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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida na linha “Docéncia e Gestdo de Processos
Educativos” e tem por objeto a formagao inicial e continuada de professores, elegendo
como foco investigativo o Estagio Curricular Supervisionado (ECS), encarado como
eixo central dessas duas dimensdes da formacdo docente. A partir de tais
concepgOes, objetiva-se, pelas vozes de professores que atuam em escolas de
educacdo béasica e recebem alunos estagiarios, em didlogo com a producao
bibliografica, desvelar saberes e fazeres de professores parceiros que revelem as
potencialidades formativas do Estagio Curricular Supervisionado no exercicio e na
formacdo docente. Como abordagem metodolégica, a pesquisa se apoia nos
pressupostos da Histdria Oral Tematica (Bom Meihy, 1996), no intuito de trabalhar
com as narrativas/vozes de professores parceiros de Estagio, no municipio de
Brejetuba/ES. Foram sujeitos da pesquisa, com 0s quais realizou-se entrevistas
semiestruturadas, quatro professores parceiros, cada qual, atuante em uma das areas
de conhecimento, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Ministério da
Educacéo, 2018) para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Como sustentacéo
tedrica e sustentaculo de andlises e reflexdes acerca das fontes orais, realizou-se um
mapeamento bibliografico junto a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD),
delineando o Estado do Conhecimento. A triangulacdo e a discussao das narrativas
orais dos nossos sujeitos de pesquisa, com os referenciais tedricos eleitos, permitiram
chegar a algumas conclusfes, tais como: os professores parceiros elaboram
concepcdes acerca do estagio no decorrer das inUmeras experiéncias que participam,
gue vao sendo ressignificadas com o passar do tempo, no entanto, € inegavel a
importancia do estagio para a formacéao do professor. As narrativas revelaram que nao
h&a uma relacéo direta entre as Instituicbes de Educacdo Superior e as escolas de
educacdo basica, num processo de parceria para a realizacdo do Estagio, o que
fragiliza os processos de formacéo inicial e continuada de professores. Nao obstante,
mesmo diante das limitadas possibilidades, o estagio tem se materializado nos
contextos escolares, e para isso, 0s professores parceiros das escolas basicas,
lancam mao dos saberes da experiéncia para conduzir esses processos formativos. A
pesquisa evidencia, ainda, a importancia e a necessidade de se conceber o Estagio
Curricular Supervisionado por meio da parceria colaborativa interinstitucional,
entendendo que, por meio da partilha de objetivos, compromissos e responsabilidades
no processo de formacdo e no estabelecimento de uma relacdo direta entre
InstituicGes de Educacdo Superior e Educacao Basica, os saberes docentes seréo
integrados, possibilitando a tdo decantada articulagdo da teoria/pratica. De igual
modo, aponta o Estagio Curricular Supervisionado como via articuladora da parceria
entre as instituicbes formadoras do estagiario, sobretudo porque estagiarios,
professores parceiros e professores supervisores podem ser elo que aproxima e une
as duas instituicoes.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Estagio Curricular Supervisionado. Parceria na
formacao docente. Saberesfazeres de professores parceiros.



ABSTRACT

This research was developed along the lines of “Teaching and Management of
Educational Processes” and has as its objective the initial and continuing training of
teachers, choosing as its investigative focus the Supervised Curricular Internship
(ECS), seen as the central axis of these two dimensions of teacher training. Based on
such conceptions, the objective is, through the voices of teachers who work in basic
education schools and receive intern students, in dialogue with the bibliographic
production, to reveal knowledge and actions of partner teachers that reveal the
formative potential of the Supervised Curricular Internship in exercise and teacher
training. As a methodological approach, the research is based on the assumptions of
Thematic Oral History (Bom Meihy, 1996), with the aim of working with the
narratives/voices of Internship partner teachers, in the municipality of Brejetuba/ES.
The subjects of the research, with whom semi-structured interviews were carried out,
were four partner teachers, each working in one of the areas of knowledge, according
to the National Common Curricular Base (Ministry of Education, 2018) for Elementary
Education and Teaching Average. As theoretical support and support for analyzes and
reflections on oral sources, a bibliographic mapping was carried out with the Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD), outlining the State of Knowledge. The
triangulation and discussion of the oral narratives of our research subjects, with the
chosen theoretical references, allowed us to reach some conclusions, such as: the
partner teachers develop concepts about the internship during the countless
experiences they participate in, which are given new meanings with As time passes,
however, the importance of the internship for teacher training is undeniable. The
narratives revealed that there is no direct relationship between Higher Education
Institutions and basic education schools, in a partnership process to carry out the
Internship, which weakens the initial and continuing teacher training processes.
However, even in the face of limited possibilities, internships have materialized in
school contexts, and to this end, partner teachers from basic schools use knowledge
from experience to conduct these training processes. The research also highlights the
importance and need to design the Supervised Curricular Internship through an
interinstitutional collaborative partnership, understanding that, through the sharing of
objectives, commitments and responsibilities in the training process and the
establishment of a direct relationship between Higher Education and Basic Education
Institutions, teaching knowledge will be integrated, enabling the much-vaunted
articulation of theory/practice. Likewise, it points to the Supervised Curricular
Internship as a way of articulating the partnership between the intern's training
institutions, especially because interns, partner teachers and supervising teachers can
be the link that brings together and unites the two institutions.

Keywords: Teacher Training. Supervised internship. Partnership in teacher training.
Know-how from partner teachers.
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1 PONTO DE PARTIDA: A PESQUISA SE INICIA

Esta primeira secdo do trabalho, intitulada Ponto de partida, a pesquisa se inicia, é
dividida em duas subsecdes, que partem da compreensdo de onde e sob qual
perspectiva surge 0 nosso interesse de pesquisa. A subsecdo 1.1. se preocupa
também em delinear a probleméatica em que se situa o0 campo de pesquisa, apontando
0s objetivos a serem alcancados. Para o0 alcance dos objetivos, que visam a
compreensao do desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) em
escola de Educacdo Basica, com vistas a concepcao de estagio, bem como da
parceria na formacao docente e de saberes e fazeres que se articulam na realidade
da escola bésica, apoiamo-nos na abordagem de pesquisa da Histéria Oral, sobretudo
da Historia Oral Tematica. Assim, na subsecado seguinte, procuramos, em Bom Meihy
(1996), Thompson (1998) e Portelli (2010), entre outros, o desenho de caminhos e
passos seguidos para o desenvolvimento da pesquisa. Para delimitar os critérios de
refinamento e selecdo dos sujeitos da presente pesquisa, trabalhamos com
professores parceiros! de ECS que forneceram, por meio de entrevistas
semiestruturadas, vozes/narrativas que contribuiram para desvelar saberes e fazeres
docentes no exercicio do receber e acompanhar alunos estagiarios em suas

respectivas salas de aulas.

1.1 SOBRE AS VIVENCIAS, AS EXPERIENCIAS, OS SABERES E OS FAZERES
QUE DELINEIAM O CAMPO E O INTERESSE DE PESQUISA

A educacdo é um processo que se concebe em véarios ambitos da vida humana,
ocorrendo nos aspectos formais, que envolvem as instituicdbes escolares, como
também nos ambitos informais e ndo formais, nas relagdes sociais, culturais, nas inter-

relacbes pessoais, entre outras. Via de regra, esses processos contribuem para criar

1 Neste trabalho, adotaremos o termo “professor parceiro” para designar professores da Educacéo
Béasica que recebem ou ja receberam estagiarios em suas respectivas escolas, salas de aulas e
disciplinas. Ancorados em Borges (2012), utilizamos esse termo por compreender que o ECS deve
se conceber num regime de parceria, sobretudo entre instituicdes de ensino superior (IES) e escola.
Benites (2012) destaca que o termo para designar os professores que recebem estagiarios ainda
permanece em discussdo no campo teérico das pesquisas em educacgdo, permitindo que os
pesquisadores se apropriem de termos que correspondam a suas bases tedricas e objetivos de
pesquisa. Benites (2012), por exemplo, apropria-se do termo professor-colaborador.
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produtos que impactam nas relacbes educacionais, influenciando e sendo
influenciados por elas, que consequentemente repercutem, de certo modo, na vida e
na conduta geral ativa dos sujeitos que estéo inseridos no processo educativo (Gonh,
2006).

Considerando essa gama inventiva de possibilidades educativas, apresentadas por
Gonh (2006), ressalto que as marcas do processo educacional, sobretudo escolares,
iniciaram na minha vida desde muito cedo. Sou filho de agricultores familiares, nasci
e cresci na comunidade rural de Novo Horizonte, Mutum/MG, na divisa com o
municipio de Brejetuba no estado do Espirito Santo. Minha trajetoria escolar iniciou-
se numa escola da comunidade, em que cursei o Ensino Fundamental I, onde minha
mae, em paralelo com as atividades de agricultora, trabalhava como cozinheira. Em
decorréncia, minha relacdo com a escola, com o0s professores e com o0s
acontecimentos da realidade escolar era muito proxima. Para cursar os anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, fui transferido para a Escola Estadual Maria
Luiza Alves Vieira (EEMLAV), na sede do distrito de Imbirugu no municipio de
Mutum/MG, onde estudei entre os anos 2008 e 2014.

Dado o contexto social do campo e todas as dificuldades historicamente enfrentadas
pelos sujeitos que ali vivem, produzem e reproduzem seus modos de vida, acreditava,
durante o Ensino Fundamental, ndo haver muitas possibilidades de cursar o Ensino
Superior. JA no Ensino Médio, as brechas para esses pensamentos foram se abrindo,
ao conviver com professores e até mesmo estagiarios de cursos de licenciatura de
faculdades particulares que estavam em campo na escola e que se tornaram
inspiracdo para acreditar em outras possibilidades po6s-Ensino Médio. Dai entao,

nasceu a vontade e a certeza de cursar uma graduacao.

Desde o Ensino Fundamental, a area das Ciéncias da Natureza chamava-me a
atencao, logo sabia que, se fosse professor, faria Ciéncias Biologicas. Meus genitores,
por terem um contato direto com a escola, meu pai, como comunidade escolar, e
minha mae, como funcionaria, sempre vislumbraram o “sonho” de que um dia eu fosse
professor. Por viverem/vivermos em uma comunidade camponesa longinqua da

cidade, os Unicos profissionais com ensino superior que atendiam a comunidade, in



20

locus, eram os professores e, na época em que eu cursava o Ensino Fundamental I,
os docentes ficavam em nossas casas, porque moravam na cidade e nao tinham como

ir e vir diariamente.

ApOs essa trajetdria escolar, ao concluir o Ensino Médio, no inicio de 2015, ocorreu o
acesso ao Ensino Superior no curso de licenciatura em Educacdo do Campo —
Ciéncias da Natureza da Universidade Federal de Vigosa (Licena/UFV), atendendo a
uma politica publica afirmativa de formacdo de professores do campo, que
possibilitava, por meio da alternancia, que estudantes oriundos de zona rural, como
eu, cursassem 0 ensino superior sem desvincular-se do trabalho no campo e das

praticas sociais/comunitérias.

Aos meus olhos, ingressar e cursar licenciatura em Educacdo do Campo, na época,
era uma dadiva. Na minha regido, onde as comunidades rurais, até 2016, néo
contavam com acesso a internet e sinal de telefonia disponivel a todos, era muito raro,
alguém conseguir ingressar em uma universidade publica, j& que ndo tinhamos nem
conhecimento dos processos necessarios, quer seja pela distancia das cidades e

capitais, quer seja pelo dificil acesso a informacao.

A Licena/UFV, em seus inumeros processos formativos, me possibilitou construir uma
formacdo que, acima de tudo, considera o direito a educacdo e 0 compromisso com
os processos formativos como elementos fundantes. Durante a graduacao,
compreendi que estava acessando conhecimentos, informacdes e vivéncias que
poderiam ser mediadoras, possibilidades para a transformacdo social. Mas qual
transformacao social? Claramente é pensar na transformacéo da sociedade em sua
totalidade, mas sobretudo considerar que, como professores, temos um compromisso
social com o nosso lugar, o lugar onde produzimos e construimos nossa existéncia.
Imerso nesses pensamentos, me constituo diariamente como um educador do campo,
gue se preocupa intrinsecamente com 0 acesso, a permanéncia e a qualidade da
educacdo dos povos do campo, mormente com as comunidades em que atuo. Tal
pensamento de compromisso com a educacgdo nos leva a refletir constantemente

sobre quais processos educativos queremos e de quais precisamos, mas é impossivel
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refletir nesse viés sem pensarmos sobre a formacédo dos sujeitos que se situam ao

centro desses processos: a dos professores.

No conjunto dos processos formativos da Licena/UFV, o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) se destacou como uma experiéncia impar na minha formacéao
docente. Para cumprir esse componente curricular, retornei a escola onde cursei o
Ensino Médio, sob supervisdo de meus antigos e de novos professores, incluindo
recém-formados. As vivéncias na escola, em que acompanhava, era acompanhado e
interagia com os professores que ali atuavam e, portanto, parceiros na formacéo,
subsidiaram importantes reflexdes sobre a identidade docente, sobre o lugar do
estagio na formacao de professores, sobre as relacdes estagiario-supervisor-parceiro-
escola e sobre a articulagao teoria e pratica.

Apoés a conclusédo da graduacdo em 2018, iniciei um curso de pés-graduacéo lato
sensu na area de Metodologias de Ensino (Biologia/Fisica), concluido em 2020 pela
Faculdade Venda Nova do Imigrante (Faveni), cujo Trabalho de Conclusdo de Curso
abordou a tematica do Estagio Curricular Supervisionado em escolas no/do campo.
Nesse mesmo ano, ao participar de um evento cientifico na area da educacdo da
Associagdo Nacional de Politica e Administracdo em Educacdo (Anpae), tive
novamente a oportunidade de refletir no campo académico sobre as contribuicdes do

ECS na formacéo do educador do campo em ciéncias da natureza.

Paralelamente, no ano de 2020, ingressei como professor dos anos finais do Ensino
Fundamental 1l, assumindo a disciplina de Ciéncias, na Escola de Ensino
Fundamental Familia Agricola de Brejetuba (EEFFAB), além de atuar em outras
escolas no campo de Ensino Fundamental | do municipio de Brejetuba, na disciplina
de Agricultura e Zootecnia. Em 2021, vinculei-me também na rede estadual como
professor de Fisica em escolas estaduais do municipio de Brejetuba/ES. Minhas
percepc¢des acerca do ECS, ainda como estudante de graduagao, emergiram com
mais for¢a e transparéncia na minha atuacdo docente. Portanto, a experiéncia de
estagiario, a vivéncia de trabalho, o interesse pessoal para aprofundar essa tematica

e 0 compromisso com a educacao publica de qualidade tornaram-se bagagens que
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me provocaram a inquietacdo para que eu me constituisse enquanto professor-

pesquisador.

Ressalto a importancia e mesmo necessidade de aprofundar estudos e pesquisas
sobre os processos educativos vivenciados, agregando-os a producdo tedrica
existente, para que as analises e as reflexdes do contexto escolar e das praticas
resultem em praxis caras ao fenbmeno educativo. Durante toda minha trajetoria
académico-profissional até aqui, sdo valiosas para mim as discussdes das questdes
relacionadas a educacédo, sobretudo do Estagio Curricular Supervisionado. Assim,
mediante esse percurso e a necessidade constante de construcdo do conhecimento,

surgiu a génese da presente pesquisa.

De acordo com Pimenta e Lima (2017), os processos educativos possuem uma
magnitude que incide sobre o0s sujeitos quando se constituem agentes
transformadores e formadores do ser humano no mundo, pelo mundo e para o mundo.
Nessa direcdo, os autores reafirmam que investigadores da teoria e da prética
educacional destacam como sendo substancial a caracterizacdo do processo
educativo alguns campos e espacos em que ocorrem esses processos. No ambito
desses campos, encontram-se 0s inumeros cursos de formacdo de professores
(licenciaturas) que se estruturam nas diversas instituicdes de ensino superior (IES) do
pais, tanto no ensino publico quanto privado. Cada uma dessas experiéncias, em suas
especificidades e seus contextos de formacdo, possui multiplas ferramentas de
construcdo do conhecimento, tanto na esfera metodoldgico-pedagdgica quanto

estrutural.

Nesse sentido, nosso objeto de pesquisa situa-se na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado, considerada eixo na formacédo de professores e constante dialogo
entre teoria e a pratica (Pimenta; Lima, 2006), materializando-se na aproximacao dos
campos de formacao nas IES e de atuacdo docente na Educacao Béasica. Portanto, o
Estagio Curricular Supervisionado se constitui em espaco de integracdo entre
universidade, escola e comunidade, atraves do dialogo de saberes e da articulagéao

de acdes que envolvem ensino, pesquisa e extensédo, de maneira a potencializar a
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visao critico-reflexiva acerca da realidade educacional. Nesse sentido, e para tanto,

requer relacdes de parceria para sua objetivacao.

Conceber o ECS como l6cus de integracdo dos diferentes espacos de formacgéo ja
nos conduz a necessidade da parceria na formacdo docente. Comungando com
Borges (2020), entendemos que as relacdes de parceria se dao na aproximacao
principalmente entre as IES e as escolas de Educacédo Basica, logo, entre os
professores universitarios e os professores da escola, que, na abordagem da parceria,
tornam-se parceiros da formacao docente ao conduzir processos de ECS nas suas
respectivas unidades escolares e os estagiarios. Segundo Borges (2020, p. 429), tais
“[...] relagBes de parceria, de uma maneira ou de outra, vém ocorrendo. No entanto,
lamentavelmente, se ndo formalizadas e nem institucionalizadas ficam, na maioria das
vezes no ambito das relagdes interpessoais”, o que acaba por ocorrer desde o
momento que o estudante licenciatura e/ou professor universitario procuram a escola
para formalizarem o ECS, mas nao alcanca a validacdo, a valorizacdo e o

reconhecimento que lhe séo devidos.

Mediante a importancia dessa area do saber para a formacéo docente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica em
Cursos de Nivel Superior (Conselho Nacional de Educacdo [CNE], 2015a, 2015b),
ratificaram prescricdes legais anteriores, estabelecendo a obrigatoriedade do ECS
como exigéncia comum na matriz curricular de todos os cursos de licenciatura em
exercicio, com uma carga horaria minima de 400 horas. Fica implicita a percepcéo de
que, para além das contribuicGes objetivas dos professores em formacdo, a
experiéncia do ECS se constitui em um espaco que contribui tanto para a formacéo
inicial dos licenciandos, como também para a escola de educacédo béasica, ao pensar
suas concepcdes e praticas, a fim de que esse processo possa ser formativo tanto

para os estagiarios quanto para a escola e seus professores.

Dessa forma, destacamos a importancia da experiéncia do ECS no processo de
formacéo de educadores e comungamos com pesquisadores da educacao, tais como
Arroyo (2005), Ghedin (2012), Ludke (2013), Pimenta e Lima (2006), Pimenta e Lima
(2017), Borges e Bitte (2017) e Aroeira e Pimenta (2018), que veem o0 estagio como
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parte integrante da formacéo do educador. Tal pratica ndo deve ser concebida como
atividade burocréatica e desconexa das demais disciplinas que compdem a matriz

curricular da graduagéo.

E praticamente consenso nos achados dos pesquisadores anteriormente
mencionados a existéncia de lacunas e gargalos na formacéao docente, decorrentes,
via de regra, da persistente postura de instituicdes e sujeitos envolvidos no processo.
Séo atitudes equivocadas, tais como hierarquizacdo das instituicoes de Ensino
Superior sobre as instituicbes de Educacédo Basica, como também falta de ouvir e
envolver os professores que recebem alunos estagiarios no processo de planejamento
e implementacdo das atividades, entre outras. Tais posturas geram desvalorizacéo
das potencialidades efetivas do ECS na formacao do professor, ou seja, na vivéncia
escolar percebe-se que, via de regra, o desenvolvimento do estagio ndo se constitui
de maneira transparente quanto aos seus objetivos e aos papéis dos sujeitos
envolvidos no processo, 0 que pode limitar a potencialidade formativa do ECS tanto
para os estagiarios quanto para os professores parceiros de estagio e para a escola
num contexto geral, o que exige a busca por reflexdes acerca do modo como o estagio

tem se situado nos espacos escolares.

A percepcédo dessa problematica compde o objeto de estudo desta pesquisa e, diante
disso, postulamos as questdes orientadoras deste trabalho, na intencdo de
aprofundarmos na reflexdo sobre o tema. Nesse sentido, pergunta-se: como o Estagio
Curricular Supervisionado pode contribuir efetivamente para a formacdo e a
construcdo da identidade docente? O Estagio Curricular Supervisionado pode ser um
elo de aproximacao das IES e da Educacdo Basica, numa relacdo de parceria na
formacdo inicial e continuada de professores? Como possibilitar que 0 movimento
reflexivo proposto pelo ECS reverbere na Educagéo Basica e retorne a teoria na

formacao docente?

Conforme mencionado anteriormente, a génese da presente pesquisa vincula-se as
buscas por minha formacéo educacional desde o ensino basico e se intensificou com
as minhas vivéncias em duas escolas de Educacéo Béasica no/do Campo, localizadas

no distrito de Imbirugu, municipio de Mutum/MG, ao realizar as quatro disciplinas de
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ECS do curso de licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza da
Universidade Federal de Vicosa, no qual me graduei. Tal motivacdo de estudo
emergiu com mais transparéncia com minha insercdo no ambiente escolar como
docente, assumindo regéncia de disciplina dos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio em escolas publicas no/do campo do municipio de Brejetuba/ES. Nesse
momento, as vivéncias teorico-praticas decorrentes da realizacdo do meu Estagio
Curricular Supervisionado foram as bases iniciais de sustentacdo da minha carreira

docente.

Essas percepc¢des quanto as potencialidades do ECS se intensificaram ao perceber
que a visado das escolas e dos professores parceiros sobre o ECS e os estagiarios
influenciam na formacao do professor e na reproducédo de praticas e concepg¢des em
sua atuacao docente. Portanto, essa teméatica se constitui em um importante campo
de pesquisa, despertando o meu interesse mesmo apos a conclusdo do meu estagio
obrigatdrio, visto que, ao inserir-me na escola como docente, ampliaram-se as minhas
reflexdes e inquietacbes acerca dessa teméatica, em decorréncia da partilha de

experiéncias com os sujeitos envolvidos no estagio.

Nao obstante as potencialidades do ECS, no exercicio da minha funcao docente na
Educacdo Basica em instituicdes que recebem alunos estagiarios, ainda observo a
prevaléncia de um certo distanciamento entre escola, professor parceiro, professor
formador da IES e estagiario, com dificuldades de encontrarem seus lugares nesse
processo formativo. Nessas dificuldades, podem passar despercebidas as
possibilidades de parceria na conducédo do ECS em seu papel formativo que reverbere

no “ser professor” do estagiario, dos professores parceiros e da IES.

Embora haja possibilidades de contribuicbes do ECS para mitigar as lacunas
evidenciadas anteriormente, observa-se também que a maioria dos futuros docentes
ainda saem com certa defasagem desse processo. Essa defasagem acaba por
impactar na construcdo da identidade docente. Nesse sentido, justifica-se a
necessidade da realizacdo deste estudo, no intuito de contribuir para a compreensao
dessa realidade educacional, ao colaborar com a leitura do corpus cientifico produzido

por pesquisas no campo educacional sobre essa temética, introduzindo nas pesquisas
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cientificas contribuicbes que partam das narrativas de professores que atuam nas
escolas-campo do ECS. Essas contribuicbes dialogadas com as bases teoéricas
sistematicamente construidas acerca do ECS tornam-se um rico subsidio para

conducao dos processos de formacéao inicial e continuada de professores.

Na perspectiva de compreender o ECS como eixo na formacdo de professores e
elemento potente na constituicdo da identidade docente, em que teoria e pratica,
pratica e teoria se encontram permanentemente num movimento dialégico e dialético
no intuito de contribuir para possibilidade de construcéo da praxis, este trabalho elege
como objetivo geral desvelar, por meio do didlogo com professores de escolas
publicas de Educacdo Basica e com a producdo académica, potencialidades e
dificuldades formativas identificadas no contexto de atuagéo do professor parceiro de

estagios curriculares supervisionados.

Para tanto, torna-se necessario percorrer 0s seguintes objetivos especificos:
v analisar a producédo académica sobre a formacédo de professores e os estagios
curriculares supervisionados e a atuacdo do professor parceiro nesse contexto;
v situar o ECS como elo entre a IES e a Educacdo Basica, enfatizando as
contribuicdes dessa ligacao para a formacéo e a atuagéo docente;
v Sistematizar e socializar alternativas de ensino de saberes e fazeres docentes

na efetivacdo do ECS no cotidiano da escola de Educacéo Basica.

A persecucdo dos objetivos elencados nos levou a definicho do percurso

metodoldgico, na busca por embasamento tedrico e material empirico.

1.2 HISTORIA ORAL: NARRANDO SOBRE O ECS NO ESPACO ESCOLAR

Em funcéo dos objetivos da pesquisa, considerando que ela intenta revelar os saberes
e fazeres de professores parceiros e as potencialidades formativas do ECS no
exercicio e na formacédo docente, por meio das vozes dos professores que recebem
alunos e alunas de licenciatura que adentram o espaco escolar para realizar estagio,

elegemos como fonte de dados/pesquisa as narrativas de professores parceiros, 0
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gue nos leva a lancar mao dos pressupostos da Histéria Oral como abordagem

metodoldgica.

Segundo autores como Bom Meihy (1996) e Thompson (1998), a Histéria Oral é feita
em torno das pessoas. Ela se baseia em suas experiéncias, vivéncias e significacdes,
a partir do que elas produzem e reproduzem ao longo de suas trajetorias. A Historia
Oral, ainda segundo esses autores, permite a documentacgéao e o registro do que ainda
nao foi documentado, contribuindo para desvelar saberes, fazeres, experiéncias e
concepcOes dos sujeitos envolvidos no estudo. A Histéria Oral se apresenta como um
excelente recurso de pesquisa, pois, nessa abordagem, a fonte oral equivale a fonte
escrita. Nesse sentido, tal perspectiva metodolégica comunga-se com 0s objetivos de
nossa pesquisa, que transita em torno da necessidade de tratar as vozes/narrativas
dos professores da Educacdo Basica que acompanham estagiarios como fonte de
saberes, que se constituem a partir das experiéncias e vivéncias da realidade, em que

teoria e prética dialogam entre si constantemente.

Documentar tais experiéncias, considerando-as como conhecimentos tdo validos
guanto aqueles ja documentados, e tecer dialogos entre essas narrativas e as teorias
ja sistematizadas cientificamente por pesquisadores da éarea pode auxiliar na
superacédo dos diversos gargalos encontrados na realidade da formacédo docente, ja
evidenciados anteriormente. Essas narrativas ndo surgem do vazio, elas emergem da
realidade nas diversas resisténcias e tentativas de conduzir processos educativos.
Nesse sentido, Bom Meihy (1996, p. 13) assegura a seriedade do que a abordagem
mencionada considera, ao afirmar que “[....] a historia oral se apresenta como forma
de captacao de experiéncias de pessoas dispostas a falar sobre aspectos de sua vida

mantendo um compromisso com o contexto social”.

De acordo com Bom Meihy (1996), a importancia de considerar as fontes orais como
validas tanto quanto a fonte escrita ja sistematizada permite que o siléncio imposto a
determinados grupos ou pessoas possa ser rompido. Se pensarmos criticamente,
podemos inferir que varios professores com tantos saberes e constru¢cdes humanas,
politicas, académicas e sociais sao constantemente silenciados, impossibilitando que

suas vozes sejam compartilhadas com novas vivéncias e experiéncias. Assim,
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apoiados na Historia Oral, temos, como compromisso social, que ouvir esse grupo
silenciado, pois, “[...] se as fontes orais podem de fato transmitir informagao ‘fidedigna’,
tratd-las simplesmente ‘como documento a mais’ € ignorar o valor extraordinario que
possuem como testemunho subjetivo, falado” (Thompson, 1992, p. 138). Thompson

ainda assevera que a Historia Oral, feita em torno das pessoas,

[..] langa a vida para dentro da propria histéria e isso alarga seu campo de
acdo. Admite herdis vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo. Estimula professores e alunos a se tornarem
companheiros de trabalho. Traz a histéria para dentro da comunidade e extrai
a histéria de dentro da comunidade (Thompson, 1998, p. 44).

Comungando com Thompson (1998) e Bom Meihy (1996), Portelli (2010) exalta
a importancia da abordagem da Histdria Oral ao dizer que os excluidos, aqueles que
nao detém o poder dos meios de comunicagao, 0s grupos silenciados, sim, tém voz,
porém poucos as escutam e, quando 0s escutamos, eles quem nos dao voz na
pesquisa, ndo somos nos quem damos a eles. Ainda contribuindo para estas reflexdes

Portelli aduz:

Ha pessoas que ndo sabem escrever ou ler; ha pessoas que ndo manejam o
computador; porém a voz, a oralidade, € um meio de comunicag&o que todos
0s seres humanos possuem e, de alguma maneira, controlam. Entao, quando
buscamos fontes orais, as buscamos em primeiro lugar porque na oralidade
encontramos a forma de comunicar especifica de todos os que estdo
excluidos, marginalizados, na midia e no discurso publico. Buscamos fontes
orais porque queremos que essas vozes — que, Sim, existem, porém
ninguém as escutam, ou pouco as escutam — tenham acesso a esfera
publica, ao discurso publico, e o modifiquem radicalmente (Portelli, 2010, p.
3).

A Historia Oral atualmente, de acordo com Bom Meihy (1996), aborda trés tendéncias:
a Historia de Vida, a Historia Oral Tematica e a Tradicdo Oral. Para este trabalho,
abordaremos os pressupostos da Historia Oral Teméatica. Tal opcao se justifica pelo
fato de que a tendéncia dessa abordagem parte de um assunto especifico, tematizado

7

e preestabelecido, em que a objetividade € mais direta, privilegiando estimular

memaorias e narrativas por meio de entrevistas orais.

[...] a Historia Oral Tematica é caracterizada pelos estudos teméticos,
centrados em acontecimentos relacionados as experiéncias, memorias e
identidade de grupo/coletividades sociais. Nesse caso, privilegia a coleta de
depoimentos orais que esclarecem determinados temas. Sua tendéncia parte
de um assunto especifico, tematizado, preestabelecido, e, portanto, a
objetividade é mais direta, pois as entrevistas podem estar direcionadas a
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compreender um tema determinado, que é parte das experiéncias vivenciais
do depoente. (Borges; Borges, 2021, p. 94)
Dessa forma, visando esclarecer questdes acerca da tematica exposta para a nossa
pesquisa, justifica-se, mais uma vez, a opcao pela abordagem da Histéria Oral

Tematica, pois ela

[...] € um procedimento integrado a uma metodologia que privilegia a
realizacdo de entrevistas e depoimentos com pessoas que participaram de
processos histéricos ou testemunharam acontecimentos no ambito da vida
privada ou coletiva [...] se referem a experiéncias ou processos especificos
vividos ou testemunhados pelos entrevistados (Delgado, 2006, p. 4).
Assim, em consonancia com a abordagem metodolégica da Histéria Oral Tematica,
deparamos com a necessidade de dedicar nossa atencdo para realizacdo das
entrevistas, ao pensar a narrativa dos entrevistados como elemento vivo que deve ser
respeitado e considerado em todas as suas dimensdes, pois, conforme Portelli (2010,

p. 4), a entrevista

[...] n@o é um ato de extrair informacgdes, e sim o abrir-se de um espaco de
narracdo, um espaco compartilhado de narragdo, em que a presenca do
historiador oferece ao entrevistado alguém que esta ali para escuta-lo, coisa
gue néo lhe ocorre com frequéncia.
Para tanto, em dialogo com a abordagem metodol6gica da Histéria Oral Tematica e
0S oObjetivos da presente pesquisa, elaboramos um roteiro de entrevista
semiestruturada para realizagcdo com professores parceiros de ECS no municipio de
Brejetuba/ES, constituido das seguintes questdes norteadoras:

1. Nome, formacdo docente, instituicdo em que trabalha, disciplina que ministra,
tempo de atuacdo na Educacao Béasica, tempo de atuacdo como parceiro na
realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado;

2. Qual a sua concepcao acerca do Estagio Curricular Supervisionado para a
formacao do/a professor/professora?

3. Ao receber o estagiario, quais séo as orientacdes para conduzir o seu trabalho
como parceiro desse processo? Como vocé tem efetivamente conduzido a

realizacéo das atividades?
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4. Quais atribuicdes voceé julga importante que o professor parceiro e 0 estagiario
desempenhem para uma melhor formacédo, tanto do estagiario quanto da
escola parceira?

5. Quais as dificuldades na conducdo do Estagio Curricular Supervisionado na
escola, no ambito do trabalho dos professores parceiros e dos estagiarios?

6. Como é estabelecida a relacéo entre a IES e a escola para a realizacao do
Estagio Curricular Supervisionado?

7. Quais séo as atividades que os estagiarios tém desenvolvido regularmente sob
sua supervisdo na escola parceira?

8. Que sugestbes vocé, como professor parceiro, poderia apresentar para 0s
professores das IES, no planejamento das atividades de estagio na escola de
Educacédo Basica?

9. Vocé considera positiva a proposta de elaboracdo de um material de apoio
pedagogico, com sugestdes de atividades que contemplem tanto as
necessidades da escola quanto da IES e dos estagiarios no desenvolvimento
do Estagio Curricular Supervisionado? Explique sua opinido.

Com apoio nas contribuicbes dessa abordagem, que se baseia na preocupacdo em
pensar 0 ensino, a aprendizagem, a formacgédo e a atuacdo docente dentro de um
contexto cultural amplo, ou seja, de relacionar os determinantes internos e externos
do problema, objetivando-se, de acordo com as préprias fases caracteristicas de uma
pesquisa (de exploracdo, decisdo e descoberta), nos atentamos em definir como
universo a ser pesquisado o ECS e suas potencialidades formativas, explicitas nas
narrativas e memorias de professores atuantes na Educacao Basica que recebem ou
receberam alunos estagiarios em suas unidades escolares para acompanharem o

desenvolvimento das atividades praticas na disciplina de ECS.

De acordo com Delgado (2006, p. 11), “[...] o primeiro passo para a preparacao de um
depoimento de Historia Oral consiste, portanto, na escolha de critérios para a definicéo
dos potenciais entrevistados”. Dessa forma, nossos critérios foram definidos, a saber,
entrevistar um professor parceiro por area de conhecimento. Logo, foram
entrevistados quatro professores, cada qual, atuante em uma das areas de

conhecimento, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Ministério da
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Educacdo, 2018) para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, quais sejam, a)
Linguagens e suas Tecnologias: Portugués, inglés, arte e educacao fisica; b)
Matematica e suas Tecnologias: Matematica; c) Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias: Biologia, Fisica e Quimica; d) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Definimos ainda, como critérios de sele¢do dos sujeitos, que deveriam lecionar e/ou
possuir formacdo em uma das disciplinas que compdem as referidas areas de
conhecimento. Para tanto, optamos por considerar como potenciais sujeitos de
pesquisa professores que estivessem recebendo alunos estagiarios, atuantes como
regentes de turma e/ou que tivessem recebido estagiarios em suas respectivas
disciplinas no periodo entre 2012 e 2020, compreendendo professores com tal
experiéncia e porventura atualmente no exercicio de funcdo pedagdgico-

administrativa total ou concomitante a regéncia.

Definidos esses critérios, fizemos o mapeamento dos potenciais colaboradores da
pesquisa, ao realizar contato com as equipes pedagdgicas das escolas. Com 0s
nomes em maos, realizamos contato pessoalmente com esses professores e
esclarecemos 0 objetivo da pesquisa e a importancia da participacdo dos mesmos
para o desdobramento do trabalho. Cabe ressaltar que, pela localizacdo das escolas,
distante da sede do municipio e por ser um municipio pequeno, ndo tivemos muitos
nomes, considerando que esses professores atuam ou atuaram em mais de uma
escola, sendo parceiros de estagio em ambas concomitantemente. Desse modo, 0s
professores que aceitaram participar da pesquisa e que tinham disponibilidade para o
agendamento da entrevista, sdo professores efetivos das redes estadual e/ou
municipal e contam com uma experiéncia profissional que excede vinte anos de

atuacao.

As entrevistas foram realizadas com agendamento prévio e de acordo com a
disponibilidade de tempo e horario dos professores colaboradores. Todas as
entrevistas foram realizadas nas escolas que estes parceiros de estagio atuam, por

escolha dos participantes.
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A opcéao pelo espaco temporal se deu em funcao da publicacdo do Parecer CNE/CP
n° 2, de 9 de junho de 2015, que versa sobre a alteracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacédo Basica (CNE, 2015a), e da Resolucdo CNE n° 2, de 1° de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do em
Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (CNE,
2015b).

Embora no momento de realizacdo da presente pesquisa as DCN para Formacéo
Inicial de Professores ja fosse a Resolucao n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (CNE,
2019b), ela se encontra se encontra em fase de mudanca e alteragdo, segundo
comunicado do Ministério da Educacdo (MEC) de 19 de setembro de 2022, essa
normativa perdeu seu objeto. Desse modo, optamos por manter como marco temporal
inicial a Resolugao n° 2/2015, considerando os avancos que ela apresenta em relacao
a regulacéo da carga horaria do ECS e sua realizagdo nos cursos de licenciatura, a
reafirmacédo da articulacdo entre teoria/pratica em todas as disciplinas dos cursos e
ao reconhecimento das escolas de Educacdo Basica como espacos formativos e
corresponsaveis pela formacédo inicial e continuada de professores, instigando a

parceria na formacgao docente, entre outros elementos.

Nossa opcédo justifica-se também pelo fato de escolhermos nossos sujeitos de
pesquisa em profissionais que ja tiveram experiéncias de acolher estagiarios em suas
salas de aula. A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 inicialmente estabeleceu o prazo de
dois anos para ser implementada pelas IES, que expirou em julho de 2017 (CNE,
2015b), mas teve o prazo prorrogado por mais dois anos pela Resolu¢cdo CNE/CP n°
3, de 3 de outubro de 2018, expirando em julho de 2019 (CNE, 2018). Posteriormente
o prazo foi prorrogado novamente pela Resolucdo n° 1, de 2 de julho de 2019 CNE,

2019b), que estendeu o prazo até 22 de dezembro de 2019.

Diante disso, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 definiu novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para formacgdo de professores, enquanto as IES ainda estavam

instituindo as diretrizes definidas em 2015. Para o nosso estudo, dificimente
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encontrariamos experiéncias de trabalho docente e até mesmo outras pesquisas de
mestrado e doutorado que embasassem nossa perspectiva e estivessem a luz do
disposto na atual resolucdo. Desse modo, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 dispbe em
seu artigo 27°, paragrafo Unico, que

Art. 27 [...]

Paragrafo Unico. As IES que ja implementaram o previsto na Resolucéo

CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) anos, a

partir da publicacdo desta Resolucdo, para adequacdo das competéncias

profissionais docentes previstas nesta Resolucédo (CNE, 2019, p. 12).
Considerando que o prazo de implementacdo do previsto na Resolugcdo CNE/CP
02/2015 finalizara em dezembro de 2019, acredita-se que a maioria das IES tenha
implementado ou iniciado sua implementacédo. Dessa forma, teriam até dezembro de
2022 para se adequarem a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019. Dada a exigéncia de ambas
as resolugdes — 2015 e 2019 — sobre a efetivagédo dos cursos de licenciatura com o
minimo de 3.200 horas de efetivo exercicio de estudo e com uma duracao de 4 anos,
nao vislumbramos possibilidades de haver uma turma de graduacdo em licenciatura

que tenha finalizado o curso a luz da atual resolugao.

Definidos tais critérios, com apoio nos pressupostos da abordagem da Historia Oral
Temética, apOs contatos prévios e aquiescéncia dos sujeitos envolvidos, elegemos
Nossos sujeitos de pesquisa e realizamos entrevistas com 4 professores de ensino
fundamental e médio atuantes em escolas estaduais e municipais do municipio de
Brejetuba/ES. A escolha dos participantes, levou em consideracéo principalmente, a
disponibilidade em participar da pesquisa e ainda se destaca que, por ser um
municipio pequeno, os professores trabalham em duas ou mais escolas. Logo, foi
comum que alguns dos professores contatados ndo tinham disponibilidade em
participar da pesquisa e outros, ndo possuiam experiéncias na conducéo de estagios,
ja que, nao raro, sdo os professores colaboradores de nossa pesquisa que se
destacam na recepcdo e conducdo de estagio, todavia, por serem profissionais
efetivos nas redes, estadual e/ou municipal.

Todos o0s sujeitos concordaram com a sua identificagdo, ndo sendo, portanto,
necessario recorrer aos critérios de invisibilidade. Assim, foram nossos parceiros da

presente pesquisa 0s seguintes professores:
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e Professora Sabrina de Souza Proéza, da area de Matematica e suas
Tecnologias, atuante na disciplina de Matemética na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) “Alvaro Castelo” no Ensino
Médio noturno e no cargo de Pedagoga no Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) “Professora lvone Maria do Carmo Brum”.
Com a professora Sabrina, realizamos a entrevista no espagco da
escola em que trabalha com o Ensino Médio noturno.

e Professora Lilian Candida Ribeiro Badard, da area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, atuante na disciplina de Lingua
Portuguesa na EEEFM “Alvaro Castelo” no Ensino Médio regular
diurno. Atualmente, Lilian ocupa o cargo de coordenadora escolar,
no regime de tempo integral — 35h —, desde fevereiro de 2020.
Realizamos a entrevista com a professora Lilian no espaco da escola
onde atua.

e Professora Eriete Tedfilo Martins dos Santos, da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, atuante nas disciplinas de Historia e
Geografia, na EEEFM “Alvaro Castelo” no Ensino Médio noturno
regular e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 2° segmento,
também atuante nas mesmas disciplinas na EEFFAB “Jo&o Vicente
Filho”. Realizamos a entrevista com a professora Eriete no espaco
da escola em que ela atua no Ensino Médio noturno.

e Professor Oberdan Zambon, da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, atuante nas disciplinas de Biologia e Ciéncias, ambas
nas EEEFM “Marlene Brandao” e “Fazenda Camporés”. Atualmente,
Oberdan ocupa o cargo de diretor escolar na EEEFM “Leogildo
Severiano de Souza”’. Realizamos a entrevista com o professor

Oberdan no espaco da escola onde atua como docente.

E necessario considerar que, para esta pesquisa, no foi delimitada a instituicdo de
ensino que fara parte do estudo, ou seja, 0 espagco onde ocorrem as experiéncias,
visto que grande parte dos professores atuam em mais de uma escola, com 2 ou até
trés turnos de trabalho. Logo. como sabemos que a identidade do educador, conforme

Borges e Bitte (2017) e Pimenta e Lima (2006) estd em permanente construcéo,
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consideramos que a experiéncia do professor parceiro de estagio € constituida nos
diferentes espacos escolares que o atravessam; portanto, ndo ha como dimensionar

onde ele aprendeu tal pratica ou construiu tal concepcao de ECS.

E preciso buscar, de uma maneira mais sistematica, rastrear os dados considerados
pelos pesquisadores como 0s mais relevantes para a compreensao e a interpretacao
do fendbmeno em estudo. Assim, paralelamente a realizacdo das entrevistas com
nossos sujeitos colaboradores. realizamos um rastreamento bibliografico,
desenhando o estado do conhecimento sobre a producéo cientifica relacionada com
a temdatica da investigacdo. Visamos, com a realizacdo desse estado do
conhecimento, além do mapeamento da producdo cientifica relacionada ao tema,
obter um embasamento tedrico que nos permitisse dialogar com os dados empiricos

orais.

O desenvolvimento da pesquisa forneceu subsidios para a redacdo da presente
dissertacdo que se encontra dividida em quatro se¢cfes. A primeira secao se
preocupou em delinear o campo de onde surgiram o interesse e a problematica de
pesquisa, apontando o contato do pesquisador com o ECS e tracou um percurso
metodoldgico para o desenvolvimento das demais etapas da pesquisa, delimitando os
caminhos a serem percorridos, a abordagem metodolégica em que o trabalho se apoia

e 0S sujeitos que contribuirdo para a pesquisa, fornecendo os dados de andlise.

A secdo 2 objetiva entabular um didlogo com autores que ja afirmam e reafirmam as
potencialidades do ECS para a formagéo de professores e denunciam os gargalos
encontrados nesse campo. Para tanto, partimos das concepc¢Bes de autores-
referéncia nas pesquisas com ECS, por meio de livros e artigos cientificos. Em
sequéncia, construimos um dialogo tedrico com pesquisadores do ECS, construindo
0 que compreendemos como o estado do conhecimento, para constituir categorias de
analise, por meio de uma pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes (BDTD).

Na terceira se¢do, nosso objetivo é realizar um dialogo com os dados fornecidos pelas
narrativas dos professores parceiros de estagio de escolas de Educacdo Basica do

municipio de Brejetuba/ES, refletindo esses dados com base nas concepg¢fes de
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nossos autores-referéncia e nas categorias de andlise apontadas no estado do

conhecimento.

Na secao 4, nos propomos a pensar em torno dos saberes docentes ou da experiéncia
e em torno do modo como os saberes da experiéncia podem contribuir na formacéao
docente, assumindo esses saberes como subsidio para construcao de outros saberes.
Diante dessas reflexdes e considerando as narrativas de nossos sujeitos de pesquisa,
ao destacarem a necessidade de que o exercicio do ECS na escola seja pensado e
refletido, mas carece de orientacdes para sua conducao, é que pensaremos Nno NOSSo
produto educacional. Tal produto devera se constituir em um material de apoio para a
conducédo do ECS na escola, construido junto aos professores de maneira a contribuir

para mitigar as lacunas apontadas por eles no desenvolvimento do ECS.
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2 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMACAO DOCENTE:
ENTRE DIALOGOS, POSSIBILIDADES E INFERENCIAS

Na presente secdo, objetivamos compreender as bases tedricas explicitas na
producdo académica e orientadora de saberes e fazeres docentes na implementacao
do ECS, refletidas nas relacdes estabelecidas e no exercicio docente de estagiarios e
professores parceiros. Para tanto, encontra-se dividida em quatro subsecoes.
Inicialmente, na primeira subsecdo, em didlogo com Leite (2018), buscamos apontar
um panorama acerca do modo como a formacao de professores e especialmente o
ECS tém se constituido historicamente pelos documentos legais, sem perder de vista

as proposicdes de Pimenta e Lima (2017) que adotamos para este trabalho.

Na subsecdo seguinte, discorremos sobre o papel do ECS na formacdo de
professores, a luz das contribuicbes de nossos referenciais que destacam sua
importancia. A partir das reflexdes anteriores, na terceira subsegéo, apoiamo-nos em
Morosini e Fernandes (2014), que destacam a importancia e a necessidade de
delineamento do estado do conhecimento nas pesquisas em Educacao, para discorrer
sobre o rastreamento bibliogréfico, realizado na BDTD, da qual selecionamos

trabalhos com perspectivas comuns ao objetivo de nossa pesquisa.

Por sua vez, na quarta subsecao apresentamos uma analise das teses e dissertacdes
selecionadas para compor o estado do conhecimento acerca do ECS. Pontuamos e
discutimos algumas categorias que dialogam com o objetivo da nossa pesquisa, tais
como a concepc¢do de estagio, a parceria na formacdo docente e os saberes e 0s
fazeres que se desenvolvem na escola béasica durante a realizacdo do ECS,
articulando-as com concepcdes tedricas de outros autores-referéncia que nos apoiam

transversalmente.
2.1 UM BREVE OLHAR SOBRE A CONSTITUICAO DO ESTAGIO CURRICULAR
Pensar a constituicdo do ECS implica necessariamente pensar elementos intrinsecos

a constituicdo da Educag&o no contexto nacional. Segundo Leite (2018), é possivel

observar que, nas ultimas décadas do século XX e no inicio do século XXI, o Brasil
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teve importantes avancos na garantia do acesso a Educacdo Basica. Essa
universalizacdo do acesso as etapas da Educacéao Basica, bem como iniciativas de
melhoria nesse nivel de ensino “[....] estdo acontecendo num contexto marcado pela
redemocratizacdo do Pais e por profundas mudancas nas expectativas e nas
demandas da sociedade contemporanea” (Leite, 2018, p. 77). Ainda de acordo com
Leite (2018, p. 77),

[....] a situacdo educacional brasileira ndo se dissocia do quadro politico,
econdmico e cultural mais amplo, que ainda é marcado por desigualdades
sociais e regionais significativas, apesar dos avancgos registrados nas ultimas
décadas de nossa historia.

Dessa forma, vemos que, mesmo com as iniciativas esparsas de avanc¢os na melhoria
do quadro educacional brasileiro, inimeros desafios podem e devem ser apontados,
entre 0s quais a atencdo especial para a formacéo de professores, que sempre foi

destacada como um dos elementos principais para intervencdo na qualidade da

educacao e ensino do pais. Leite contribui também ao afirmar:

A figura do professor assume importancia, entre os varios atores do espago
educacional que promovem a educacdo necesséria para as criancas da
escola publica, e, portanto, como agente de um processo de transformacao
da realidade social. Apesar da relevancia de seu papel, muitos estudos tém
mostrado que os professores ndo estdo sendo suficientemente bem
preparados, pelas agéncias formadoras para enfrentar os desafios de ensino-
aprendizagem apresentados no cotidiano da sala de aula (Leite, 2018, p. 78).

pY

Em relacdo a questdo da preparacdo durante a formacéo inicial pelas IES, Leite
(2018), citando Tedesco (1998), alerta para uma formacdo docente aligeirada e
insuficiente. Esse tipo de formagéo, conforme a autora, ndo tem se articulado com a
realidade e as necessidades concretas das escolas de Educacdo Basica, logo,
lancando m&o de uma concepcéao de formacado de professores baseada na construcao
de habilidades técnicas, que atribuem ao professor um estatuto passivo no espaco da
escola, reduzindo sua atuacdo a simples transmissdo mecanica e técnica de

conhecimentos.

Para Leite (2018, p. 79), “[...] urge substituir essa concepcdo de funcdo docente
reduzida & atuacdo meramente técnica, mecanica e burocrética, em que teoria e
pratica sdo concebidas de maneira dicotdmica”. Em detrimento disso, torna-se crucial

trabalhar a articulacéo entre pratica e teoria como possibilidade para que o professor,
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tenha condi¢cdes de compreender o contexto social em que ocorre 0 processo de

ensino-aprendizagem, conforme asseveram Pimenta e Lima (2017).

Nessa direcdo, pensando numa concepcado de formacdo docente que permeie
condicbes para superar esse deslocamento entre a formacéao inicial e a realidade da
escola de Educacéo Basica, comungamos com Leite (2018, p. 82) ao afirmar que “[...]
no processo formativo do profissional docente, cabe ao estagio um papel fundamental
na construgdo de sua identidade profissional, considerado, portanto, espaco

privilegiado para formagao do docente”.

Conceber o0 ECS como esse espaco privilegiado para a formacao docente exige, em
um primeiro momento, refletir acerca dos processos de sua constituicdo historica,
como conteudo da formacédo docente. A formacao de professores, em termos de suas
bases na legislacdo educacional, jA& foi entendida e desenvolvida de maneiras
diferentes ao longo do tempo; podemos considerar que talvez seja influenciada pelo
contexto macro de sociedade que se apresentava a época. Ancorados em nossos
referenciais, compreendemos que € “quase” impossivel falar da formacao de
professores sem considerar o ECS como elemento fundante de tal debate, sendo
incoerente discutir as necessidades concretas da formagéo docente desconsiderando
a poténcia do ECS nos processos de formac&o inicial e continuada de professores. A
vista disso, podemos inferir que, atreladas a concepcéo de formacao docente e do
seu desenvolvimento, as préaticas docentes dos cursos de formacao de professores

passaram por diversas fases, principalmente no tocante ao ECS.

No percurso histérico, o ECS se apresenta de varias formas e nem sempre houve
compreensao de sua importancia, preocupando-se com a sua efetivacédo de fato. De
acordo com Borges (2012), no Brasil, essas fases da formacéo docente se evidenciam

por trés marcos principais:

[...] o primeiro, de 1930 a 1946, periodo inicial de formacéo de professores
em nivel superior, no qual a Pratica Docente ainda néo fora instituida por Lei.
[...]. O segundo marco historico compreende o periodo de 1946 a 1962, no
qual a Préatica Docente foi regulamentada por Lei, devendo desenvolver-se
nos Ginasios de Aplicacdo, anexos as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras; e o terceiro marco, que se inicia em 1962, com a determinacéo legal
de que a Prética de Ensino passasse a realizar-se sob a forma de Estagios
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Curriculares Supervisionados em Escolas da Comunidade e que se estende

até os dias atuais (Borges, 2012, p. 17-18).
Os apontamentos apresentados pelo autor nos chamam a atencao para o periodo
inicial de formacéo de professores em nivel superior, nos primeiros anos da década
de 1930, quando a “pratica de ensino” ainda nao fora instituida nos curriculos dos
cursos de formacao de professores. Nao havia, no curriculo desses cursos, qualquer
mencao a uma disciplina obrigatéria de exercicio da pratica, apenas disciplinas de
cunho teorico (Borges, 2012). Isso posto, compreendemos que as discussdes que
mais tarde se instalaram nos debates sobre o ECS, a priori a questdo da dicotomia
entre a teoria e a prética, nessa época se voltariam para outro conflito: a necessidade
da pratica. De acordo com o exposto por Borges (2012), subentende-se uma

supremacia das disciplinas teéricas em detrimento das praticas.

Ainda é importante ressaltar que, de acordo com Borges (2012), s6 com o Decreto-
Lei n°® 1190, de 4 de abril de 1939, é que foram incluidas e reconhecidas legalmente
as disciplinas pedagdgicas no curriculo dos cursos de licenciaturas. Permaneceu-se,
desde o inicio do reconhecimento dos cursos de 1930 até 1939, sem a definicdo e o
reconhecimento, na letra da lei, de disciplinas basilares do curriculo de formacéo
docente, tais como Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional,
Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacdo e Fundamentos

Sociolégicos da Educacéo.

Ja o segundo marco, iniciado em 1946 e estendido até 1962, pode ser considerado
um passo importante no tocante a formacédo de professores, pois, nesse periodo,
instituiu-se legalmente a necessidade da “Pratica de Ensino” como disciplina do
curriculo dos cursos de formacao de professores em nivel superior, que deveria ser
desenvolvida nos espacos instituidos pela legislacéo. E importante ressaltar que, no
periodo (1946-1962), os avangos ocorreram no sentido de reconhecer a importancia
da disciplina pratica para a formacao dos futuros professores, porém ela ainda ndo se
apresentava, na legislacdo, como Estagio Curricular Supervisionado. Talvez por isso
nao se desenvolvia nas escolas de Educacdo Basica, onde os professores em

formacao poderiam ter contato com a realidade docente. Assim sendo, a disciplina
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“Pratica de Ensino” se instalou na formacao, desarticulada da teoria e/ou das demais

disciplinas do curso de formacéo.

O maior avango, conforme aponta Borges (2012) ,referenciando-se em Fracalanza
(1982), é o terceiro marco, que ocorre a partir de 1962 e se estende até os dias atuais,
com a determinacgéo para que a “Pratica de Ensino” seja ofertada em todos os cursos
de licenciatura na forma de Estdgio Curricular Supervisionado, com o Parecer CFE
292/62, [...] que institui a exigéncia da Pratica de Ensino sob a forma de Estagio
Curricular Supervisionado, a ser realizada em escolas da rede de ensino, onde o futuro
professor seria assistido por educadores especialmente designados para orienta-lo”
(Borges, 2012, p. 20). Apesar de ser considerado um grande avanco no que tange a
importancia do ECS na formagéo de professores, esse parecer que pontua o terceiro
marco determinava que o exercicio do estagio ocorresse em um semestre letivo da
graduacéo e ainda, ancorado no sistema 3 + 1, observado desde 1939, em que a parte
tedrica da formacao ocorreria nos trés primeiros anos e a parte préatica (ECS ou Prética
de Ensino) ocorreria no Ultimo ano, desvinculada das demais disciplinas e processos

formativos.

Observa-se que historicamente a legislacdo que trata da instituicio do ECS como
disciplina obrigatoria de todos os cursos de licenciatura em exercicio nas IES publicas
e privadas espalhadas pelo pais passou por varios pareceres, resolucdes, ja que
outras letras de lei foram discutidas, promulgadas e implementadas desde o parecer
de 1962, que marcou a histéria do ECS no Brasil. No entanto, Borges (2012) destaca
que foi com o Parecer n°® 627/69 que o Estagio Curricular Supervisionado passou a
ter sua carga horaria ampliada, devendo atingir o minimo de 5% da carga horaria total
do curso de formacdo. O referido autor destaca também a Lei n°® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que recebeu parecer do Conselho Federal de Educacédo (CFE)
concebendo o ECS com sentido igual e/ou sinbnimo da Préatica de Ensino.

Entre essas diversas pontuacdes legais que se fundamentaram historicamente, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB/) ndo surgiu como algo inovador e
gue apontasse direcionamentos para a resolucdo dos problemas ja identificados

quanto a formacao de professores, ao estagio e as praticas de ensino, mas foi a partir
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dela que legalmente pode-se apurar que, embora o ECS se aproxime intimamente
das praticas de ensino, eles ndo se constituem da mesma maneira e 0 estagio nao
deve ser a Unica disciplina responsével por articular-se aos conhecimentos da pratica,

em contraponto com o exposto pela Lei n° 5.692/71 (Borges, 2012).

Sem a pretensdo de discutir todos os atributos legais historicos sobre o ECS, é
importante pensarmos sobre dois marcos legais da constituicdo do ECS no inicio dos
anos 2000 e que se resvalam até os dias atuais: o Parecer CNE n° 28, de 2 de outubro
de 2001 (CNE, 2001) e a Resolucdo CNE/CP n° 2, 2002 (CNE, 2002), que fixaram a
duracdo e a carga horaria dos cursos de formacédo de professores da Educacédo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, estabelecendo
que devem ser desenvolvidas, no minimo, 2.800 horas de efetivo estudo, ndo devem

ocorrer em menos que trés anos e devem ser divididas em 200 dias letivos cada.

Em relagdo a distribuicAo da carga horaria minima do curso de formacdo, os
documentos destinaram 1.800 horas para os contetdos curriculares de cunho
académico, cientifico e/ou cultural, 400 horas para o componente curricular “Pratica
de Ensino” a se desenvolver ao longo do curso, mais 400 horas de ECS, que, segundo
a legislacdo, deve ocorrer a partir da segunda metade do curso; ainda foram
destinadas 200 horas para outras atividades académicas, cientificas e culturais,
nomeadas, em muitas instituicbes, como atividades complementares. De acordo com

Leite, as cargas horarias propostas pelos documentos supracitados

[...] podem significar a possibilidade de buscar a superag¢édo da forma como
tradicionalmente se efetivou e se realizou a formacdo dos professores nos
cursos de formacdo inicial. Representam uma oportunidade para rever e
analisar praticas estabelecidas e propor a oferta de formacé&o inicial dos
professores brasileiros em outras condi¢gdes, por meio do efetivo exercicio de
retomar a relacdo teoria-pratica, dentro do proprio curso de formagéo.
Significam, enfim, a ampliacdo do tempo destinado as atividades que
permitam aos futuros docentes conhecer a realidade da escola e dos alunos,
entendida como importante dimensdo no processo de sua formacéo (Leite,
2018, p. 92).

Essa concepcgao apresentada pela autora vai ao encontro das concepcgdoes de Pimenta
e Lima (2017) ao sugerir que, ha matriz curricular dos cursos de licenciatura, a pratica

nao ocorra isolada do restante do curso; comungando com Borges (2012), essa
pratica ndo deve se restringir apenas ao ECS, visto que todas as demais disciplinas
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do curso de formacgéo tem por compromisso pedagdgico propiciar 0 encontro entre
essas duas dimensdes intrinsecas ao processo formativo — teoria e pratica, pratica e

teoria.

Dessa forma, ainda segundo o Parecer CNE/CP n° 28/2001, a realizacdo do ECS
prevista para a segunda metade do curso e que deve ocorrer nas escolas de
Educacdo Basica deve ser conduzida e avaliada sincronicamente entre a IES
formadora e a escola que ira receber os estagiarios (CNE, 2001). Isso posto,
compreendemos que, nos proprios artificios legais de orientacdo da conducédo do
ECS, estad prevista a parceria na formacdo docente, sobretudo considerando o
trabalho da IES e da escola. Observa-se entdo que o proprio parecer, como ja exposto
por Leite (2018), principia na legislagdo a importancia da articulagdo entre as duas

dimensodes formativas.

Dessa forma, enfatizando a importancia da parceria entre as unidades de formacéo,
especificamente entre o professor parceiro de estagio, aluno estagiario e o professor
responsavel pela disciplina na respectiva IES, como oportunidade para a

aprendizagem do oficio, o parecer supracitado define:

O est4gio curricular de ensino [é] entendido como o tempo de aprendizagem
gue, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum
lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim, o estégio curricular supde uma relacdo pedagdgica
entre alguém que jA& é um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagidrio. Por isso, é que esse momento
se chama estagio curricular supervisionado (CNE, 2001, p. 10).

Atualmente ainda desenvolvemos o efetivo exercicio do ECS com base no parecer de
2001 e na resolugdo de 2002. No entanto, outros marcos legais continuaram
estabelecendo-se no que tange a formacéo de professores e sobretudo ao estagio?.

2 Sem pretensédo de entrar na analise critica dessa diretriz, apontamos o parecer CNE/CP n° 5/2005
aprovado por unanimidade pelo Conselho Pleno (CP) do CNE e que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (CNE, 2005). No que tange a organizacao da
formacdao inicial, o parecer estabeleceu que fosse desenvolvida carga horaria minima de 3.200 horas
de efetivo trabalho académico, sendo divididas da seguinte forma: 2.800 horas dedicadas as
atividades formativas curriculares, 300 horas dedicadas ao exercicio do ECS e 100 horas de
atividades teérico-praticas nas areas especificas de interesse dos graduandos (Leite, 2018).
Apontamos esse parecer, considerando que os licenciandos em Pedagogia futuramente poderéo
atuar nas escolas de Educacdo Basica nos servicos de apoio escolar, como pedagogos,
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Um outro marco importante da historia de constituicédo legal do ECS no Brasil ocorreu
em 9 de junho de 2015, com a aprovacado do Parecer CNE/CP n° 2, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educac¢éo Basica. Esse documento transpareceu uma
concepcao de formacgao que esta vinculada a outros marcos legais ja discutidos aqui
e a concepcoes tedricas do campo da formacao de professores. Essas concepcoes,
logo, pautam-se pelo desenvolvimento de uma formacgéo tedrica e interdisciplinar
sélida tanto para as diferentes etapas e areas especificas do conhecimento quanto
para a unidade entre teoria e pratica, abrangendo a formacdo de criancas,
adolescentes, jovens e adultos (CNE, 2015a). Dessa forma, da importante definicdo

do desenvolvimento do ECS e outras partes da formacéao.

O Parecer CNE/CP n° 2/2015, ratificando legislacédo anterior, define que a formacao
inicial docente deve desenvolver-se em cursos de licenciatura, estruturando-se de
maneira a garantir a base comum nacional e o minimo de 3.200 horas de efetivo
trabalho académico. Os cursos devem possuir duracdo minima de 8 semestres ou 4

anos, com a divisdo da carga horaria minima de maneira a compreender:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacao e atuagéo na educacéao basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos | e Il, conforme o projeto de curso da
instituicdo;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, como definido no ndcleo lli,
por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo & docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, conforme o projeto de curso da instituicdo (CNE,
20154, p. 30).

A nova determinacao legal retoma dialogo com o que foi proposto pelo Parecer CNE
n°® 28/2001 em relacéo a carga horaria destinada ao ECS e a pratica de ensino como

componente curricular e ainda amplia a carga horaria minima total para 3.200 horas.

supervisores, orientadores educacionais, coordenadores e diretores, que influenciardo, direta ou
indiretamente, no desenvolvimento dos ECS nos espacos escolares. Dessa forma, ressaltamos a
carga horaria destinada aos estagios dos estudantes de Pedagogia, segundo o referido parecer, de
300 horas. Ressaltamos também que esse parecer é especifico para o curso de Pedagogia,
enquanto para as demais licenciaturas permanece a obrigatoriedade de uma carga horaria minima

de 400 horas para 0 ECS, além das 400 horas da pratica como componente curricular.
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Essa concepcao de formacéo e de organizacdo estrutural dos cursos de licenciatura
foi endossada pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacéo inicial em nivel superior, englobando os cursos
de licenciatura, os cursos de formacgéo ped 1°agogica para graduados e 0s cursos de

segunda licenciatura, como também para a formacao continuada.

Considerando a concepcéo de formacao, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 enfatiza a
necessidade da articulagcéo teoria/pratica em seu art. 13 (8 39),

§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante
relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia
(CNE, 2015b, p. 11).
Isso posto, compreendemos que tal relacdo deve ocorrer durante todo o processo
formativo do estudante de licenciatura, ndo se restringindo apenas ao ECS, visto que
uma dimensdo ndo da conta de sua responsabilidade formativa se estiver

desarticulada da outra, necessitando retornarem entre si constantemente.

Atrelada a isso, a mesma resolucdo atribui ao ECS um estatuto importante na
formacdo docente, compreendido por Leite (2018) como lugar privilegiado de
formacao e por Pimenta e Lima (2017) como eixo central no processo de formacéo
docente, ao estabelecer em seu art. 13 (8 6°) a seguinte definigéo:

8§ 6° O estagio curricular supervisionado € componente obrigatério da
organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico (CNE, 2015b, p. 12).
Comungando com as autoras mencionadas e com base no texto legal,
compreendemos que o estagio deve ser desenvolvido em articulagdo com as demais
disciplinas do curso de licenciatura, possibilitando a articulagdo entre as duas
dimensdes do campo de formacao docente (teoria/pratica), conduzida historicamente
de maneira dicotbmica, conforme apontado por Pimenta e Lima (2017) em suas

analises.
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Outro marco na constituicdo legal da formacédo de professores, sobretudo do ECS,
ocorreu com a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (CNE, 2019b),
que ao entrar em vigor revogou o disposto pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2015.
Todavia, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (CNE, 2019b),
perdeu seu objeto, conforme Comunicado do MEC de 19 de setembro de 2022, que

comunica que essa normativa esta sob processo de mudanca e alteracdo.

Atualmente hd um amplo debate no campo educacional, sobretudo no que concerne
a formacdo de professores, acerca dos interesses que fundamentam a nova
resolucdo. Varios pesquisadores do campo educacional se debrucaram a estudar,
pesquisar e embasar questionamentos que sugerissem uma possivel justificativa para
revogacao da Resolucdo n°® 2 de 2015, que fora construida com base na oitiva de
diversos setores da sociedade, que logo seriam publicos da formacéo de professores.
A partir da andalise da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019, Belletati, Pimenta e Lima (2021)
guestionaram principalmente acerca da autenticidade e confiabilidade, do contexto de
producéo e dos autores do documento.

Diante das andlises, com base nesses critérios, as pesquisadoras constataram, entre
outras questdes, que o grande interesse e a urgéncia pela publicacdo dessa resolucéo
estavam relacionados as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). As DCN instituidas
pela Resolucdo CNE/CP 02/2015 ainda permaneciam em processo de implementacao
nas diversas IES publicas e privadas do pais, apresentando certo didlogo com as
necessidades dos diversos setores da sociedade. Portanto, sdo inegaveis os indicios
de que os responsaveis pela resolucdo atual (2019) tinham interesse em paralisar a
implementacdo das DCN definidas pela Resolucdo CNE/CP 2/2015 (Belletati;
Pimenta; Lima, 2021).

Segundo essas autoras, a premissa para a revogacao da Resolucdo CNE/CP n°
2/2015 se fundamentou na necessidade de articular/ajustar a formacao docente com
a implantacdo na Educacdo Béasica dos dispositivos curriculares da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) instaurada em 2017. No entanto, contrapondo a
necessidade de revogacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 com justificativa no

ajustamento da formacéo inicial de professores a BNCC, as autoras destacam que,
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de acordo a Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacao

(Anped) (2019), a justificativa ndo é sustentavel, considerando que

[...] a aprovacdo da BNCC ndo demanda mudangas nas DCN de formacéo
de professores, pois ela [Resolucdo de CNE/CP n° 02/2015] expressa
devidamente a necessidade de formacdo de professores articular-se as
politicas publicas de educacao (Belletati; Pimenta; Lima, 2021, p. 8).

Desse modo, compreendemos que a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 foi implantada de
maneira apressada e ignorou os avangos expressos na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015,
que fora formulada em articulagdo com varios atores sociais que se responsabilizam
pela formacédo inicial e continuada de professores, entre 0s quais 0s sindicatos
docentes, as universidades e as associacdes de educadores em varias regides do
pais. Segundo Belletati, Pimenta e Lima (2021), esse aligeiramento da implementacéo
da nova resolucdo ancora-se em seu objeto principal, que é a aplicacdo da Pedagogia
das Competéncias, como elemento basilar nos processos de formacéo, expresso
claramente em varias partes do texto legal. Citando Machado (2002), as autoras

destacam:

Considerando os mudltiplos sentidos atribuidos a ideia de competéncia e a
elasticidade do termo, varios buscaram identificar o que ha em comum
nessas acepcbes. Machado (2002, p. 93) entende que a nocdo de
competéncias, em seus diversos entendimentos, deriva do pressuposto “[...]
de que existe uma grande diferenca entre dispor de recursos cognitivos,
técnicos e relacionais e conseguir mobiliza-los, articula-los e utilizi-los de
modo operativo e eficaz na realidade prética do trabalho ou mesmo da vida
social’, ressaltando o pragmatismo subjacente a pedagogia das
competéncias (Belletati; Pimenta; Lima, 2021, p. 13).

Essa concepcdo pragmatica apontada pelas pesquisadoras é um elemento que
merece atencdo no que tange aos dispostos pela nova diretriz. Nosso interesse
primordial neste trabalho é destacar vias propulsoras da articulagdo das dimensfes
formativas teoria/pratica. Embora a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, em diversos
momentos de sua redacao, enfatize a necessidade de articulacdo dessas dimensoes,
0 pragmatismo impresso na visdo das competéncias € completamente antagonico a
associacao de teoria/pratica, reduzindo novamente a formacdo docente ao conjunto
de habilidades praticas, em que a pratica sobrepde-se a teoria e dissocia-se
constantemente. A respeito da visdo pragmatista enxertada na resolucéao, Belletati,

Pimenta e Lima (2021, p. 14) revelam a énfase na
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[..] na dimensé&o da pratica profissional entendida como uma série de acdes
cujas consequéncias devem ser o aprendizado do aluno, expressando a ideia
de conhecimentos Uteis, do saber-fazer na educacéo, da dissocia¢éo entre
pratica e teoria, na qual a primeira sobrepuja a segunda, reduzindo a
formagdo dos alunos, futuros professores, ao exercicio de habilidades
técnicas.

Cientes de que competéncia técnica ndo € conhecimento e ndo promove uma Visao
da totalidade do trabalho docente, impedindo a reflexdo na e sobre a prética; de que
a atual Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 ndo se coaduna com nossa compreensao
acerca da formacéo inicial e continuada de professores, destacamos que ha brechas
no texto legal que podem ser ocupadas para que a esséncia dos processos de
formacdo inicial e continuada possa circular pelos cursos de licenciatura,
principalmente no que tange a realizacdo dos Estagios Curriculares Supervisionados.
No inciso VII do art. 8°, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, reconhece a “[...] escola de
Educacdo Béasica como lugar privilegiado da formacéo inicial do professor, de sua
pratica e da sua pesquisa” CNE, 2019b, p. 5).

Desse modo, parece-nos que sobrepujamos o sentido dado a dimensao da
pratica profissional no texto legal, por nés entendida, como praxis, superando
o reducionismo do conceito de competéncias e da ideia de estagios
supervisionados como espacgos/tempos para treinamento e reproducéo. Para
tanto, as escolas-campo e as instituicdes formadoras precisam construir uma
forte relacdo de parceria — ou uma “ponte organica”, como expressa o art. 9°
da Resolugcdo — com acgdes integradas e interdisciplinares, que contem com
0 engajamento coletivo dos sujeitos das instituicdes envolvidas (Belletati;
Pimenta; Lima, 2021, p. 25-26).

As autoras situam o ECS como campo de conhecimento, em que as dimensdes
teoria/pratica podem e devem ser articuladas, compreendendo a praxis, que €
atividade tedrica e prética, por permitir, através da acao-reflexdo, transformacdes na

natureza e na sociedade. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, no art. 9°, por sua vez,

assegura que se deve garantir a

Art. 9° [..] institucionalizagdo de unidades integradas de formacédo de
professores, para integrar os docentes da instituicdo formadora aos
professores das redes de ensino, promovendo uma ponte organica entre a
Educacéo Superior e a Educacéo Basica (CNE, 2019b, p. 5).

Essa pontuacdo encontra-se com a necessidade das parcerias no processo de
formacao de professores, sobretudo a parceria interinstitucional. Defendemos em

nosso trabalho, no que tange ao ECS eixo central e articulador da formag&o docente
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inicial e continuada, que as relacdes de parceria sdo uma via de realizacdo do ECS;

de igual modo, o ECS € uma via de articulacdo das parcerias.

Concernente a realizacdo do ECS, ja que nosso objetivo aqui € trazer uma breve
analise do modo como os diferentes marcos legais tém entendido essa disciplina, a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 nao se dissocia em termos de carga horaria e estrutura
organizacional em relacdo a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 no que diz respeito ao
ECS. Desse modo, ficam resguardadas as 400 horas destinadas a realizacédo do ECS
de forma presencial, nos estabelecimentos de ensino que ofertam a Educacéo Basica,
preferencialmente na escola publica, com inicio a partir da segunda metade do curso
de licenciatura. Ressaltamos que, para a disciplina Pratica de Ensino, também ficam
mantidas as 400 horas, que devem ocorrer durante todo o curso. Ambas as disciplinas

devem assegurar a associacgao teoria/pratica (CNE, 2019b).

Chamou atencdo, na Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, que pontuaremos aqui, sem
pretensdo de fazer uma analise teorica e politica, a distribuicdo da carga horéria total
do curso de licenciatura, que foi dividido em trés grupos conforme o art. 11°. O terceiro
grupo, para o qual foram destinadas 800 horas, € definido no texto legal como pratica
pedagogica, dividida nas disciplinas “Pratica como Componente Curricular’ (400
horas) e “Estagio Curricular Supervisionado” (400 horas) (CNE, 2019b).

Pensar sobre essa constituicdo histérica do ECS tanto no que tange aos dispositivos
legais quanto a sua efetivacdo nos contextos de formacado possibilita-nos inferir a
importancia do ECS para a formacdo docente, sobretudo na articulagdo da

teoria/pratica como dimensdes concomitantes.

2.2 A IMPORTANCIA DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA
FORMACAO DOCENTE

O processo educativo estd em constante construgdo, desde o momento em que o
individuo se posiciona e relaciona-se com o meio social, seja em contextos sociais
diferentes, seja em vivéncias dos sujeitos. Como ja mencionado anteriormente, a

Educacdo possui multiplos campos de desenvolvimento e, portanto, o educador
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transita nessa multiplicidade formativa, construindo cotidianamente sua identidade
docente, permeada pelos ambitos de construcdo do conhecimento. Assim, esse
movimento exige do profissional educador que ele se desenvolva em sua fatualidade
como educador académico e social, aquele capaz de transmitir saberes e de erigir

saberes.

No cerne dessa complexa e multipla gama de saberes e conhecimentos que
permeiam e impactam o processo formativo do professor, o Estagio Curricular
Supervisionado, como elo de aproximacao entre as IES e a Educacédo Basica, se
apresenta como potente campo de conhecimento e que, portanto, carece de reflexdes

e debates.

O ECS, como campo de construcdo de conhecimento, tem sido, via de regra, o
primeiro contato dos educadores em formacédo com a realidade do trabalho docente,
realizado de forma orientada e com acompanhamento de profissionais experientes,
tanto da escola basica, quanto, também, das IES. E, portanto, nesse momento que o
licenciando tem a possibilidade de observar, in loco, a dinamicidade do cotidiano
escolar e do trabalho docente em um espaco educativo formal. Nessa direcdo, ao
estimular o dialogo entre a teoria estudada na IES e os saberesfazeres observados
na unidade escolar, o ECS, pode entdo ser subentendido como “[...] instrumento
pedagogico que contribui para a superagao da dicotomia teoria e pratica” (Pimenta;
Lima, 2006, p. 5).

O momento de estdgio, ao propiciar aos estagiarios a vivéncia de experiéncias
praticas, tomando tais experiéncias como alvo de reflexdes tedricas nos respectivos
cursos de licenciatura, é de suma importancia para a formacédo do futuro docente.
Portanto, é decisivo e fundante e se apresenta como potente alternativa de superagao
da persistente dicotomia teoria e pratica na formacdo do professor, conforme
asseveram Pimenta e Lima, ao sinalizarem a existéncia de gargalos nos cursos de

licenciatura que necessitam ser superados,

No cerne dessa afirmacgéo popular, estd a constatagcéo, no caso da formacéao
de professores, de que o curso nao fundamenta teoricamente a atuagéo do
futuro profissional, nem toma a pratica como referéncia para a
fundamentacéo tedrica. Ou seja, carece teoria e pratica (Pimenta; Lima, 2006,

p. 6).
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Diante disso, conclui-se que a fundamentacéo da praxis educativa do educador é peca
fundamental para o bom desenvolvimento da educacéo e da formacao do sujeito pleno

e educador, que se permite cotidianamente reeducar-se.

“O estagio esta no centro do problema complexo de articulagdo entre as duas
dimensbes basicas da formacéao do futuro professor”, conforme Ludke (2013, p. 123).
Trata-se das dimensbes teoria e préatica, que, na formacdo docente, devem ser
concebidas de maneira dialética, em que uma influencia e €, ao mesmo tempo,
influenciada pela outra, rompendo o equivoco apontado por Pimenta e Lima (2006),
guando muitos recém-formados utilizam a expressao “na pratica, a teoria € outra”. Tal
expressdo salienta a necessidade de consolidar a relacdo entre teoria e pratica
inerente aos cursos de graduacdo, cuja eficicia, nesse processo de vivéncia pratica
e tedrica na conducdo de uma praxis emancipatoria, necessita atentar-se para um

trabalho qualitativo.

A formacdo humana na vivéncia do estagio é hoje observada como um ponto
estrutural do fazer pedagdgico docente, construido apenas no contato com o campo
social que acontece nas praticas educativas. Conforme afirma Caldart (2002, p. 89),
“[...] os sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob condi¢gbes materiais e
relacdes sociais determinadas; [...]; as praticas sociais sédo as que, afinal, conformam

(formam ou deformam) os sujeitos”.

Assim, na realizacdo das atividades do ECS, ao adentrarmos o ambiente escolar e
outros espacos educativos, devemos encarar tal ambiente como “campo de
conhecimento” e, como tal, ndo podemos nos ver apenas como observadores, mas
como participantes do que acontece ali, como protagonistas do nosso proprio trabalho.
Entender a necessidade das escolas e delas participar — educadores, educandos, a
vivéncia, as resisténcias as opressodes, a cultura, o trabalho — tudo isso sdo subsidios
gue a convivéncia da realidade, pelo estagio, propicia. Assim, acerca do sujeito
educador, “[...] precisa saber trabalhar nos diferentes lugares da formacéo para tornar

as praticas mais educativas e mais humanizadoras” (Caldart, 2002, p. 90).

A vista desse protagonismo do saber, desse protagonismo no desenvolvimento do

ECS, concebé-lo como campo de conhecimento € concebé-lo como objeto de analise
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e investigacado, em que as diversas interacdes e 0s varios atores que protagonizam o
processo sdo considerados. E mais, ao concebé-lo como campo de conhecimento, ha
que se levar as percepcdes dos saberes e fazeres experienciadas e vivenciadas em
tal campo para o ambito das reflexdes e dos debates que ocorrem nos encontros
formativos da disciplina ECS nas respectivas IES. Tal pratica implica conceber o ECS
como via de méao dupla, em que a formacao docente transita entre as IES e as escolas
de Educacdo Bésica. De acordo com Borges (2020), o ECS como campo de
conhecimento sugere possibilidades para se alcancar a tdo desejavel parceria entre
as IES e as escolas-campo de estagio. Desse modo, Borges e Bitte (2017) asseveram

que, para além de

[...] inserir o formando no campo de trabalho, no intuito de experimentar e
exercitar a profissdo, o Estadgio Curricular Supervisionado visa, além dessa
inser¢do, que as discussdes e reflexBes decorrentes das observacgbes e
vivéncias realizadas no campo de Estagio integrem realmente o processo de
formacéao do futuro professor (Borges; Bitte, 2017, p. 31).

Historicamente a formacdo de educadores e o desenvolvimento dessa profissao
segue um padrdo de trabalho pedagdgico e administrativo institucionalizado, que
possui uma intencionalidade. Quando os docentes em formacdo participam da
experiéncia do ECS, assumindo uma postura de educadores critico-reflexivos,
conseguem perceber, ndo raro, a ocorréncia, de forma explicita, de um sistema de
dominacdo no seio escolar. Via de regra, tal dominacdo parte das diretrizes
operacionais educativas propostas pelo governo, com influéncia de outros agentes.

As politicas, assim como as diretrizes curriculares dos cursos oficiais de
formacéo, limitam-se a formar professores para o ensino fundamental e
médio ou para educacéo escolar da infancia e de jovens e adultos. Essa
concepcdo se limita a processos escolares e com énfase no ensino
aprendizagem, secundarizando 0os  processos  educativos, de
desenvolvimento pleno, social, intelectual, cultural, ético, identitario dos
educandos. Sobretudo, ignoram os processos de formagédo que acontecem
no trabalho, na sobrevivéncia, nas resisténcias a opressédo, na diversidade de
lutas, agBes e movimentos de libertacdo. Que profissionais formar para
acompanhar esses processos formadores escolares e extraescolares mais
plurais? (Arroyo, 2005, p. 365).

Quando Arroyo (2005) ressalta a importancia de nos atentarmos para a formacéo de
profissionais que deem conta de todos esses processos, implicitamente observa-se

as potencialidades do ECS como elo de aproximacgéo entre IES e Educacgéo Basica,

capaz de desvelar para ambos os niveis da form(agéo), a pluralidade dos processos
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formadores, sejam curriculares, sejam extracurriculares. Observa-se também, nesse
sentido, por consequéncia, que o0 Estagio Curricular Supervisionado contribui
significativamente para (re)pensarmos a constru¢cao da identidade docente, conforme
aponta Wanderley (2011, p. 6): “Consideramos que o momento do estagio se denota
num movimento identitario de ser educador(a) [...] configurando-se como espaco da
construcdo da identidade docente”. Arroyo (1999 apud Wanderley, 2011, p. 4))
reforca:

Cada professor carrega para a escola uma imagem de educador que nao
inventa, nem aprende apenas no curso de formag&o ou no treinamento. E sua
imagem social, é seu papel cultural, sdo formas de se relacionar como adultos
com as criangas, adolescentes ou jovens. Sdo aprendizados feitos em outros
papéis sociais: no convivio e no cuidado com irmas e irméos, nos papéis de
parentes, avés, pais, maes, nos aprendizados feitos nos grupos de idade, nas
amizades, nos movimentos sociais, nas organiza¢cées da categoria, nas
experiéncias escolares, nas relagbes dos tempos de formacdo, nos
aprendizados de ser crianga, adolescentes, jovens e adultos.

A experiéncia e as vivéncias do/no estagio podem possibilitar ao licenciando obter
varios aportes capazes de contribuir para a formagéo da sua identidade de educador.
Para tanto, podemos também elencar alguns desafios para o trabalho com o ECS,
pois, como ja mencionado anteriormente, ndo basta a realiza¢do do estagio em si, ndo
basta apenas estar nesse campo, é preciso empoderar-se, humanizar-se da sapiéncia
existente nesse campo, ser protagonista do saber, tomando-o como “campo de

conhecimento” e ndo apenas como espaco de cumprimento de uma burocracia

exigida para obtencédo da licenciatura.

Nessa direcdo, torna-se mister a preocupacdo em nao conceber o estagio como
ferramenta para a imitagcdo de modelos escolares. As praticas educativas nao devem
ser imitadas mecanicamente, pois cada contexto educativo atende a uma
especificidade diferente ou a variadas necessidades. Sao diferentes sujeitos, em
diferentes lugares, onde muitas vezes as formas de aprendizagens séo diversas, 0
gue compete a uma variedade da maneira de ensinar. Além disso, como contribui
Freire (1996), a verdadeira educacédo é concebida na liberdade e o conhecimento na

busca por libertar-se.

Dito isso, asseveramos que apenas reproduzindo aquilo que se observou, o educador-

educando deslegitima sua propria formacao intelectual e de criagdo, ndo cumprindo
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seu papel como mediador na producao de conhecimentos, visto que o conhecimento
€ adquirido por um processo e, como tal, pode-se manifestar de diferentes formas,
dependendo do modo de pensar e da maneira de agir de cada sujeito em sua
realidade. Se o processo de ensino-aprendizagem observado é limitado e erréneo, ao
simplesmente imitar de forma acritica os modelos, concebe-se o papel do educador
de maneira simplista, que se limita a um fazer pontual, baseado no conformismo e na
conservacdo de habitos, ideias, valores, comportamentos e até mesmo de sua

didatica, que tinha de Ihe ser prépria.

Nessa perspectiva da imitacdo de modelos, o ECS pode se tornar completamente
inatil & cultura da sociedade em que ocorre 0 processo educativo, a condicao
socioeconfmica, aos valores, ao modo de subsisténcia e principalmente ao sentido

gue se da aquilo que é apreendido.

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em
aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma andlise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino
se processa (Pimenta; Lima, 2006, p. 8).
Entender o estagio visando a articulacdo das dimensfes formativas teoria/pratica
torna-se cada vez mais instigante e desafiador, devendo envolver todos os sujeitos
diretamente relacionados com a efetivacdo do estagio — licenciandos estagiarios;
professor da IES responsavel pela conducéo da disciplina; professor parceiro, atuante
na unidade escolar e que recebe alunos estagiarios, além de estudantes da educacéo
bésica e demais profissionais ali atuantes. Deve também considerar todas as multiplas
determinacdes que impactam no cotidiano da escola-campo. Nessa direcao, o grande
desafio é romper a distorcida concepcéo de que o estagiario € mais considerado como
objeto de referéncia ao segmento de normas e prescricbes do que como sua
verdadeira esséncia, sujeito central do processo (Ludke, 2013). Motivados por estas
inquietacdes, buscamos por outras pesquisas que também tém se debrucado sobre o
ECS tendo como foco o estabelecimento de parceria ou ndo entre IES e as escolas

campo.

2.3 POTENCIALIDADES E POSSIBILIDADES DA PARCERIA NA FORMACAO
DOCENTE



55

Nosso trabalho se desenvolve a partir da perspectiva de formacdo de professores,
com o reconhecimento do ECS como um elemento central nos processos de formacéo
inicial e continuada, sobretudo ao se conceber como uma potencialidade na
superacao da tdo discutida e questionada dicotomia teoria/pratica. O ECS é um
componente curricular obrigatério para todos os cursos de licenciatura, conforme
preceitua as normativas legais sobre a organizacdo e estruturacao curricular dos
cursos de licenciatura. Como tal, trata-se de uma disciplina comum na matriz curricular
de todos os cursos de licenciatura nas multiplas areas, que estdo estruturados nas
diversas IES do pais, no ambito privado e publico. Logo, € permeado por saberes
praticos e tedricos, desmistificando o dogma atrelado a ele, de ser a parte préatica do
curso de formacéo docente (Pimenta; Lima, 2017).

Ao reconhecer o ECS como componente curricular obrigatorio, que deve articular,
teoria/prética, em dialogo com todas as demais disciplinas do curso de formacao
inicial, a legislacdo educacional reconhece e estipula a necessidade de atribuir e
cumprir determinada carga horaria na Escola de Educacdo Basica, in loco (CNE,
2015B). Desse modo, destaca-se a necessidade de uma aproximac¢ao da IES como
instituicdo certificadora e formadora com a escola de Educacgéo Béasica, que também
deve ser concebida como instituicdo formadora. E diante dessas pontuacdes que
entendemos a parceria educacional como possibilidade e mesmo como necessidade
para a formacdo de professores e a articulacdo das dimensdes formativas
fundamentais — teoria/pratica —, sobretudo para e na realizacdo do ECS (Foerste,
2005).

O termo “parceria” ainda € um campo minado e permanece em debates nas diversas
areas do conhecimento desde os anos 70 e 80, remetendo-se como uma pratica
social. Desse modo, Foerste e Lidke (2003, p. 164) alertam sobre o conceito e suas

caracteristicas, ao afirmar que

[...] dependem essencialmente dos sujeitos, do contexto e area em que esta
sendo utilizada. Vale destacar que de um modo geral ela envolve aspectos
relacionados a diversos campos do conhecimento, como o histérico,
econdmico, social, cultural e politico.
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Pensando nos esclarecimentos dos autores, entendemos que outros pesquisadores,
de outras areas e em outras épocas, podem entender o conceito referente ao termo,
sob outras concepgOes, que podem diferir da concepcdo que adotamos em Nnosso
trabalho.

Assim, vale ressaltar que, de modo geral, “[...] o termo parceria esta associado a ideia
de cooperacgdo ou auxilio entre partes que, estando em situagdo semelhante, ajudam-
se mutuamente na realizacdo de tarefas ou atividades, no todo ou em partes”
(Monteiro, 2021, p. 86). A definicho de Monteiro (2021) coaduna-se com 0 que
compreendemos acerca da relacdo de parceria para a e na realizacdo do ECS, ao
pensar na necessidade da cooperacdo muatua na realizacdo de atividades. Sob essa
mesma Otica, Foerste e Ludke (2003, p. 165) asseveram que a “[...] parceria poderia
ser utilizada como uma préatica emergente de colaboragédo, cooperacao, partilha de
compromissos e responsabilidades”. De acordo com os autores, podemos apontar a
parceria como possibilidade para a realizacdo do ECS; de igual modo, apontamos o
ECS como uma possibilidade de parceria na/pela aproximagéo da IES com a escola

de Educacéo Basica no processo de formacéo de professores.

Considerando os apontamentos anteriores acerca da efetivacdo do ECS e do regime
de parceria, feitos com base nos pressupostos de Monteiro (2021), Foerste e Lidke
(2003), Foerste (2005) e Tardif (2008), ressaltamos que a parceria e/ou colaboragéo
entre as IES e as escolas contemplam a “[...] partilha de objetivos, a negociacdo de
compromissos e responsabilidades muatuos entre as instituicbes que formam e
contratam o professorado” (Foerste, 2005, p. 36). Ainda sobre a parceria ou a
colaboracéo interinstitucional, aquela realizada entre as instituicdes envolvidas na

formacdao de professores (IES e escola), Foerste assim se expressa:

Os autores falam em parceria (os autores portugueses utilizam também o
termo parteinariado) e em colabora¢ao, como termos que significam a mesma
pratica. Parceria ou colaborac¢éo interinstitucional referem-se a rela¢des entre
diferentes sujeitos e instituicdes (governo, universidade, escolas, sindicatos,
profissionais do ensino em geral etc.), que passam a estabelecer interacdes
para tratar de interesses comuns, construindo e implementando programas a
partir de objetivos compartilhados, com a definicho de atribuicdes ou
competéncias institucionais. [...] tanto a parceria como colaboragédo abarcam
os significados bésicos de negociacdo e partiha de compromissos
institucionais (Foerste, 2005, p. 37-38).
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Diante do exposto por Foerste (2005) acerca da conceituacdo do termo, aludimos a
parceria como uma potencialidade no processo de formacédo de professores, ao
considera-la como possibilidade na e para a realizagdo do ECS. A parceria
interinstitucional que ocorre na relagao entre a IES e a escola, de acordo com Foerste
(2005), consiste na corresponsabilidade do processo de formacao; se pensarmos no
ECS, indica que tanto a IES como a escola sdo responsaveis pela formacao do futuro
professor, o que culmina na partilha de objetivos, compromissos e negociacdes
necessarias para garantir a efetivacdo do ECS como um momento formativo de

qualidade.

Nessa direcdo, encontramos ricas contribuicbes de Tardif (2008), ao apontar, como
caracteristica comum na pesquisa internacional sobre a formacgéo para o ensino, a
existéncia de fortes parcerias com o0 meio escolar, destacando como esséncia do
resultado positivo de um sistema de parceria o ciclo que ele estabelece.
Especificamente no que tange ao ECS, quando concebido e implementado no sistema
de parceria, esse ciclo fica ainda mais evidente, pois, ao garantir a melhoria da
qualidade da formacdo docente, automaticamente se garante, em médio e longo
prazos, a melhoria da qualidade do ensino basico. Isso porque futuramente serdo 0s
professores formandos (estagiarios) que estardo atuando como profissionais daquele

nivel e rede de ensino.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade de conceber a escola basica que recebe
alunos estagiarios como potente instituicdo formadora, onde efetivamente os multiplos
e plurais saberes docentes sao mobilizados, produzidos e reproduzidos
cotidianamente, estando ai, em incluso, os saberes da experiéncia. Assim, de acordo
com o que salienta Tardif (2008, p. 24), a formacao dos docentes deve ser concebida
e implementada no sistema de parceria, como uma “[...] coformacédo entre os
formadores do Ensino Superior e os docentes de estabelecimento que acolhem os

estagiarios”. Nessa mesma direcdo, assevera Borges (2012) que

[...] € no exercicio de sua funcéo que o docente mobiliza os diferentes saberes
gue o constituem como profissional. Portanto, é na préatica da funcéo que se
efetiva a construcédo da identidade docente e, como tal, € nesse movimento
que ocorre na pratica que se devem fundamentar os projetos de formagédo
inicial e continua do docente (Borges, 2012, p. 125-126).
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E interessante ressaltar que pontuamos a parceria como uma forma de realizar o ECS,
a partir do que os autores supracitados afirmam sobre a necessidade de uma relacao
de estreitamento entre a IES e a escola, ja que entendemos ambas como instituicdes
formadoras. A garantia do estreitamento dessa relacédo é o que podemos considerar
como parceria, 0 que pode contribuir para assegurar o desenvolvimento do ECS de
maneira efetiva. O ECS, nessa concepcéo, tem a potencialidade de contribuir para a
formacéo inicial dos estagiarios, como também oxigenar a formag¢éo em servigo dos
professores que recebem e acompanham alunos estagiarios, além da contribuir para
ela. Portanto, observada essa relacdo entre as instituicbes formadoras e seus
respectivos sujeitos de formacdo, principalmente a triade professor parceiro —
estagiario — professor da IES, o0 ECS se apresenta como potente oportunidade para a
construcdo e efetivacdo desses movimentos de parceria. Assim, a luz de Foerste e
Lidke (2003), entendemos que a realizacdo do ECS s6 é possivel por meio de algum

tipo de parceria.

Como mencionado anteriormente, 0 conceito ou a compreensao de parceria pode se
dar de outras formas, a depender do contexto em que esta sendo empregado.
Segundo Foerste (2005), ha, no Brasil, poucos estudos e pesquisas sobre a parceria
educacional. E interessante pensar em seus primordios. Para tanto, € necessario
lembrar que a parceria transcende o viés da educacdo e que, em nosso texto,
abordamos e filtramos a parceria educacional em funcdo dos objetivos de nossa

pesquisa e do nosso campo de estudo.

As primeiras experiéncias de parceria apontada por nossos referenciais emergem na
histéria da humanidade no fim da época feudal, num periodo de transicdo do
feudalismo para o capitalismo, estabelecendo-se como um novo modo de organizacéo
do processo produtivo no trabalho com a terra. O periodo transitorio foi marcado por
inimeros contrastes, sobretudo no setor econémico, no que tange ao lucro na
producdo da terra. Assim, “...] as formas pioneiras de parceria, portanto, foram
utilizadas como meio da resolugéo de problemas sociais e econdmicos, que requeriam
ja naquela época uma soma de esforgos de diferentes setores da sociedade” (Foerste,
2005, p. 52).
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Considerando a instauracdo do capitalismo como um novo modo de producéo,
emergente e mais avangado, a “[...] pratica da parceria teria na sua origem um papel
bem especifico, funcionando como um procedimento racional de levar empresas
agricolas a produzir lucro com elevagao da produtividade” (Foerste, 2005, p. 53). Isso
posto, na pratica da parceria considerando o trabalho com a terra, Foerste (2005)
destaca arelacéo entre os parceiros, que, nesse caso, sdo agricultores (arrendatarios)
e patrbes (proprietarios das terras). Essa relacdo, diante da instauragdo do regime
capitalista, visava a dinamizacdo da producdo para obtencdo do lucro, que se
configurava basicamente na relacdo entre quem cedia a forca de trabalho e aquele
gue cedia a terra para o trabalho. Logo, a producéo desse trabalho na terra era dividida

entre ambos, em propor¢cdes que variavam entre 0s paises.

Mais tarde, a pratica da parceria foi adotada na América Latina e particularmente no
Brasil, também associada ao trabalho agricola. No Brasil, ela foi introduzida com a
crise dos latifundios, ap6s a abolicdo da escravatura, que, entre outras questdes,
estabeleceu a criacdo de pequenas propriedades agricolas através de uma forte
mudanca no dominio fundiario da época. A parceria estabelecida no contexto agrario
€ denominada por Foerste (2005) como parceria rural, que surgiu como “[...] produto
de um momento de crise no processo produtivo a partir da terra durante o feudalismo”
e que se estende até o momento atual, sem muitas discrepancias de origem (Foerste,
2005, p. 55).

A parceria rural € subdivida em duas, a subordinada e a autbnoma; no entanto, ndo €
objetivo de nossa pesquisa compreender seus desdobramentos, mas assinalar que,
independentemente de qual modelo de parceria esté instalada, ambas possuem em
comum o fato de recorrerem a dois atores fundamentais, os agricultores que cedem a
forca de trabalho e os proprietarios de terras (Foerste, 2005). A exemplo disso, varios
municipios rurais brasileiros e do Espirito Santo, como o municipio de Brejetuba, no
interior do ES, desenvolvem atividades de producéo sob o regime de parceria agricola,
na relacdo de trabalho entre colonos e proprietarios. No caso desse municipio, a
partilha dos produtos da terra é feita da seguinte forma: 60% da producéo para o

proprietario que cede a terra, 0s insumos, as sementes no caso dos plantios e as
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lavouras no caso do café; o agricultor-parceiro, que cede a forca de trabalho, fica com

40% da producéo.

Ainda segundo Foerste (2005), a parceria educacional também possui seus
primordios diretamente relacionados com o trabalho rural, com seus primeiros
registros na Franca, surgindo com o objetivo de aumentar o nivel de qualificacdo dos
grandes proprietarios rurais que detinham o poderio econdbmico da época. Para
Foerste (2005, p.69), [...] organizaram-se 0s primeiros estabelecimentos rurais de
ensino, com subvencao estatal, na formacdo das elites. A base curricular estava

centrada principalmente na organizagao e na gestao da atividade agricola”.

Mais tarde, com o advento do modelo capitalista de producdo agricola, o Estado
responsabilizou-se e investiu no ensino rural, com a finalidade de formar méao de obra
para o trabalho no campo, sustentando o modelo capitalista de agricultura que se
instalava na sociedade, por meio da parceria entre o Estado e os estabelecimentos
rurais de ensino estatais. Destarte, Foerste (2005, p. 69) esclarece que,

[...] desse ponto de vista, os primoérdios da parceria educacional estédo
identificados, em certo sentido, com uma func¢éo social central: viabilizar o
acesso das parcelas mais pobres da sociedade a escola, como meio de
aperfeicoamento profissional — entenda-se, formac&o de méo-de-obra.

A partir do que Foerste (2005) esclarece, retomamos ao que ja foi anteriormente dito
— a parceria pode ser utilizada por independentes sujeitos, setores, organizacdes
privadas e publicas e pelo estado, com finalidades especificas. Observamos na

origem da parceria educacional a sua utilizagdo como uma forma de sustentar o

modelo capitalista de produ¢édo no campo.

Em um sentido genérico, os termos “parceria” ou “parceiro” indicam colaboracéo,
partilha de compromissos, negociacdes coletivas e desenvolvimento de objetivos

comuns. Inicialmente a parceria educacional

[...] trouxe implicacBes diretas para a pratica pedagégica, para a definicao de
projetos, remetendo a atividade de ensino a novos patamares, em que a
hierarquia do saber sofre mudancas importantes, tendo como um dos eixos
principais do curriculo a articulagao do projeto pedagdgico com a comunidade
(Foerste, 2005, p. 70).
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Logo, a parceria ou a parceria educacional em seus principios é definida como uma
pratica social, pois surge como uma via articuladora entre as instituicées formais e as

necessidades da sociedade.

De acordo com Foerste (2005, p. 87), “[...] tanto entre o professorado, como no meio
académico, parceria € compreendida como uma pratica emergente de colaboracao,
cooperacgao, partilha de compromissos e responsabilidades, entre outros aspectos”.
Quando se concebe dessa forma por ambas as instituicées, a parceria educacional
na e para a realizacdo do ECS torna-se a via articuladora entre a IES (instituicao
formal de ensino) e a escola, que, por sua vez, também é uma instituicdo formal de
ensino, mas com uma caracteristica peculiar — enunciar as necessidades sociais dos
sujeitos que a adentram. Nessa direcdo 0 processo de parceria entre essas duas
instituicbes deve possuir como objetivo comum garantir a qualidade do processo de
formacéo docente, com vistas a pluralidade de saberes, atendendo a necessidade dos
sujeitos sociais que adentram a escola, qual seja, a efetivacao do processo de ensino-

aprendizagem plural.

A parceria educacional tem se mostrado uma alternativa potente no processo de
formacao inicial e continuada de professores, sendo necesséaria ao possibilitar,
segundo perspectiva oficial, que professores da Educacéo Basica assumam papéis
inovadores no que tange a formacédo docente. De acordo com Foerste (2005, p. 89),
“[...] as praticas de colaboracdo mostram que instituicdes ou individuos se organizam
para planejar e desenvolver programas em conjunto, inclusive com envolvimento de
setores do poder publico”. Acerca do que contribui Foerste, a relacdo de parceria pode
e deve permitir que o processo de formacao de professores seja conduzido de maneira

articulada entre a IES e a escola basica, por meio de um trabalho colaborativo.

Acerca da parceria, o autor destaca que ela tem sido uma articuladora de atividades
na formacao inicial e da formacdo em servico, que denominamos continuada.
Segundo Foerste (2005), esse movimento denominado parceria envolve um complexo
de relagBes diretas que devem ser indissociaveis entre alunos licenciandos, docentes
da escola basica e os professores da IES. Logo, a parceria surge e se firma como

uma pratica que contrapde a racionalidade técnica, modelo que tem acarretado
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problemas histéricos na formacao inicial e continuada de professores, sobretudo
acerca da recorrente dicotomia entre os saberes académicos e 0s saberes da pratica,

ou seja, dicotomia teoria/pratica (Foerste, 2005).

Em relacéo as atividades articuladas que sdo e podem ser desenvolvidas por meio da
parceria na constituicdo da formacdo inicial e continuada de professores, situamos o
ECS como mobilizador das complexas interacdes entre a triade, por apresentar em
sua génese a necessidade de articulacdo entre professor parceiro — estagiario —
professor da IES. O ECS, nessa perspectiva, possibilita a formacao inicial, no que
tange ao estagiario, e a formacéo continuada, ao pensar 0 permanente encontro e
reencontro da teoria/pratica para a conducéo e a orientacdo do ECS por meio do
trabalho do professor parceiro e do professor da IES. No tocante as
responsabilidades, considerando o ECS como um dispositivo integrador de parceria

interinstitucional, Foerste assim se expressa:

Sdo estabelecidas com transferéncia ou partiiha de tarefas e
responsabilidades identificadas com determinados grupos, localizados em
instituicbes  especificas. Produzem-se alternativas institucionais de
atendimento a demandas de formacdo inicial e continuada em nosso tempo,
muitas vezes com caracteristicas de carater mais englobantes e/ou
tipicamente locais (Foerste, 2005, p. 90).
No sentido da parceria, o ECS, assim como toda a formacao de professores, é tomado
no didlogo entre os conteudos curriculares das diferentes disciplinas e os saberes da
pratica docente, construidos na realidade das escolas de Educacao Basica. Dessa
forma, os estabelecimentos de ensino da educacéo basica sdo considerados espaco
de formacdo, tendo os professores parceiros um papel importante nesses processos
formativos, sendo, devendo ser, portanto, tomados como formadores. Dessa maneira,
no trabalho colaborativo entre as instituicdes formadoras e seus sujeitos de formagao
para e na realizacdo do ECS, destacam-se potencialidades tanto para a IES quanto
para escola basica, haja vista que, conforme bem salienta Foerste (2005, p. 111), “[...]
a articulacao entre teoria e a pratica s pode ser efetivamente construida, a partir de
redes de trabalho cooperativo, em que a negociacdo e a colaboracdo partam de

pressupostos que garantam uma pratica reflexiva dos profissionais do ensino”.
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Considerando os saberes e os fazeres na pratica da parceria, objetivando a
articulacéo das dimensdes formativas fundamentais teoria/pratica, a fim de assegurar
a formacdo inicial e continuada qualitativa, Foerste, pautado nos estudos
desenvolvidos por Tardif (2001) e Schon (1983, 1992, 2000), destaca:

Quanto a universidade, os autores afirmam seus beneficios, na medida em
gue encontra alternativas para incorporar novos saberes ao seu projeto de
formacdo inicial e continuada de professores. Trata-se de saberes da
experiéncia e da pratica docente, produzidos no interior das escolas. Ao
mesmo tempo, a parceria entre os professores da escola béasica e da
universidade cria um espaco inédito de formacado continuada, tanto de uns
guanto de outros. Essa tendéncia vem se desenvolvendo ao longo do tempo,
tratando-se de um processo que nao se da de forma isolada (Tardif et al.,
2001). Na sua configuracdo atual constitui-se como parte de transformacgdes
observadas num movimento de significado amplo e complexo de ideias, a
partir do que a formacéo inicial e continuada dos profissionais passa a ser
repensada, pois é inegavel que esta emergindo uma outra epistemologia da
pratica profissional (Schon, 1983, 1992 e 2000), em face das criticas que
foram sendo acumuladas em relacdo a racionalidade técnica, com uma
tradicdo que se arrasta desde os primérdios da implantagédo dos cursos de
formacéo profissional no interior da universidade (Foerste, 2005, p. 108).

A pratica da parceria educacional, sobretudo no contexto de formacao de professores,
€ um conjunto representativo de experiéncias que estd em constante construcdo no
campo da educacdo como um elemento significativamente novo e ainda demanda
muitos estudos, principalmente no Brasil, o que, de certo modo, ndo nos indica
condicBes para definir parametros. No entanto, Foerste (2005) define alguns critérios
e conceitos de algumas formas/tipos de parceria que sao desenvolvidas, a partir das

quais podemos identificar ganhos concretos das relacdes de parceria na formacao

inicial e continuada de professores.

Foerste e Ludke (2003) e Foerste (2005) classificam as parcerias desenvolvidas na
formacdo de professores em trés formas/tipos: a parceria colaborativa, a parceria
dirigida e a parceria oficial. A parceria colaborativa situa-se no campo da integracao,
pois “[...] decorre de um longo processo de trabalho articulado de professores da
universidade com os profissionais do ensino basico” (Foerste, 2005, p. 114). Esse
processo de articulacdo possui terreno fértii no desenvolvimento do ECS, que
demanda uma relacao estreita entre escola e IES, professores parceiros e professores
da IES. Logo, essa forma de parceria surge como uma possibilidade para garantir a

indissociabilidade das dimensbes fundamentais de formagdo — teoria/pratica —,
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superando sua historica dicotomia. O trabalho colaborativo entre os sujeitos das duas
instituicdes, partilhando compromissos e objetivos comuns, contrapde o parametro da
racionalidade técnica, embutido tradicionalmente nos processos de formacgéo

docente, ao tomar a escola e seus professores como formadores.

No entanto, a segunda forma/tipo, denominada de parceria dirigida, € comumente
percebida na formacdo de professores atualmente e, segundo discurso oficial,
estritamente académica. Esse tipo de parceria, ao contrario da parceria colaborativa,
€ uma estratégia da racionalidade técnica e ndo visa um processo de formacao
articulado, construido entre os professores da IES e da escola. Dessa forma, ndo se
observam condi¢c6es que contribuam para a superacdo da dicotomia teoria/pratica,
pois, nessa forma de parceria, a escola ndao tem nenhum poder de decisdo e nem
intervém nos parametros definidos pela IES, sendo vista na condicdo de recurso a ser
utilizado para cumprir a parte pratica do curso de formacéo inicial, ou seja, o ECS.
Dito isso, a escola e os professores parceiros nao assumem lugar de formadores no

desenvolvimento do ECS ou outra disciplina.

O estabelecimento escolar é tomado como um meio de aprendizagem
daquele conjunto de aspectos praticos exigidos nos curriculos dos cursos de
formacao inicial. Os professores da escola béasica sao considerados uma
espécie de consultores, de carater marcadamente burocratico, que cumprem
tarefas num dado projeto pensado e conduzido pela academia. A parceria
gue decorre da integracdo da universidade com a escola nos moldes
tradicionais € uma concepc¢ao reprodutora de estagio ou formacéo pratica do
futuro professor (Foerste, 2005, p. 114-115).

Essa concepcao reprodutora de estagio e/ou formacdo pratica citada pelo autor
alimenta a engrenagem da racionalidade técnica e o distanciamento entre as
dimensdes tdo caras para o nosso estudo e para o fendmeno formativo, qual seja,
teoria/pratica. A parceria dirigida preocupa-se apenas com o0 carater burocratico da
formacdao, visando ao cumprimento de horas de estagio ou de pratica, sem processo

reflexivo. Portanto, sob esse viés, tudo que é “apreendido” passa a ser copiado e

reproduzido.

N&o obstante, € inegavel que, ao longo do tempo, esse tipo de parceria dirigida vem
historicamente prevalecendo nos processos de formacdo docente. Como tal, nao

obstante os gargalos e as lacunas, € essa parceria dirigida que, em grande parte, tem
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oportunizado o contato dos licenciandos em formacdo com a escola, oferecendo
oportunidades iguais a todos os graduandos em estagio ou atividade pratica no que
tange ao cumprimento burocratico das exigéncias curriculares, que, por sua vez, sdo
parte importante da formacéo. sobre a parceria dirigida, Foerste (2005, p. 115)

esclarece que

[...] as criticas feitas comumente a essa modalidade de parceria
fundamentam-se no argumento de que esse tipo de relacdo da academia com
a escola basica apresenta em sua base uma motivacdo essencialmente
pragmatica e reprodutora.
Observa-se que se constitui hierarquicamente, em que os saberes académicos se
sobrepdem aos saberes da pratica docente, cabendo a IES pensar as tarefas e a
Escola basica e seus parceiros cabe o compromisso de executar as tarefas pensadas

pela IES.

A terceira formal/tipo de parceria educacional apontada por Foerste e Ludke (2003) e
por Foerste (2005) é a denomina parceria oficial. Este tipo de parceria, é
extremamente nova no campo educacional e surge, grosso modo, como uma
alternativa aos gargalos apresentados pela parceria dirigida. Da-se na busca de
solugbes mais adequadas para as intencbes das reformas educacionais atuais
sobretudo no contexto de formacgéao de professores. A parceria oficial € marcadamente
burocrética, sendo formalizada por meio de decreto governamental oficial, por isso

cunhou-se o termo parceria oficial. Foerste (2005, p. 116) expde a seguinte questao:

[...] pela via oficial, a pratica da parceria na formagé&o de professores néo corre
o risco de acabar desprezando potencialidades locais das instituicdes quando
sdo implementadas frentes de trabalho somente para atender as pressdes do
governo?
Concordamos com o autor, ao pensar que, no movimento da parceria oficial, as
instituicbes de ensino, superior e basica, ndo constroem um processo de formacao
articulado, porque o proprio projeto governamental ja define quais as tarefas cada uma
das instituicdes e seus formadores devem desenvolver. Portanto, retira-se novamente
a possibilidade de articular os saberes académicos aos saberes da pratica docente.
Mesmo que a parceria oficial ndo objetive sobrepor um tipo de saber ao outro, de certo

modo ela os individualiza na medida em que n&o permite a articulacao dos formadores
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da IES com os formadores da escola para pensar 0s objetivos e partilhar os

COMpPromissos.

Conforme Foerste (2005), tanto os pesquisadores universitarios quanto o
professorado da Educacao Béasica destacam a inegavel necessidade de se construir
uma estreita relacdo entre a academia e as escolas nos processos de formacao inicial
e continuada sobretudo no desenvolvimento do ECS, primando pela indissociabilidade
teoria/prética. Assim, vale ressaltar, de imediato, que as potencialidades formativas
do ECS, concebidas por nossa pesquisa, se sustentam e se ampliam pautadas na
concepcdo de parceria colaborativa, visto que, assim concebida, atende as
necessidades do contexto educacional na formacdo de professores e no
desenvolvimento do ECS, além de construir-se cotidianamente a partir dos frutos de
cada experiéncia desenvolvida nos diversos contextos de formacdo inicial e

continuada.

No que concerne a essa construcao diaria, Borges (2012) e Monteiro (2021), apoiados
nos conceitos apontados por Foerste e Ludke (2003) e Foerste (2005), cunharam
outros termos que melhor se relacionavam com as especificidades encontradas em

suas pesquisas. Vamos observa-los brevemente.

Borges (2012), a partir de sua pesquisa sobre os modos de realizar Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia, cunha os termos “parceria de fato” e “parceria de
direito”. O primeiro termo cunhado por Borges diz respeito a parceria que ocorre por
meio das relacBes interpessoais e se inicia a partir do primeiro dialogo entre
professores-universitarios e professores parceiros ou entre 0s proprios estagiarios e
os professores parceiros. J4 0 segundo termo esta diretamente relacionado a parceria
gue é desenvolvida por meio do vinculo institucional entre IES e escola, referindo-se
aquilo que pode ser planejado e seguindo um modelo padrdo de desenvolvimento,
necessario nos processos de colaboracdo. E interessante pensar que o0
estabelecimento de um tipo de parceria ndo anula a outra, mas que podem e devem

se articular no desenvolvimento do ECS.
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Monteiro (2021), por sua vez, em sua pesquisa sobre o trabalho docente, cunha um
termo que parte da observacao da realidade da escola, principalmente das atividades

em sala de aula, a “parceria entre pares”, definida da seguinte forma:

[...] aquela que se da entre pares, firmada dentro do ambiente escolar, por
aqueles que estdo no chao da escola, que dialogam diariamente sobre as
reais necessidades dos docentes no cotidiano de seu trabalho e em seus
aspectos formativos. [...] Observamos que as parcerias entre pares
acontecem, por exemplo, a partir de relacdes de amizades mais antigas,
dadas com frequéncia, entre professores efetivos ou agregando contratados
gque se pautam por propésitos semelhantes, ocorrendo de forma
despretensiosa, e ndo por meio de um trabalho institucionalmente imposto.
(Monteiro, 2021, p. 92).
A parceria entre pares ndo € considerada uma abordagem estritamente ligada a
formacao de professores, mas se encontra com a condi¢des de realizagao da parceria
de fato, proposta por Borges (2012). O ECS, com vistas a formacao inicial e
continuada e na articulacao teoria/pratica, pode ser facilitador da parceria entre pares
no espaco escolar, ja que, para sua realizacdo, ele mobiliza o dialogo entre diversos
sujeitos da escola, em diferentes cargos e niveis, além de que o estagiario, ao
construir uma estreita relacdo com seu professor parceiro formador, também pode ser

um par no ambiente escolar.

As concepcOes de parceria educacional que foram apresentadas tornam-se
sustentaculo de nossas analises futuras. Nossa pesquisa gira em torno da formacao
de professores, delineando o ECS como campo de estudo, e, dessa forma,
consideramos a parceria como uma possibilidade de realizacdo do ECS e/ou 0 ECS
como uma via articuladora da parceria. Via de regra, tomamos a parceria colaborativa
como 0 nosso eixo central na e para realizacdo do ECS. De igual modo, nos
preocuparemos em desvelar quais as praticas de parceria permeiam a conducéo dos

estagios curriculares supervisionados nas escolas publicas em Brejetuba/ES.

2.4 NAO PESQUISAMOS SOZINHOS! QUAIS CONHECIMENTOS PODEM
SUBSIDIAR NOSSAS REFLEXOES?

A fim de subsidiar e embasar nossas reflexdes e na necessidade de busca por

dialogos com a tematica que nos propomos pesquisar, optamos por realizar o estado
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do conhecimento. Nesse sentido, em consonancia com a metodologia abordada, os
objetivos elencados para esse trabalho e as contribuicdes de autores-referéncias na
tematica do Estagio Curricular Supervisionado, realizamos um rastreamento
bibliografico em uma plataforma de trabalhos académicos na busca por pesquisas que
dialoguem com a nossa intencéo de estudo, possibilitando a construcdo do percurso

proposto.

7

O estado do conhecimento é uma abordagem que muito contribui para o
desenvolvimento de teses e dissertacdes de inUmeras areas, entre as quais a
Educacao. Ele permite que se tenha acesso a informacdes basilares sobre o que se
tem discutido e possiveis inferéncias acerca da tematica de estudo que cada pesquisa
se prop0e tratar. Nesse sentido, o estado do conhecimento pode ser entendido como
“[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producao cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”
(Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

No presente estudo, optamos pelo rastreamento de teses e dissertacfes na busca
pela construcdo do estado do conhecimento, visto que pode contribuir
significativamente para o surgimento do novo. Por meio do contato com producdes ja
existentes sobre um tema, o pesquisador pode entdo ressignificar possibilidades e
objetivos de investigacdo, a partir do que ja foi investigado e inferido, seguindo de
determinado ponto em diante ou voltando a origem da problematica com uma visao
ampliada em relagdo a visao inicial, quando a problematica e os objetivos foram

delineados pela primeira vez.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014), o contato com outras producdes
amadurece e fortifica os passos a serem dados em novas pesquisas, ao
considerarmos que as pesquisas ja realizadas, que dialogam com o nosso objeto de
investigacdo, partem de probleméticas da realidade. Em nosso caso, partem de
realidades que desejam considerar o ECS como elemento de pesquisa e de producao
do conhecimento. A construcédo do estado do conhecimento nos faz voltar ao nosso

objeto de pesquisa, 0 que nos apresenta limites e possibilidades, porque ele
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(...) possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados
ao objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver. E, portanto, um
estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida. Permite-
nos entrar em contato com 0s movimentos atuais acerca do objeto de
investigacao, oferecendo-nos uma nogdo abrangente do nivel de interesse
académico e direcionando, com mais exatiddo, para itens a ser explorados —
reforco de resultados encontrados ou criacdo de novos angulos para o tema
de estudo — abrindo assim inUmeras oportunidades de enriquecimento do
estudo. Nesse sentido, a construcéo do Estado de Conhecimento fornece um
mapeamento das ideias ja existentes, dando-nos seguranca sobre fontes de
estudo, apontando subtemas passiveis de maior exploracao ou, até mesmo,
fazendo-nos compreender siléncios significativos a respeito do tema de
estudo (Morosini; Fernandes, 2014, p. 158).

A realizacao desse movimento metodoldgico de rastreio das producdes académicas
em torno do Estagio Curricular Supervisionado é de suma importancia porque “[...]
favorece tanto a leitura de realidade do que estad sendo discutido na comunidade
académica, quanto em relacdo a aprendizagens da escrita e da formalizacao
metodoldgica para desenvolvimento do percurso investigativo” (Morosini; Fernandes,
2014, p. 155); logo, torna-se crucial para uma imersao mais criteriosa e consciente na

base de dados que sera utilizada.

Mediante o exposto, nos debru¢camos sobre a construgcédo do estado do conhecimento.
Para tanto, foi selecionado como universo a ser utilizado a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD). Essa escolha ocorreu em fungdo do grande
arcabouco de trabalhos académicos que constituem essa plataforma. A BDTD, no
periodo de realizacdo de nossos rastreios, contava com um acervo total de 777.334
trabalhos. Toda essa rigueza tedrica e pratica do ambito académico esta reunida em
213.806 teses de doutorado e 563.529 dissertacdes de mestrado, oriundas de 130
instituicBes de ensino e pesquisa espalhadas pelo pais, tanto no nivel pablico quanto
privado.

A BDTD foi desenvolvida e € coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informacéo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no ambito do Programa da Biblioteca Digital Brasileira
(BDB), sendo apoiada pela Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP), com o seu
langcamento oficial no ano de 2002. Desde sua fundacao, a BDTD objetiva possibilitar
gue a comunidade académica brasileira publique e difunda suas pesquisas (teses e
dissertagdes), produzidas no pais e no exterior, dando uma maior visibilidade a

producao cientifica nacional.
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A plataforma reune trabalhos de todas as areas do conhecimento. Assim, a pesquisa
em sua area inicial pode ser realizada através da utilizacdo de palavras-chave ou o
gue denominaremos, neste trabalho, de descritores. A inser¢do do descritor no campo
de pesquisa, que pode ser palavra simples ou composta, nos levara para um espacgo
em que aparecerao todas as teses e dissertacfes cadastradas na plataforma e que
se encontram com o descritor utilizado. Tal espac¢o conta com uma aba onde podemos
inserir nossos critérios para refinamento de busca, sendo refinamento por instituicéo,
repositorio, programa, autor, orientador, tipo de documento (tese ou dissertacéo),
idioma, assunto, area de conhecimento e espaco temporal. Esses critérios de
refinamento disponibilizados para as buscas diferenciam essa plataforma e permitem

ao pesquisador realizar buscas mais apuradas no que tange a teses e dissertacoes.

Ao selecionar algum desses critérios, eles refinardo nossa busca e apresentarédo
trabalhos que estejam dentro desses limites. Logo, 0s resultados em nuamero e
objetividade serdo diferentes da busca realizada sem a selecdo de critérios. A
depender da tematica e da utilizacdo dos descritores, uma pesquisa sem critérios de
refinamento pode culminar em um ndmero muito elevado de trabalhos,
impossibilitando sua analise criteriosa e posterior escolha para utilizacdo na

construcdo do estado do conhecimento.

Assim, considerando 0 nosso objetivo de tentar desvelar saberes e fazeres pelas
vozes de professores parceiros, como também potencialidades formativas do ECS
tanto no exercicio e na formacao docente quanto na parceria e aproximacao das IES
com a Educacgdo Basica, definimos os seguintes descritores para pesquisa ha

plataforma da BDTD: Estagio Supervisionado e Formacao de Professores.

Optamos por inserir no campo de busca os dois descritores juntos, sem aspas,
considerando que o estagio supervisionado em nosso trabalho é parte integrante da
formacao de professores e deve ocupar um espago central nos cursos de licenciatura,
articulando-se permanentemente a todos 0s demais processos e tempos de formacao.
Dessa forma, o objetivo da juncéo dos descritores era que possivelmente poderia nos

retornar trabalhos que partam de um cunho de analise semelhante.
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Realizamos uma primeira busca na base de dados com os descritores elencados, sem
selecionarmos nenhum critério de refinamento, com retorno de um total de 766
trabalhos entre teses e dissertacfes. Logo, com esse numero expressivo de
producdes, optamos por utilizar como critério de refinamento para nova busca o
“‘espago temporal”’, quando delimitamos o tempo que os trabalhos deviam ser

retornados, considerando o ano de defesa da tese ou dissertacéo.

Nesse critério, delimitamos como espaco temporal trabalhos com defesa que vao
entre 2012 e 2020. O mesmo marco temporal também foi utilizado como critério para
escolha dos sujeitos de pesquisa deste estudo. Sua data de inicio (2012) é justificada
considerando a publicacdo do Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 20153, que
versa sobre a alteragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, e da Resolucéo
CNE n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.

A data final do periodo (2020) é justificada considerando que, a partir de marco de
2020, com o enfrentamento da pandemia Covid-19, foram suspensas as atividades
presenciais em todas as instituicdes de Ensino Basico e Superior do pais, nos cursos
de Nivel Fundamental e Médio, de graduacdo. Portanto, ficaram suspensas as
atividades presenciais de ensino, tanto pelo funcionamento das atividades nas IES

quanto nas escolas de Educacéo Béasica, campo das pesquisas que abordam o ECS.

A busca na plataforma apds a insercao do critério de refinamento “espago temporal”
(2012-2020) retornou um total de 542 trabalhos entre teses e dissertacbes. E
importante ressaltar que fizemos a escolha apos a primeira busca, por trabalhar com
apenas dois descritores em conjunto — Estagio Supervisionado e Formacéo de

Professores — e com o espaco temporal. Com o resultado apresentado, optamos por

8 Embora a atual resolucdo que institui as DCN seja do ano de 2015, reafirmou as prescricdes da
Resolucdo do CNE n° 1/2002, subsidiadas pelos Pareceres n° 21 e n°® 28/2001, no tocante ao ECS.
No entanto, embora as Diretrizes datem do ano de 2002, a maioria das IES somente iniciaram as
respectivas reformulag@es curriculares de seus cursos de formacao docente (licenciaturas) por volta
do ano de 2008. Nesse sentido, contando que a duracao dos referidos cursos, via de regra, sao de
guatro anos e a efetivacdo do ECS naquelas prescri¢cdes legais somente comecaram a ocorrer por
volta do ano de 2012, justifica-se assim esse ano como inicio de nosso marco temporal de pesquisa.
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nao realizar outra busca com outros descritores e/ou outros critérios para refinamento
de busca, partindo da compreensdo de que o estagio supervisionado é um tema
amplo. Mesmo com a utilizagcdo dos descritores que partem do objetivo de nosso
estudo, podem aparecer diversos trabalhos que ndo sdo diretamente relacionados a

especificidade de nossa pesquisa.

Com o numero expressivo de produc¢des encontradas (542), iniciamos o processo de
delinear as pesquisas que se aproximavam com a nossa. Nesse primeiro momento,
fizemos a analise atenta de todos os titulos e das palavras-chave apresentadas na
descricéo inicial dos trabalhos na plataforma. Essa andlise nos permitiu refinar as
pesquisas que mais se assemelhavam com nossa temdtica, resultando num
refinamento de 45 trabalhos. A partir desses resultados de analises, partimos para um

segundo momento da selecédo de trabalhos para compor o estado do conhecimento.

Em segundo momento, realizamos a leitura atenta dos resumos de todos os 45
trabalhos, sem perder de vista 0s nossos objetivos de investigagcéo e a necessidade
de que os trabalhos a serem selecionados no rastreamento realizado dialogassem
com nosso estudo, para servir como elementos basilares na constituicdo de nossos
percursos, além de, em determinados momentos, servirem como sustentagao teérica
para dialogar com as narrativas dos nossos sujeitos entrevistados. A realizacao dessa
etapa resultou na escolha de oito trabalhos que mais se assemelham ao nosso,
considerados como potenciais com a finalidade de contribuir para nossas

investigacoes.

Pensando na aproximacdo com nosso objetivo de pesquisa, durante esse segundo
momento da leitura dos resumos, nos atentamos também para identificarmos
pesquisas que ouviram, debateram e consideraram as vozes de professores parceiros
de estagio como elemento de investigacdo, sistematizacdo e producdo do
conhecimento. Essa andlise especifica nos retornou apenas trés trabalhos, que
constam dentro dos oito resultados mencionados, o que nos permitiu inferir que tém
se produzido poucos estudos que debatam especificamente as narrativas dos

professores parceiros.
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Assim, tornou-se perceptivel a necessidade de conduzir pesquisas que, de fato,
escutem as vozes dos professores parceiros de estagio que estdo na escola-campo,
e de refletir, a partir tanto de suas criticas quanto de seus saberes e seus fazeres em
relacdo aos desafios e as potencialidades da conducdo do ECS nas escolas. Os
demais cinco trabalhos escolhidos partem das narrativas de estagiarios e/ou
professores das instituicdes formadoras (IES) responsaveis por orientar as disciplinas

de Estagio Curricular Supervisionado.

Os oito trabalhos resultantes para apoiar esta pesquisa foram quatro teses e quatro
dissertacBes. Identificamos, em um primeiro momento de leitura, que todos os
trabalhos escolhidos exaltam as potencialidades do Estagio Curricular Supervisionado
na e para formagédo docente, a dizer da formag&o dos licenciandos e dos demais
atores que envolvem o processo de conducao do ECS. Ainda identificamos que cinco
desses trabalhos partem de perspectivas, narrativas e experimentacfes dos
estagiarios e professores orientadores de ECS vinculados a IES e outros trés
trabalhos expdem narrativas e experiéncias dos professores parceiros de estagio que

atuam na Educacéao Basica.

Assim, da imersao realizada na plataforma digital da BDTD, foi possivel identificar e
selecionar os trabalhos constantes do Quadro 1, apresentando o resultado desse
rastreamento de producdes que possam contribuir para o desenvolvimento da nossa

pesquisa, elencando alguns aspectos relevantes, a saber:

Quadro 1 — Sintese do rastreamento de teses e dissertacdes selecionadas

AUTOR ORIGEM TIPO ANO TITULO
Formacéo inicial de professores: o
CYRINO B compromisso do professor-
Marina ! Unesp DISSERTACAO 2012 colaborador e da instituicdo escolar
no processo de estagio
supervisionado
e s
Ménica usP TESE 2012 1o sup - Senti
atribuidos e a formacao inicial
Abrantes
docente
O professor-colaborador no estagio
BENITES, . Unesp TESE 2012 currlcul~ar s,u.perwsm.nado em
Larissa Cerigoni educacao fisica: perfil, papel e
potencialidades
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Modos de realizar estagio curricular
BORGES supervisionado em geogrgfia: vozes
Vilmar José Unesp TESE 2012 de professores supervisores e
professores parceiros na Regido
Sudeste (Brasil)
ARAUJO, Acolhimento no estagio: entre
Simone Reis Unesp DISSERTACAO 2014 modelos e possibilidades de formacao
Palermo docente
EUGENIO, Estagio Supervisionado na Formagio
Kilvia Soares de Uece DISSERTACAO 2015 inicial: os lacos formativos entre
Oliveira estagiario e escola
CASOTTE, : estagio supenisionado na formagdo
Liliane Dias Ufes DISSERTACAO 2016 d f . |
Heringer e professores: o que revelam os
textos dos ENDIPES de 2000 a 2012
Saberes-fazeres docentes de
OLIVEIRA, professoras de estagio
Ailson Pinhdo UFMG TESE 2019 supervisionado do curso de
de pedagogia de uma universidade
publica da Bahia

Fonte: Elaboracéo do autor (2022), a partir da busca na plataforma Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes.
Os trabalhos elencados no quadro assumem grande importancia no desenvolvimento
do nosso estudo, pois se apresentam como possivel sustentacdo teérica nas reflexdes
que serdo desenvolvidas sobretudo a partir das inferéncias dos dados que
encontraremos na realidade. Diante disso, torna-se valioso compreender como foram
desenvolvidas as pesquisas destacadas, bem como aonde seus desdobramentos
chegaram, permitindo que novas reflexdes e constantes questionamentos se ampliem

ao pensar sobre as/os inferéncias/resultados dessas produgdes.

2.5 ENTRE DIALOGOS, POSSIBILIDADES E INFERENCIAS: DE ONDE
PARTIRAO NOSSAS ANALISES

Conforme salientam Pimenta e Lima (2017), principalmente nas ultimas décadas,
houve um importante avan¢o em pesquisas e estudos que discutem e inferem acerca
do ECS como elemento central do processo de formagédo de professores. Dessa
forma, apoiamo-nos nas leituras das teses e dissertacdes que compdem 0 nOSso

rastreamento bibliografico, que nos permitiram vislumbrar alguns elementos
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importantes que foram destacados em alguns desses trabalhos, primando sobretudo,

pela proximidade e pelas possibilidades de dialogos com nossa pesquisa.

Cyrino (2012), em sua dissertagdo Formacao inicial de professores: 0 compromisso
do professor-colaborador e da instituicdo escolar no processo de estagio
supervisionado, traca um caminho interessante ao buscar compreender o
compromisso e o papel da escola de Educagdo Béasica na formacdo dos futuros
professores. Em suas andlises, a pesquisadora destaca que a formacao inicial de
professores tem como responsaveis diretos as instituicbes de educacdo superior,
cabendo a escola de Educacdo Béasica um papel indireto, que normalmente é

percebido a partir da recepcao de estagiarios.

A partir da compreensao exposta, a pesquisa de Cyrino pautou-se em considerar
como sujeitos de pesquisa, diversos atores envolvidos no processo de realizacéo do
ECS, entre os quais — e dialogando com nossos anseios — 0s professores parceiros
ou colaboradores (como sdo denominados na pesquisa de Cyrino), além de
estagiarios, professora de estagio da universidade, coordenadores pedagodgicos da
escola, diretora escolar e membros da Secretaria Municipal de Educacéo envolvidos
nos processos de estagio. A pesquisa de Cyrino apresenta um detalhamento da
realidade que possibilita a constatacao de desafios e potencialidades para a conducgao
do ECS nas escolas. Essa pesquisadora lancou mao da abordagem qualitativa de
pesquisa, trabalhando com as narrativas/vozes dos sujeitos envolvidos com o estagio,
por meio da utilizacdo de entrevistas semiestruturadas e da observacao participante

em ambientes onde se desenvolvem e articulam-se as atividades de estagio.

Pautando-se principalmente nas narrativas e dados fornecidos por professores, a
pesquisa categorizou questbes importantes a serem observadas, dentre as quais a
existéncia de uma concepc¢ao de estagio construida permanentemente pelos sujeitos
gue desenvolvem esse processo. Em um primeiro momento, Cyrino (2012) ressalta
gue os professores parceiros e a professora universitaria destacam dois aspectos
importantes ao se propor o ECS: a formacéo individual do futuro professor e producao
coletiva de conhecimentos. Para isso, preocupou-se em perceber o estagio como uma

possibilidade de retorno do antigo aluno da Educacédo Basica a escola sob uma nova
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perspectiva, uma nova visdo — rever a escola com outros olhos. Nessa direcéo,

conforme salienta a autora, € importante

[...] suscitar o questionamento e, portanto, possibilitar uma reflexdo mais
produtiva, e eu acho também que o estagio para o estudante da licenciatura
ele tem um carater (...) também de comecgar a aprender como é que é a vida
na escola, a vida profissional da escola, o que os profissionais da escola
fazem de fato, (...) quais sdo as rotinas, quais sdo os procedimentos que s&o
esperados, como é a vivéncia com os alunos, 0 que as pessoas conversam
na sala dos professores, (...) como é que sao as relacdes entre administracédo
e professores (Cyrino, 2012, p. 87).

Para que esse retorno de fato aconteca como processo de Estagio Curricular
Supervisionado, o lado burocratico ndo tem como ser deixado de lado, pois é por meio
dele que as secretarias municipais e estaduais de educacéo concedem as liberacdes

e/ou parcerias com as IES. Desse modo, Cyrino (2012, p. 89), evidencia como esse

processo se da no campo de sua pesquisa ao

[...] assinalar que SME tem algumas normas proprias que foram elaboradas
de acordo com as suas necessidades e apresenta como preocupacgéo central
a questdo do planejamento e da organizacdo do estagio no que diz respeito
aos encaminhamentos dados pelas IES.
A pesquisadora afirma que o sucesso do estagio como processo formativo, tanto para
0 estagiario, os professores parceiros, quanto para a escola e a IES, esta intimamente
ligado ao planejamento para sua realizacao, tanto por parte da IES como da escola
gue acolhe os estagiarios. Logo, entende-se que esse planejamento pode fortalecer
os vinculos de parceria na formacdo docente, conforme pode-se constatar pela

narrativa a seguir, concedida a Cyrino (2012), por uma sua entrevistada.

No entanto, a SME-C destaca que mesmo tentando estabelecer uma ponte
com as IES, muitas vezes esta relagdo permanece em ambito burocratico,
principalmente no que tange as instituicbes particulares: “a gente faz essa
ponte, mas assim, com os particulares a gente ainda ndo conseguiu isso. (...)
essa troca € meramente burocréatica (SME-C); “Algumas faculdades privadas,
a gente tem dificuldade porque as vezes vem o coordenador, nem sabe muito
bem o procedimento, entdo a gente orienta” (SME-C) (Cyrino, 2012, p. 89).

Considerando os apontamentos realizados pelos sujeitos de pesquisa, Cyrino (2012)
elenca possiveis concepcdes de estagio, sobretudo por parte das professoras-

parceiras e outros funcionarios da escola-campo que recebem o0s estagiarios. A

concepcdo de estdgio como “troca de experiéncias” foi apontada pela autora,
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considerando que as professoras apresentam sua concepcao de estagio atrelada ao
momento em que elas se encontram com o0s estagiarios e podem contribuir para sua
formacéo, principalmente com elementos da realidade da escola e da sala de aula,
gue ndo poderiam aprender em outro espaco. A partir desse contato, ocorre a
correlacdo, em que os estagiarios também levam vivéncias e experiéncias que podem
dialogar com préticas das professoras, podendo ser tedricas ou ndo, mas, de modo
ou de outro, contribuem para a construgdo permanente de conhecimentos das
professoras. A pesquisadora, apoiada nas narrativas de suas entrevistadas, constata
que as professoras-parceiras, implicitamente veem o0 estagio como momento de

trocas de saberes e de conhecimentos,

[...] apontam que seu papel fica vinculado a passar um conhecimento pratico
aos estagiarios, ao mesmo tempo que recebem destas ideias novas, podendo
ser tedricas ou ndo. Assim, nesta relacdo, estagiario e professor colaborador
tém muito a ganhar: “é¢ uma troca, e isso que é o bonito do estagio” (PCk);
“significa troca de experiéncias, uma troca” (PC-h); “estagio eu acho que é
um aprendizado duplo, [...] passar pra ela o pouco que eu sei, [...] e a0 mesmo
tempo ela aprender comigo também, ver como funciona a dinamica, entéo eu
acho que é um grande aprendizado, uma troca, bem legal” (PC-g). Esta
concepcao também pode ser encontrada na fala da C-k: “o que tem de mais
rico dentro do estagio sao as trocas” (Cyrino, 2012. p. 93).

Essa concepcéo de estagio como troca de experiéncias apontada no trabalho de
Cyrino (2012) vem ao encontro do que consideramos valioso no desenvolvimento do
ECS: a parceria na formacdo docente. Nessa analise, atrela-se a parceria entre o
estagiario e o professor parceiro, em que um podera aprender com o outro, 0 que
também dialoga com a outra concepcéo de estagio apontada no trabalho em questéo,
gue é a concepcédo de estagio como “vivéncia da realidade”. Nessa concepcéao, as
analises da pesquisadora apontam que, no estagio, o estudante de licenciatura tera a
oportunidade de vivenciar a realidade. A partir dai, entende-se, comungando com
Borges e Bitte (2017), que o licenciando estagiario intensifica a construgdo de sua
identidade docente, que se da durante todo o processo de formacao e perdura por

toda a vida profissional.

Logo, percebe-se que o ECS como troca de experiéncias, vivéncia da realidade e
estimulador da construcéo da identidade docente torna-se um lugar de formacéo,
permeado de inUmeros saberes, e que possibilita superar o reducionismo

equivocadamente a ele atribuido, apenas como atividade pratica instrumental,
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desconexa de outros conhecimentos construidos durante a graduacdo. O Estagio
Curricular Supervisionado sob o viés apresentado, assume o estatuto que lhe é

devido, como campo de conhecimento.

Concebé-lo como campo de conhecimento pode ser um bom passo para se
alcancar a interacdo académica tdo desejavel entre cursos de licenciatura e
a escola campo, haja vista que todos os sujeitos envolvidos sdo agentes
formadores, uma vez que a profissdo docente € uma construgéo processual,
gue se efetiva no dia a dia e que envolve/mobiliza diferentes saberes (Borges;
Bitte, 2017, p. 32).
A identidade docente, que se constréi processualmente, resulta das praticas
pedagdgicas, saberes e fazeres de professores em suas realidades cotidianas: “[...[
assim, a experiéncia no estagio € um primeiro contato com essa pratica pedagogica
que antes de tudo requer parar para sentir, demorar nos detalhes, refletir o cotidiano”
(Cyrino, 2012, p. 97). Nessa direcdo, a pesquisa de Cyrino (2012), pautada nas
narrativas das professoras-parceiras entrevistadas, apontou formas de orientagéo do
estagio curricular supervisionado e de sua experiéncia de insercao na escola-campo,
concebendo o estagio como momento de cooperacado. A orientacdo de estagio como

cooperacao aproxima-se intimamente do que chamamos de parceria:

A cooperagédo corresponde as aulas da dupla AM-h/PC-h em que estagiaria
e professora-colaboradora mantém uma relacdo de colaboracdo e
cumplicidade, uma oferece seguranca e auxilio a outra. Ndo ha uma divisao
de “aula da estagiaria” e “aula da professora”. Quando a aula néo diz respeito
ao projeto que ambas desenvolviam, AM-h sempre auxiliava PC-h e vice-
versa, como podemos observar na entrevista da AM-h: “ndo era a professora
e a estagiéaria, porque ela me colocou como professora também junto com os
alunos”, bem como no depoimento da professora-colaboradora: “a sala é
nossa, (...) eu ndo queria que os alunos nos vissem assim ‘ai, a professora e
a menina que vem aqui’, n&o, as duas sdo professoras” (Cyrino, 2012, p. 119).

Efetivar essa orientacdo de desenvolvimento exige uma parceria entre estagiaria e
professora-parceira, que envolve desde o planejamento das aulas, considerando
todos os seus aspectos, até a resolucdo dos conflitos cotidianos que porventura

surgirem a partir da aula, do contato com o outro, dos estudantes com as professoras

e dos estudantes entre estudantes e demais sujeitos da escola.

Ao conceber a estagiaria como professora, a parceira de estagio revelou a questéo
da troca de conhecimentos entre ambas e os estudantes, possibilitando reforgar o

processo da construcdo identitaria da estagiaria como docente. Consequentemente,
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contribuiu, conforme defendem Pimenta e Lima (2005/2006), para superacdo da

dicotomia teoria e pratica, comumente denunciada nos estudos sobre o ECS.

Na dissertacdo de Eugénio (2015), corroborando outras pesquisas acerca do ECS,
podemos identificar algumas criticas quanto a conducéo desse processo. Destaca-se
a critica a concepcao de estagio associada apenas a parte pratica do curso, com
finalidade especifica de aprender como ensinar, reduzida a dimenséo técnica de
ensino, considerando a importancia do Estagio Curricular Supervisionado na formacao
de professores. Nesse trabalho, a pesquisadora elencou como foco de investigacao
os lagos formativos entre os estagiarios e a escola, objetivando compreender fatores
de influéncias do estagio na formacdo docente. Para tanto, ela lancou mao dos
principios da pesquisa de cunho qualitativo, trabalhando com o estudo de caso. Seus
sujeitos de pesquisa foram trés estagiarias que estavam em campo em uma escola

de Ensino Médio, localizada no municipio de Quixada, no estado do Ceara.

Conforme aponta Eugénio (2015), comungando com Cyrino (2012) e Borges e Bitte
(2017), ao pensarmos sobre as especificidades do estagio, podemos compreendé-lo
como uma oportunidade de aprender sobre e na profissdo docente. Tal aprendizagem
ocorre, mesmo que o ECS, como componente disciplinar da graduacgéo, ndo dé conta
de uma preparacdo completa para o magistério, mas possibilita que universidade,
escola, professores e estagiarios construam no estagio reflexdes e praticas que séo
basilares para o exercicio da docéncia, indo além para conduzir processos educativos.
Portanto, € inegavel que as relagdes construidas no processo de estagio influenciem
na formagédo docente, de um modo ou outro, a depender de como elas foram

desenvolvidas. Logo,

[...] compreendemos que a escola, como campo de estagio, precisa assumir-
se como espaco de formagao do futuro professor. E necessario direcionar um
olhar reflexivo para a presencga do estagiario no espaco escolar e repensar
como fazer dessa experiéncia algo mais interativo e significativo para a
formacéo, para a construcéo da identidade profissional do futuro educador.
Também pensarmos de que forma o estagio pode contribuir para as
necessidades da escola, em interacdo com o fazer pedagégico (Eugénio,
2015, p. 14-15).

E mais, é preciso que a escola, sendo campo de estagio, assuma-se como espaco de

formac&o do futuro professor. E latente também a necessidade de que as IES, como
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mantenedoras dos cursos de licenciaturas, reconhecam esse papel formativo da
escola de Educacdo Bésica. E isso o que denunciamos como necessidade de
parceria, de direito e de fato, para possibilitar a form(acéo) docente. Formar e atuar.
Atuar formando e formando-se, em que teoria e préatica dialoguem e se alimentem,

retroalimentando-se.

Pensar esse olhar reflexivo, pautando a interagdo pedagdgica entre todos 0s sujeitos
envolvidos no estagio, de forma que ele seja um movimento formativo reflexivo tanto
para a escola quanto para os professores parceiros e 0s estagiarios, € constituir no
processo de estagio praticas reflexivas. “Pela pratica reflexiva, o professor consegue
atingir uma acgao autbnoma e, dessa forma, tem claro as intencionalidades inerentes

as suas agoes” (Borges; Bitte, 2017, p. 34), porque o estagio deve configurar-se

[...] como momento ideal de reflexdo sobre praticas de ensino, sobre o
encontro entre o saber cientifico e metodolégico — tdo discutidos na
universidade — com o saber pratico 8§ que esta na escola, no chdo da sala
de aula, mas que ndo pode limitar-se a recortes de tempo e de espagos
(Eugénio, 2015, p. 13).
Sob esse viés, a escola que recebe estagiarios torna-se um espaco de invencao, de
guestionamento, de pesquisa e de interacao, sendo que, por meio dessas relagdes,
permite constituir o estagio como articulador da teoria e pratica, pratica e teoria, uma
vez que elas se encontram e reencontram permanentemente na formacgéo docente.
Esses encontros permitem que o estagio seja transformador da realidade, afirmando
mais uma vez que ele influencia na formacdo docente tanto do professor parceiro e

da escola como também e principalmente do estagiario.

Conforme afirma Eugénio (2015), quando o estudante de licenciatura adentra o

espaco escolar como estagiario,

[...~0 sujeito ndo pode ser o mesmo, hem a escola, como campo de formacao,
pode ser a mesma, quando essa experiéncia tem como eixo a reflexao critica,
o didlogo, o embasamento tedrico que fundamenta, orienta e reorienta a
pratica docente (Eugénio, 2015, p. 59).
Com base na linha tragada sobre a importancia do ECS na formacao do professor,
pensando na sua influéncia real sobre o processo formativo docente, o trabalho de

Eugénio traz a tona uma denudncia acerca do desenvolvimento do ECS, ja vista em
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outros estudos sobre a tematica e discutida pelos autores referéncias na area.
Eugénio (2015) revela, por meio das narrativas das estagiarias participantes da
pesquisa, que a concepcdo de estagio atrelada a instrumentalizagdo técnica,
reduzindo a pratica por si, desarticulada da teoria e distanciando dos demais
processos formativos da graduacéo, ainda persiste e com muita forgca nos cursos de
licenciatura espalhados pelas IES do pais, como ja discutido por Pimenta e Lima
(2017).

O recorte das falas e dos registros das estagiarias sobre a concepc¢éo de
estagio nos permite identificar uma compreenséo de estagio supervisionado
muito limitada & parte pratica do curso, associado a dimensédo de um saber
especifico da experiéncia e da compreensao da profissédo docente como dom,
ou seja, evidencia-se nesses discursos a relevancia atribuida a pratica, em
detrimento do conhecimento cientifico da profissdo. Dessa forma, predomina
a concepcao restrita de estagio como arte, como técnica a ser aprendida
conforme a habilidade, o dom para a docéncia. Outra caracteristica presente
na definicAo apresentada pelas estagidrias trata-se da compreensao de
estagio como atividade aplicacionista das teorias, ou ainda como espago de
verificagdo dos conhecimentos tedricos aprendidos na licenciatura, nas
disciplinas tedricas (Eugénio, 2015, p. 68).
Por meio do que aponta a autora, ainda podemos perceber a reducdo do estagio como
aplicacao de teoria, o0 que alimenta a dicotomia teoria/pratica, como se o estagio fosse
0 momento em que O estagiario vai apenas aplicar o que aprendeu, sem a
necessidade de refletir sobre os seus saberes ja constituidos, dificultando a
construcdo de novos saberes plurais. A construcado de saberes plurais no estagio, que
considera a formacédo educacional em todos 0s seus ambitos, ndo se limita a imitacéo
de modelos, porque esse formato de imitacdo ndo da conta de tratar o estagio como
o processo formativo que ele representa, “[...~uma etapa fértil e fecunda, que permite
unir saberes e fazeres proprios da docéncia ao futuro professor. Portanto, possibilita

a articulacdo entre a formacéo e a vivéncia da pratica docente” (Eugénio, 2015, p. 67).

No movimento de conceber o estagio como momento da pratica, encontrado por
Eugénio, levou a ampliar essa concepcao de estagio como a “hora da decisao”. A
pesquisa apontou que as estagiarias participantes declararam que, durante o estagio,
COmo seu primeiro contato com a docéncia, sem considera-lo ou desenvolvé-lo como
um lugar de reflexdo critica sobre a teoria/pratica/pratical/teoria, ele € o momento
guando os estudantes de licenciatura decidem se realmente querem docéncia ou nao,

pois, ao ingressarem na graduacao, nem todos tem a docéncia como opc¢ao definida.
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Segundo Eugénio (2015, p. 69), “[...] tal constatacdo abre espaco para outras
reflexdes acerca da influéncia dessa indefinicdo ao longo da licenciatura e suas

possiveis repercussdes na qualidade da formagao do futuro professor”.

Em sua tese de doutorado intitulada O professor da escola basica e o estagio
supervisionado: sentidos atribuidos e a formacao inicial docente, Galindo (2012) vem
ao encontro dos nossos objetivos de investigacdo, ao revelar que, no seu
mapeamento bibliografico na busca por pesquisas na tematica do ECS, também
identificou que pouco se tém discutido as perspectivas do ECS a partir e/ou
considerando as vozes/narrativas dos professores parceiros de estagio como
elemento de andlise. Logo, a referida autora justifica a importancia de sua pesquisa,
assim como ndés, na necessidade de trabalhos que conduzam reflexdes sobre o

estagio na perspectiva dos professores que recebem estagiarios na Educacao Basica.

Partindo do pressuposto de que, via de regra, o professor da escola basica, como ja
dito, na maioria das vezes nao esta formalmente envolvido no planejamento e
desenvolvimento de ac¢des formativas do estagio, embora se envolva indiretamente,
recebendo e acolhendo estagiarios, Galindo (2012) se prop6s compreender quais
sentidos tais professores que atuam na educacao basica e recebem estagiarios em
suas salas de aula atribuem ao Estagio Curricular Supervisionado e que relacdes
podem se estabelecer entre esses sentidos e a formacao inicial docente. Para tanto,
0S sujeitos de sua pesquisa foram professores que lecionam a disciplina de Fisica em
escolas publicas do estado de S&o Paulo e que recebem estagiarios em suas salas
de aulas.

A pesquisadora lancou mao da entrevista semiestruturada para a coleta dos dados.
A sua compreensdo acerca da importancia das entrevistas se assemelha com a
abordagem utilizada na nossa pesquisa, quando ela concebe os professores parceiros
de estagio como sujeitos que tém voz: “[...] o pesquisador ndo pode se limitar a um
ato contemplativo, pois encontra-se perante um sujeito que tem voz, e ndo pode
apenas contempla-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer um dialogo com ele”
(Galindo, 2012, p. 41).
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Segundo Galindo (2012), os professores parceiros de estagio sdo sujeitos sociais e
histéricos. Como tal, sdo marcados por uma cultura, sdo concretos, constituem-se de
aprendizagens, praticas e teorias, criam ideias, sdo dotados de consciéncias e
principalmente sdo capazes de produzir e reproduzir a realidade social, de certo modo,
transformando-a e sendo atravessados por ela. Grosso modo, essa realidade pode
ser compreendida pela escola basica na qual esses sujeitos sociais estao imersos e
constituem suas experiéncias. Ao pensar na constituicdo de experiéncias, podemos
assimilar a compreensdo de Galindo (2012) acerca da importancia das
vozes/narrativas dos professores parceiros de estagio com a abordagem da Historia
Oral, que adotamos para nossa pesquisa, ja discutida na introducéo deste trabalho.
N&o que ela tenha se debrucado sobre a abordagem, mas compreende e da 0 mesmo
enfoque que nds damos, ao pensar na necessidade de ouvir os professores que
acolhem estagiarios, considerando a importancia de ouvi-los, registrando suas vozes
ao primar pela documentacdo/registro de seus saberes e fazeres como elementos

constituidos de prética e de vivéncias, de certo modo, perpassados por teorias.

O trabalho de Galindo (2012), ao pensar o ECS, nos ajuda a compreender que,
independentemente de como pensarmos ou de quem pensar a relacao entre teoria e
pratica, o estagio estara vinculado a essa relacdo el na maioria dos casos, como ja
apontam Pimenta e Lima (2017), sendo considerado como a parte pratica da formacéo
docente. A pesquisadora se debruca sobre as reflexdes propostas por Pimenta e Lima
(2004) e traca uma linha interessante para dialogar sobre duas concepcdes de estagio
el/ou pratica, comumente vistas na realidade: a pratica como imitacdo de modelos e a

concepcao de pratica como instrumentalizacao técnica.

As duas opcOes abordadas no trabalho em questdo, ancoradas nas reflexdes de
Pimenta e Lima (2004), dialogam também com nossas reflexdes e inquietacoes,
também nas mesmas autoras. Em relacdo aa concepc¢éao de pratica como imitacao de

modelos, Galindo contribui com o seguinte posicionamento:

Sobre a aprendizagem da profissdo conforme a perspectiva da imitacao, as
autoras consideram que ela se realizar4 a partir da observacao, imitacao,
reproducdo e, as vezes, reelaboragdo dos modelos existentes na pratica. As
proprias autoras consideram a possibilidade dos alunos aprenderem com
seus professores observando, imitando, mas também elaborando, a partir da
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analise critica dessas observacdes, seu préprio modo de ser (Galindo, 2012,

p. 120-121).
Pimenta e Lima (2017) ressaltam que existem limites para compreensdo de
aprendizagem a partir da imitacdo, porque devemos considerar que nem sempre 0S
estudantes de licenciatura, durante a realizacdo do estagio ou posteriormente, durante
a observacdo da pratica de outrem, possuem o0 conhecimento e/ou os elementos
necessarios para realizar a analise critica do que se observa; por conseguinte, apenas
reproduzem um modelo que consideram o ideal, em situacfes nas quais ele nédo é
adequado. Essa reproducédo esta muito ligada a logica da homogeneidade, na qual,
tem-se o pressuposto de que a realidade de ensino do estudante é imutavel,
desconsiderando as diversidades e especificidades nas quais 0 ensino se processa,
sobretudo na heterogeneidade que compde a escola basica. A partir disso, Galindo

enfatiza:

A reducao do estagio a observagéo de professores em aula, sem considerar
a realidade social na qual o ensino acontece e sem, pelos menos, uma
tentativa de fundamentacao teédrica, sdo fatores muito negativos em termos
de realizacdo do estagio supervisionado. Mas ndo concordamos que a
perspectiva da imitacao esteja realmente ligada a esses elementos negativos
(Galindo, 2012, p. 121).
Diante dessa pontuacao de Galindo (2012), assevera que o grande problema néo esta
na imitacdo, mas sim na falta de reflexdo sobre qualquer agéo ou préatica. Quando o
estagiario utiliza alguma pratica, metodologia ou acdo aprendida durante o estagio,
considerando a reflexdo critica sobre a realidade social na qual a sua docéncia é
desenvolvida, ele ndo esta apenas reproduzindo um modelo, mas sim produzindo uma
forma/maneira de conduzir a acdo educativa, as aulas, as praticas cotidianas
escolares, ancorado na experiéncia de outro professor. Se, de alguma maneira, esse
processo de ressignificacdo de praticas for possivel nhos movimentos de estagio e
posteriormente na docéncia do estagiario, o ECS entéo ocupa seu lugar de ser, qual
seja, possibilitar que a pratica, considerada como a experiéncia do professor parceiro,
dialogue com a teoria, vista como a capacidade do estagiario em refletir sobre a

realidade social concreta e construir caminhos para a sua transformacao.

A respeito da concepcdo da pratica como instrumentalizacdo técnica, a partir de
Pimenta e Lima (2017), compreendemos que qualquer atividade é técnica porque
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necessita de um conjunto de técnicas para se realizar ou um conjunto de operacfes
inerentes a ela. Problematizando, ampliamos nossas lentes ao pensar que, nessa
concepcao, o estagio se reduz a auséncia de conhecimentos cientificos e/ou teorias
de orientacdo, lancando mao apenas de uma roteirizacdo técnica para
desenvolvimento das atividades escolares e de docéncia. Nesse sentido,

comungamos com Galindo, quando ela expde que, nessa perspectiva,

[...] o estagio se reduz ao “como fazer”, as técnicas a serem empregadas em
sala de aula, assim como ao desenvolvimento de habilidades especificas ao
manejo da classe. Essas atividades sdo consideradas importantes pelas
autoras, entretanto sdo consideradas inapropriadas para a compreenséo do
processo de ensino em sua totalidade. A habilidade que o professor deve
desenvolver, segundo as autoras, é saber lancar mao adequadamente das
técnicas conforme as diversas e diferentes situacdes em que o ensino ocorre,
0 que implicard a criagcdo de novas técnicas (Galindo, 2012, p. 123).
Essa habilidade de saber lancar méo das técnicas conforme as necessidades da
realidade caminham na perspectiva de possibilitar uma superacéo da dicotomia entre
teoria e préatica na formacgdo docente, porque exige do estagiario e futuro professor
uma andlise reflexiva das técnicas e das préticas. Essa reflexdo torna-se possivel ao
retornar a teoria permanentemente, mais uma vez, compreendendo que ambas (teoria
e pratica) se articulam continuamente. Essa articulagdo continua induz que toda
pratica seja atravessada pela teoria e toda teoria torne-se reflexdo sobre e com a

pratica.

As pesquisas ja discutidas nesta secao reforcam a concepcdo de ECS como momento
e espaco potente no processo de formacdo docente. Articulando-se a essa
concepcgao, a partir de Benites (2012), podemos pensar um pouco sobre os atores
responsaveis pelo processo de formacéo. Benites (2012), em sua tese de doutorado
O professor-colaborador no estagio curricular supervisionado em Educacéo Fisica:
perfil, papel e potencialidades, se dedica a compreender como o professor-
colaborador, aquele que recebe estagiarios na escola-campo, se torna um formador
no ambito do ECS.

A pesquisadora teve como universo de pesquisa vozes/narrativas de cinco
professores-colaboradores de estagio do municipio de Rio Claro/SP, que recebem

alunos estagiarios do curso de Educacao Fisica da Unesp/Rio Claro. Para coleta e
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analise de dados, utilizou diferentes alternativas, tais como analise documental,
observacdo sistematizada, filmagem, mas primou pela utilizacdo da entrevista
semiestruturada, abordando as narrativas dos professores-colaboradores, motivo pelo

qual tem relagédo com nossa pesquisa.

Conforme Benites (2012), ao pensar nos atores que estéo diretamente envolvidos com
0 ECS, chega-se a triade “professor universitario-estagiario-professor colaborador”. A
pesquisadora assevera que, em quaisquer ambitos, instituicbes ou cursos de
licenciatura em que se desenvolva, 0s estagios curriculares supervisionados sao
elementares e, portanto, urge se pensar sobre a transparéncia dos papéis em que
cada sujeito ocupa no processo de estagio. Ancorada em seus referenciais acerca
dos papéis no desenvolvimento do estagio, a autora esclarece que

[...] considera que uma boa proposta seja a formagé&o de professores dentro
de um modelo hibrido que congregue os conhecimentos académicos,
empiricos e sociais. A formagdo precisa ser estabelecida levando em
consideragcdo a escola e suas contribuicbes, pois, para o autor, em seu
estudo, ficou constatado que, no modelo de formag&o e na organizagdo do
estagio tradicional, o futuro professor aprende pouco revelando como op¢ao
de melhora o reconhecimento dos papéis dentro do sistema ja posto, como
por exemplo a figura do professor-colaborador que pode ter um papel ativo e
transformador. Para tal, o estagio curricular supervisionado se apresenta
como elemento impar na construcdo do professor. Contudo registra-se certo
descompromisso com esse momento ao compreender, de maneira
generalizada, um duelo de culturas distintas, pois a universidade se desobriga
do real compromisso na formacédo do futuro professor para com a escola
tendo em vista a preponderéancia da ciéncia. A escola, por sua vez, se
desobriga da formacdo de seus futuros profissionais, ndo intervindo ou
esperando que a universidade supervisione os estagios e corrija a situagédo
de ensino dentro de seu espaco de atuacao (Benites, 2012, p. 47).

Compreendendo a escola como 0 espaco institucional onde se desenvolve o ECS,
pensamos qual o papel do professor que recebe e acolhe os estagiarios em campo.
A pesquisa de Benites (2012) ja denuncia a fragilidade da parceira na formacéao
docente, onde escola (professores-colaboradores) e IES (professores da
universidade) se encontram em lugares distintos, desobrigando-se em relacdo a
formacao docente. Essas desobrigacdes se materializam na condugéo do ECS e seus
resultados sao lacunas na aprendizagem, sobretudo dos estagiarios. Benites (2012),

ao se debrucar sobre o papel do professor-colaborador como elenca seu interesse de
pesquisa, aponta que o papel desse professor € o de formador. A partir do momento
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em que acolhe/recebe estagiarios, conduz processos de aprendizagem com 0sS

estagiarios, com potencial para ser um formador, na perspectiva da formacao docente.

No entanto, nessa perspectiva, Benites (2012) aponta também um grave problema,
ao pensar que o professor-colaborador, que deve se constituir formador de futuros
professores ao acolher estagiarios, caminhando na perspectiva da articulacéo
teoria/prética na formacéo docente, ndo tem iniciativas de formacgéo para a conducéo
do ECS. Logo, segundo Benites (2012), acredita-se que a efetividade da relacéo de
parceria entre IES e escola basica seja uma possibilidade para superacdo dessa

lacuna, considerando que

[...] o professor-colaborador € antes de tudo professor. Alguém que foi forjado
pela sua constituicdo profissional e que possui saberes, competéncia e
experiéncias relacionadas a um universo profissional e pessoal. E um
profissional que passou pela profissionalizagdo de suas atividades e que
apresenta tracos e ran¢os de uma disputa quase que invisivel pela detencéo
e controle da atividade exercida. Se apresenta como alguém que foi
constituido pelo sistema de ensino onde atua (Benites, 2012, p. 48).
A constituicdo do ser professor € multipla e se da de varias formas. Ele é constituido
por todo o0 universo que o permeia, por seus saberes e suas experiéncias e dificiimente
poderdo ser traduzidos de forma simpléria e pontual. Logo, embora compreenda e
defenda que o professor-colaborador tem condicdes de conduzir processos de
aprendizagens com o0s estagiarios a partir de sua constituicdo, Benites (2012) também
critica a necessidade de se repensar se apenas 0 estagio em si, sem uma orientacao
pensada, refletida e sistematizada para tal, dar4 conta de toda essa pluralidade que

permeia o ser professor e a sua realidade na escola.

E inegavel que o professor-colaborador deve ser alguém preparado para intervir na
relagdo entre o estagiario e o meio escolar. No entanto, embora ele ndo tenha sido
preparado em seu curso de formacao para intervir na relagéo entre os estudantes e o
meio escolar, os conteudos e as ac¢des de formacdo, em dado momento, por “boa
vontade”, acolhe estagiarios e depara com a conducao de um processo de formacao
para o qual ele ndo foi preparado. Nessa condicdo de formador de professores, ele
ainda tem que lidar com toda a dualidade de suas atribuicdes como professor regente,

considerando que o estagiario, grosso modo, € mais um “estudante” que nao é
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“‘estudante do nivel basico”, entregue ao professor-colaborador, para que seja

formado na realidade da escola (Benites, 2012).

Essa condic&o apresentada se relaciona intimamente com as reflexdes de Pimenta e
Lima (2017), possibilitando-nos compreender que, dessa forma, o professor-
colaborador € o formador responsavel pela parte pratica e o professor da

universidade, o formador da parte tedrica.

Segundo Benites (2012, p. 50), o professor-colaborador, além de possuir interesse e
disponibilidade em acolher estagiarios, deve “[...] ter formacéo e ferramentas para
auxilid-los, ser reflexivo e ajudar no desenvolvimento das competéncias profissionais
dos estagiarios”, possibilitando que, a partir da observacao, da reflexdo sobre o
trabalho e das interven¢des do colaborador, o estagiario seja capaz de construir seu
préprio perfil, superando a concepcao de professor-colaborador como professor-
modelo e o estagio como imitagdo de modelos (Pimenta; Lima, 2017). No entanto, o
estudo da autora aponta que, muitas vezes, os professores ndo apresentam clareza

sobre sua funcéo e seu papel devido a dualidade de suas atribuicdes.

Os apontamentos da pesquisa de Benites (2012) congregam com 0s objetivos do
nosso trabalho, ao propor a construcdo de um material de apoio que contemple as
necessidades dos estagiarios e professores parceiros para conduc¢do do ECS na
realidade pesquisada. Aduzem que a falta de “clareza” sobre a fungao e o papel dos
professores parceiros na formacao docente se sustenta na falta de formacgéo para o
exercicio do estagio curricular supervisionado na escola de Educacao Basica.

A pesquisadora subsidia seus destaques acerca da importancia da
orientacao/formacéo do professor-colaborador na condugdo do ECS com base em um

estudo realizado pelos referenciais de sua tese e destaca:

Sobre esse ponto, Korthange, Loughran e Russell (2006) realizaram uma
investigacdo em algumas universidades para saber como contemplar uma
formacao que atrelasse de maneira diferenciada a teoria e a pratica e qual
seria 0 papel do estagio (Benites, 2012, p. 51).

De acordo com Benites (2012), esses autores investigaram trés programas de

formacao de professores respectivamente na Universidade de Queen (Canada), na
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Universidade de Utrecht (Holanda) e na Universidade Monash (Australia) e apontam
a importancia de delimitar as funcdes de cada um dos sujeitos e instituicdes envolvidas
na realizagdo do ECS, observando a necessidade de se reavaliar a formagao de
professores, de maneira a conceber um novo status ao estagio e a participacédo do
professor-colaborador, com vistas a parceria ha formacao docente e na articulacdo da

teoria/pratica.

Também Araujo (2014), em sua dissertacdo de mestrado intitulada Acolhimento no
estagio: entre modelos e possibilidades de formacéo docente, comunga com Benites
(2012) ao criticar a falta de formacéo para os professores parceiros conduzirem 0s
processos que envolvem o ECS na escola de Educacao Basica. Assim, como nas
pesquisas anteriormente explanadas, essa falta de formagdo se evidencia
principalmente pela falta de parceria institucionalizada entre as entidades formativas
gue congregam o ECS. Logo, Araujo (2014) ressalta enfaticamente a importancia da
parceria na formagao docente, tanto inicial como continuada, considerando o ECS
como um lugar de formacéo para os estagiarios e os professores parceiros de estagio.

Pensando o ECS como esse lugar de formacédo dual, Aradjo (2014) destaca que,
mesmo com as fragilidades ja apontadas na conduc¢éo dos estagios, hao de construir-
se possibilidades para a tramitacao da formacg&o docente na perspectiva apontada por
Pimenta e Lima (2017), que visa a superacao da dicotomia teoria/prética e da imitacéao
de modelos nos processos formativos. A pesquisadora destaca, entre outras
possibilidades também elencadas em seu trabalho, o acolhimento formativo no
estagio como uma possibilidade de parceria na formacgéo docente.

Diante disso, enfatiza que o acolhimento supera a recepcao, pois, ao recepcionar o
estagiario, apenas vamos permitir que ele adentre a instituicdo escolar, sinta-se bem
colocado nos diversos setores e nas variadas praticas, bem como tenha liberdade e
intimidade. No entanto, comungamos com a autora quando ela assevera a
preocupacao de que apenas essa entrada nas praticas escolares cotidianas, por si s0,
nao é suficiente para permear um processo formativo que dé conta das duas
dimensdes formativas com qualidade. Isso posto, ela aduz acerca do acolhimento

formativo:
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Esse modo de recepcionar estagiarios assume caracteristicas especificas
gue apontam para um engajamento do professor da educacdo basica no
processo de formacédo profissional do estagiario. Ele se vé na posicao de
realizar intervengdes formativas junto ao estagiario. O professor da escola se
vé assim como alguém que deve interferir no processo e atuar na formacéo
de um futuro docente (Aradjo, 2014, p. 119).
Acerca da inferéncia de Arautjo (2014), tomamos essa possiblidade do acolhimento
como uma forma de articular os saberes da experiéncia com os saberes académicos.
Quando pensamos na perspectiva da intervencao formativa, é inegavel a condicao do
professor parceiro como formador no ambito da efetivacdo do ECS, como ja apontado
por Benites (2012) e Galindo (2012), o que nos assegura compreender que, na
perspectiva da intervencao formativa, ocorrem as trocas de experiéncias, vivéncias e
saberes (Borges; Bitte, 2017). Essas trocas, mesmo sem uma sustentacao tedrica
efetiva, podem contribuir para a formacéo docente inicial (estagiarios) e continuada
(professores parceiros), afirmando mais uma vez o ECS como um espago privilegiado

da formacé&o de professores (Leite, 2018).

Araujo (2014) pontua o acolhimento formativo no ECS como uma possibilidade de
parceria na formacdo docente. A concepcdo da autora € que essa parceria pode
constituir-se de forma direta entre o professor parceiro e 0 estagiario em campo,
tornando-se um fazer possivel entre ambos, mesmo quando se identificam gargalos
nas parcerias institucionais entre IES e escola. Esse fazer possivel parte intimamente
do permanente encontro e reencontro entre os saberes da docéncia e os saberes
académicos, em que observam-se o0s primeiros, latentes no fazer do professor
parceiro, partindo de suas experiéncias com as praticas cotidianas escolares, e 0s
segundos, latentes no estagiario, partindo de sua relacdo mais préxima com a
academia e as teorias cientificas do campo educacional. Nesse caso, ambos 0s

saberes se constituem na articulagdo das duas dimensdes formativas — teoria/pratica.

Esse permanente (re)encontro de saberes é o que, de acordo com Borges e Bitte
(2017), constitui a identidade docente, que € compasita. Os saberes docentes, nessa
perspectiva, sdo plurais, pois se iniciam desde o momento em que 0s estudantes de
graduacéo decidem por cursar tal licenciatura, constituindo a construcdo de sua
identidade docente. Logo, se a constituicdo da identidade docente é permeada por

essa gama de conhecimentos que ocorrem em decorréncia da vida, essa identidade
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“[...] relaciona-se com diferentes saberes 0s quais por sua vez, se relacionam com as
representacdes dos professores sobre sua identificacdo e, portanto, tais saberes
influenciam e sédo, ao mesmo tempo, influenciados pelos professores” (Borges; Bitte,
2017, p. 35). Tal influéncia apontada pelos autores nos permite compreender que a
pluralidade de saberes esta intimamente interligada e que néo é possivel hierarquiza-
los, ou seja, ndo se pode sobrepor ao saber da experiéncia o saber académico e vice-

versa. Partindo dessa compreensdao, a pesquisa de Araujo enfatiza que,

[...] no acolhimento que denominamos aqui como sendo formativo, o
professor chega a oportunizar ao futuro docente transitar pelo lugar da
docéncia. Elabora algumas praticas com o objetivo de contribuir de alguma
maneira para a formagéo, tendo como referéncia suas proprias necessidades
nesta fase. Contudo, suas ac¢des ainda ndo possuem um carater plenamente
intencional e sistematizado (Araujo, 2014, p. 121).
A partir do exposto pela autora, voltamos a nossa indicagdo inicial, qual seja, a
perspectiva do acolhimento como uma possibilidade viavel e efetiva, mas
compreendendo suas fragilidades ao saber que seu carater formativo ndo se da
inteiramente intencional, pois os apontamentos de Araujo (2014) surgiram a partir da
andlise dos dados obtidos em sua pesquisa, realizada em escolas de Educacédo
Basica do estado de Sdo Paulo, e que apontaram para essa caracteristica. A
perspectiva do acolhimento formativo vai ao encontro da concepcdo de Pimenta e
Lima (2017) quando apontam a urgéncia ha superacao do estagio como imitacdo de
modelos. Para Araujo (2014, p. 121). a experimentacédo dos fazeres e do cotidiano
escolar “[...] é diferente de somente ver boas praticas. [...] que apenas observar se
torna uma tarefa reduzida. E preciso experimentar e explorar o campo; os fazeres

docentes. O que aponta para o lugar do estagiario” (Aragjo, 2014, p. 121).

Ao pensar ainda sobre os processos que constituem a efetivagcdo das parcerias
institucionais ou nao que permeiam a formacao docente, a pesquisa de doutoramento
de Borges (2012), que trata sobre os “Modos de realizar estagio supervisionado em
Geografia, nos revela algumas pistas sobre essas parcerias, € como podem/sao

efetivadas no cotidiano.

O estudo de Borges (2012) se encontra intimamente com nossa pesquisa, pois se

desenvolve a luz da abordagem e dos principios da Historia Oral, como também se
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preocupa com as vozes de professores supervisores de estagio (universidade) e
professores parceiros de estagio (escola-campo) da Regido Sudeste do Brasil, com
l6cus de pesquisa nos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas
Gerais. As narrativas encontradas pelo pesquisador em diferentes estados do pais
dialogam com as demais pesquisas ja desenvolvidas e apresentadas para a
elaboracao desta secao. No texto de sua tese, algumas categorias discutidas servirao
de sustentaculo para as andlises dos dados de nossa pesquisa posteriormente. O que

nos chama a atencdo nesse momento séo algumas afericdes discutidas pelo autor.

Segundo Borges (2012), os dados de sua pesquisa sinalizam a existéncia de duas
formas de se estabelecer parcerias na formacao docente, quais sejam, aquelas que
ocorrem pela via do “direito” e as que se efetivam de “fato”. Pensando no universo de
nossa pesquisa, Borges (2012) nos ajuda a compreender que a via do direito é
constituida por aquilo que se planeja e que pode/deve se efetivar no campo
institucional, isto €, seriam as parcerias estabelecidas entre as IES e as escolas de
Educacdo Basica, realizadas principalmente por meio de contratos formais e
institucionais, a fim de que o estudante de licenciatura adentre o ambiente escolar
para a realizacdo do ECS. J4 as parcerias de fato, segundo o referido autor, sédo
aguelas que efetivamente acontecem permeadas pelas relagcdes interpessoais entre
0s professores universitarios, responsaveis pela conducao do Estagio nas respectivas
IES, e os professores experientes, atuantes nas escolas de Educacéo Basica e que
se propdem receber e acompanhar alunos estagiarios. Essas relacdes, via de regra,

ocorrem informalmente, pautadas na amizade entre os sujeitos envolvidos.

7

Portanto, € a partir do primeiro contato com a escola de Educacdo Basica para
estabelecer o vinculo, no ambito do dialogo, antes mesmo do inicio das atividades do
ECS, que comeca se estabelecer a via de “fato”. A via de fato diz respeito ao modo
como essa parceria realmente se efetiva, como ela tem ocorrido nos espacos
escolares, considerando todos os atores envolvidos no desenvolvimento de atividades
de estagio na escola basica, sobretudo os protagonistas — estagiarios, professores

supervisores e professores parceiros de estagio (Borges, 2012).
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Ao discutirmos sobre a parceria na formacdo docente, € substancial nos atentarmos
para o estatuto concebido ao estagio como campo de conhecimento, que, segundo
Pimenta e Lima (2017), supera a tradicional reducdo do mesmo a atividade prética
instrumental e/ou imitagdo de modelos. Superando tal dicotomia, podemos
compreender que, na efetivacdo do ECS, “[...] todos os sujeitos envolvidos sdo
agentes formadores, ou seja, 0s professores supervisores e 0s professores parceiros
sao formadores igualmente” (Borges, 2012, p. 88). Nao obstante a compreenséo dos
agentes formadores e a importancia da parceria na formacao docente, defendida por
Galindo (2012), Benites (2012), Araujo (2014), a pesquisa de Borges (2012) assegura
a importancia das duas formas de parceria para efetivacdo do ESC, as de direito e as
de fato, em que uma deve desenvolver-se concomitante a outra. Borges alerta, a partir
das narrativas de seus sujeitos de pesquisa, sobre as precariedades existentes na
efetivacdo dessas relacfes, que se limitam as vias de “fato” e ndo se constituem em

articulacao as vias de “direito” (Borges, 2012). O autor faz a seguinte observacao:

[...] n8o h4 a relagé@o institucional no ambito do direito, havendo somente no
ambito do fato. A partir dessa informacéo, talvez, possamos dizer que é
mesmo imprescindivel ao sucesso do Estagio Curricular Supervisionado
tendo em vista o sucesso da formacao/certificacdo de professores, que haja
relacdo entre universidade e escola-campo de direito e de fato (Borges, 2012,
pag. 94).

A desatrticulacdo entre as duas vias de parceria na formacdo docente, constituem

gargalos nos processos formativos, pois, observa-se um distanciamento entre as duas

instancias principais de formagdo — a IES e a escola de Educacao Bésica.

As pesquisas dialogadas no decorrer deste texto, elencam lacunas no que tange a
conducdo do ECS efetivamente, na IES e na escola. Uma delas é a falta de
orientacao/formacdo com o0s professores parceiros para conduzirem o estagio na
escola e se constituirem como formadores. Essa lacuna, por sua vez, contribui para a
prevaléncia, ndo rara, de outro gargalo: o ndo envolvimento do professor parceiro no
planejamento das atividades de ECS, mesmo daquelas que ocorrem no espaco de
suas respectivas salas de aula. Sob a oOtica de Borges (2012), essa falta de
orientacao/formacgdo, em nossas reflexdes se da pela forma que séo feitos, ou ndo
sao feitos, 0s contatos e parcerias entre a IES e a escola basica, pela via do direito e

institucionalmente.
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Entretanto, mesmo diante da precariedade das parcerias e as facetas que séo
atribuidas a ela, Borges (2012) aponta que as relacfes e parcerias de fato ocorrem
no ambito do ECS, a preocupacdo € com a reflexdo na acdo e a acédo na reflexéo,
com as orientacdes e o desenvolvimento das préaticas. Mesmo quando as relacdes e
parcerias de direito ndo efetivam da forma que sao cabiveis, os estagiarios chegam a
escola, e de fato, uma determinada parceria é estabelecida. Pensamos que as
parcerias de fato ocorrem, porque de certo modo, para que o estagiario entre, conheca
e se estabeleca no ambiente escolar, € necessaria a interacdo com alguém da escola,
normalmente o professor parceiro que ira ndo sé recebé-lo, mas acolhe-lo. Logo,
mesmo sem orientacdo ou reflexdo, esse professor parceiro tem de algum modo,
conduzir a passagem do estagiario pela escola, contribuindo consciente ou ndo, com

a formagé&o desse futuro professor

Portanto, acreditamos que por esse contato, por essa necessidade da conducéo dos
processos de ECS que se estabelece pela via das relacdes e parcerias de fato, e
quando o professor parceiro se vé na condi¢do de alguém que deve/pode contribuir
na formacéo do futuro professor e possivel colega de profisséo, ele conscientemente

ou ndo, passa a construir sua concepc¢ao de estagio.

Borges (2012) pontua um elevado grau de importancia do ECS na formagéo do futuro
professor, atribuida por meio das narrativas dos professores parceiros que
participaram de sua pesquisa, e que sobretudo, narram a necessidade de possibilitar
ao futuro professor o contato com a realidade da sala de aula, destacando que uma
das principais formas, € o estagio.

Sob essa perspectiva, Oliveira (2019), em sua tese de doutorado, trabalha com
narrativas de professoras universitarias supervisoras de estagio do curso de
Pedagogia de uma universidade publica do estado da Bahia. Entre suas analises, que
partem das vozes das professoras universitarias, Oliveira (2019) aponta, assim como
Borges (2012) e Araujo (2014), por exemplo, a importancia e a necessidade da
efetivacdo de parcerias entre os diversos atores que compdem o processo formativo

docente pelo ECS. Assim, a partir do exposto no estudo de Oliveira (2019) e em
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didlogo com Borges (2012), realcamos que essas parcerias precisam se efetivar na

via de relagdes de “direito” e de “fato”.

Oliveira (2019) pontua que é urgente e latente a necessidade de uma proximidade da
IES com a realidade da escola publica, numa dindmica que pode se tornar possivel a
partir de projetos que articulem as instituicbes formadoras e as escolas. Essa
articulagéo pode propiciar a pactuacao das responsabilidades das duas instituicbes e
de seus atores formativos, num movimento de articulagdo continua, onde todos os
envolvidos percorrem o caminho da formacdo, em um movimento onde ao estar
formando se é formado. Logo, assegurando um movimento que articule as dimensdes

da teoria/pratica (Pimenta; Lima, 2017).

Sob o viés dessa articulacdo continua, Casotte (2016) aponta as potencialidades da
efetivacdo do ECS, ao conceber que o estagio pode ser um campo eficaz na
articulacéo das dimensdes teoria/préatica e na promocéo de acdes colaborativas entre
as IES e a educacdo basica, visando a superacdo de lacunas que podem ser

observadas nos processos de formacéo.

As reflexdes acerca das pesquisas que compdem o estado do conhecimento,
reafirmam o ECS como um espaco potente de produg¢do do conhecimento no que
tange a formacdo inicial e continuada de professores, e que 0 mesmo deve ser
concebido enquanto campo de conhecimento, onde as atividades ali desenvolvidas,
devam ser refletidas e pensadas, de maneira a propiciar a articulagdo urgente e
necessarias entre as duas dimensdes formativas, teoria/pratica. As pesquisas também
revelam gargalos na conducdo do ECS, no que tange as duas instancias principais
gue conduzem esses processos, a IES e a escola de Educacédo Basica. E na busca
pela mitigacéo dessas lacunas, as pesquisas indicam a parceria na formacéo docente,
como uma possibilidade viavel de superacéao desses gargalos, sobretudo a dicotomia

teoria/pratica.

Pensando nas possibilidades de parceria, as reflexdes desenvolvidas no estado do
conhecimento nos permitem compreender que € urgente a aproximacao entre as IES
e a escola para melhor desenvolvimento e conducéo do ECS, na premissa de que ele

seja um espaco formativo para todos 0s sujeitos envolvidos no processo de estagio.



96

O ECS, em todas as pesquisas, € entendido como um elo entre as instituicdes de
formacdo e seus respectivos formadores. Logo, essa perspectiva da formacéo
docente pela via da parceria traz a tona e d4 relevancia a corresponsabilidade na
formacao docente, quando compreendemos o papel do professor parceiro como

formador.

Embora, via de regra, os professores parceiros nao sejam formalmente valorizados e
reconhecidos como sujeitos corresponsaveis pela formagéo dos futuros professores,
Sao sujeitos ativos nos processos de formacéo e diretamente ligados na triade que
envolve o ECS: professor universitario — estagiario — professor parceiro. Nesse
sentido, torna-se importante ouvir e registrar as vozes de tais sujeitos, de maneira a
desvelar saberes e fazeres que possam contribuir para a efetivacao, de direito e de

fato, das relacdes de parceria na formacéo docente.
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3 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA VISAO DOS
PROFESSORES PARCEIROS

Nesta terceira se¢do, nosso objetivo é fazer um dialogo com as narrativas dos
professores parceiros de estagio de escolas de Educacdo Basica do municipio de
Brejetuba/ES.

Em primeiro momento, € necessério compreendermos um pouco mais sobre nossos
professores parceiros, ja identificados brevemente na primeira secdo, mas, apoiados
na Histéria Oral, voltaremos a questdo, quando os sujeitos se identificam e relatam
sobre sua formacao, sua experiéncia docente e quais espagos escolares ocupam no
municipio. Tais elementos nos auxiliardo a analisar o campo de fala de nossos
parceiros. Em seguida, é preciso compreender como 0s professores parceiros
participantes de nossa pesquisa entendem o ECS. Logo, perguntamos: qual
concepcao de ECS permeia a pratica dos professores parceiros de estagio? Sob quais
orientacdes sdo desenvolvidas as experiéncias de estagio?

Outra vertente que sera analisada € em relacdo a constituicdo de parcerias na
formacao docente, tanto no que tange ao viés institucional entre IES e escola, quanto
entre professor parceiro e estagiario. As entrevistas realizadas com nossos
professores parceiros de estagio revelam as condicfes desse viés e, como tal, nos
fornecem ricas pistas sobre 0 modo como se efetivam ou néo tais parcerias para a

realizacdo do ECS nas escolas do municipio de Brejetuba/ES.

Saliento que as vertentes/categorias serdo analisadas/discutidas em dialogo com os
referenciais tedricos Foerste e Ludke (2003), Foerste (2005), Ghedin, Almeida e Leite
(2008), Tardif (2008), Pimenta (2012) e Pimenta e Lima (2017), contribuicbes

discutidas e refletidas no estado do conhecimento, desenvolvido na segunda sec¢éo.

3.1 AHISTORIA ORAL: A ARTE DA ESCUTA

Com a pretensdo de mapearmos experiéncias, saberes e fazeres acerca do

desenvolvimento do ECS nas escolas publicas do municipio de Brejetuba/ES que nos
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fornecam pistas acerca da concepcdo de estagio que permeia a realidade da
formacdo de professores no municipio e como sdo estabelecidas as relacbes de
parceria para o desenvolvimento desses processos formativos, nos preocupamos em

desvelar o que as vozes dos professores parceiros podem nos dizer.

Com tal pretensdo, ancorados em nossos referenciais, nos debrucamos em ouvir,
registrar, socializar e dialogar com narrativas de professores parceiros de estagio em
exercicio nas escolas publicas do municipio de Brejetuba/ES. Visando atender nossos
objetivos e considerando o carater qualitativo de nossa pesquisa, nos ancoramos na
metodologia da Histéria Oral. De acordo com Carvalho (2022, p. 74), a “[...] Historia
Oral € um recurso de pesquisa eficaz, pois possibilita o registro de experiéncias,
conhecimentos e praticas de pessoas sobre suas experiéncias e fazeres, além de ser

um recurso moderno e conhecido por histdria viva”.

A Histéria Oral € uma metodologia de pesquisa que se fundamenta na utilizacao de
fontes orais, que, por sua vez, apresentam-se como recurso de pesquisa tdo valido
guando a fonte escrita, gerando dados que podem ser registrados e analisados de
forma auténtica (Bom Meihy, 1996). Para Santos e Araudjo (2007), a Historia Oral
constitui-se em “[...] um conjunto de procedimentos que tém como ponto de partida
um projeto, e que tém como definicdo pessoas a serem entrevistadas. Tais entrevistas
sao gravadas, transcritas, conferidas e com autorizagao para serem usadas” (Santos;
Araujo, 2007, p. 192).

Segundo esses autores, a metodologia da Histéria Oral utiliza como técnica de coleta
de dados a entrevista. Para tanto, € necessario pensarmos em quais Serdo 0sS
entrevistados e como se dara a escolha/captacédo desses sujeitos. Dessa forma, com
base em Bom Meihy (1996), que classifica a abordagem da Histéria Oral em trés
tendéncias principais, para 0 nosso trabalho utilizamos a tendéncia da Histéria Oral
Tematica. Acerca da abordagem da Historia Oral Tematica, Pereira (2022. p. 72)

esclarece que ela se pauta

[...] nos depoimentos orais recolhidos de pessoas particularmente
significativas para o problema focalizado pelo pesquisador e, por ser mais
objetivo e tematizado, centra-se em um conjunto limitado de temas, buscando
auscultar partes de experiéncias de vida diretamente relacionadas com a
tematica da pesquisa.
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De acordo com Borges e Borges (2021, p. 94), na Historia Oral Tematica,

[...] o pesquisador precisa ter claro o problema a ser pesquisado, para que
possa obter do colaborador aquilo que é essencial para o seu trabalho. Para
tanto, o pesquisador deve conduzir a entrevista, evitando digressdes, o
supérfluo e o desnecessario. Nessa modalidade, ao utilizar a técnica de
“depoimentos pessoais”, determinados acontecimentos da vida de seu
informante sé vao interessar ao pesquisador se aqueles fatos e relatos se
inserirem diretamente no trabalho, portanto, essa abordagem é mais objetiva.
Considerando a abordagem da Histéria Oral Tematica, delimitamos como nossos
sujeitos de pesquisa professores parceiros de estagio, aqueles que recebem alunos
de licenciatura em suas salas de aula, atuantes em escolas publicas do municipio de
Brejetuba/ES. A delimitacdo de tais sujeitos ocorreu em funcéo da temética abordada
em nossa pesquisa, que se preocupa com os desdobramentos do ECS no que tange
a formacao inicial e continuada de professores, bem como com as relacbes de

parceria estabelecidas para a sua efetivacao.

De acordo com Santos e Araudjo (2007, p. 197), uma entrevista na abordagem da
Histéria Oral Tematica “[...] procura buscar a verdade pela narrativa de quem
presenciou um acontecimento, ou dele tenha alguma versao”. Desse modo, o0s
professores parceiros sao potenciais colaboradores da pesquisa, pois vivenciam
cotidianamente nos espacos escolares o desenvolvimento do ECS, podendo narrar a
verdade acerca de fatos que se relacionam e/ou que sdo Uteis para a tematica

pesquisada.

Acerca da entrevista, que ocupa lugar primordial no desenvolvimento metodolégico
da Histdria Oral, salientamos que nos atentamos para aspectos que sao relevantes
para o éxito da entrevista, como a escolha dos sujeitos entrevistados; o contato prévio
com eles, explicando os objetivos e a relevancia da pesquisa; o planejamento que
envolve todas as questfes técnicas e documentais/burocréaticas e a elaboragédo do
roteiro de questdes. Posteriormente submete-se a transcricdo das narrativas e o
retorno das transcricbes para o0 entrevistado, que tem autonomia para modificar,
acrescentar ou retirar partes; mediante essa apreciacao, cedera a permissao de uso
(Santos; Araujo, 2007).
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Atentos a todos esses cuidados, realizamos quatro entrevistas semiestruturadas com
professores parceiros de ECS, atuantes em escolas publicas do municipio de
Brejetuba/ES, de acordo com os procedimentos metodoldgicos descritos em secéo

anterior.

Nossos entrevistados, que anteriormente ja haviam sido comunicados e esclarecidos
acerca dos objetivos da pesquisa, como também de livre e espontanea vontade, por
entenderem a necessidade de contribuir para os processos formativos considerando
a importancia de suas contribuicbes, cederam o seu tempo para a realizacdo da
entrevista. Apds apreciacdo de suas narrativas transcritas, nossos entrevistados
procederam a cessao do direito de uso de suas entrevistas, dispensando a utilizacéo
dos critérios de invisibilidade, conforme documento em anexo. De acordo com Bom
Meihy (1996), na Histéria Oral, primamos por dar visibilidade aos sujeitos que cedem
suas entrevistas, ja que sao os autores de suas harrativas, que, por sua vez, Sdo
carregadas de saberes construidos na experiéncia docente e na teoria que perpassa
suas praticas; logo, também séo autores referenciados em nosso trabalho.

3.2 O QUE DIZEM OS PROFESSORES PARCEIROS: DIALOGANDO COM AS
EXPERIENCIAS

Acerca das entrevistas realizadas com nossos colaboradores, professores parceiros
de ECS de escolas publicas do municipio de Brejetuba/ES, foi importante
compreender de qual contexto docente partem as narrativas que subsidiarao algumas
reflexdes da presente dissertacao. Dessa forma, apresentamos 0s seguintes parceiros
de ECS entrevistados*: professoras Sabrina de Souza Proéza, Lilian Candida Ribeiro

Badard, Eriete Teofilo Martins dos Santos e professor Oberdan Zambon,

Eu me chamo Sabrina de Sousa Proéza (Sousa com “s”, Proéza com “z”). A
minha formacé&o, é, eu comecei estudando Ciéncias Contabeis, entdo eu sou
bacharel em Ciéncias Contébeis. Licenciada em Matematica, licenciada em
Ciéncias Biol6gicas e também sou pedagoga. Eu trabalho na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Alvaro Castelo como professora de
Matematica, também trabalho no Centro Municipal de Educacgéo Infantil
Professora Ivone Maria do Carmo Brum. Eu estou ha 22 anos atuando na
Educacéo Basica, seja na area de docente ou também na area de gestao e

4 As entrevistas dos professores parceiros de ECS colaboradores da pesquisa, encontram-se
transcritas na integra, nos Apéndices A, B, C, D e E, entre as paginas 170 — 204 desta dissertacao.
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desde que eu comecei no ano de 2000, eu acompanho alguns alunos ai,
nessa jornada no campo do Estagio Curricular Supervisionado (Proéza,
2022).

Me chamo Lilian Candida Ribeiro Badard, sou graduada em Letras
Portugués-Inglés, atuo como professora de Lingua Portuguesa na EEEFM
“Alvaro Castelo” ha vinte e quatro anos, atualmente estou como
coordenadora. Entéo, eu recebo estagiarios desde o inicio da minha carreira,
acho que tem uns vinte anos, desde o primeiro estagiario (Badaré, 2022).

Meu nome é Eriete Tedfilo Martins dos Santos, sou formada em Histéria pela
Faculdade de Carangola, me formei em 2000. Sou formada também em
Geografia, eu fiz licenciatura plena em Historia em Carangola e Licenciatura
curta em Geografia pela Faculdade de Carangola também. Porém, fiz outra
licenciatura plena pela UNIMES em Geografia também. Bem, desde 1997 sou
professora no municipio de Brejetuba/Es, comecei na escola “Alvaro Castelo”,
lecionando Histéria, Geografia, Portugués, Matematica (risos), Quimica e
Fisica, em 1997. Hoje estou professora de Histéria e Geografia e Ensino
Religioso, estou nas duas redes atualmente, municipal e estadual, porém sou
professora efetiva na rede municipal desde 2005, atuando na Escola Familia
Agricola de Brejetuba como professora de Histéria e Geografia e Ensino
Religioso, nos anos finais do Ensino Fundamental. Na rede estadual, atuo
como professora de Geografia na EEEFM “Alvaro Castelo” e disciplinas afins,
no Ensino Médio noturno, modalidade regular e EJA. E desde 2001, quando
eu ja estava formada e podia assinar os documentos de estagio, eu passei a
receber estagiarios, com mais frequéncia a partir de 2005, quando passamos
a ter mais pessoas fazendo licenciatura aqui em Brejetuba, porque antes era
muito forte apenas o magistério (Santos, 2022).

Oberdan Zambon. Sou formado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), em 1997 terminei a graduacao e em 2006
terminei o mestrado em Fisiologia Vegetal pela mesma Universidade. Hoje
eu trabalho na EEEFM Leogildo Severiano de Souza que é uma escola da
rede estadual (Sedu) no municipio de Brejetuba. Eu trabalho tanto Ciéncias
quanto Biologia, mas atualmente eu ocupo o cargo de gestor na escola,
diretor. Sobre meu tempo de atuagéo, foram 23 anos como professor dentro
da Educacdo Basica, trabalhando nessa parte de Ciéncias e Biologia, e
agora, mais recentemente, estou ha dois anos compondo a gestdo. Eu diria
gue minha experiéncia com o ECS surge a partir de 2010 para ca, eu tive
minhas primeiras experiéncias com estagiarios diretamente, ja tinha
observado na escola, um tempo antes, alguns outros estagiarios, mas que eu
tive contato direto, eu diria a partir de 2010 (Zambon, 2022).

Nossos colaboradores, professores parceiros de ECS, foram selecionados
considerando as areas do conhecimento da BNCC para o Ensino Fundamental (anos
finais) e Ensino Médio; logo, podemos observar nas narrativas a prevaléncia de
experiéncias nas quatro areas do conhecimento, especificamente nas disciplinas de
Matematica, Portugués, Historia, Geografia, Biologia e Ciéncias, todavia, segundo
Proéza (2022) e Santos (2022), professoras como elas e demais colegas do

municipio, que iniciaram suas carreiras ainda na década de 90 e no inicio dos anos

2000, possuem certa experiéncia em varias outras disciplinas, até mesmo de outra
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area do conhecimento. Nessa época, dado o contexto histérico da Educacao no/para
0 campo, o municipio de Brejetuba, que havia sido emancipado em 1995 (antes distrito
de Afonso Claudio), dispunha de poucos licenciados para atuar na Unica escola do
municipio que ofertava Ensino Fundamental |l e Médio (EEEFM “Alvaro Castelo”),
havendo, até meados do ano 2005, prevaléncia de profissionais formados pelo
magistério (Santos, 2022).

Considerando esse cenario historico da educacdo que afetava e ainda afeta as
populagcbes do campo, nao diferente no municipio de Brejetuba/ES, observamos nas
narrativas de nossos professores parceiros uma lacuna no seu processo formativo
inicial que ainda se evidencia atualmente. Todos os entrevistados sao professores que
possuem mais de vinte anos de experiéncia docente no mesmo municipio e iniciaram
suas atividades entre 1997 e 2000, quando ainda estavam cursando a licenciatura.
Como o municipio de Brejetuba apresentava uma caréncia de professores das
diversas areas, esses profissionais assumiam a regéncia de sala ainda na graduacao.

Dito isto, Proéza (2022), esclarece:

Entdo, quando eu comecei no ano de 2000, eu me matriculei na faculdade
num més e no mesmo mMé&s eu comecei a atuar como professora de
matematica, porque o municipio de Brejetuba na época ele tinha caréncia de
professor dessa area, entdo, logo que eu me matriculei, fui convidada, e eu
nao tinha ideia da importancia do estagio pra vida de um académico. Tanto
gue, a experiéncia que eu fui adquirindo foi experiéncia na sala de aula como
professora, entdo a partir do momento que eu ja atuava, 0 meu estagio
acabava que ja estava sendo feito, o professor s6 assinava (Proéza, 2022).

Acerca dessas condi¢cdes do exercicio docente concomitante ao ECS durante o
periodo de graduagado, comungando com Proéza (2022), Santos (2022) ressalta: “Eu
comecei a faculdade em 1997 ja trabalhando em sala de aula, terminei no final de
2000 [...]. Porém, nesta época nao tinhamos professores suficientes para estarem
conduzindo as regéncias de sala [...], eu mesma fazia a regéncia de sala e eu mesma
ja estava estagiando”. As narrativas das professoras indicam que € comum o
atropelamento das fases dos processos formativos nos cursos de licenciatura durante
a graduacdo, sobretudo do ECS. Em cada época, pode-se indicar fatores que afetam
a efetivacdo do ECS para a formacao inicial e continuada de professores; nesse/nessa

caso/época, a auséncia de docentes formados para a regéncia.
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N&o obstante, em funcdo da importancia da constituicdo dos saberes da experiéncia
para formacdo docente em que nossos professores parceiros de ECS estdo imersos
constantemente, reafirmamos a necessidade de constituicdo desses saberes da
experiéncia em articulagdo com os saberes académicos. Assim como assumimos ser
0 estagio um componente primordial para que a formacéo inicial e continuada de
professores se efetive no campo educacional, ha também a necessidade de

assegurarmos a indissociabilidade entre teoria e pratica.

Tais experiéncias, narradas pelas professoras Proéza (2022) e Santos (2022) ao
desenvolver suas disciplinas de ECS na graduacao, aproxima-se de uma concepcao
de ECS como parte préatica do curso, a partir do momento em que as IES na qual
ambas estavam matriculadas consideravam suas atividades docentes como
cumprimento do ECS. Proéza (2022), por exemplo, enfatiza que a orientacdo da IES
era que o professor formado e atuante na disciplina de Matematica assinasse sua
papelada como responsavel do estagio. Ja que ela atuava como regente de classe na
disciplina, entendia-se que nao havia necessidade de acompanhar a atividade do

outro professor experiente, que poderia ser parceiro na realizacdo do ECS.

Santos (2022), Proéza (2022), Badaré (2022) e Zambon (2022) destacam que esse
panorama ainda é comum na realidade das escolas do municipio de Brejetuba/ES, no
gue tange ao desenvolvimento do ECS. Com relagéo a esse cenario, Pimenta (2012,
p. 28) salienta que “[...] frequentemente o estagio tem sido associado a pratica de
ensinar [...]”, no entanto, ao assumirmos a indissociabilidade entre teoria e pratica, o
ECS néo pode ser reduzido meramente a atividade pratica, ele é também atividade
tedrica, sobretudo porque € parte constituinte da matriz curricular teérico-académica

de todos os cursos de licenciatura (Pimenta, 2012).

Isso posto, a realidade evidenciada pelas narrativas em relagédo ao desenvolvimento
do ECS de maneira desarticulada, entre orientacdes, debates, reflexdes e atividades
da IES e da escola, ndo assegura a articulacdo teoria/pratica, evidenciando um
gargalo no processo formativo. De acordo com Pimenta (2012), o ECS tem por
finalidade uma aproximacao do estudante de licenciatura com a realidade da escola,

uma aproximacao com a pratica docente, mas ndo deve ser concebida como pratica,
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visto que essa atividade ocorrera de fato quando o estudante for professor, na pratica.
Desse modo, Pimenta e Lima (2017, p. 33) afirmam que “[...] o estagio é unidade de
teoria e pratica e nao teoria ou pratica”, porque essa articulacdo é o que propicia a
reflexdo sobre a acdo, é a teoria sobre a pratica docente, o que permite ao futuro

professor refletir sobre a realidade educacional em que se inserir e nela poder intervir.

Considerando esses e outros fatores que se evidenciaram na narrativa de nossos
professores parceiros, tanto no que tange aos desafios quanto nas potencialidades,
acerca das experiéncias num percurso profissional com mais de 20 anos dos parceiros
de ECS colaboradores de nossa pesquisa, torna-se inegavel a construcdo de uma
concepcao de ECS. Quando indagados acerca de qual concepc¢éo de ECS permeia a
sua préatica como professor parceiro de ECS, foi consenso entre os quatro professores

a importancia que o ECS assume na formacao docente.

De acordo com Proéza (2022), “[...] a partir do momento que a gente vai ganhando
experiéncia, conhecimento, o que a gente pensa sobre a educacdo muda também
[...]”. Ela enfatiza que sua concepcao de estagio foi sendo moldada no decorrer do
tempo e de acordo com as experiéncias vivenciadas, sobretudo na constituicdo de
sua identidade docente. A afirmacao da professora compactua com o que Borges e
Bitte (2017), Pimenta e Lima (2017) enfatizam acerca da identidade docente, que ela
€ dindmica e compadsita, constituindo-se cotidianamente no fazer docente em todos
0S processos que suscitam acao-reflexdo, em que percebemos o encontro da

teoria/préatica e/ou as trocas de saberes, tanto académicos quanto da experiéncia.

Por conseguinte, o aluno estagiario ndo sai do curso de licenciatura com uma
identidade formada, ela ndo é pronta e acabada, nem mesmo para docentes com
décadas de atuacdo, mas sua identidade comeca a se constituir antes mesmo de
entrar na graduacao, nas relagdes escolares, na familia, com os amigos, nas relacdes
de resisténcia e na construcdo dos diversos saberes que permeiam a vida (Arroyo,
2005). Desse modo, a realizacdo do ECS efetivamente, sobretudo articulando as
dimensdes formativas teoria/pratica, se mostram relevantes na formacado docente
inicial como parte de sua constituicao identitaria de professor, de igual modo, 0 mesmo

ECS possibilita formacao continuada, entendendo que sua condugdo também é parte
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constituinte da identidade docente do professor parceiro de estagio, promovendo a

construcdo de outros saberes. Segundo Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 14),

[...] aidentidade dos professores, como toda identidade, faz-se e é este fazer-
se que constitui 0 que somos enquanto sujeitos que assumem a propria
historia de seu tempo, especialmente porque trabalham para construir a
historia de outros tempos e espacos.

No que concerne a construcdo da identidade docente e a importancia do ECS para

esse momento de constante construcéo, Proéza destaca:

Entdo, com o tempo, o que eu fui percebendo, o quanto que o estagio é
importante pra vida académica, no sentido de preparar o aluno/estagiario
para enfrentar os conflitos da sala, porque a gente ndo tem ideia, a gente
pensa que dar aulas é s6 chegar e dar aulas, e quando a gente observa que
isso faz muita diferenca, a gente vé a diferenca dos profissionais. Entéo,
como professora de Matemética e que acompanha estagiarios na area de
Matematica, como gestora, pedagoga da outra escola municipal, que também
acompanho estagiarios, junto aos professores, eu consigo ver a diferen¢a dos
profissionais que eu recebo depois, porque os profissionais que véao
formando, eles acabam trabalhando conosco como nossos colegas, e ai a
gente vé a diferenca daquele que fez o estagio efetivamente e vé a diferenca
daquele que ndo fez o estagio, na sua atuagdo na sala de aula (Proéza,
2022).

A partir da contribuicdo de Proéza (2022) e Santos (2022), ressaltamos a importancia
do ECS para a formacao docente, principalmente no tocante a capacidade de reflexdo
sobre os processos da realidade escolar; no tocante a reflexdo da teoria sobre a
pratica e seu permanente reencontro, que sao elementos essenciais para sua atuacao
em sala de aula; no tocante a media¢édo dos processos de ensino aprendizagem nos
multiplos espacos de aprendizagem. As concepcbfes de ECS apresentadas por

Proéza (2022) e Santos (2022) vao ao encontro das ideias de Zambon (2022):

Bom! Com relagdo ao estagio, eu o acho fundamental na formacdo de
gualquer profissional hoje que vai trabalhar na educagéo, porque eu acho que
€ 0 momento que vocé vai aprimorar o conhecimento e vai moldar ou
construir, conforme o que ndés temos hoje como modelo de Educa¢do no
estado, seja tanto na rede municipal ou na rede estadual, e ¢ 0 momento que
vocé mais aprimora o conhecimento e prepara o estagiario para a realidade
daquilo que nés temos dentro das escolas. Entdo, ele presencia, ele tem
contato real com o mundo que a gente vive dentro da educacao, dai, a grande
importdncia de o estagio ser supervisionado, né, € estar preparando
literalmente esse aluno estagiario para o mundo do trabalho docente, esse
momento é fundamental para que a gente tenha isso bem estabelecido
(Zambon, 2022).
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A narrativa de Zambon (2022) corrobora o que Pimenta (2012) destaca acerca do
ECS, ou seja, é uma possiblidade de aproximacéo do estudante de licenciatura com
a realidade da escola de Educacao Bésica. O processo de aproximacgdo apontado por
Pimenta (2012) é interligado a reflexdo, sendo o ECS uma alternativa para promover
essa reflexdo, considerando a necessidade de articular os diferentes saberes e as
dimensdes teoria/pratica. Zambon (2022) afirma que o ECS permite que o professor
em formacgéo conheca a realidade que vivemos hoje no cenério educacional e seja

minimamente preparado para atuar nessa realidade.

De acordo com Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 26), estamos em um novo momento
da Educacédo no século XXI: “[...] a escola para poucos de ontem cedeu lugar, hoje, a
escola publica para muitos. Temos uma nova clientela, temos novas necessidades a
serem atendidas”. Essas novas necessidades reverberam cotidianamente na
realidade escolar, entre as quais a solucdo das dificuldades de conducdo dos
processos de ensino-aprendizagem. Diante dessas necessidades reais, Zambon
(2022) enfatiza que 0 ECS é um espaco que permite dialogar com os conhecimentos

ja construidos e construir novos conhecimentos.

Essa possibilidade de construgdo de conhecimentos apontada por Zambon (2022)
pode e deve ocorrer por meio da articulagéo dos saberes académicos com os saberes
da experiéncia, da associacdo entre teoria/pratica. No entanto, Ghedin, Almeida e
Leite (2008) alertam acerca dos programas de ensino dos diversos cursos de
licenciatura do pais, que acabam por conceber suas disciplinas de forma isolada da
realidade das escolas. Essa forma de desenvolver os contetdos curriculares acaba
por produzir uma visado acritica nos futuros professores, que se ancoram no modelo

da racionalidade técnica.

O que significa isso? E preciso superar um modelo de formacédo que
considera o professor apenas como transmissor de conhecimentos, que se
preocupa somente com a formacgédo de atitudes de obediéncia, de passividade
e de subordinacdo nos alunos, que trate os alunos como assimiladores de
conteldos, a partir de simples praticas de adestramento que tomam como
mote as memorizacdes e repeticbes e repeticbes de conhecimentos que
pouco tém a ver com a realidade dos alunos (Ghedin; Almeida; Leite, 2008,
p. 30).
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Considerando a racionalidade técnica na formacéo de professores, Ghedin, Almeida
e Leite (2008, p. 33) se manifestam sobre a realizacdo do ECS nos espacos escolares,
que “[...] segue um modelo técnico cientifico, baseado quase que exclusivamente no
nivel da informacao, e tem como habilidade cognitiva basica a memoria, a descrigdo
dos dados € o relato da experiéncia como base do conhecimento”. Esse modelo, que
se baseia no relato da experiéncia, na informacéo, que ocorre apenas por meio da
observacdo e memorizacdo, sem uma aproximacgdo critica com a realidade

observada, lan¢ca 0 ECS no campo da préatica como imitagdo de modelos.

De acordo com Pimenta e Lima (2017), a pratica como imitacdo de modelos também
€ denominada por alguns autores como artesanal. Ndo ha duvida de que a profissédo
docente também € prética, porque se trata de aprender a fazer algo, seja na IES, seja
na escola, e de que os alunos ou docentes em formacdo aprendem observando,
imitando, mas sobretudo elaborando seu proprio modo de ser, pensar e agir diante
daquilo que se observa. Dessa forma, entendemos que so6 é possivel essa construcao
da aprendizagem, elaboracdo de seu proprio modo de ser e constituicdo de sua
identidade docente quando o estudante em formacdo é capaz de lancar méos dos
conhecimentos tedricos, académicos e curriculares construidos na IES para refletir

sobre a realidade da escola e nela poder intervir (Pimenta; Lima, 2017).

Se esse processo de articulacdo entre os saberes, entre a realidade concreta e a
teoria ndo ocorrer, 0 ECS nédo é concebido numa perspectiva reflexiva, configurando-

se meramente como uma pratica modelar e imitadora.

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em
aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma andlise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino
se processa. Assim, a observacéo se limita a sala de aula, sem analise do
contexto escolar, e espera-se do estagiario a elaboracdo e execucao de
aulas-modelo (Pimenta; Lima, 2017, p. 29).

O ECS entao, se concebido como imitacdo de modelos escolares, dissocia-se da sua
possibilidade como via articuladora das dimensfes formativas teoria/pratica,
reduzindo o ECS ao sentido antag6nico de formac¢do como hora da pratica. Segundo

Pimenta (2012), essa concepcéo reducionista do ECS tem sido impregnada nos

campos de estagios e seus protagonistas, sejam eles estagiarios, professores da IES
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ou professores parceiros de ECS. Acerca desse ultimo sujeito, Badar6 (2022) declara

sua concepcao de estagio:

A minha concepcao é que o estagio, ele é a apropriacdo da pratica da
profisséo docente, que eu escolhi. Entdo, eu tenho a teoria e o estagio é a
pratica, a forma que eu vou visualizar como serd quando eu estiver
ministrando aulas naquela profissdo, entdo pra mim € a pratica. Na verdade,
€ a teoria e a pratica, porque é a observacdo, € como que vao Sser 0s
comportamentos, falando da questdo de professora, como sera o
comportamento dos alunos, qual vai ser a minha rea¢éo, o que eu tenho que
fazer, quais serdo meus procedimentos, metodologias. Entdo o estagiario vai
se apropriar disso, dessa pratica. Para eu exercer a profissédo que eu escolhi,
gue o estagiario escolheu, que é ser professora (Badaro, 2022).

Na narrativa de Badar6 (2022), ela acentua o ECS como pratica. Nao obstante os
inumeros saberes elencados por ela em sua narrativa, que sdo saberes proprios da
experiéncia e que, sem duvida, sdo parte da constituicdo da identidade docente, nos
atentamos para essa afirmativa do ECS como pratica. De acordo com Pimenta e Lima
(2017), Pimenta (2012) e Ghedin, Almeida e Leite (2008), o ECS é também teoria e
seu desenvolvimento deve ancorar-se na associacdo dessas duas dimensdes. Dessa
forma, ao concebermos o estigio como atividade tedrica e pratica, assume-se que
“[...] ndo ha pratica sem teoria e nem teoria sem pratica. Separar essas duas
dimensdes da existéncia humana € o0 que constitui 0 maior descaminho da acéo
profissional do professor’ (Ghedin; Almeida; Leite, 2008, p. 15). Logo, toda pratica é

reveladora de uma teoria implicita, que revela também o modo de ser do professor.

Consentir que ndo ha préatica sem teoria e teoria sem pratica € reconhecer que ambas
as dimens@es sdo indissociaveis e que ndo ha sobreposicdo de uma dimensao em
detrimento da outra, como comumente presenciamos na realidade. De acordo com
Pimenta (2012, p. 82), a teoria devera ser formulada e aplicada para explicar e atender
as necessidades concretas da realidade, pois “[...] a reflexdo sobre a pratica, sua
analise e interpretacdo constroem a teoria que retorna a préatica para esclarecé-la e
aperfeicoa-la”, ou seja, retornam entre si constantemente, em um movimento dialégico

e dialético.

No entanto, as concepcdes de ECS que perpassam as narrativas de nossos
colaboradores — professores parceiros de estagio do municipio de Brejetuba/ES —
se constituem, como ja afirma Proéza (2022), de saberes e fazeres diarios, que podem
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se construir e reconstruir constantemente. Acerca da constituicao diaria da formacao
docente, sobretudo em relacdo ao ECS, é importante compreender de que forma sao
efetivadas as relacbes entre as instituicdes responsaveis pelo desenvolvimento do
ECS — IES e escola —, bem como os seus sujeitos — professor da IES, aluno

estagiario e professor parceiro de ECS.

De acordo com Foerste (2005, p. 68), “[...] a educacao, por exemplo, esta hoje sendo
significativamente afetada pelo debate da colaboracdo, do trabalho cooperativo,
enfim, pela parceria”. O autor destaca que os processos educacionais hoje exalam a
necessidade de multiplas parcerias para se efetivarem, sobretudo no que tange a
formacao de professores, que tem sido tomada como uma necessidade urgente a fim
de possibilitar a garantia do didlogo entre todos os protagonistas da formacgéo docente,

quais sejam, as instituicdes formadoras e/ou seus sujeitos.

Os processos de parceria tém por finalidade produzir alternativas institucionais para
atender as inUmeras demandas que se apresentam na formacao docente ou mitiga-
las, de acordo com cada contexto especifico. Segundo Foerste e Ludke (2003, p. 165),
“[...] negociacBes sdo estabelecidas, com transparéncia ou partilha de tarefas e
responsabilidades identificadas com determinados grupos, localizados em instituicoes
diferentes”. Desse modo, evidencia-se a parceria interinstitucional, que envolve um
trabalho articulado entre as instituicdes corresponsaveis pela formacdo do futuro

professor — a IES e a escola de Educacédo Bésica.

A corresponsabilidade dessas duas instituicdes na formacao de professores ocorre na
medida em que entendemos a escola como espacemo de formacdo e 0s seus
professores como formadores. Esse processo dual de formacéao incide com toda forca
no contexto de realizacdo do ECS, j& que essa disciplina necessita intrinsecamente
da articulacéo entre IES e escola para ser realizada efetivamente. Ancorados em
Foerste e Ludke (2003), Foerste (2005) e Borges (2012), apontamos que a realizagao
do ECS que precisa das duas instituicdes formadoras para se desenvolver so
acontece por meio de um processo de parceria, desde 0 momento em gque o estagiario

ou o professor da IES faz o primeiro contato com a escola. Acerca de parcerias,
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Monteiro (2021), a luz de Foerste e Lidke (2003), situa rapidamente trés tipos de

parceria ja discutidos neste trabalho, sendo

[...] colaborativa, oficial e dirigida. A primeira consiste no processo de
articulacao entre professores das universidades e da Educacéo Basica. Ja a
parceria oficial possui carater burocratico e exige decreto governamental,
instancia a qual se juntam as universidades. Por fim, a parceria dirigida diz
respeito a racionalidade técnica dos cursos das universidades, em um
processo de mostrar as escolas seu trabalho e forma de atuacéo,
influenciando as concepcdes de formacéo (Monteiro, 2021, p. 92).
Acerca do primeiro tipo de parceria, a colaborativa, Foerste (2005, p. 93) contribui
enfatizando que ela surge como a possibilidade mais viavel para se garantir um
processo de formagéo docente qualitativo, tanto inicial quanto continuada, pois “[...]
sao praticas que se firmam na perspectiva de superar a racionalidade técnica, que
tem colocado ao longo de muito tempo a universidade e a escola basica como
instituicbes desarticuladas na formagdo do professor”. Dito isso, a parceria
colaborativa € uma alternativa possivel e urgente para a formacdo de professores,
para e na realizacdo do ECS, pois ela estrutura, por meio da articulacdo entre IES e
escola, os saberes académicos e o0s saberes da experiéncia, possibilitando a
articulacdo teoria/prética. Tardif (2008) afirma que a formacdo docente deve ser
concebida por meio da parceria, sobretudo uma parceria que possibilite a
corresponsabilidade das duas instituicdes de formacgédo, por meio da partilha de

objetivos, compromissos e responsabilidades sobre o processo formativo.

Considerando as contribuicbes de Foerste e Ludke (2003), Foerste (2005) e Tardif
(2008) acerca da importancia da parceria para se garantir um movimento formativo
plural, que dé conta da formac&o docente inicial e continuada, apontamos a parceria
colaborativa interinstitucional como uma poténcia na e para realizacdo do ECS, haja
vista a necessidade de articulacdo institucional entre IES e escola para a realizagcao
do ECS. Via de regra, em todos os movimentos de estagios, havera a necessidade de
se assegurar a parceria colaborativa interinstitucional, que agrega os papéis da IES e
da escola, bem como dos sujeitos de formacado: professor da IES — estagiario —
professor parceiro de ESC (Foerste, 2005).

Se podemos apontar a parceria como possibilidade para realizagao do ECS, de igual

modo apontamos 0 ECS como uma possibilidade de parceria na/pela aproximacao da
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IES com a escola de Educacédo Basica no processo de formacdo de professores.
Desse modo, torna-se importante compreender quais e como sdo estabelecidas as
relacdes de parceria, sobretudo a colaborativa interinstitucional, na e para realizagao
do ECS no municipio de Brejetuba/ES.

No tocante a realizacdo de parcerias na e para realizacdo do ECS nas escolas do
municipio em tela, foi consenso nas narrativas de nossos professores parceiros de
estagio a auséncia da parceria colaborativa interinstitucional. Desse modo, ndo é
possivel observar uma articulagéo entre as IES e as escolas, ou seja, uma associacao
dos saberes académicos com os saberes da experiéncia. Isso posto, Santos (2022)

aduz;

Entdo, seria de grande valia se a instituicdo académica formadora estivesse
junto com a escola, na qual o estagiario esta fazendo esse trabalho bacana.
S6 que em todo esse periodo de gestdo e de regéncia de classe, eu nunca
tive a presenca de nenhuma IES fazendo esse controle, esse
acompanhamento. Nunca participei, nem por e-mail, nem por telefone, nem
por conversa ou por visita, de nenhum (vamos colocar assim) orientador de
estagio, de nenhuma faculdade, nos ensinando, nos orientando: Olha
professora, olha gestora, vocé podia fazer assim, assim e assim, vocé vai
receber o estagiario e vai ser orientado assim e assim, vocé vai receber o
estagiario e vai ser orientado de tal maneira. Eu vejo que isso é uma falha
muito grande das instituic8es, porque elas simplesmente ddo os estagios,
mas ndo entram em contato com nenhuma escola do municipio de
Brejetuba/ES [...] (Santos, 2022).

A narrativa de Santos aponta essa lacuna na e para a realiza¢do do ECS em relacéo

a essa parceria interinstitucional entre as instituicbes formativas, reafirmada por
Badaré (2022):

Em todo meu tempo aqui, eu hdo me lembro de ter sido procurada ou
procurarem a escola para fazer algum dialogo, € sempre o aluno estagiario
gue vem, nunca a instituicdo superior. E sempre o aluno estagiario que vem
sozinho e entra em contato.
E latente a reflexdo sobre como se desenvolver uma parceria colaborativa que seja
efetiva, quando ndo se ha a articulacéo entre a IES e a escola. Esta explicita nas
narrativas de Santos (2022) e Badar6 (2022) a auséncia de comunicacdo entre as
instituicbes de formacédo, que, segundo elas, comungando com Proéza (2022) e
Zambon (2022), deveria partir inicialmente da IES, mesmo que as escolas possuam

prerrogativa de aceitar receber ou ndo estagiarios em seus espacos de aprendizagem.
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E importante também ressaltar que os estagiarios séo estudantes dos diversos cursos
de licenciatura matriculados nas disciplinas de ECS. Grosso modo, antes de incidir
sobre a escola e seus professores, a responsabilidade formativa incide sobre a IES e

seus professores/orientadores de estagio.

N&o podemos perder de vista também a necessidade de contrapor a dicotomia
teoria/prética, possivel por meio da formacéo inicial e continuada de professores com
parceria colaborativa, e tomamos o ECS como a mola propulsora das praticas de

parceria na formacao docente. Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 36) destacam que

[...] a aproximagéo entre o espaco da escola de formagao e os contextos reais
de exercicio profissional precisa se basear em um novo relacionamento no
gual as escolas sejam consideradas espacos fundamentais de aprendizagem
profissional e ndo simples espacgos de aplicagéo.

De acordo com nossos parceiros de ECS, a IES ndo tem concebido o estagio dessa
forma. Segundo Proéza (2022), os estudantes de licenciatura chegam a escola com
orientacdes apenas burocraticas. A professora indaga se existe algum vinculo entre
as instituicdes, ja que, segundo ela, ndo ha mais nenhum dialogo, minimizando o ECS
apenas a uma parte documental e burocratica. Acerca da relacédo estabelecida com a

IES, Proéza declara:

Relacéo nenhuma. N&o existe uma relacdo. Geralmente o aluno chega com
uma declaracdo da faculdade solicitando a permissdo para que ele faga o
estagio, aquilo ali é o Gnico vinculo que se tem, se € que pode ser chamado
de um vinculo, pra mim € uma questado burocratica. Ele chega com aquela
declaracdo, solicitando que o estagio seja feito e ponto, ndo tem mais nada.
A partir dali, eu particularmente peco para ver o tal do manual, se existir um
manual, eu peco para ver o que precisa ser feito, para que eu tenha uma
ideia, porque néo existe relacdo, nem contato nenhum. O aluno entra e sai,
sem a escola ter nenhum contato com a instituicdo formadora dele, nem com
o professor de estagio, nada disso (Proéza, 2022).

Considerando as condi¢cdes de desenvolvimento do ECS apresentado pelas

professoras, Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 37) assinalam que

[...] & preciso considerar um processo formativo no qual o estagio tenha por
objetivo formar o profissional docente como intelectual critico-reflexivo,
possibilitando a construcdo dos saberes docentes necessarios para
compreender e atuar na realidade educacional e propor alternativas
pedagégicas.
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Sem articulacdo institucional que assegure a consolidacdo da parceria colaborativa
como potente alternativa de formacao docente inicial e continuada numa perspectiva
plural, ndo hé& partilha de objetivos, compromissos, responsabilidades e negociagdes,
bem como se torna fragilizada a articulagéo dos saberes académicos com os saberes

da experiéncia (Foerste, 2005). De acordo com Zambon (2022),

[...] a relacdo hoje, entre, por exemplo, a IES de onde vem o estagiario e a
instituicdo onde ele vai fazer o estagio, simplesmente eu diria, s6 por um
documento de aceitacdo ou ndo, do estagiario, nada mais, uma relacao
extremamente fria.
Zambon afirma mais uma vez a auséncia de dialogo, de contato, de parceria
interinstitucional no e para o desenvolvimento do ECS nas escolas do municipio de
Brejetuba. Comungando com Foerste (2005) e Proéza (2022), Zambon (2022) enfatiza

que o

[...] estagio ficou sob responsabilidade somente da instituicdo que esta
aceitando o estagiario (escola), e ai, se faz relatérios depois e esses relatérios
sdo encaminhados a IES, e a parceria na formagdo docente fica
extremamente fragilizada, para ndo dizermos que nao existe.
Podemos inferir, a partir dessa narrativa, que a conducdo do ECS nos espacos
escolares fica a cargo apenas da escola e de seus professores, impossibilitando a
corresponsabilidade dos processos de formacdo e a articulagdo dos saberes da

experiéncia com os saberes académicos.

Foi comum, na narrativa dos colaboradores de nossa pesquisa, a auséncia de dialogo
entre a IES e a escola. Assim, é possivel destacar uma omisséo da IES em relacéo
ao seu papel no processo de desenvolvimento do ECS, desde o momento em que ela
encaminha o estagiario para 0 campo, sem ao menos direciona-lo para uma escola
gue seja parceira da instituicdo, parceira do orientador de estagio, ou seja, encaminha-
0 para qualquer escola. Entendemos que toda instituicdo de ensino tem muito a
contribuir na formacédo do licenciando, entretanto, se ndo houver consenso dos
compromissos e partilha dos objetivos, dificilmente haverd um processo formativo

pautado na parceria colaborativa.

Desse modo, instala-se a prevaléncia de uma responsabilizacdo do ECS sobre a

escola-campo de estagio e do professor parceiro, na medida em que a IES néao faz
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nenhum contato com as escolas para participar efetivamente da realizacdo do ECS.
A parceria, por sua vez, produz um processo que € formativo tanto para o estagiario,
quanto para o professor parceiro e também para o professor universitario. Acerca
dessa omisséo da IES na corresponsabilidade de efetivar o ECS por meio da parceria
colaborativa interinstitucional, € possivel observar que “[...] de um modo geral, os
estagios foram sempre considerados como aspectos irrelevantes na formacao
docente na maioria dos cursos de formagao do professor’ (Ghedin; Almeida; Leite,
2008, p. 43).

Em relacéo a realizacdo do ECS, podemos inferir nas narrativas que nao ha parceria
colaborativa institucional. Segundo Borges (2012), existe urgéncia em se buscar uma
verdadeira aproximacao institucional entre as instituicdes formadoras, IES e escola,
considerando as responsabilidades que cabem a cada uma dessas instituicdes e seus
sujeitos, professores universitarios (supervisores de estagio) e professores da escola

bésica (parceiros de estagio), sobre a formacao do estudante de licenciatura.

Conforme Foerste (2005) e Tardif (2008), entendemos que so6 é possivel a realizacao
do ECS por meio da parceria. A parceria, por sua vez, pode se estruturar de diferentes
maneiras, a depender do seu contexto de aplicacédo e das necessidades da realidade
social. No contexto educacional, ela é urgente e necessaria, surgindo como uma
possibilidade de mitigar as lacunas na formacdo docente, sobretudo no e para o
desenvolvimento do ECS (Foerste; Ludke, 2003).

Considerando essa flexibilidade que a parceria assume de acordo com as
necessidades de cada contexto de formacao, identificamos que o tipo de parceria
estabelecida para e na realizacdo do ECS nas escolas do municipio de Brejetuba € o
que Borges (2012) denomina parceria de fato. Embora no trabalho de Borges (2012)
ele discuta a necessidade de parcerias interinstitucionais de direito e de fato, o que
realmente atenderia as necessidades e especificidades da parceria colaborativa,
entendemos que, no contexto em que emergem as narrativas de nossos professores
parceiros de ECS, a parceria de fato torna-se a Unica alternativa viavel mediante a
omissao das IES sobre suas responsabilidades institucionais com o Estagio Curricular

Supervisionado.
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De acordo com Borges (2012), a parceria de fato ocorre através das relacdes
interpessoais e inicia-se desde o primeiro contato do estudante em formacdo com a
escola para formalizar o ECS. Ela se estrutura de varias maneiras, normalmente
atrelada as relacdes de amizade entre os estagiarios e os profissionais da escola, que,
em varios casos, foram seus professores no ensino basico ou foram indicados por
terceiros para procurar determinada escola, diretor, pedagogo ou coordenador.
Pontuamos a prevaléncia da parceria de fato na realidade do desenvolvimento do ECS
nas escolas de Brejetuba a partir das narrativas de Proéza (2022), Santos (2022),
Badaré (2022) e Zambon (2022), que ressaltaram nunca terem recebido nenhum
contato institucional das IES e que, em mais de 20 anos de experiéncia docente,
somente os estagiarios fazem contato com a escola para formalizacédo do ECS. Nesse
sentido, Badaro (2022) assevera:

Geralmente, quando noés recebemos estagiarios, eles ligam para saber o
momento que pode conversar com a diretora, com a professora, se a
professora aceita a presenc¢a do estagiario, sempre é o estagiario que entra
em contato com a escola. Na minha experiéncia de professora, eu nunca tive
um contato com a instituicdo formadora, por exemplo a faculdade, nunca tive
nenhum contato. Nenhum professor, nem o orientador de estagio, nem o
coordenador do curso, nada. Sempre € sO o aluno estagiario, que entra em
contato com a diretora, e ai a diretora entra em contato com a professora e a
gente recebe da melhor forma, da melhor maneira possivel, conversa,
orienta, fala que a gente pode receber, ai passa o horario das aulas. [...] Mas
eu sempre recebo da melhor maneira, porque muitos sdo meus ex-alunos
geralmente sdo alunos que estudaram aqui e estdo retornando. Entdo eu
oriento falando que pode ficar a vontade, que é para aprender mesmo e que
bom que ele voltou, que bom que ele esta estudando [...]. (Badard, 2022).

Na narrativa de Badaro6 (2022), fica evidente a incidéncia da parceria de fato entre os
estagiarios, a escola e os professores parceiros da realidade pesquisada. Via de
regra, compreendemos que, mesmo sem o0 estabelecimento de um vinculo
institucional entre IES e escola, as experiéncias de estagio estao se desenvolvendo
nos ambitos escolares. Diante da premissa de que existe a parceria de fato como
alternativa viavel para realizagdo do ECS, adotada por estudantes em formacéo e

seus respectivos professores parceiros de estagio, é relevante pontuar um aspecto

adotado pelos professores para o desenvolvimento do ECS sob essas condicdes.

No tocante ao desenvolvimento do ECS pela via de fato, foi consenso entre as

narrativas de nossos professores parceiros colaboradores da pesquisa a primazia pela
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perspectiva do acolhimento como uma alternativa para e na realizacdo do ECS. O
acolhimento no estagio, de acordo com Santos (2022) e Zambon (2022), apresenta-
se como uma via articuladora da consolidacéo da parceria no processo de formacao
docente, inicial e continuada. Diante disso, Zambon (2022) contribui afirmando:

Ao receber o estagiario, acho que o primeiro ponto fundamental é a escola
acolher o estagiario, porque, se a escola nao acolhe o estagiario, ele ja vai se
sentir excluido do processo dentro de uma instituicdo que ndo acolhe. Entao,
ao acolher estagiario, a gente tem que acolher na parte de gestao, falar da
importéncia da formacao dele aqui na instituicdo (escola), da parceria que a
instituicdo tem que ter com o estagiario e depois encaminhar esse estagiario
para a equipe, na verdade, de trabalhos pedagdégicos, que também
juntamente com o professor da &rea especifica a qual ele veio fazer o estagio,
eles estardo assim, juntos/préximos, € onde o estagiario vai observar e ver
como que realmente o trabalho é conduzido dentro da instituicdo (Zambon,
2022).

Nessa mesma perspectiva, Santos (2022) assevera que

[...] quando os estagiarios s&o acolhidos na escola, eu vejo que, no processo
educacional, no processo educativo, ndo é s6 ministrar as aulas, muito menos
assistir as aulas dos professores. Eu vejo que ele tem uma participacdo por
um todo, por um inteiro da escola, saber como que funciona, participar dos
projetos internos da escola, participar dos recreios, participar de atividades
extra classe, participar de viagens de estudo, participar das aulas, tanto
ministrando quanto observando, e participar dos processos também, como as
reunides, dos planejamentos, para ele ver como que funciona, estar junto com
a gestao, estar junto com o pedagdégico, estar junto principalmente com os
discentes e os docentes (Santos, 2022).

A partir das contribuicbes de Zambon (2022) e Santos (2022), enfatizamos que o
acolhimento se mostra como uma possiblidade de aproximar os estagiarios e 0s
professores parceiros, objetivando propiciar um processo de construgdo do
conhecimento, de maneira que essa perspectiva do acolhimento seja formativa,

considerando a auséncia da parceria interinstitucional que deveria ser orientadora e

articuladora do ECS.

As narrativas de Zambon (2022) e Santos (2022) sobre acolhimento vao ao encontro
do que Araljo (2014) define como acolhimento formativo. A perspectiva do
acolhimento formativo € uma via de consolidacdo da parceria na formacao inicial e
continuada de professores, pois supera a simples insercdo do estudante de

licenciatura na escola; ele permite que o estudante em formacé&o transponha o lugar
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de observador e consiga transitar pela zona docente, em articulagdo com o professor

parceiro. Sobre o acolhimento formativo, Araujo (2014) afirma:

Esse modo de recepcionar estagiarios assume caracteristicas especificas
gue apontam para um engajamento do professor da educacdo basica no
processo de formacédo profissional do estagiario. Ele se vé na posicao de
realizar intervengdes formativas junto ao estagiario. O professor da escola se
vé assim como alguém que deve interferir no processo e atuar na formacao
de um futuro docente (Aradjo, 2014, p. 119).
O acolhimento formativo apontado por Araudjo (2014) e encontrado na realidade
docente pesquisada supera a simples recepcao do estudante e sua presenca no
ambiente escolar apenas como mero observador, alguém distante da realidade
escolar/docente e que ndo se sente pertencente do processo que vivencia. De acordo
com Ghedin, Almeida e Leite (2008), a observacao da realidade por si so, se nao for
relacionada a uma teoria, para se confrontarem e retornarem entre si em unidade de

sentido, ndo dara conta da urgente, complexa e plural formacao de docente.

Na perspectiva de superar o ECS como momento de mera observacdo, Zambon
(2022), Santos (2022), Proéza (2022) e Badar6 (2022) lancam méo do acolhimento
formativo para a e na realizacdo do ECS como uma tentativa de mitigar as lacunas
gue se apresentam pela falta de parceria colaborativa interinstitucional. De acordo
com os professores entrevistados, essa foi a opcao viavel encontrada para que o
professor parceiro de ECS pudesse contribuir para a formacao do estagiario, a partir
de seus fazeres e dos saberes de sua experiéncia. Acerca dessas contribuicdes, é
necessario pensar numa formacdo que seja mais plural e que permita ao professor

em formacéo transitar pelos meandros da realidade docente.

De acordo com Araujo (2014), pela via do acolhimento formativo, é inegavel o
processo de formagéo e a construcdo de saberes; no entanto, o professor parceiro
“[...] elabora algumas préaticas com o objetivo de contribuir de alguma maneira para a
formacéo, tendo como referéncia suas proprias necessidades nesta fase. Contudo,
suas agoes ainda ndao possuem um carater plenamente intencional e sistematizado”
(Araujo, 2014, p. 120). Proéza (2022) enfatiza:

Ai quando vocé me pergunta: existe alguma orientacdo da instituicdo

formadora? N&o, ndo tem. A Unica coisa que o estagiério chega é com alguns
papéis dentro de uma pasta e/ou no envelope, ai eu, que estou ali tentando
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facilitar o processo, dou uma olhada no que efetivamente é preciso fazer,
observo o que esta pedindo Ia, estd pedindo o qué, para olhar o PPP? Olhar
o plano de ensino? Observar as aulas? Com base nisso, eu vou tragando um
cronograma. Agora orientacdo direta, ndo existe. SO0 mesmo esses
formularios que chegam até a gente, ai conseguimos ter uma ideia, e ndo
sabemos se essa ideia estd certa, acerca do que realmente é pra fazer
(Proéza, 2022).

Santos (2022) também enfatiza

[...] que o estagiério, ele ndo pode se limitar somente a sala de aula, ele tem
gue observar desde como funciona o trabalho do bragal, do porteiro, da
merendeira, do geral da escola, ndo s6 estar limitado a sala de aula, aplicagéo
de aula e assistir a aula. Eu vejo que ele precisa participar da escola por
inteiro, desde a secretaria, a parte pedagdgica, a parte gestora, a parte de
projetos, acompanhar os alunos e acompanhar a escola no periodo que ele
estiver estagiando. Eu vejo que isso é ganho para o estagiario e para a
escola. E ai, ao receber o estagiario, dentro das possibilidades, dentro da
demanda da escola, o estagiario ele é envolvido por inteiro (Santos, 2022).
E consenso nas narrativas dos professores parceiros a falta de orientacdo para o
desenvolvimento do ECS, o que dificulta a efetivacdo do processo de estagio, que
reflete diretamente sobre a formacéo inicial (do estagiario) e continuada (do professor
parceiro). Essa proposta elaborada por Santos (2022) de promover um movimento
para que o estudante de licenciatura, ao desenvolver o ECS, transite pelos contornos
da realidade docente e seja envolvido por inteiro com a escola, permitindo que ele se
sinta parte integrante da pluralidade que emerge naquele espaco, foi concebida com
base em sua propria experiéncia docente, sem qualquer orientacdo da IES, do estado

ou de qualquer outro érgdo ou instancia a que interesse a formacao do professor.

Coadunando com as narrativas de Proéza e Santos, Benites (2012) também aponta a
falta de orientacdo para a formacdo no que tange ao trabalho dos professores
parceiros de estagio, que sdo formadores no ambito do ECS. O professor parceiro
“[...] é identificado por ser professor, pelas condutas adotadas, pela postura, pelo
modo de agir e se expressar, pela maneira como organiza seu espaco de trabalho,
toma decises e reflete ou ndo sobre suas agbes” (Benites, 2012, p. 52), contudo, na
maioria das vezes, ele nao é reconhecido como um formador, ficando ligado apenas

ao aspecto do ensino.

Segundo Benites (2012), ao minimizar o processo de desenvolvimento do ECS nas

escolas referente ao aspecto do ensino, as IES usam essa concepgao para se
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eximirem de suas responsabilidades de estar presente nos espacos escolares,
conduzindo coletivamente o ECS junto a escola e aos professores parceiros. Logo,
essa reducdo do ECS ao aspecto do ensino se relaciona com a falta de orientacao
para conducdo do ECS no espaco escolar apontada por Santos (2022) e Proéza
(2022), deixando as responsabilidades do estagio no ambiente escolar a cargo apenas
dos professores parceiros, o que fragiliza a parceria colaborativa que coloca ambas,

IES e escola, como corresponsaveis da formacéo docente (Benites, 2012).

Grosso modo, entendemos que a falta de orientacdo ou mesmo de didlogo da IES
com a escola para haver realmente a efetivacdo de uma parceria interinstitucional
colaborativa tem afetado o desenvolvimento do ECS nas escolas-campo no que tange
principalmente as contribuicdes do professor parceiro para a formacéo do estagiario.

Diante desse contexto, Santos (2022) explica:

Eu acho que o professor, o gestor, ele tem que acolher. Mas néo foi conduzido
nada, orientado nada pela instituicdo académica formadora; isso veio atraves
de nés, seres humanos que estdo também em constante construgcdo
académica e contribuindo para a construgcao académica do estagiario.

Santos (2022), mais uma vez, reafirma que os professores parceiros tém apostado no
acolhimento, mediante a falta de orientagéo para o trabalho do professor parceiro. De
acordo com Proéza (2022), essa falta de orientacédo e de dialogo da IES acerca do
gue se espera para o e no desenvolvimento do ECS na escola possibilita que os
professores parceiros se sintam fragilizados ou despreparados para conduzir esse
processo, uma vez que os estagiarios sdo depositados na escola como se a sua
presenca ali, por si sO, fosse garantir a efetivacdo da aprendizagem e a articulacédo
dos saberes académicos aos saberes da experiéncia. Proéza (2022) narra a seguinte

situacao:

[...] como a gente ndo sabe o que efetivamente espera-se da gente na
formacdo dele, a gente também néo sabe que informacéo temos que passar
pra ele, entéo, fica tudo muito perdido, tudo na suposi¢édo. Eu vou tentar ser
mais clara, por exemplo: Geralmente nesses formularios que vém para serem
preenchidos e assinados fala la: Andlise do PPP, um ponto especifico, mas
todo mundo sabe que o PPP da escola é muito grande. Ai eu vou fazer com
ele, analise do PPP? O que se espera que o estagiario saiba de PPP? E fazer
PPP? Ta entendendo? Assim, ele encontra muita dificuldade, porque ele
também nédo sabe o que ele tem que estar buscando. Se vocé pergunta ao
estagiario: o que vocé estd buscando na escola? Ele diz, ndo sei. Nao tive
orientacdo, eu estou la. O estagiario esta o tempo todo observando e
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participando, mas o qué, de qué. Entdo assim, o estagiario se sente perdido
(essa é a principal dificuldade que ele tem) e a gente se sente perdido em
ajudar, entdo a gente vai tentando fazer, tentando acertar, mas também nédo
sabe se esta certo. A gente tenta, 0 que a gente imagina pela nossa
experiéncia. Agora, néo fica claro o que tem de ser feito (Proéza, 2022).
A narrativa de Proéza (2022) evidencia a falta de orientacdo para o desenvolvimento
do ECS nas escolas, tanto no que diz respeito a atuacdo do professor parceiro como
um formador quanto a atuacao do estagiario no espaco de formacédo. Foi consenso
nas narrativas de nossos professores colaboradores entrevistados que a apreensao
dos professores parceiros é ter a ciéncia se a forma como eles conduzem o ECS em
suas unidades escolares responde aos objetivos formativos do estagio na formacéo
do estudante de licenciatura. Ressaltamos que esses professores, mesmo sem
orientacdo no que tange as reponsabilidades da IES, do professor parceiro e do
estagiario, lancam méo de seus saberes e fazeres cotidianos e conduzem o processo

de estagio a partir dos saberes de sua experiéncia.

E inegavel a importancia dos saberes da experiéncia na constituicdo da identidade
docente, para a qual o ECS possui grande relevancia, entretanto Pimenta (2012) e
Pimenta e Lima (2017) esclarecem sobre a necessidade de articular os saberes da
experiéncia, latentes nos fazeres dos professores parceiros, aos saberes académicos
diretamente relacionados a teoria, latentes nos estagiarios. A IES, na pessoa do
professor supervisor de ECS, tem papel importante na articulacdo desses saberes, da
experiéncia e académicos, contribuindo para a unidade teoria/pratica. Logo, o
professor supervisor (da IES) assume papel de mediacdo na articulagdo dos
diferentes saberes que séo implicitos na formacao do professor, ja que essa mediacéo
assegura que o ECS seja formativo para todos os sujeitos envolvidos, sobretudo
professor supervisor — estagiario — professor parceiro.

Comungando com Benites (2012) e Araujo (2014), constatamos que a formagéo de
professores carece da construcdo e/ou efetivacdo de orienta¢des para a conducao do
ECS nas escolas de Educacgéo basica no que tange as reponsabilidades da IES e da
escola, bem como da triade envolvida nos processos de formacao inicial e continuada
de professores. Ademais, as narrativas analisadas apontam que as relacdes

estabelecidas para o desenvolvimento do ECS nas escolas do municipio de Brejetuba
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se constituem pela via de fato e tomam o acolhimento formativo como alternativa
viavel para que a escola e seus professores parceiros contribuam para a formacao

dos estagiarios.

N&o obstante as contribuicdes de Foerste e Ludke (2003), Foerste (2005) e Borges
(2012), o ECS, no contexto da realidade das escolas de Brejetuba, pode e deve ser o
elo entre as IES e a escola, que carecem urgentemente de uma parceria
interinstitucional colaborativa para conduzir seus processos formativos e, de fato,
conceber o ECS como um articulador dos saberes académicos e dos saberes da

experiéncia, bem como das dimensfes formativas teoria/pratica.
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4 PARCERIA NA FORMACAO DOCENTE: ALTERNATIVA PARA O
DESENVOLVIMENTO DO ECS E A INTEGRACAO DE SABERES

Nesta quarta secao, pretendemos desenvolver uma discusséo no ambito dos saberes
docentes. Ao pensar o desenvolvimento do ECS como campo de conhecimento,
compreendemos os professores parceiros como formadores, sendo inegavel o contato
do estagiario com os saberes construidos, produzidos e reproduzidos diariamente
pelos docentes na escola de Educacgédo Basica nos diversos niveis e setores. S0 0s
saberes da experiéncia e/ou da docéncia. Dito isso, n0s propomos a pensar, nesta
secdo, como 0s saberes da experiéncia podem contribuir para a formacéo docente,

assumindo esses saberes como subsidio para a constru¢éo de outros saberes.

As narrativas de nossos entrevistados elencam que, diante das limitadas
possibilidades, o ECS tem se materializado de certo modo nos cotidianos escolares.
Ao narrarem acerca dessa materializagdo, apontam a urgéncia de orientacdo para a
condugéo desse processo formativo. Considerando a importancia da realizagao do
ECS para a construcdo de novos saberes, tanto para estagiarios quanto para
professores parceiros, ndo perderemos de vista as criticas em relacdo as parcerias

na formacéo e para a formacao de professores.

4.1 AS EXPERIENCIAS DA PRATICA DOCENTE COMO ELEMENTO
SUBSTANCIAL DE FORMACAO

Na secdo anterior, apontamos sobre quais bases esta estruturado o desenvolvimento
do ECS no municipio de Brejetuba, elencamos sobretudo a necessidade da
constituicdo de uma parceria colaborativa interinstitucional para a formacéo docente,
tendo também como l6cus de construcdo do conhecimento as escolas de Educacéao
Basica. A andlise das narrativas cedidas pelos professores parceiros de ECS
colaboradores de nossa pesquisa indicaram a auséncia dessa parceria colaborativa
interinstitucional entre as instituicdes formadoras, IES e escola. No entanto, mesmo
diante desse gargalo, que ocasiona por sua vez a falta de orientacéo para a condugéo
do ECS nos espacos escolares, nossos professores parceiros seguem contribuindo

para os processos de formacdo docente quando se propdem receber alunos
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estagiarios em suas respectivas salas de aula, orientando-os de acordo com o0s

saberes de sua experiéncia e estabelecendo um tipo de parceria (Borges, 2012).

Mediante as relagcbes interpessoais desenvolvidas pelos pares envolvidos nos
processos de estagio, principalmente entre os estudantes em formacdo e os
professores parceiros, o ECS se efetiva nas escolas do municipio pelo viés da parceria
de fato (Borges, 2012). No contexto de nossa pesquisa, segundo Proéza (2022), o
ECS é um campo de inseguranca devido a falta de orienta¢des para a condugao desse
momento de formacdo docente. Coadunando com essa nharrativa, Santos (2022),
Badaré (2022) e Zambon (2022) também enfatizam a falta de orientacdo e a
inseguranca, mas relatam que, mesmo diante desses percalgos ja discutidos
anteriormente, eles conduzem o processo de estdgio considerando os saberes

construidos em sua experiéncia.

Existem “...] possibilidades de modelos de formagdo mais integrados entre
universidade e escola, partindo do pressuposto que € na escola, no contexto escolar,
que se aprende o essencial de ser professor”, conforme aponta Rodrigues (2014, p.
201). Proéza (2022) enfatiza a necessidade de se conceber o ECS integrado entre a
escola e IES considerando que a teoria explicita construida na universidade pode e
deve ser articulada as praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos professores
experientes no ambiente escolar, que, de igual modo, sdo prenhes de teorias
implicitas, construidas ainda na graduacdo e/ou antes dela, ressignificadas e
ampliadas pelos inimeros fazeres docentes cotidianos e pelos diversos processos de
formacao continuada (Tardif, 2000). Desse modo, Proéza (2022) aponta a importancia

do ECS e da vivéncia do estagiario nesse espaco:

A partir do momento que ele consegue me ajudar, ele estd adquirindo
conhecimento profissional, porque as coisas vao acontecendo na sala de
aula, de uma forma instantanea, é, vocé nao fica ensaiando uma sala de aula,
como que ela é, as coisas vao acontecendo. Entéo, a partir do momento que
ele esta ali me ajudando, ele esta vendo o que esta acontecendo, entéo, eu
0 ajudo e ele contribui nesse sentido de ajudar os outros alunos (Proéza,
2022).

Diante do exposto por Proéza (2022), o estudante em formacédo, no desenvolvimento
do ECS, adentra em um campo cheio de elementos formativos e depara com 0

professor parceiro, que, diante da premissa da formacdo docente por meio da
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parceria, se configura como um professor formador carregado de saberes que sdo o
produto de inimeras experiéncias de seus fazeres cotidianos (Tardif, 2000). Pinto
(2010 p. 111) afirma que

[...] nos tornamos cotidianamente, professores, a partir da relacdo com os
outros e do desenvolvimento profissional. A profissdo de professor € um
constructo social, e como tal, esta sujeita a mudancas. Ndo somos
naturalmente professores.
Pimenta e Lima (2012) salientam que uma das finalidades do ECS & promover uma
aproximacao do estagiario em formacao inicial com a realidade da escola, na qual ele
posteriormente atuara. Essa aproximacdo com a realidade permite que os estudantes
de licenciatura jé iniciem um ensaio da constituicdo de saberes que perpetuardo a sua
pratica profissional durante toda a carreira docente. Nesse sentido, Tardif estuda a
epistemologia da pratica profissional como um campo de estudo que possibilita
formulacdes tedricas acerca das praticas pedagodgicas e dos saberes da experiéncia
e/ou da docéncia, sobretudo visando a articulagcdo entre teoria e pratica. Acerca da
pratica profissional, Tardif (2000, p. 10) propde uma definicdo que a compreende
como “[...] o estudo dos saberes utilizados pelos profissionais em seu espacgo de

trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”.

Considerando a contribuicdo de Tardif (2000), que define a pratica profissional como
o conjunto dos diversos saberes de que os professores langcam mao diariamente para
exercer a profissdo docente, entendemos que o ECS é um campo de conhecimento,
considerando os inimeros saberes que lhe sdo inerentes e a possiblidade de
construgéo de tantos outros conhecimentos. De acordo com Pimenta e Lima (2017),
ao pensar o ECS como estatuto de “campo de conhecimento”, o envolvemos num
processo de analise e investigacdo continua, ou seja, as a¢fes desenvolvidas no
campo de atuacao (as escolas) superam a tradicional reducéo da atividade de estagio
como praticismo, pois permite que toda e qualquer acéo seja refletida, analisada e
ressignificada de acordo com as necessidades sociais que se apresentam no interior

das escolas.

De acordo com Borges e Bitte (2018), a formacéo docente é inicial e precisa ser

continua, porgue a profissédo docente é uma construcdo processual que é incorporada
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cotidianamente mediante a mobilizacdo de diferentes saberes, os curriculares, o
profissional, o pedagdgico, o das disciplinas e o da experiéncia, que, por fim,
constituem a prética profissional. Dessa forma, a luz de Borges e Bitte (2018, p. 914-
915), conceber o ECS como campo de conhecimento

[...] possibilita, também, as condicbes necessarias para se alcancar a tao
decantada interacdo académica entre os cursos de Licenciatura e a
Educacao Basica, haja vista que todos os sujeitos envolvidos [...] sdo agentes
formadores.
Concordando com esses autores, apontamos que, nos processos de ECS
pesquisados, a triade professor da IES — estagiario — professor parceiro esta imersa
em um constante processo de formacao, o que reafirma nossa compreensao do ECS
como um espaco de formacao inicial e continuada de professores e de construcao

processual da identidade docente (Ghedin; Almeida; Leite, 2008).

A vista disso, quando pensamos no constante movimento formativo propiciado pelo
ECS, envolvendo a triade protagonista do processo de formacdao, Freire (1998, p. 25)
contribui afirmando que “[...] desde o0 comeco do processo, vai ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. A proposi¢ao de Freire (1998) vem
diretamente ao encontro de nossa premissa de desenvolvimento da formacao docente
sob o viés da parceria colaborativa interinstitucional. Considerando que todo individuo
qgue é formado também forma, os processos de formacgéo ultrapassam a concepgao

de formar como “colocar na forma” dialogando com o campo da ressignificacao.

Pensar a formacéo docente diante da proposicao de Freire (1998) é uma possibilidade
para se propor o desenvolvimento do ECS sob a parceria colaborativa
interinstitucional e, de igual modo, possibilitar que o ECS seja esse elo entre IES e
escola: “[...] a aproximagao entre todos os sujeitos, estagiarios, supervisores de
estagio e professores da escola, em uma proposta conjunta de estagio, permite
entender o cruzamento de saberes entre universidade e escola” (Rodrigues, 2014, p.
205). Dessa forma, o ECS torna-se a via articuladora da unidade entre as dimensodes
formativas teoria/pratica (Pimenta, 2012).
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Diferentemente do que tem se desenhado no resultado das pesquisas educacionais
acerca da formacéao docente, grosso modo, o ECS néo é a hora da pratica e ndo pode
ser reduzido a uma atividade desvinculada da teoria (Pimenta, 2012), sobretudo
porque os agentes formadores dessa disciplina sdo carregados de saberes da
experiéncia, constituidos de teorias implicitas e explicitas e de conhecimentos
construidos na pratica docente cotidianamente (Tardif, 2002). Conforme apontam
Pimenta (2012) e Pinto (2010), a teoria e pratica possuem identidades diferentes, mas
séo constituidoras entre si, indissociaveis. Considerando a necessidade de assegurar
a indissociabilidade das duas dimensfes formativas fundamentais, Pinto (2010) da
importante destaque para as experiéncias da pratica docente como elemento

substancial de formacéo e enfatiza:

Ao valorizarmos a préatica como elemento formador, em nenhum momento
assumimos a dicotomia com a teoria, tampouco desconsideramos a
importédncia de uma formacdo inicial, em se tratando de formacdo de
professores para a educacédo bésica. Ndo se trata de considerarmos a prética
como elemento desprovido de teoria. Ao contrario, ndo se constréi uma
pratica profissional, nesse caso, pedagdgica, sem que haja fundamentagéo
tedrica explicita ou ndo. A acdo pedagdgica pode até comecar pelo
espontaneismo, mas logo se impde a necessidade de refletirmos sobre essa
relagdo e ja estaria nesse fator uma mola propulsora para a formulagao
tedrica (Pinto, 2010, p. 113).
Tal afirmacéo vai ao encontro das reflexdes propostas por Pimenta (2012) e Pimenta
e Lima (2017), que nos permitem compreender que a pratica docente ndo é um
receptaculo da teoria, tampouco a teoria é desvinculada da pratica. Podemos
compreendé-la como acdo pratica. A teoria ndo pode ser concebida como um
aglomerado de leis, diretrizes, normas e conhecimentos sistematizados que podem
ser aplicados para atender a todas as realidades em qualquer contexto. Ao contrario
disso, Pimenta (2012, p. 78) sugere “[...] que a teoria devera ser formulada e utilizada
a partir das necessidades concretas da realidade educacional, a qual busca responder
através da orientagao das linhas de acao”. Desse modo, reafirmamos que os saberes

docentes sdo perpassados por acdes praticas e teoricas.

Destarte, apontamos o0s saberes constituidos na experiéncia docente para a formacéo
de professores, sobretudo na realizacdo do ECS como uma aproximagao da realidade
profissional. Dessa forma, mesmo sem o0 estabelecimento de uma relagéao

interinstitucional entre IES e escolas, o que, via de regra, ocasiona a auséncia de
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orientacbes para a conducdo do estagio no ambito do trabalho dos professores
parceiros e estagiarios, as experiéncias de ECS efetivadas no ambiente escolar pelas
vias de fato se constituem em processos formativos. O ECS tem sido formativo mesmo
diante dos gargalos apontados pelas narrativas de nossos colaboradores, partindo do
pressuposto de que os professores parceiros de ECS conduzem a passagem do
estudante de licenciatura pela escola, lancando méo dos saberes de sua experiéncia,

que sao plurais (Tardif, 2000).

De acordo com Tardif (2002), os saberes docentes sdo compdsitos, plurais e
heterogéneos, ou seja, quando o estagiario adentra o ambiente escolar, ele depara
com uma enxurrada de conhecimentos, tanto pedagdgicos, administrativos,
burocraticos estruturais quanto de relacionamento pessoal e coletivo, de tomada de
decisfes, entre inGmeros outros conhecimentos inerentes ao exercicio da profissao.
Borges e Bitte (2018, p. 914) enfatizam que o ECS tem o “[...] desafio de subsidiar os
licenciandos com as informacdes minimas e necessarias que lhes possibilitem

analises e reflexdes acerca de toda complexidade que envolve o ser/estar professor”

Assim como Borges e Bitte (2018), ao apontarem a necessidade de o ECS ser um
espaco que forneca informagdes minimas para que os estagiarios tenham condi¢cdes
de refletir sobre suas praticas e concepc¢des como futuros docentes, além de subsidiar
os licenciandos com conhecimentos inerentes ao exercicio da docéncia, Pinto (2010)
alerta para a importancia de haver clareza quanto aos objetivos formativos do
processo que sera vivenciado, assim como para a relevancia de pistas de caminhos

possiveis para alcanca-los.

A formacao de professores ndo é uma abstracéo incondicional. E preciso ter
claro os objetivos a serem conquistados com essa formacéo, embora esse
processo seja sempre contextualizado socialmente. Ndo ha intencdo de
estabelecer uma relacdo determinista entre o processo intencional de
formacéo e a sua concretude. Muitos fatores séo intervenientes e assumem
a condicao de relatividade no processo que € sempre Unico. Entretanto, a
explicitacdo de objetivos sinaliza a op¢éo politica e epistemolégica adotada,
gue deve inspirar a formacgéo (Pinto, 2010, 113).

Ao pensarmos no contexto de realizacdo do ECS nas escolas de Educacao Basica, a
explicitacdo dos objetivos torna-se crucial. A escola e/ou os professores parceiros séo

repletos de iniUmeros saberes que ancoram o desenvolvimento da atividade docente.
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Como destacaram Proéza (2022), Santos (2022), Badaré (2022) e Zambon (2022), ha
muito que se contribuir para a formacao do estagiario, mas esse processo carece de
orientacdo, de partilha de objetivos e responsabilidades para que o ECS seja um
processo formativo mais préximo da realidade plural que se desencadeia na escola

basica cotidianamente. Acerca disso, Proéza esclarece:

[...] Entéo, essa dificuldade da gente enquanto professor parceiro que esta ali
contribuindo para o estagiario, da gente efetivamente saber o que é que a
instituicdo formadora esta querendo da gente, isso pra mim é uma grande
dificuldade. O que realmente eles querem da gente? Que tipo de
conhecimento, realmente eles querem que a gente passe? Porque isso, em
momento nenhum fica claro, como eu disse, sdo s6 formularios que precisam
ser preenchidos e assinados, que geralmente chegam pra gente (Proéza,
2022).
Em sua narrativa, Proéza (2022) denuncia mais uma vez a falta de orientagéao para a
conducdo do ECS na escola no que tange aos objetivos de trabalho do professor
parceiro e do estagiario. Observamos que ela enfatiza a necessidade de saber qual
tipo de conhecimento € importante para o estudante em formacgéo naquele momento.
Dito isso, enfatizamos que o0s saberes dos professores parceiros sédo plurais,
heterogéneos e compaositos (Tardif, 2000, 2002), de forma que tais formadores nao
conseguem sozinhos definir quais conhecimentos do exercicio profissional sdo mais
importantes de serem passados, refletidos e ressignificados com os estagiarios,
considerando que esses saberes constituidos na préatica docente e permeados, em
sua maioria, por teorias implicitas sdo arcabouco da formacdo docente, pautada na

articulacédo da teoria/pratica.

De acordo com as narrativas dos colaboradores de nossa pesquisa, € urgente e
necessaria a orientacdo para a conducdo do ECS, visando sobretudo a articulacdo
teoria/pratica, que encontra possibilidades de efetivacdo por meio do estabelecimento
de uma relacéo direta entre as duas instituicdes formadoras, IES e escola, bem como
a consequente articulagéo dos saberes académicos, via de regra, concebidos como o
da teoria, da experiéncia e da préatica. Essa aproximacéo da IES com a escola, que
em suma, propiciara a construcao e a partilha dos objetivos de formacgéo, que, de certo
modo, permite que o ECS se constitua com intencionalidades formativas diretas que

deem conta das necessidades de formacao da triade envolvida no estagio, pode ser
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concebida por meio da constru¢do de uma parceria colaborativa interinstitucional na

realizacdo e para a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado (Foerste, 2005).

4.2 OS SABERES MOBILIZADOS PELA E NA EXPERIENCIA DOCENTE

Como ja evidenciado, sdo multiplos os saberes que sdo mobilizados cotidianamente
na acdo docente para atender as inumeras necessidades da realidade concreta das
escolas de Educacéo Basica. A definicdo de saberes docentes e/ ou da experiéncia,
€ um campo de pesquisa que permanece em constante estudo e ressignificacao, visto
que, ao longo do tempo, alguns pesquisadores se dedicaram a compreendé-los e
teorizd-los academicamente com o objetivo de propor explicacbes de como esses
saberes sdo mobilizados e construidos na pratica docente.

E necessario especificar também que atribuimos a nocdo de “saber” um
sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi
muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser. Essa nossa
posicdo ndo é fortuita, pois reflete o que os proprios professores dizem a
respeito de seus saberes (Tardif, 2002, p. 60).

Diante dessa concepcédo, atribuimos que os saberes docentes se associam, séo
justificados e sao constituidos no e pelo trabalho cotidiano do professor, pois é no
fazer do oficio que tais saberes sdo mobilizados, construidos, incorporados e
modelados para serem utilizados de maneira significativa pelos professores diante de
suas necessidades. Dessa forma, ndo se pode falar de saberes docentes sem

considerar o professor e os seus diversos contextos de trabalho. De acordo com Tardif
(2000, p. 11),

[...] o trabalho n&o é primeiro um objeto que se olha, mas uma atividade que
se faz, e é realizando-a que os saberes sdo mobilizados e construidos. Esse
enfoque considera que o profissional, sua pratica e seus saberes ndo séo
entidades separadas, mas “co-pertencem” a uma situagao de trabalho no qual
“co-evoluem” e se transformam.

Esse copertencimento e/ou coevolucdo, no qual os saberes docentes se transformam
constantemente no exercicio profissional, nos permite compreender que, assim como

0 ECS néo € o lugar e ndo e deve ser compreendido como espaco da pratica, a pratica

profissional, por sua vez, ndo é lécus de aplicacdo dos conhecimentos tedrico-
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académicos nos espacos escolares. Tardif (2002, p. 58) afirma que a pratica

profissional é constituida pelas

[...] relagbes entre tempo, trabalho e a aprendizagem dos saberes
profissionais dos professores de profissédo [...] isto &, dos saberes mobilizados
e empregados na pratica cotidiana, saberes esses que dela provém, de uma
maneira ou de outra, e servem para resolver 0s problemas dos professores
em exercicio, dando sentido as situac6es de trabalho que lhes sédo proprias.
Concordamos com Tardif que ndo se aplicam saberes na pratica, mas que eles sao
filtrados, mobilizados e transformados em a¢Bes para atender as necessidades da
realidade escolar. Essas realidades ndo sdo dadas de forma estatica, elas se
dinamizam o tempo todo, 0 que exige que o0s saberes de que os professores se

apropriam, criam e recriam também se mobilizem. Desse modo,

[...] os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas (Tardif, 2002, p.
61).
Conforme o autor, os saberes dos professores podem ser entendidos como o produto
das experiéncias de sua trajetéria, iniciada antes mesmo de iniciarem o0 curso de

licenciatura. Sob essa perspectiva, Proéza (2022) ressalta:

[...] ao longo da minha jornada na Educacdo Basica, a minha concepgéo
acerca do Estagio Curricular Supervisionado foi mudando. A partir do
momento que a gente vai ganhando experiéncia, conhecimento, o que a
gente pensa acerca da educagdo muda também.
A professora parceira destaca que a visdo de educacéo, de escola e de formacéao
profissional, sobretudo a forma como ela conduz os processos de formacao, sao
produto das inUmeras vivéncias e experiéncias que perpassam a sua carreira docente,

em um percurso de mais de 20 anos.

“‘Nesse sentido, o saber profissional esta de um certo modo, na confluéncia entre
varias fontes de saberes provenientes da histdria de vida individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacéo etc.” (Tardif,
2002, p. 64). Esses saberes docentes sdo produzidos nas multiplas experiéncias e

vivéncias que perpassam os professores, dentro e fora da escola, em todos os ambitos



131

da vida. Desse modo, Santos (2022) destaca que, ao longo do seu tempo de
experiéncia, ela percebeu que o acolhimento possui uma perspectiva formativa
fundamental e, ao ser indagada sobre a conducdo das experiéncias de ECS nas
escolas onde trabalha, ela enfatiza que o estagiario precisa se sentir pertencente a
escola para que, de fato, ela seja um espaco formativo, ou seja, precisa conhecer para

pertencer.

Dai, eu apresentava a escola, apresentava todo o sistema administrativo da
escola, todo o sistema de geréncia da escola, da qual o estagiario estaria
fazendo parte, seja na “Alvaro Castelo” ou na “Escola Familia Agricola”,
durante aquele periodo de estdgio. Apresentava os discentes, apresentava
os docentes, apresentava toda a equipe que compde a escola e mostrava
quais sao os projetos que estavam sendo desenvolvidos, como funcionaria a
escola dentro daquele periodo que ele estaria fazendo o estagio. Entédo eu
organizava de forma que o estagiario se sentisse acolhido e recebido, ficando
confortavel junto conosco fazendo o estagio. Essa forma de organizacéo é
algo mais nato da gente, da nossa empatia (Santos, 2022).

Logo, pensar os saberes docentes € também pensar a constituicdo identitaria desse
professor. No entanto, como ja afirmou Tardif (2002), esses saberes séo constituidos
para além da formacao inicial e continuada e da préatica em servico, pois perpassam

uma natureza social, ou seja, um processo de socializacdo que objetiva responder a

7

realidade, pois € construido nela. Logo, os saberes docentes ndo sao inatos.
Conforme Arroyo (2005), ninguém nasce professor ou sai da universidade ja

professor, nos constituimos professores todos os dias, na medida em que somos

Y

expostos a variedade de situacdes, espacos e atividades que sao inerentes ao
exercicio profissional. Em sintese, a ideia-base é que os saberes docentes ndo séo

[...] inatos, mas produzidos pela socializagao, isto €, através do processo de
imersao dos individuos nos diversos mundos socializados (familias, grupos,
amigos, escolas, etc.), nos quais eles constroem, em interagdo com 0s outros,
sua identidade pessoal e social” (Tardif, 2002, p. 71).

Diante disso,

[...] pode-se constatar que os diversos saberes dos professores estdo longe
de serem todos produzidos diretamente por eles, que varios deles sdo de um
certo modo “exteriores” ao oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais
anteriores a carreira propriamente dita ou situados fora do trabalho cotidiano.
Por exemplo, alguns provém da familia do professor, da escola que o formou
e de sua cultura pessoal; outros procedem das universidades; outros sdo
oriundos da instituicdo ou do estabelecimento de ensino (programas, regras,
principios pedagdégicos, objetivos, finalidades etc.); outros, ainda, provém dos
pares, dos cursos de reciclagem etc. (Tardif, 2002, p. 64).
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Acerca dessa constituicdo multifacetada e temporal de saberes, Zambon (2022) relata
sobre a realizacdo do seu processo de ECS durante a graduacdo, ao cursar
licenciatura em Biologia na Ufes. Essa experiéncia perpassou e perpassa toda sua
carreira profissional, sobretudo no que concerne a sua visdo de ECS e as criticas

acerca da parceria na formacao docente.

[...] guando eu fiz 0 meu estagio, eu me lembro que na época do meu estagio,
em que a minha professora da universidade foi até a escola, onde eu deveria
fazer o meu estagio, entdo ali, eu digo pra vocé que é um estagio
supervisionado, porque além da professora parceria que orientou o meu
estagio lA na escola, eu tive também dentro da escola depois um
acompanhamento da minha professora da universidade. E o interessante é
que as duas professoras, da escola e da universidade, elas se comunicavam,
e isso € uma parceria interessante, coisas que eu hdo vejo mais nos estagios
(Zambon, 2022).

Percebemos que os saberes docentes, antes de serem mobilizados e incorporados
na pratica profissional, iniciam sua constituicdo nos grupos socializados que formam
sua identidade pessoal e social, também fazendo parte de sua identidade docente.
Voltamos ao exposto no paragrafo anterior acerca da experiéncia de ECS de Zambon
(2022) durante a graduacéo e se tornou parte da sua identidade profissional. Ele lanca
mao, consciente ou até inconscientemente, dos saberes constituidos nessa

experiéncias para orientar e conduzir experiéncias de ECS como professor parceiro.

[...] Enquanto gestor, ai simplesmente eu acolhi o estagiario, que veio de uma
IES solicitando fazer um estagio na escola, ai cabia a mim dizer se eu
aceitava ou ndo ele fazer o estégio, porque ele pode ter a recusa ou o aceite.
Eu sempre aceitei porque eu acredito ser um momento de formacao, e ai
conduzi para que a pedagoga fizesse o processo de apresentacdo da
instituicdo, de como deve ser 0 estagio na escola e quem seria o profissional
gue o estaria acompanhando. Também solicitei depois ao professor da area
gue acompanharia o estagiario que me passasse depois um relatério desse
estagiario, como estava o processo de formacado dele aqui na escola. E al,
em alguns momentos, vocé vé que nem tudo ocorre maravilhosamente bem,
nem tudo séo flores, no processo como um todo, sempre h& algumas falhas.
E desta forma, a gente tentava conduzir todo o estagio na instituicdo
(Zambon, 2022).

A identidade docente, por sua vez, € constituida cotidianamente e permeada pelos
inUmeros saberes que sao construidos, mobilizados e incorporados no exercicio da

pratica profissional. Segundo Borges e Bitte (2017, p. 33), a identidade pode ser

concebida como um processo permanente,
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[...] &, sendo o homem um ser sécio-histérico que desempenha suas relacbes
sociais de trabalho num tempo e espacos historicos, contraditorio, maltiplo e
real, podemos concluir que o homem constréi sua identidade ao produzir as
condicdes necessarias para a sua sobrevivéncia.
Os professores constroem sua identidade ao produzir as condi¢cdes necessarias para
exercer as atividades de sua profissdo e suas praticas docentes num processo

dindmico e complexo, todavia

[...] € no exercicio da docéncia, seja em sala de aula, ou na preparacao das
acOes pedagogicas, que nos fazemos professores, ja que o professor constroi
sua identidade na pratica, no “habitus”, ao mobilizar diferentes saberes
inerentes ao exercicio de sua fun¢éo (Borges; Bitte, 2017, p. 33).
De acordo com Tardif (2002, p. 57), o “[...] trabalho modifica o trabalhador e sua
identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o seu saber trabalhar”.
A existéncia humana do trabalhador est4 atrelada & sua experiéncia profissional, “[...]
sua identidade carrega as marcas de sua prépria atividade, e uma boa parte de sua

existéncia é caracterizada por sua atuacao profissional” (Tardif, 2002, p. 56-57).

Os saberes docentes, que caracterizam a pratica profissional e perpassam a
construcdo permanente da identidade docente, elementos inerentes a formacao inicial
e continuada de professores, séo integrados durante sua carreira. Segundo Tardif
(2002, p. 81), a carreira pode ser compreendida como o

[...] fruto das transagBes continuas entre as interagdes dos individuos e as
ocupacgfes; essas transacdes sdo recorrentes, ou seja, elas modificam a
trajetdria dos individuos bem como as ocupacdes que eles assumem [...], ela
permite fundamentar a pratica do professor — o que ele é e faz.
De acordo com essa definicdo, que compete aos saberes docentes a agnicdo de
saberes da experiéncia, ao se elaborarem e reelaborarem no decorrer de uma
carreira, esses saberes da pratica profissional assumem determinadas caracteristicas
gue muito nos importam. Aqui vamos nos ater a trés caracteristicas que consideramos
como primordiais, reconhecendo que podem subsidiar a concepcdo de outras
caracteristicas: os saberes da pratica profissional sdo temporais, sao plurais e

heterogéneos, sdo personalizados e situados.

Segundo Tardif (2000), os saberes da pratica profissional docente sdo temporais

porque sdo adquiridos e elaborados através do tempo,
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[...] s@o utilizados e se desenvolvem no ambito de uma carreira, isto é, ao
longo de um processo temporal de vida profissional de longa durag&o no qual
estdo presentes dimensdes identitarias e dimensfes de socializagdo
profissional, além de fases e mudancas (Tardif, 2002, p. 70).

Tardif (2000) evidencia que esses saberes sdo temporais, quando lhe atribuimos trés
sentidos principais. O primeiro evidencia que o saber ensinar do professor, isto €, a
forma como ele atua e exerce seu papel na construcdo da aprendizagem e no
desenvolver de outras tarefas da realidade docente provém de sua propria histéria de
vida, de modo que sua visdo e sua percepcdo da escola carregam marcas de sua
passagem por ela como aluno. Sobre esse primeiro sentido, Tardif (2002) assegura:

[...] Desta forma, pode-se dizer que uma parte importante da competéncia
profissional dos professores tem raizes em sua histéria de vida, pois, em cada
ator, a competéncia se confunde enormemente com a sedimentacao temporal
e progressiva, ao longo da histéria de vida, de crencas, de representagdes,
mas também de habitos praticos e de rotinas de acgéo [...]. Por exemplo, por
ocasido dos estagios de formacgdo préatica, os professorandos tendem a
prestar ateng&o nos fendmenos de sala de aula em relacdo aos quais eles
possuem expectativas ou representac@es fortes. Para que os professorandos
prestem atengdo em fendmenos menos familiares, os formadores afirmam ter
gue duplicar os seus esforcos, multiplicar as demonstracdes, destacar os
comportamentos de alunos que foram ignorados e, finalmente, argumentar
incessantemente contra o carater parcial e limitado da eficacia das crencas
anteriores possuidas pelos alunos-professores (Tardif, 2002, p. 69-70).
O segundo sentido refere-se ao inicio da carreira docente. De acordo com Tardif
(2002), os primeiros anos de docéncia sao decisivos para que o professor estruture
sua pratica pedagogica, atribuindo-lhe sentimento de competéncia e pertenca ao
ambiente escolar; grosso modo, permite que ele conquiste o seu espaco pessoal e
profissional. Por fim, o terceiro sentido € explicado pela construcao da experiéncia
docente ao longo de uma carreira, “[...] isto é, de um processo de vida profissional de
longa duracdo do qual fazem parte dimensfes identitarias e dimensfes de

socializacao profissional, bem como fases e mudancgas” (Tardif, 2002, p. 14).

A partir das contribuicbes de Tardif (2000, 2002), a temporalidade dos saberes
docentes possibilita que esses saberes sejam constituidos de varias fontes e lugares
de aquisicdo, bem como de diversas fases de construgao, o que nos levaria, a lancar
mao de diversos fatores que justificam a temporalidade dos saberes da prética
profissional docente. No entanto, ndo € nosso objetivo fazer uma analise exaustiva

sobre a questdo, mas sim caracterizar os saberes como temporais, pois sdo
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mobilizados e incorporados na pratica profissional durante a carreira docente ao longo

do tempo.

A segunda caracteristica atribuida aos saberes da prética profissional docente é que

eles séo plurais e heterogéneos. Num primeiro sentido, Tardif (2002, p. 14) explica

que,
[...] em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal que
provém de sua histéria de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também
se apoia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade,
assim como em certos conhecimentos didaticos e pedagégicos oriundos de
sua formacéo profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
escolares, ele se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de

trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradi¢cdes peculiares ao
oficio de professor (Tardif, 2002, p. 14).

Isso posto, podemos inferir que esses saberes provém de diversas fontes,
constituindo um repertorio variado de conhecimentos que se intercruzam na realidade
docente, de que o professor langa mao conforme as necessidades que se apresentam
nas multiplas situacdes problemas e desafios do cotidiano escolar. Proéza (2022), ao
contribuir para a formacéo de professores por meio do ECS, concomitantemente para
a construcao da identidade docente e de seus saberes, destaca exemplos classicos
desses desafios enfrentados pelo professor e que mobilizam diferentes saberes para
sua mitigagéo.
[...] Ai, no meio disso, ainda vém as dificuldades de aprendizagem, no meio
disso ainda vém os alunos especiais. Entdo a complexidade da escola, ela é
muito grande. Al eu, como parceira, penso que eu tenho esse compromisso
de mostrar isso, de mostrar isso para o estagiario, mostrar as dificuldades
que existem na escola e que realmente ele precisa conhecer para conduzir o
processo, essa é minha maior preocupacao e é isso que eu tento fazer. Entéo,
eu ndo mostro pra ele que a escola € um mar de rosas, eu mostro as

dificuldades que a escola tem também, pra ele poder se preparar melhor,
guando ele for atuar profissionalmente (Proéza, 2022).

Segundo Tardif (2000, p. 14), os saberes docentes sao plurais e heterogéneos “[...]
porque nao formam um repertorio de conhecimentos unificados, por exemplo, em
torno de uma disciplina, de uma tecnologia ou de uma concepg¢ado de ensino”. Ao

contrério disso, os professores sdo carregados de varias concepgdes teoricas ou néao,

gue orientam sua pratica pedagodgica, a depender dos objetivos que precisam atingir
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em um dado momento; via de regra, ndo se preocupam com a coeréncia desses

saberes, mas que sua integracdo permita atender as necessidades reais da realidade.

Desse modo, os saberes da pratica profissional sdo plurais e heterogéneos porque no
fazer do seu trabalho, os professores “[...] procuram atingir diferentes tipos de
objetivos cuja realizacdo n&o exige 0s mesmos tipos de conhecimentos, de
competéncia ou de aptidao” (Tardif, 2000, p. 15). Por exemplo, ao preparar um plano
para orientar sua aula, o professor planeja que os estudantes consigam assimilar e
compreender o contetdo curricular proposto por meio de uma metodologia especifica.
Esse plano orienta desde como sera a sequéncia de aplicacdo do contetudo até uma
avaliacdo do conhecimento; para alcancar esse objetivo, o professor lanca méo de
diversos conhecimentos, como o dominio de turma, a enfatiza¢ao do trabalho coletivo,
a concentracao, a motivacao, a analise e a compreensao da realidade e até mesmo
as intervencdes disciplinares. Durante a aula, imprevistos podem acontecer ou outros
fatores podem importar, fazendo com que o professor precise langcar mao de diversos

outros conhecimentos que nao estavam planejados para aquela aula.

Por fim, os saberes da pratica podem ser caracterizados como saberes
personalizados e situados, ou seja, “[...] se trata raramente de saberes formalizados,
de saberes objetivados, mas sim de saberes apropriados, incorporados, subjetivados,
saberes que é dificil dissociar das pessoas, de sua experiéncia e situagao de trabalho”
(Tardif, 2000, p. 15). O professor € um ator social, todavia € partir de sua atuacao que
ele modifica as situagdes reais. Como ator social, ele se insere na realidade escolar e
sua presenca, na interagcdo com 0s outros, € que mobiliza e incorpora multiplos

saberes de acordo com a subjetividade do outro.

Considerando a definicdo de saberes docentes e/ou da experiéncia, proposta por
Tardif (2000; 2002), que enfatiza que eles sdo mobilizados e incorporados a pratica
profissional para atender as necessidades da realidade e/ou apresentar solugdes para
problemas recorrentes do exercicio profissional no cotidiano escolar, situamos esses
saberes como elementos basilares do processo de formacao inicial de professores.

Assim, situamos 0 ECS como via articuladora desses saberes da experiéncia docente
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na e para a formacédo de professores, sobretudo visando a indissociabilidade das

dimensdes formativas teoria/pratica.

4.3 OS SABERES DA EXPERIENCIA COMO ELEMENTO FORMATIVO NA E PARA
A REALIZACAO DO ESTAGIO CURRIULAR

Considerando que os saberes da pratica profissional sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados e se estruturam de forma compdsita, foi
possivel perceber, a partir das leituras, que os docentes iniciam seu processo de
formacdo antes mesmo de iniciarem seus cursos de licenciatura; portanto, sua
identidade profissional carrega marcas de sua existéncia (TARDIF, 2000). Assim,
todos esses elementos constituidores da identidade pessoal e social dos professores
sao subsidios para sua profissionalizacdo e fazem parte de sua identidade docente.
No entanto, apenas esses elementos, isto é, os saberes provenientes de diversas
fontes, lugares e tempos nédo déo conta de formar inicialmente o professor, ou seja,
ndo conseguem responder completamente as necessidades varias da realidade
(Tardif, 2002).

Desse modo, € necessario que tais saberes, constituidos principalmente da historia
pessoal e social do professor, se articulem aos diversos outros saberes inerentes ao
exercicio da docéncia, como os saberes tanto disciplinares quanto curriculares e os
saberes da experiéncia, por exemplo. Segundo Borges e Bitte (2017), sdo saberes
dos quais o professor precisa lancar médo constantemente ao longo de sua carreira.

Os saberes disciplinares podem ser compreendidos como o

[...] corpus de conhecimentos de uma determinada disciplina. Logo, deter os
saberes disciplinares significa conhecer o contetido a ser transmitido, pois,
para professar, para ensinar é preciso antes aprender, conhecer. Nado se
ensina aquilo que ndo se sabe (Borges; Bitte, 2017, p. 39).

Desse modo, nossos professores parceiros advém das diversas areas do
conhecimento que compdem os saberes disciplinares, pois consideramos que todos

os conhecimentos disciplinares das Ciéncias Humanas e Naturais, das Linguagens ou

da Matematica, todos constituem o corpus de saberes do professor.
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Ja os saberes curriculares podem ser entendidos como os diversos métodos, técnicas
e modelos para a mobilizacdo e a integracao dos saberes disciplinares e também dos
saberes sociais que se materializam na forma de curriculos. Segundo Borges e Bitte
(2017, p. 41), os saberes curriculares

[...] constituem o corpus definido como modelo da cultura erudita, é
necessario o conhecimento dos mesmos, o que possibilita ao professor
selecionar, dentre os saberes disciplinares, a relacdo dos conteldos,
objetivos e fins da educacéo.
Os saberes da experiéncia sédo constituidos nos fazeres cotidianos dos professores,
a partir do momento que eles refletem sobre suas praticas, conscientes de uma teoria
explicita ou implicita, quando eles observam, analisam e tém a possibilidade de

ressignifica-las. Nesse sentido, Borges e Bitte (2017, p. 42) destacam que

[...] os professores sédo tomados como produtores de seus préprios saberes,
guando, no exercicio de sua fungcdo docente, desenvolvem truques,
esquemas e estratagemas que lhes possibilitem superar as mais diversas
situagdes, que, embora corriqueiras, sdo dinamicas.
E sob essa 6Otica que denominamos saberes docentes ou da experiéncia,
considerando que os demais saberes dos professores, denominados de outras
formas, sdo constituidos ao longo de todo o seu processo de formacao inicial e
continuada, assim como no exercicio de sua fungéo, corroborando a experiéncia
docente. Logo, via de regra, os saberes docentes sdo mobilizados na construcdo de

sua experiéncia.

Como enfatizado no decorrer de nossas reflexdes, essa gama de saberes produzidos
ao longo da experiéncia docente sdo elementos substanciais no processo de
formacdo de professores. Como afirma Pinto (2010), € necessario que se tenha
clareza dos objetivos formativos que permeiam os multiplos tempos e espacos de
formacdo nos quais sdo imersos o0s estudantes de licenciatura. Dessa forma,
apontamos o ECS como a ponte entre os objetivos formativos dos cursos de

licenciatura e os saberes da experiéncia docente.

O ECS como elo do estudante em formacgédo com a realidade da escola basica, l6cus
privilegiado de construcdo da experiéncia, permite que os saberes docentes

assumam, de fato, seu lugar na formacdo de professores (Pimenta; Lima, 2017).
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Diante disso, reafirmamos a relevancia dos saberes da experiéncia para a formacao
do estagiario. Mesmo que sua identidade docente ja esteja sendo construida antes
mesmo da sua entrada no curso de licenciatura e que ela mantenha tracos de saberes
atribuidos a sua experiéncia pessoal e social, 0 ECS é um tempo e espaco privilegiado
da formacéo, pois permite a mobilizacdo de todos esses saberes pessoais, sociais,
tedrico-académicos e sua articulacdo com conhecimentos necessarios para sua

posterior atuacao, os saberes da experiéncia.

Posto isso, compreendemos que o ECS é um espaco formativo para os estagiarios
dos diversos cursos de licenciatura, porque ele propicia a aproximacao do licenciando
com a realidade da escola e consequentemente um contato efetivo com os saberes
da experiéncia em seu campo de construcao e exercicio. No entanto, é necessario
apontarmos as potencialidades formativas das experiéncias reais de desenvolvimento
do ECS e ressaltarmos alguns gargalos que se apresentam na realidade dos estagios,

sobretudo considerando a auséncia de uma relacdo de parceria entre IES e escola.

Os professores parceiros de estagio e colaboradores da pesquisa evidenciaram em
suas narrativas que nao ha uma conexao direta entre IES e as escolas de Educacéo
Basica do municipio de Brejetuba/ES por meio da parceria colaborativa
interinstitucional, o que acarreta a falta de orientacédo para a conducdao ECS no que
tange ao trabalho dos professores parceiros e dos estagiarios. Por outro lado, mesmo
diante desses desafios, 0s estagiarios chegam as escolas-campo do municipio de
Brejetuba e desenvolvem seus estagios por meio da parceria de fato, em um contato
direto entre o préprio estagiario e algum formador da escola (Borges, 2012). Acerca

dessa relagdo pelas vias de fato, Santos (2022) esclarece que

[...] € confianca do estagiario para conosco como professores, porque a gente
faz por empatia, a gente faz por humanidade e a gente faz porque gosta da
educacdo, e se o estagiario esta na area da educacgéo, noés temos muito que
contribuir para ele.

Santos (2022) enfatiza que, mesmo diante dos desafios apontados, a passagem do
estagiario pela escola € um momento formativo, porque os professores parceiros de

estagio lancam mao dos saberes de sua experiéncia para contribuir para a formacéo

inicial do estagiario. A vivéncia da realidade docente permite que o estagiario construa
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pensamentos, ideias e concepc¢des acerca do fenbmeno educativo, ressignificando
seus modos de ver, agir e pensar por meio do encontro de saberes. Diante disso, a

professora parceira destaca em sua narrativa:

[...] Porque eu vejo que, se o estagiario ele estiver na sala de aula observando
o professor, orientando, participando dos projetos da escola, acho que fluiria
muito mais, tanto no conhecimento académico quanto no conhecimento
préatico de professor. Ele estaria tendo um ganho muito bom, no processo dele
de ensino-aprendizagem, ja que ele esta rumo a profissdo docente, isso para
ele seria uma construcdo profissional enorme atualmente e posteriormente.
Ele estaria colocando na balanga, isso que o professor regente esta fazendo
eu nao posso fazer, é antiquado, mas eu posso contribuir para o professor
regente, porém ele tem uma experiéncia que pode ser benéfica pra mim como
estagiario. Eu vejo que poderia estar fazendo uma juncao, entre a experiéncia
do professor regente e a construcao da parte académica do estagiario que se
prepara para exercer a profissdo tdo bacana, ser professor (Santos, 2022).

De acordo com Tardif (2000), os saberes da experiéncia sdo construidos a partir da
mobilizacdo diaria para atender as necessidades concretas da realidade, sobretudo
quanto a solucdo dos problemas que se desdobram cotidianamente no ambito escolar.
Desse modo, quando o estagiario esta acompanhando o professor parceiro nos seus
fazeres, tanto na sala de aula quanto nas questbes de organizacdo pedagdgica,

burocréatica e administrativa, ele vai se defrontar com a mobilizacdo e a incorporacao

de inUmeros saberes que, de certo modo, ndo podem ser controlados (Proéza, 2022).

A narrativa de Santos (2022) esclarece que os fazeres dos estagiarios, ao realizar o
ECS, acompanhados e orientados pelo professor parceiro, sdo subsidios para a
construcdo de novos saberes, ou seja, 0s conhecimentos construidos na realizagéao
do ECS permeiam a permanente construcdo da identidade docente do estagiario e

compdem os saberes de sua experiéncia. De acordo com Badar6 (2022), € possivel

[...] ter uma troca enorme ali com o estagiario, ele vai aprender comigo, mas
eu também vou aprender muito com ele. Além disso, o que acontece quando
alguém esta nos observando a gente fala, age de maneira diferente, a gente
vai tentar fazer melhor.

A narrativa de Badardé (2022) deixa expressa que € possivel o ECS se configurar como
um processo de formacao inicial e continuada de professores, em que estagiario e

professor parceiro estdo imersos no processo de formacgédo, ambos como formandos

e formadores.
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A narrativa de Santos (2022) esta imbricada por uma urgéncia da articulacdo dos
saberes académicos com os saberes da experiéncia, que pode ser analisada quando
ela destaca a possibilidade de fazer uma juncédo desses conhecimentos a fim de
preparar o estagiario para o exercicio da profissdo. Os saberes da experiéncia sdo
subsidios para construcdo e elaboracdo de novos saberes, ja que 0s saberes séo
elaborados e reelaborados de acordo com a necessidade que se apresenta. A partir
do momento que o estagiario reflete sobre sua propria pratica e/ou sobre as préticas
do professor parceiro, ele depara com a necessidade de reelaborar saberes ja
concebidos e/ou elaborar um novo saber, um saber préprio, porém com marcas da
realidade que o cerca (Tardif, 2000, 2002).

Esse envolvimento do licenciando na realidade da escola, mesmo sem a orientacéo
necessaria para a conducao do trabalho do professor parceiro e do estagiario, torna-

se crucial em sua formac&o. Acerca disso, Proéza destaca:

[...] Entéo, como professora de Matematica que acompanha estagiarios na
area de Matemética, como gestora, pedagoga da outra escola municipal,
onde também acompanho estagiarios, junto aos professores, eu consigo ver
a diferenca dos profissionais que eu recebo depois, porque os profissionais
vao formando, eles acabam trabalhando conosco como nossos colegas, ai a
gente vé a diferenca daquele que fez o estagio efetivamente e vé a diferenca
daquele que ndo fez o estagio, na sua atuagdo na sala de aula. E como que
a gente vé a diferenca? A gente vé através dos documentos, porque 0 que
nao fez o estagio, ele as vezes ndo tem conhecimento do que é um plano de
ensino, do que é fazer o proprio diario ou do que é uma sequéncia didatica,
ou mesmo de questdes da sala de aula (Proéza, 2022).
Segundo a professora e, de acordo com Pimenta (2012), o ECS se configura em um
espacgo de aproximacgdo do estudante de licenciatura com a realidade da escola de
Educacdo Bésica, locus privilegiado de construcdo dos saberes docentes. Dessa
forma, percebemos que, mesmo sem o estabelecimento de uma parceria colaborativa
interinstitucional, que promoveria a partiiha de objetivos, compromissos e
responsabilidades do processo formativo entre IES e escola, os professores parceiros
lancam mao dos saberes de sua experiéncia para conduzir o ECS da forma que
consideram ser melhor e dentro das possibilidades. Os professores parceiros de ECS
colaboradores desta pesquisa narram acerca de suas experiéncias na conducao dos

ECS nos espacos escolares.
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[...] Entdo, quando a gente recebe estagiario (eu vou falar particularmente, de
como eu conduzo), primeiro eu escuto o que ele quer e qual é o objetivo, ele
estd pensando efetivamente em fazer ou ele ndo esta pensando em fazer,
guando eu falo em fazer, é participar de todos os processos que a instituicéo
formadora solicita, porque cada instituicdo segue um modelo, ai tem la
observagdo — participacdo, entdo, ele esta interessado em fazer isso?
Primeiro eu escuto, depois que eu escuto qual é o objetivo dele, em relacédo
a escola que eu trabalho, em relacdo a disciplina que eu atuo, eu oriento o
gue vai ser feito (Proéza, 2022).

[...] Mas é importante, principalmente na sala de aula, porque é o convivio
com o outro e sala de aula é o convivio com o ser humano, o ser humano ele
tem as reacles, ele tem os sentimentos, ainda mais agora depois da
pandemia, € ansiedade, agressividade, entdo o estagiario precisa estar em
contato com os alunos pra ele saber quais as reacdes, os procedimentos,
como nds vamos nos portar diante daquelas atitudes dos alunos. E isso é
para muito além dos contetidos, muito além, é pensar a didética, pensar a
forma que vocé vai falar com o aluno, como vai chamar a atencéo dele, é para
além do conhecimento cognitivo. Eu acredito que o estagio seja além da
guestao dos conhecimentos das disciplinas, é o dia a dia ali dos alunos, que
€ muito mais complexo do que vocé estudar a literatura, a prépria lingua
portuguesa. Porque como vocé vai construir os conhecimentos ali, porque ao
mesmo tempo que vocé vai transmitir os conhecimentos, vocé também vai
aprender, vocé percebe que eles aprendem de vdarias maneiras, um tem
facilidade, o outro tem dificuldade (Badar6, 2022).

As narrativas de Proéza (2022) e Badaré (2022), esclarecendo como sé&o
estabelecidas as condi¢cbes de desenvolvimento do ECS nas escolas do municipio de
Brejetuba, vdo ao encontro, de certo modo, das caracteristicas dos saberes da
experiéncia apontadas por Tardif (2000). Sem a pretenséo de esgotar as discussdes
sobre essa temética, apontamos que, de fato, os saberes da experiéncia sdo
temporais e se constroem ao longo do tempo na constante mobilizacdo, acdo e
reflexdo, pratica e tedrica, para atender as necessidades concretas da realidade
docente (Tardif, 2000). As professoras parceiras enfatizam lancar mao das seguintes
estratégias, para garantir a efetivacdo do ECS em suas respectivas salas de aula na

promocao de saberes inerentes a pratica docente:

[...] E quando eles estdo aqui na escola, eles assistem aula, assistem
reunides, participam do planejamento dos professores, isso é de acordo com
0 que sendo pedido nos formularios e do curso também, depende do curso.
E ai, como professora de portugués, eu tive varios estudantes na minha sala
de aula e como coordenadora, eu tive estagiarios que procuraram para
observar, conhecer os outros ambientes, ndo s a sala de aula, e também de
ceder entrevistas e etc. Entdo, eu ja recebi estagiarios de outros cursos, ndo
s6 de lingua portuguesa (Badaro, 2022).

Entdo, por exemplo: Primeiro vocé vai comecar pela observacao, é isso que
esta ai no seu roteiro? Entdo vamos observar, vamos observar uma reuniao
de pais, observar a JPP, o conselho de classe, observar os alunos no
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momento do recreio, observar o funcionamento da secretaria, observar a sala
de aula, porque isso vem naquele roteiro. Entdo, vamos tracar um
cronograma, primeiro vamos para observacdo e depois para a participacéo
(Proéza, 2022).
As narrativas das professoras parceiras destacam uma trajetoria de mais de vinte
anos de pratica profissional na regéncia de classe das escolas do municipio. Em suas
narrativas, podemos inferir que os saberes da experiéncia sdo temporais e vém sendo
construidos permanentemente ao longo do tempo, desde antes de seu exercicio
profissional, sendo elaborados e reelaborados constantemente. Segundo Proéza
(2022), a Educacgao vem mudando e, de acordo com essa mudancga, as concepgoes
dos professores acerca da educacdo vém mudando também. A entrevistada destaca
gue sua concepcao de ECS mudou com o tempo, desde gue iniciou a carreira docente;
enfatiza que, até um tempo atras, considerava ser o conhecimento disciplinar o fator
mais importante para a formacgéo do estagiario, pois ele deveria dominar plenamente
os conteudos matematicos. Hoje a realidade € outra, pois inUmeras outras situacoes
sdo extremamente importantes para a formacéo de professores no ambito do ECS.
Conforme afirma Badar6 (2022), quando se tem um estagiario em campo, a pratica
profissional é ressignificada, porque € possivel estabelecer uma troca mutua de
conhecimentos e articular os saberes teodrico-académicos com o0s saberes da

experiéncia docente (Pimenta, 2012).

Zambon (2022) narra acerca de suas experiéncias ao conduzir processos de ECS,
com foco no desenvolvimento do estagiario em sala de aula, atributos que séo
inerentes de sua identidade docente e da constituicdo de seus saberes, marcas
carregadas desde a realizacdo do seu Estagio Curricular Supervisionado ao cursar a

graduacéo:

[...] quando eu recebia estagiarios enquanto professor, sempre me
acompanharam durante o processo, primeiro: Entender como € o processo
de preparacéo das aulas, como eram elaborados os planos de aula, ele tinha
gue entender ali, como que depois a gente vai para uma sala de aula, primeiro
ele tem que entender como é feito o plano de aula, o plano de curso, ele tem
gue ter nocao disso, antes dele estar participando comigo na sala de aula.
Depois dele conhecer esse processo, ai entdo era 0 momento de ele
participar da execucéo daquela aula, na sala de aula. Entdo, ele ia para a sala
de aula, para ouvir, para ver como que realmente aquela aula iria se proceder
ali, entendeu? Além disso, depois de um certo tempo de acompanhamento,
eu sempre propus o seguinte: Agora, vocé vai elaborar uma aula, vocé vai
preparar uma aula e eu vou acompanhar a sua, em determinado momento
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vocé vai fazer a apresentacdo da aula, eu sempre conduzi os estagiarios
comigo dessa maneira e é claro que ali a gente tinha um relatorio no final pra
fazer. E depois da aula ministrada, eu sempre conversei com os estagiarios
dando a eles a oportunidade de eles receberem um feedback, olha! Isso aqui
ficou legal, isso aqui vocé pode aprimorar, isso aqui vocé pode deixar de lado,
ndo ha necessidade de lancar mao dessa discussao agora, entéo, dar a ele
um retorno de como foi aquela aula (Zambon, 2022).

Os professores parceiros esclarecem que, nao tendo orientacdes acerca dos objetivos
formativos do ECS, lancam mao dos saberes da experiéncia para conduzir o ECS,
gue séo plurais e heterogéneos, porque eles derivam de fontes variadas e ndo formam
um campo de conhecimento unificado sobre uma area ou disciplina, sendo
constantemente integrados e mobilizados para atender a diversos objetivos que
exigem conhecimentos diferentes (Tardif, 2000). Desse modo, Santos (2022) aposta
na formacéo de professores no ECS por meio do acolhimento, que possibilita a
integracdo dos conhecimentos do estagiario e 0s saberes que circulam no espaco

escolar como elementos formativos.

[...] guando a gente acolhe, quando a gente recebe o estagiario, ele estd com
ansia de trabalho, cheio de projetos de inovacdo, esses projetos sao de
extrema importancia para que haja uma democracia, para que nos,
professores parceiros, a gente possa ouvi-los e possa colocar também em
pratica as orientacdes que o estagiario traz e as orientagées que deviam ser
passadas pela universidade ou pela instituicdo na qual ele esta fazendo a sua
formacao académica. Entdo eu vejo que é extremamente positivo e que a
gente poderia estar agregando o processo educativo do estagiario, junto com
0 processo educativo que ja estd ocorrendo e acontecendo na escola no
periodo do ano letivo, e isso, essa juncdo é vital para a vida do educando,
gue esta na escola (Santos, 2022).

Proéza (2022), Badar6 (2022), Zambon (2022) e Santos (2022) comungam ao dizer
gue conduzem o desenvolvimento do ECS partindo de varios saberes que séo
inerentes a sua prética docente e consideram ser essenciais para qualquer professor
no exercicio do trabalho. E possivel identificar a pluralidade dos saberes da
experiéncia, pois o0s colaboradores orientam seus estagiarios a partir dos
conhecimentos que construiram acerca dos saberes disciplinares, dos saberes
curriculares e dos saberes da acdo pedagdgica (Borges; Bitte, 2017). Todos esses
saberes sado incorporados na experiéncia do professor cotidianamente, via de regra,
de forma implicita. Cada um deles imbrica uma préatica que € permeada por um
conhecimento diferente e é mobilizado para atender a um objetivo especifico. Para

ministrar uma boa aula tedrica sobre um contetdo, o professor lanca mao de um
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determinado saber; para construir o plano de ensino do trimestre, ele lanca mao de
outros saberes e, para resolver um problema de indisciplina de alunos na sala de aula,

ele conta com outros truques e estratagemas.

Ressaltamos que nenhum desses saberes se sobrepdem ao outro, mas antes séo
integrados para atender a necessidade que se apresentar em dado momento. Por
isso, eles também sdo plurais e heterogéneos, pois, com a premissa da
temporalidade, eles sédo provenientes de diversas fontes. Santos (2022) narra acerca
dos diversos tempos e espacos que constituem sua carreira profissional e atravessam

0s saberes mobilizados em sua pratica:

Entdo, como professora, estou desde 1997, assumi a gestdo da Escola
Familia Agricola durante 2013 até 2021 e, concomitante a isso, atuava como
professora na escola “Alvaro Castelo”. Fiquei 9 anos na gestdo e no outro
periodo apenas como professora regente de classe das duas escolas
(Santos, 2022)
Cada um dos professores parceiros e colaboradores da pesquisa, embora dividam
realidades comuns de exercicio profissional, passaram por vivéncias diferentes,
carregando marcas especificas em sua identidade pessoal, social e profissional.
Todos esses tracos sao partes constituintes dos saberes desses professores, mesmo

gue ndo possam ser especificadas.

De acordo com Tardif (2000), os saberes da experiéncia sao personalizados e
situados, eles ndo sdo objetivos e formalizados, eles sao apropriados e incorporados,
ou seja, dificilmente vamos conseguir dissociar o saber do professor de sua vivéncia
e do seu trabalho. Todos esses fatores estdo entalhados na mesma identidade
docente. Um exemplo disso foi, ao tracarmos o percurso metodoldgico da pesquisa,
enfatizarmos que néo era possivel dissociar em que lugar, na relacdo de quais pares,
em qual disciplina, em qual escola, cada um dos saberes dos professores parceiros
foi mobilizado. No entanto, é inegavel que as atividades desenvolvidas na realizacéo
dos estagios curriculares supervisionados sob orientagdo dos professores parceiros
sdo tempos e espacos formativos para os estagiarios e para os proprios professores

parceiros.
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Por outro lado, nossos colaboradores apontam alguns desafios para a conducéo do
ECS sem o estabelecimento de uma parceria colaborativa interinstitucional que
garanta a elaboracao e a efetivacdo de objetivos formativos que orientem o trabalho
dos professores parceiros e dos estagiarios no processo de formacdo inicial e
continuada (Pinto, 2010). E consenso, nas narrativas de Badaré (2022), Proéza
(2022), Santos (2022) e Zambon (2022), que uma das maiores dificuldades de
desenvolvimento do ECS nas escolas do municipio de Brejetuba/ES é a falta de
disponibilidade dos estagiarios para o cumprimento integral do tempo estipulado para
a realizacdo das atividades de observacdo, participacdo e regéncia, praticas
essenciais para a formacao inicial do estudante de graduacdo. Grosso modo, o
envolvimento nessas atividades é que mobilizam a integracdo dos saberes da

experiéncia docente com os saberes tedrico-académicos.

De acordo com Zambon (2022), a dedicacao é um atributo importante na formacgéo do
licenciando e a passagem corrida pela escola é prejudicial para a realizacdo das
atividades do ECS. Ele esclarece:

[...] Entéo, ele tem que ter essa disponibilidade para poder estar realizando o
estagio efetivamente, tem estagiarios que chegam para nés aqui, que querem
fazer estagio, meio que a distncia e ndo presencial. Entdo, estar ali
disponivel, comprometido, ter responsabilidade, isso sao atributos
fundamentais para que vocé possa contribuir para a formacédo do estagiério,
porque tem estagiarios que, de repente, ndo levam muito a sério, acham que
0 estagio é s6 mais um momento de passar por ali e simplesmente vir buscar
assinaturas para mais uma etapa da formacdo. Eu j& vi estagiarios que
procuraram as escolas simplesmente querendo uma assinatura de alguém
gue pudesse estar dizendo que ele tinha cumprido o estagio e pronto [...].
Esse estagiario que vai procurar alguém sé para assinar, ele néo vai viver a
escola, a realidade da escola, e eu ja vi estagiarios que nao viveram a
realidade da escola. Estagiarios que, simplesmente por terem pessoas
conhecidas dentro de uma instituicdo, queriam facilitar esse momento e nao
cumprir o estagio na integra, como deveria ser feito, ai sim vocé tem uma
formacdo fragmentada de estagiarios e processos formativos néo
consolidados (Zambon, 2022).

Comungando com Zambon (2022), a professora Badaré (2022) enfatiza:

Na verdade, as vezes também (ndo é bom acontecer né), o proprio estagiario
Nnos procura, iSso ja aconteceu comigo, ele me procurar, mas ele ndo quer
fazer o estagio, ele quer s6 a minha assinatura. E eu confesso pra vocé que
eu jafiz isso, ndo seria a coisa certa a ser feita, mas eu ja fiz, assinar o estagio
sem que o aluno tenha feito realmente o estagio. E eu acredito que isso &
algo que ocorre aqui no municipio de Brejetuba com uma certa frequéncia,
infelizmente. Eu, na minha experiéncia, foi s6é uma vez que aconteceu,
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assinar para o estagiario sem ele ter feito o estagio. E essa questao da
assinatura pode ocorrer por ele ndo ter muito tempo disponivel, ai bate os
horarios e nao da como ele fazer, ou por ja ter uma experiéncia de
substituicdo, de ja ter acompanhado esse processo na sala de aula e acha
gue ndo precisa, ele ja trabalhado como substituto. No meu caso, o estagiario
gue eu s6 assinei, ele meio que ja conhecia esse processo ai, pela
substitui¢do, ai ele fala: nao tenho tempo para fazer o estagio (Badarg, 2022).

A falta de tempo do estagiario para realiza¢éo do ECS na integra impacta diretamente
na consolidacédo do seu processo formativo. A partir disso, 0os parceiros evidenciam
um outro gargalo no processo de formacgdo, que € o estagiario burlar as fases de
desenvolvimento do estagio, deixando de cumprir presencialmente todo o tempo
destinado a observacdo, a participacdo e a regéncia no acompanhamento dos
professores parceiros. Essa lacuna no processo formativo do licenciando infelizmente
tem se evidenciado na realidade de desenvolvimento do ECS do municipio de
Brejetuba/ES. Via de regra, esses gargalos no processo de formacgéo de professores,
no que tange a realidade de desenvolvimento do ECS, é resultado da auséncia de

uma relagéo de parceria entre as duas instituicdes formadoras, IES e escola.

A falta de disponibilidade para cumprir com todas as atividades necessarias para sua
formacao na escola ocorre devido a varias outras atribuicdes que permeiam a vida
dos estagiarios, entre as quais a necessidade de trabalhar, os compromissos

familiares e até mesmo a sobrecarga académica.

[...] Um outro limitador que eu vejo muito no estagiario é que muitos deles tém
outras funcdes fora da escola, eles trabalham, eles tém que ter uma outra
funcdo, porque a maioria depende de uma renda, o estagio curricular ndo é
remunerado, quando é um estagio remunerado ele ainda tem uma condi¢ao
um pouco melhor porque ele esta recebendo pela condigdo de estagio, mas
a maioria ndo recebe pelo estagio, e ai ele precisa fazer o mais rapido
possivel, da melhor forma que puder, para que acabe o mais rapido possivel
aquele estagio. Ou seja, essa correria de precisar fazer tudo muito rapido
pode acelerar um processo e isso ndo € legal, porque as vezes acaba
perdendo parte de todo processo do estagio, porque ele tem |4 todas as suas
etapas, acompanhamento com o professor e depois acompanhamento do
planejamento, acompanhamento da sala de aula, depois tem 0 momento em
que ele também vai participar de uma aula junto com os alunos em
observagdo de quem esta |4, se é o professor parceiro ou alguém da propria
IES que deveria estar acompanhando e ndo acontece, enfim, esse momento
ele tem que ser muito consolidado, porque sendo vai falhar na formagéo do
estagiario (Zambon, 2022).

Mesmo diante desses desafios, reafirmamos a importancia da realizagdo do ECS para

a formacéo plural do professor. De acordo com Zambon (2022),
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[...] a formacdo do cidaddo que vem para o estagio ndo é sé a formacéo do
estagiario, exclusiva na disciplina, € uma formag&do humana. Vocé néo esta
formando s6 um individuo que vai ser formado em uma é&rea especifica, além
do mais, vocé esta formando uma pessoa para trabalhar com pessoas.

Zambon (2022) destaca em sua narrativa a necessidade de se formar o professor de
forma plural, um profissional que dé conta dos inUmeros processos que se desdobram
na realidade escolar. Segundo Tardif (2000) os saberes da pratica profissional sdo
plurais e heterogéneos, ou seja, possuem elementos formativos que sao subsidios
para formagdo desse professor plural. E necessario que se garanta a passagem
presencial do estagiario pela escola, a fim de que haja uma aproximacdo do
licenciando com a realidade docente e para que os saberes da experiéncia sejam
articulados aos saberes tedrico-académicos, possibilitando a construcdo de novos
saberes, tanto para o estagiario quanto para o professor parceiro, num processo de

formacéo inicial e continuada.

Conforme afirma Pinto (2010), para efetivacao qualitativa do ECS, é necessario que
haja clareza nos objetivos de formacdo. Para isso, apresentamos a parceria
colaborativa interinstitucional como proposta para o desenvolvimento do ECS, visando
a articulacdo de saberes para a garantia da indissociabilidade das dimensdes

formativas teoria/pratica, em um processo de formacéo inicial e continuada.

[...] Uma sugestdo importante é que houvesse uma relacdo mais proxima
entre a IES com a instituicdo de estagio (escola), eu vejo isso muito distante,
eu vejo apenas um estagiario chegando e solicitando um estagio. Entéo, eu
acho que deveria haver uma maior proximidade, hoje nés temos recursos
tecnolégicos que permitem, por exemplo, uma reunido via web. Enquanto
gestor, eu estou recebendo um estagiario, é interessante que em algum
momento eu possa estar, pelo menos via web, conversando com o professor
responsavel pelos alunos dele que vao estagiar na nossa escola. Entéo,
essas relacdes sdo muito importantes, eu acho que, para que a IES entenda
como estd o estagiario aqui dentro, essa troca de experiéncias é fundamental,
ai, até mesmo o proprio professor responsavel por acompanhar o estagiario
na escola, ele podera conduzir melhor o processo, dentro das varias relacdes
gue se dao para o estagiario, entendeu? (Zambon, 2022).

Existe uma urgéncia do estabelecimento da parceria colaborativa interinstitucional,
para garantir a efetivacdo do ECS em todas as suas fases nos espacos escolares,
possibilitando que, de fato, os saberes da experiéncia docente possam ser elementos

formativos substanciais para os estudantes de licenciatura, corroborando para que

saberes académicos e saberes da experiéncia permanegam em constante dialogo, a
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fim de promover a tdo necessaria indissociabilidade entre teoria/pratica. O ECS pode
ser a via articuladora da parceria colaborativa interinstitucional entre as IES e escolas,
porque a ponte para o estabelecimento dessas relagdes € o estagiario, sendo o sujeito

que transita diretamente pelos dois campos de formacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho, em dialogo com Tardif (2000, 2002), Foerste (2005), Ghedin,
Almeida e Leita (2008), Pimenta (2012) e Pimenta e Lima (2017); com a abordagem
da Histéria Oral e com os autores das teses e dissertacfes que sustentaram a
construcdo do estado do conhecimento, objetiva desvelar saberes e fazeres pelas
vozes dos professores parceiros, com o proposito de evidenciar as potencialidades
formativas do Estagio Curricular Supervisionado no exercicio e na formagéo docente,

bem como na parceria e aproximacgéao das IES com a Educacao Basica.

Inicialmente, sem a pretensdo de esgotar os estudos e as indaga¢cbes sobre as
questdes legais, realizamos analise em fontes documentais legais que orientam o
exercicio do ECS, tanto nos cursos superiores quanto na Educacéo Basica, focando
nossa atencao na constituicao histérica do ECS e no modo como ele foi entendido de
diversas formas no decorrer do tempo, o que implicava diretamente sua carga horaria

nos cursos de formacao de professores.

Para nos orientar teoricamente, por meio de uma linha conceitual que correspondesse
ao objetivo da pesquisa, que €, por meio do dialogo com professores de escolas
publicas de Educacao Basica e com a producdo académica, desvelar potencialidades
e dificuldades formativas identificadas no contexto de atuacao do professor parceiro
de estagios curriculares supervisionados, dialogamos com autores-referéncia nos
estudos acerca da formacdo de professores, 0 que nos permitiu aportar em
concepcgdes acerca da importancia e do desenvolvimento do ECS, sobretudo quanto
as suas potencialidades formativas na articulacéo teoria e pratica e a sua efetivacéo

como possibilidade de aproximacéo entre IES e Educacdo Bésica.

Partindo dessas concepcodes e cientes de que no alcance dessas potencialidades,
encontramos gargalos, nos debrucamos a realizar um rastreamento bibliografico que
pudesse nos situar no campo de pesquisa sobre o ECS. Para tanto, realizamos uma
pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertagbes (BDTD), que nos

retornou inUmeras pesquisas; apos refinamento, foram selecionadas algumas
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pesquisas que mais se assemelhavam ao nosso interesse académico para compor o

estado do conhecimento.

A realizacdo do estado do conhecimento reafirmou as concepc¢des ja apontadas por
nossos referenciais tedricos, fazendo reverberar as vozes dos professores parceiros
participantes desta pesquisa acerca da importancia do estagio, suas potencialidades
formativas do ECS e sua efetivagdo como possibilidade de aproximacgao entre IES e
Educacéo Basica. O levantamento bibliogréafico revelou claramente a necessidade de
parceria na formacdo docente, entendida como um elemento que contribui para a
superacdo dos gargalos persistentes nessa formacéo, sobretudo da dicotomia
teoria/pratica e do distanciamento entre IES e Educacdo Bésica, apontando

experiéncias concretas no desenvolvimento de parcerias.

Com a intencao de refutar ou confirmar o seguinte problema de pesquisa — via de
regra, percebe-se na vivéncia escolar, que o desenvolvimento do estagio ndo se
constitui de maneira transparente quanto aos seus objetivos e aos papéis dos sujeitos
envolvidos no processo, o que pode limitar a potencialidade formativa do ECS tanto
para os estagiarios quanto para os professores parceiros de estagio e para a escola
num contexto geral —, realizamos entrevistas com professores parceiros de ECS de
escolas publicas, municipais e estaduais no municipio de Brejetuba/ES e contamos
com suas contribuicdes, por meio do didlogo e da compreensdo de suas narrativas
orais, na busca por reflexdes acerca do modo como o ECS tem se situado nos

espacos escolares.

As narrativas de nossos colaboradores nos permitiram constatar qu,e no municipio de
Brejetuba/ES, ndo se observam relacbes de parceria interinstitucionais entre as
instituicdes formativas, IES e escola. De acordo com os entrevistados, essa auséncia
de parceria entre IES e escolas impacta diretamente na formacéo inicial do estagiario,
pois ndo ha objetivos claros que conduzam e orientem a realizacdo do estagio e a
passagem do licenciando pela escola no que tange ao trabalho dos professores
parceiros e dos estagiarios. A despeito disso, mesmo sem uma relacdo de parceria
entre as instituicbes formadoras, os estagiarios chegam a escola e realizam seus

estagios. De que forma?
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A partir das contribuicbes de Foerste (2005) e Borges (2012), o ECS, para ser
realizado, necessita do estabelecimento de uma parceria. Desse modo, estudantes
de licenciatura e professores parceiros desenvolvem processos de ECS sob as vias
da parceria de fato, que abrange principalmente as relagdes interpessoais. Sob quais

condicBes sao efetivados os processos formacao na escola-campo de ECS?

Os professores da escola-campo, parceiros de ECS, mediante a falta de orientagbes
para conducao das atividades de estagio, lancam mao dos saberes de sua experiéncia
para conduzir o estagio da forma que consideram ser a melhor. Os saberes da
experiéncia, conforme afirma Tardif (2002), sdo mobilizados para atender as
necessidades da realidade docente e possuem marcas comuns e especificas da
trajetoria profissional de cada professor. Dessa forma, como narrado por nossos
colaboradores, eles mobilizam diversos saberes que consideram ser inerentes ao
exercicio profissional de qualquer professor, como o0s saberes disciplinares,
curriculares e da acéo pedagdgica (Borges; Bitte, 2017). Assim, o potencial formativo
do ECS é fulcral ao possibilitar o contato do estagiario com os saberes construidos na

pratica profissional.

Nosso trabalho tem como premissa evidenciar a importancia, como também a
necessidade, de se conceber o ECS por meio da parceria colaborativa
interinstitucional, entendendo que, por meio da partilha de objetivos, compromissos e
responsabilidades no processo de formacdo e no estabelecimento de uma relagéo
direta entre IES e escola, os saberes docentes serdo integrados, possibilitando a tdo
decantada articulacédo da teoria e pratica. De igual modo, apontamos o0 ECS como via
articuladora da parceria entre as instituicbes formadoras, IES e escola, sobretudo

porque o estagiario € e pode ser o elo entre as duas instituicdes.

Diante da premissa evidenciada pela nossa pesquisa e com a intencao de colaborar
para a conducdo do ECS nas escolas publicas de Educacédo Basica do municipio de
Brejetuba, apontamos a necessidade da elaboracdo de um material de apoio para a
conducao do trabalho de estagiarios e professores parceiros na realizacédo do ECS.
Tal material constituirdA o produto educacional exigido pelo Programa de POs-

Graduacao de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do
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Espirito Santo a ser apresentado a banca avaliadora junto ao texto de dissertacéo no
momento da defesa e disponibilizado/apresentado para as escolas participantes desta

pesquisa.

Acerca da importancia da elaboracdo desse material de apoio, Proéza (2022) e
Zambon (2022) enfatizam:

Entdo, a criagdo de um material de apoio pedagdgico iria fazer a diferenca.
Por qué? Porque quando o aluno/estagiario chegasse na escola, ele ja teria
lido esse material, ou teria acesso para ler na escola, entdo ele
chegaria/entraria no estagio ja sabendo o que ele teria que fazer e qual o
objetivo ele tem que alcancar. E a gente, recebendo e tendo acesso a esse
material, também saberiamos o0 que a gente teria que trabalhar, [...], porque
cada um iria ter ciéncia do seu papel nesse processo, ai, a gente vai
conseguir trabalhar realmente da forma que o estagio tem que ser trabalhado,
nao dessa forma do “eu acho”; eu acho que seu estou fazendo certo, eu acho
gue estou atendendo (Proéza, 2022).

Eu acho muito pertinente a elaboracédo desse material, [...], ou seja, quando
0 estagiario vem aqui, quais seriam os principais pontos de observacao, que
devem ser elencados sobre o estagiario, sobre o processo de estégio,
entendeu? [...]. E assim, eu nunca vi um material a esse respeito, eu acho
gue seria muito valioso e inclusive esse trabalho que vocé esta realizando,
acho que pode gerar algum material do tipo, seria muito importante nesse
processo de conducao dos estagios. Eu acho que nds, professores parceiros,
precisamos de mais informag8es no processo de condugdo dos estagios
(Zambon, 2022).

Diante do exposto por nossos professores parceiros de ECS colaboradores desta
pesquisa, considerando a urgéncia de orientacdes para a conducao dos processos de
ECS, elaboramos um material de apoio audiovisual. Esse material constitui-se em um
documentario, que integra saberes tedrico-académicos e experiéncias reais de
conducdo do ECS nas escolas de Educacdo Basica, I6cus de formacéo inicial e
continuada de professores. O documentario narra experiéncias e reflexdes dos
proprios professores parceiros colaboradores desta pesquisa. Nosso intuito é
socializar experiéncias, saberes e fazeres de profissionais da educacao que tém como
campo de acao e pesquisa 0 ECS para servir de orientacdo e apoio na conducao do
ECS nas escolas-campo de estagio, sobretudo primando pela articulacdo entre IES e
escolas, entre saberes tedrico-académicos e saberes da experiéncia, possibilitando a

indissociabilidade das dimensdes formativas fundamentais — teoria e pratica.
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Em vista disso, convidamos os leitores desse trabalho a apontarem suas cameras
para o QR-code abaixo e conhecerem saberes e fazeres de professores parceiros de
ESC, atuantes em escolas publicas do municipio de Brejetuba-ES, bem como os

desafios e as potencialidades do estdgio na e para formacao de professores.
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ANEXO A — MODELO DE TERMO DE CESSAO DE ENTREVISTA

TERMO DE CESSAO DE ENTREVISTA

Pelo presente termo, eu, XXXXXXXXX XXXXXX XXXXX, brasileiro (a), residente e
domiciliado (a) na cidade de Brejetuba/ES, declaro, para os devidos fins, que cedo os
direitos de minha entrevista, transcrita e autorizada para leitura, realizada na cidade
de Brejetuba, no dia xxxxxxx xxxxxx 2022, para Génesis Marcos Rodrigues de Freitas,
Mestrando em Educacéo, do Programa de Po6s-Graduacdo de Mestrado Profissional
em Educacdo (PPGMPE). Pela presente cesséo, autorizo o uso integral ou em partes
do texto transcrito, sem restricbes de prazos e citacdes e identificacdo por nome,
desde a presente data, para fins de subsidiar atividades académicas do mestrando,
junto ao Curso de Mestrado Profissional em Educacao da Universidade Federal do
Espirito Santo, no intuito de contribuir com informac6es para o desenvolvimento da

pesquisa académica que compora a sua Dissertacdo de Mestrado.

Brejetuba, XXXXXXXXXXXXXXXXX 2022.

Identificacdo e assinatura do entrevistado (a) - nome
CPF XXXXXXXXXXXXXXXX
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ANEXO B — MODELO DE TERMO DE CESSAO DE DIREITOS AUDIOVISUAIS

TERMO DE CESSAO DE DIREITOS AUDIOVISUAIS

Pelo presente termo, eu, XXXXXXXXX XXXXXX XXXXX, brasileiro (a), residente e
domiciliado (a) na cidade de Brejetuba/ES, declaro, para os devidos fins, que cedo os
direitos audiovisuais de uma gravacao realizada na cidade de Brejetuba, no dia
XXXXXXX XXXXXX 2022, para Génesis Marcos Rodrigues de Freitas, Mestrando em
Educacao, do Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacéo
(PPGMPE). Pela presente cesséao, autorizo o uso integral ou em partes da gravacao
audiovisual, sem restricdes de prazos e citacfes e identificagcdo por nome, desde a
presente data, para fins de subsidiar atividades académicas do mestrando junto ao
Curso de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo, no intuito de contribuir com informacfes para a construcdo do produto
educacional, exigéncia do PPGMPE para a finalizacdo do curso de mestrado. O
produto educacional consistird em um documentério, narrando saberes e fazeres dos

professores da Educacédo Basica de escolas publicas do municipio de Brejetuba/ES.

Brejetuba, XXXXXXXXXXXXXXXXX 2023.

Identificacdo e assinatura do (a) participante - nome
CPF XXXXXXXXXXXXXXXX
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ANEXO C — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a) parceiro (a) de Estagio Curricular Supervisionado;

Estamos convidando-o (a) para participar da pesquisa: “POTENCIALIDADES DO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMA(ACAO) DOCENTE:
SABERES E FAZERES DE PROFESSORES PARCEIROS”. Esta pesquisa esta
sendo realizada pelo mestrando Génesis Marcos Rodrigues de Freitas, sob orientagéo
da Prof.2 Dr.2 Regina Celi Frechiani Bitte, e esta vinculada ao Programa de Pos-
Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE) do Centro de
Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

O estudo busca desvelar, por meio do didlogo com professores de escolas publicas
de educacao basica e com a producdo académica, potencialidades e dificuldades
formativas identificadas no contexto de atuacdo do professor parceiro de estagios
curriculares supervisionados. Dessa forma, este estudo justifica-se em decorréncia
de sistematizar reflexdes que problematizem o papel do professor da escola campo
nos processos de estagios curriculares supervisionados, apontando possibilidades
gue consideram o fortalecimento da articulagdo entre a instituicdo de ensino superior

e a escola.

Sua participacdo em nossa pesquisa serd cedendo uma entrevista oral e uma
gravacao audiovisual, respondendo nove perguntas que objetivam desvelar seus
saberes e fazeres em relacédo a conducédo do Estagio Curricular Supervisionado. As

entrevistas e a gravacado audiovisual poderdo ser realizadas na plataforma google
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meet a professores parceiros de estagio que atuam em escolas Estaduais de
Brejetuba, Espirito Santo, que ja receberam ou estejam recebendo alunos estagiarios
das diversas areas do conhecimento, nas escolas campo de estagio. Podendo
também, serem realizadas presencialmente, obedecendo a todos os protocolos de
salde e seguranca sanitaria orientados pelos érgéos de saude estadual e municipal,
devido o momento vivenciado com a pandemia da COVID 19, considerando o

desenvolvimento da pesquisa entre os anos 2022 e 2023.

Tanto para entrevistas e gravacfes audiovisuais realizadas virtualmente ou
presencial, ficando a critério do entrevistado (a), os dias e horarios, serdo definidos

previamente, considerando as possibilidades que melhor atendam ao/a entrevistado

().

Para participar deste estudo, vocé nao tera nenhum custo, nem recebera nenhuma
vantagem financeira. Caso haja despesa com sua participacdo na pesquisa, vocé sera
totalmente ressarcido (a). Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Sua recusa nao trara
nenhuma penalidade ou prejuizo em sua relacdo com o0 pesquisador ou com a
instituicdo. Vocé podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao a

qualquer momento.

A pesquisa envolve riscos minimos como situacdes de desconforto, em que as
pessoas possam se sentir constrangidas, ou ndo a vontade para responder a alguma
questdo. Como forma de ameniza-los, caso surja uma dessas situacdes, retiraremos
0S apontamentos sem prejuizos para 0 participante e para a pesquisa, € nos

colocaremos a disposicao do participante no que for necessério.

Acreditamos que esta pesquisa € de relevancia para os estudos sobre o papel e
contribuicdo do professor parceiro de estagio para a formacao inicial docente no
contexto do estagio curricular supervisionado. Como beneficios da realizacdo desta
pesquisa, as escolas do municipio de Brejetuba/ES, terdo acesso ao Produto

Educacional construido a partir dos resultados da pesquisa, culminando em um
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Documentario, contendo narrativas de professores parceiros de estagio sobre seus
saberes e fazeres na conducdo dos estagios curriculares supervisionados nos
espacos escolares. O objetivo da construcao e divulgacao do documentario, é permitir
que saberes e fazeres da experiéncia docente sejam sustentdculo para construcdo de
novos saberes, logo, servira de orientacdo pedagogico-metodoldgica para se conduzir

processos de estagio nas escolas de educacgao basica do municipio.

As informacdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos
o sigilo sobre a sua identidade, durante todas as fases deste estudo, inclusive apds a
publicacdo pelo PPGMPE/UFES ou ainda publicacbes em revistas cientificas
nacionais e internacionais, sem a identificacdo. Também esclarecemos que as

entrevistas serdo gravadas em 4udio e transcritas posteriormente.

Para os/as participantes da pesquisa, que optarem pela entrevista e/ou gravacao
audiovisual de forma virtual, esclarecemos que como pesquisadores nao temos
controle sobre o ambiente virtual nem dos riscos tipicos deste ambiente, como por
exemplo os ataques ou ameacas virtuais, acdes alheias a nossa vontade, que podem
ocorrer no momento da realizacéo da entrevista, podendo haver dificuldades também
com a conexao de internet e questbes técnicas, contudo, asseguramos que serao
tomadas as seguintes providéncias: caso ndo se tenha condi¢des técnicas, ameacas
virtuais ou interferéncias sonoras no momento de aplicacdo da entrevista e/ou
gravacao audiovisual online, esta podera ser reagendada, em comum acordo com o
participante; reiteramos que o participante também podera recusar-se a continuar
participando da pesquisa; e destacamos que o0 material gravado da entrevista e
material audiovisual online ndo sera guardado em nuvem; a entrevista e a gravacao
audiovisual online sera realizada apenas com a presenca do pesquisador e os dados

de gravacao nao seréo divulgados ou compartilhados.

O(a) participante que optar pela atividade virtual, recebera por e-mail, a via digital
deste termo de consentimento assinado pelo mestrando, onde constam o telefone e
endereco, por meio do qual vocé podera tirar suas davidas sobre a pesquisa e sua

participacédo a qualquer momento.
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O documento digital também sera arquivado pelo pesquisador. E resguardado a vocé

o direito a buscar indeniza¢éo caso haja danos decorrentes dos riscos previstos.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contatar o pesquisador Génesis Marcos Rodrigues de Freitas no telefone (31)
97187 - 4651, pelo e-mail genesisfreitas21@gmail.com ou no endereco Av. Fernando
Ferrari, 514 - Goiabeiras, Vitéria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910,
enderegando ao Centro de Educacéo.

Em caso de denlncias e/ou intercorréncias na pesquisa, o0 Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo — campus de Goiabeiras devera
ser acionado, por meio do telefone (27) 3145-9820, e-mail cep.goiabeiras@gmail.com

ou pelo endereco Av. Fernando Ferrari, 514 - Goiabeiras, Vitéria — Espirito Santo,
Brasil, CEP 29075-910.

Declaro que fui informado(a) e esclarecido(a) verbalmente sobre o presente
documento, e dos objetivos, riscos e beneficios do estudo, entendendo todos os
termos acima expostos. Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar novas
informacdes e modificar minha decisédo de participar, se assim o desejar e que

voluntariamente:

( ) Aceito participar da pesquisa

() Nao aceito participar da pesquisa

Registrar data e local de resposta a este Termo de consentimento Livre esclarecido

(@)

, de de 2022.
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PESQUISADOR:
Nome: Génesis Marcos Rodrigues de Freitas

CPF: 128536006-02

Assinatura:

SUJEITO DE PESQUISA:
Nome:
CPF:

Assinatura:




APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Realizagdo com professores parceiros de Estagio Curricular Supervisionado no
municipio de Brejetuba/ES.
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1. Nome, formacgédo docente, instituicdo onde trabalha, disciplina que ministra,

tempo de atuacdo na Educacéo Basica, tempo de atuacdo como parceiro

realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado;

na

2. Qual a sua concepcao acerca do Estagio Supervisionado Curricular para a

formacéo do professor/professora?

3. Ao receber o estagiario, quais sdo as orientacées para conduzir o seu traba

Iho

como parceiro deste processo? Como vocé tem efetivamente conduzido a

realizagéao das atividades?

4. Quais atribuicbes voceé julga importante que o professor parceiro e o estagiario

desempenhem para uma melhor formacédo, tanto do estagiario quanto
escola parceira?
5. Quais as dificuldades na conducgéo do Estagio Supervisionado Curricular
escola, no ambito do trabalho dos professores parceiros e dos estagiarios?
6. Como é estabelecida a relacdo entre a IES e a escola para a realizacao

Estégio Curricular Supervisionado?

da

na

do

7. Quais sao as atividades que os estagiarios tém regularmente desenvolvido sob

sua supervisdo na escola parceira?

8. Que sugestbes vocé, como professor parceiro, poderia apresentar para
professores das IES, no planejamento das atividades de estagio na escola
Educacédo Basica?

9. Vocé considera positiva a proposta de elaboracdo de um material de ap
pedagdgico, com sugestdes de atividades que contemplem tanto
necessidades da escola quanto da IES e dos estagiarios no desenvolvime

do Estagio Supervisionado Curricular? Explique sua opiniao.

oS
de

0io
as

nto
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APENDICE B — ENTREVISTA COM A PROFESSORA PROEZA

TRANSCRIC}AO DE ENTREVISTA
Entrevistada: Sabrina de Sousa Proéza
Entrevistador: Génesis Marcos Rodrigues de Freitas

Génesis: Boa noite professora! Estamos aqui hoje, para poder realizar a nossa
entrevista. Primeiramente, agradecer pela sua participacdo na nossa pesquisa, por
aceitar de livre e espontanea vontade, contribuir conosco para desvelar as vozes,
saberes e os fazeres dos professores parceiros de escolas de Brejetuba, em relacéo
ao estagio curricular supervisionado. Muito obrigado por sua participacdo na nossa
pesquisa, ela faz parte do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo. O pesquisador € o professor Génesis Marcos

Rodrigues de Freitas e, orientadora a professora Dr? Regina Celi Frechiani Bitte.

Sabrina: SO pra registrar aqui, € um prazer para mim também participar, visto que,
como educador/educadora a gente tem um compromisso com a educacao, nao s6 do
municipio, mas, educacdo do estado e do Brasil. E pesquisas como essa, fazem a
diferenca para a gente melhorar a qualidade de ensino.

Perguntas:

1. Nome, formacdo docente, instituicdo onde trabalha, disciplina que
ministra, tempo de atuacdo na educacao basica, tempo de atuacdo como
parceiro narealizagdo do Estagio Curricular Supervisionado:

Eu me chamo Sabrina de Sousa Proéza (Sousa com “s”, Proéza com “Z”). A
minha Formacao, €, eu comecei estudando Ciéncias Contabeis, entdo
eu sou bacharel em

Ciéncias Contabeis. Licenciada em Matematica, licenciada em Ciéncias

Biologicas e também sou Pedagoga. Eu trabalho na Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Alvaro Castelo como professora de matemética, também

trabalho no Centro Municipal de Educacéo Infantil Professora Ivone Maria do
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Carmo Brum. Eu estou a 22 anos atuando na Educacao Bésica, seja na area
de docente ou também na area de gestdo e desde que eu comecei no
ano de 2000, eu acompanho alguns alunos ai, nessa jornada no campo
do Estagio Curricular Supervisionado.

Qual a sua concepcdao acerca do Estagio Supervisionado Curricular para

a formacéao do professor/professora?

Entdo, ao longo da minha jornada na educacao basica, a minha concepcao

acerca do Estagio Curricular Supervisionado foi mudando. A partir do momento

gue a gente vai ganhando experiéncia, conhecimento, 0 que a gente pensa
acerca da educacdo, muda também. Entdo, quando eu comecei no ano de

2000, eu me matriculei na faculdade num més e no mesmo més eu comecei a

atuar como professora de matematica, porque 0 municipio de Brejetuba na

época ele tinha caréncia de professor dessa area, entdo, logo que eu me
matriculei, fui convidada, e eu néo tinha ideia da importancia do estagio pra
vida de um académico. Tanto que, a experiéncia que eu fui adquirindo foi
experiéncia na sala de aula como professora, entéo a partir do momento que
eu ja atuava, o meu estagio acabava que ja estava sendo feito, o professor s6
assinava. Entdo, com o tempo, o que eu fui percebendo, o quanto que o estagio
€ importante pra vida académica, no sentido de preparar o aluno/estagiario
para enfrentar os conflitos da sala, porque a gente néo tem ideia, a gente pensa
que dar aulas, é sO chegar e dar aulas, e quando a gente observa que isso faz
muita diferenca, a gente vé a diferenca dos profissionais. Entdo, como
professora de matematica e que acompanha estagiarios na area de
matematica, como gestora, pedagoga da outra escola municipal, que também
acompanho estagiérios, junto aos professores, eu consigo ver a diferenca dos
profissionais que eu recebo depois, porgue os profissionais que vao formando,

eles acabam trabalhando conosco como nossos colegas, e ai a gente vé a

diferenca daquele que fez o estagio efetivamente e vé a diferenca daquele que

nao fez o estagio, na sua atuacdo na sala de aula.

E como que a gente vé essa diferenca? A gente vé através dos documentos,

porque o que nao fez estagio, ele as vezes nao tem conhecimento do que é um

plano de ensino, do que é fazer o proprio diario ou do que é uma sequéncia
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didatica, ou mesmo de questbes de sala de aula. Entdo por exemplo, vou falar
um pouquinho da outra escola, na CEMEI em que eu trabalho sdo muitas
particularidades, porque s&o criancas de 6 meses a 5 anos, entdo essas
particularidades vocé s6 conhece, vocé consegue conhecer quando vocé
convive na pratica com elas, ai o aluno que ele fez o estagio, ele ja chega
seguro para trabalhar como profissional depois que ele se forma, porque ele
acompanhou todas as etapas, ele sabe o que ele tem que fazer na sala de aula,
agora aguele aluno que ndo faz o estagio, ele fica muito perdido muito, ai
compromete a qualidade de ensino, compromete o0 atendimento que €
necessario, que é preciso fazer com aquela crianca a nivel de desenvolvimento
cognitivo, a nivel de desenvolvimento psicomotor e também social.

Entdo, assim, a diferenca para mim, entre o que faz e o outro que nao faz, é
gritante. Por isso, que eu concluo que o estagio faz toda diferenca na vida
académica e depois profissional, que pra mim, ainda é o mais importante, de
todos os alunos que fazem licenciatura. E hoje, nds temos profissionais, que
eles nos procuram apenas na intencdo de que esse estagio seja assinado e
nao feito, efetivamente. Entdo aqui, ndés temos profissionais, que buscam a
escola e pedem, solicitam, que apenas seja assinada todas aquelas
burocracias, aqueles papéis, aqueles documentos, e ja temos outros que
procuram pra fazer, nés temos o0s 2 niveis aqui no municipio.

Ao receber o estagiario, quais sdo as orientacfes para conduzir o seu
trabalho como parceiro deste processo? Como vocé tem efetivamente
conduzido arealizacdo das atividades?

Entédo, quando a gente recebe estagiario (eu vou falar particularmente, de como
eu conduzo), primeiro eu escuto o que ele quer e qual € o objetivo, ele esta
pensando efetivamente em fazer ou ele ndo esta pensando em fazer, quando
eu falo em fazer, € participar de todos o0s processos que a instituicdo formadora
solicita, porque cada instituicdo segue um modelo, ai tem la observacdo —
participacéo, entdo, ele esta interessado em fazer isso? Primeiro eu escuto,
depois que eu escuto qual € o objetivo dele, em relagdo a escola que eu
trabalho, em relacdo a disciplina que eu atuo, eu oriento o que vai ser feito.

Entdo, por exemplo: Primeiro vocé vai comecar pela observacéo, € isso que



173

esta ai no seu roteiro? Entdo vamos observar, vamos observar uma reunido de
pais, observar a JPP, o conselho de classe, observar os alunos no momento
do recreio, observar o funcionamento da secretaria, observar a sala de aula,
porque isso vem naquele roteiro. Entdo vamos tragar um cronograma, primeiro
vamos para a observacao e depois para a participacao.

Ai quando vocé me pergunta: Existe alguma orientacdo da instituicao
formadora? Nao, ndo tem. A Unica coisa que o estagiario chega, é com alguns
papéis dentro de uma pasta e/ou no envelope, ai eu, que estou ali tentando
facilitar o processo, dou uma olhada no que efetivamente é preciso fazer,
observo o que esta pedindo 14, esta pedindo o qué, para olhar o PPP? Olhar o
plano de ensino? Observar as aulas? Com base nisso, eu vou tragando um
cronograma. Agora orientacao direta, ndo existe. S6 mesmo esses formularios
gue chega até a gente, ai conseguimos ter uma ideia, e ndo sabemos se essa
ideia esta certa, acerca do que realmente € pra fazer.

Quais atribuicdes vocé julga importante que o professor parceiro e 0
estagiario desempenhem para uma melhor formacéao, tanto do estagiéario
guanto da escola parceira?

Entdo, a educacdo ela vem mudando, a algum tempo atrds, se vocé me
perguntasse isso, eu iria dizer, que é o conhecimento especifico da disciplina,
no meu caso de matematica. Entdo, o que que eu julgo importante, a algum
tempo atras, eu julgaria que o aluno estagiario deveria dominar os conteidos
matematicos. S6 que agora, a realidade € outra. NOs temos ai, outras situacdes
gue precisam ser trabalhadas na escola, entdo, eu como professora de
matematica, ndo trabalho s6 o conteddo de matematica. Eu trabalho a incluséo,
eu trabalho as questdes raciais, eu trabalho — o trabalho em equipe, entéo, tem
outros tipos de conhecimentos, valores, que a gente precisa trabalhar enquanto
professor, independente da disciplina. Entao, eu vejo aqui, que a atribuicao do
professor parceiro, que é esse que ajuda a cumprir o estagio, € mostrar isso
pra esse aluno: que ele tem que dominar o conteudo, mas, que ele precisa
estar atento a essas outras questdes que precisam ser trabalhadas.

Ai, no meio disso, ainda vem as dificuldades de aprendizagem, no meio disso

ainda vem os alunos especiais. Entdo, a complexidade da escola, ela € muito
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grande. Ai eu, como parceira, penso que eu tenho esse compromisso de
mostrar isso, de mostrar isso para esse estagiario, mostrar as dificuldades que
existem na escola, e que realmente, ele precisa conhecer para conduzir o
processo, essa € minha maior preocupacao e, € isso que eu tento fazer. Entéo,
eu ndo mostro pra ele que a escola € um mar de rosas, eu mostro as
dificuldades que a escola tem também, pra ele poder se preparar melhor,
quando ele for atuar profissionalmente.

Ai, quando vocé me pergunta: O que eu penso que esse aluno, esse estagiario
tem que ter de atribuicdo? Eu penso que € uma parceria. Entdo, do mesmo jeito
gue eu contribuo com o conhecimento dele, tento mostrar o caminho pra ele,
tento ser sincera, eu penso que ele também pode me ajudar. Entdo, no que ele
pode me ajudar? Dentro da sala de aula, por exemplo, ele pode me ajudar
numa tabuada e, é isso que eu espero dele, porque € uma parceria, € um
ajudando o outro. Ele pode me ajudar nas quatro operacdes, porque a gente
tem alunos que estdo defasados nos descritores, e a gente tem que nivelar
esse aluno. E quando a gente fala na parte de participacéo, que geralmente é
observacéo e participacao, € isso que eu espero dele, que ele contribua. A partir
do momento que ele consegue me ajudar, ele estd adquirindo conhecimento
profissional, porque as coisas vao acontecendo na sala de aula, de uma forma
instantanea, €, vocé nao fica ensaiando uma sala de aula, como que ela é, as
coisas vao acontecendo. Entdo, a partir do momento que ele est4 ali me
ajudando, ele esta vendo o0 que esta acontecendo, entdo, eu o ajudo e ele
contribui nesse sentido de ajudar os alunos.

Quais as dificuldades na conducéo do Estagio Supervisionado Curricular
na escola, no ambito do trabalho dos professores parceiros e dos
estagiarios?

Entdo, tem varias dificuldades, mas, eu vou tentar trabalhar com alguns pontos
especificos, que pra mim, sdo 0s mais gritantes. Entdo, essa dificuldade da
gente enquanto professor parceiro que esta ali contribuindo com o estagiario,
da gente efetivamente saber o que é que a instituicdo formadora esta querendo
da gente, isso pra mim, é uma grande dificuldade. O gue realmente eles querem

da gente? Que tipo de conhecimento, realmente, eles querem que a gente
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passe? Porque isso, em momento nenhum fica claro, como eu disse, sdo so
formularios que precisam ser preenchidos e assinados, que geralmente chega
pra gente. Nao tem uma relagéo direta, presencial muito menos, no sentido de
receber uma visita de um professor de estdgio dessa faculdade, ou ao menos
um telefonema, um e-mail, isso nunca aconteceu comigo nesses mais de 20
anos de profissdo. Nem enquanto profissional de matematica, nem enquanto
pedagoga, contribuindo na outra escola.

Entdo, eu nunca tive um contato, quer seja por um e-mail, uma mensagem, por
nada, desses professores. Nisso, a gente supde por aqueles formularios, o que
tem que ser feito, e essa suposi¢cdo, pra mim € uma dificuldade. Sera que eu
estou no caminho certo? Seré que é isso que a instituicdo formadora espera de
mim? Entdo, assim, essa duvida, é uma das dificuldades que eu tenho,
enguanto professora que estou ali, com o estagiario.

A outra dificuldade, que pra mim também é gritante, € a conscientizacao.
Porque o estagiario, quando ele chega, a maioria deles ta, eles chegam na
intencd@o de que aqueles formularios sejam preenchidos e assinados, contendo
as informac0des que eles precisam. Eles ndo chegam, na intencdo, no objetivo
de efetivamente fazer o estagio, de estar ali no dia a dia da sala de aula, entéo,
essa dificuldade de conscientiza-los da importancia de fazer o estagio, a gente
precisa de um periodo de tempo grande conversando, de estar provando a
diferenga que aquele estagio vai estar fazendo pra ele no a&mbito académico-
profissional. Entdo, essas duas pra mim, sdo as principais dificuldades: essa
falta de parceria direta com esses professores de estagio da instituicao
formadora, para saber efetivamente o que eles querem da gente e do aluno
estagiario e, da importancia de conscientizar o aluno/estagiario do bem que o
estagio faz pra ele. A gente como escola, como professor, tem que
conscientizar o académico da importancia do estagio para a formacao dele, pra
ele poder efetivamente fazer, porque a intencdo dele, é que so seja assinado,
na maioria das vezes.

E o estagiario, encontra de dificuldade para realizar o estagio, a questdo da
informacdo também, porque, como a gente ndo sabe o que efetivamente

espera-se da gente na formacdo dele, a gente também ndo sabe que
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informacéo temos que passar pra ele, entdo, fica tudo muito perdido, tudo na
suposicdo. Eu vou tentar ser mais clara, por exemplo: Geralmente nesses
formulérios que vem para serem preenchidos e assinados, fala 1a: Anélise do
PPP, um ponto especifico, mas todo mundo sabe que o PPP da escola é muito
grande. Ai eu vou fazer com ele, analise de que do PPP? O que se espera, que
esse estagiario saiba de PPP? E fazer um PPP? Téa entendendo? Assim, ele
encontra muita dificuldade, porque ele também ndo sabe o que ele tem que
estar buscando. Se vocé pergunta ao estagiario, o que vocé esta buscando na
escola? Ele diz, ndo sei. Nao tive orientacdo, eu estou la. O estagiario esta o
tempo todo observando e participando, mas o qué, de qué. Entdo assim, o
estagiario se sente perdido (é a principal dificuldade que ele tem) e a gente
perdido em ajudar, entdo, a gente vai tentando fazer, tentando acertar, mas
também ndo sabe se esta certo. A gente tenta, o que a gente imagina pela
nossa experiéncia, agora, nao fica claro o que tem de ser feito.

Por exemplo, participacdo, geralmente nesses formularios, participagéo é vocé
fazer um plano de aula ou uma sequéncia didatica e aplicar sob a orientacao
do professor parceiro, mas, em varios casos, eles fazem s6 para apresentar
pro professor da faculdade, porgue eles ndo tém seguranca para aplicar, entao,
eles participam da nossa aula, mas, eles ndo se sentem seguros. Por que eles
nao se sentem seguros? Porque eles ndo sdo orientados. Se eles ja viessem
para o chdo da escola orientados, acerca do que efetivamente espera-se deles,
eles fariam o estagio e se sentiriam seguros para aplicar, entdo, acaba que eles
vao ajudar a gente nesse papel de reforco (que eu ja citei, da tabuada, das
operacoes, do nivelamento).

Como ¢é estabelecida a relacado entre a IES e a escola para a realizacao do
Estagio Curricular Supervisionado?

Relacdo nenhuma. N&o existe uma relagédo. Geralmente o aluno chega com
uma declaracdo da faculdade solicitando a permissédo para que ele faca o
estagio, aquilo ali é o Unico vinculo que se tem, se é que pode ser chamado de
um vinculo, pra mim é uma questdo burocratica. Ele chega com aquela
declaracgéo, solicitando que o estagio seja feito e ponto, ndo tem mais nada. A

partir dali, eu particularmente, peco para ver o tal do manual, se existir um
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manual, eu peco para ver o que precisa ser feito, para que eu tenha uma ideia,
porque, ndo existe relacdo, nem contato nenhum. O aluno entra e sai, sem a
escola ter nenhum contato com a instituicdo formadora dele, nem com o
professor do estagio, nada disso.

Quais sédo as atividades que o0s estagiarios tem, regularmente,
desenvolvido na escola parceira, sob sua supervisao?

Entdo, geralmente, a gente parte do que eles necessitam, necessitam no
seguinte teor, preencher a papelada deles, eu quero deixar isso bem claro. A
gente parte, do que € necessario para que seja preenchida a papelada deles,
nem é pelo que realmente entendo, também néo sei se entendo de forma certa,
que é o conhecimento que ele precisa ter. Entdo, por exemplo, ele traz a
papelada dele e na papelada esta escrito: Participacdo nas reunides de
planejamento, ai é aquilo que sera feito, o estagiario vai participar das reuniées
de planejamento. Entéo, as atividades que séo feitas, elas vdo de encontro,
com aquilo que é solicitado pela faculdade, naquela papelada. Entéo,
geralmente, eu vejo 0 que precisa, € analisar o PPP, entdo vamos para o PPP,
€ participar das reunides, entdo vamos para as reunides, € observar o dia a dia
da escola, é observar o que ocorre na sala de aula, vamos observar; é
participar, entdo vamos participar. Como participar? Vamos me ajudar aqui
numa corre¢cdo de trabalho, vamos me ajudar em um seminéario. Entéo,
geralmente, eu vou conduzindo da forma que eu acho que esta certo, dentro
daquilo que ele trouxe para ser preenchido.

Que sugestdes vocé, enquanto professor parceiro, poderia apresentar
para os professores das IES, no planejamento das atividades de Estagio
na Escola de Educacéo Basica?

E, eu vou comecar primeiro de um ponto mais especifico, para depois eu
chegar na questdo do planejamento. Entdo, como sugestdo, eu penso que o
estagiario la na instituicdo formadora, ele precisa ser conscientizado da
importancia do estagio, porque eu fiz licenciatura e, em nenhum momento a
disciplina de estagio se mostrou pra mim como um ponto muito importante. As
faculdades, elas passam pra gente como se fosse uma questédo burocrética,

cumprir 120h de estagio para formar, de cumprir 200h de estagio para
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conseguir um diploma, entdo, eu penso que a faculdade ela precisa quebrar
esse paradigma que o estagio é s6 cumprir horas para formar e conseguir o
diploma, ndo! A vivéncia do estégio, ela € muito importante. Para mim, precisa
comecar dai, valorizando o estagio como ele deve ser valorizado, ai quando o
estagiario chegar aqui pra gente na escola, para gente estar ajudando, ele
chegara com uma outra cabeca, eu ndo vou precisar conscientizar ele, porque
eu nao vejo que esse seja 0 meu papel, de precisar conscientizar que ele
precisa fazer o estagio, ele tem que vir da instituicdo formadora conscientizado,
para ele chegar aqui na escola e eu poder trabalhar com ele. Eu acho essa
parte da conscientizacdo, um absurdo. Entéo, isso seria uma coisa que eu acho
que precisa mudar.

E depois, no planejamento das atividades. Eu acho, que a faculdade, ela teria
gue ser mais especifica, analisar documento é bom, é 6timo, a gente precisa
aprender, porque quando a gente vira professor a gente tem que fazer a parte
dos documentos, € fato. SO que, o dia a dia da sala de aula, ele € muito mais
enriquecedor, a vivéncia ela é muito maior. Entdo, deveria vir pra gente, as
orientacdes do que realmente se quer naguele momento de estagio, o que
realmente se quer que trabalhe com o aluno/estagiario naquele momento,
porque como eu disse em outros questionamentos acima, a gente faz da forma
que achamos que esta certo, mas eu nao sei se esta certo, ndo sei se é aquilo
mesmo que queriam.

Entdo, assim, eu penso que essa parte de orientacao, tanto para o estagiario,
guanto para gente que € o professor que ajuda, deveria ficar bem clara, bem
claro o papel de cada um nesse processo, porque nado € claro. Ai, a gente se
perde e se sente inseguro, eu com esse tempo todo de educacao, o tanto de
aluno estagiario que eu ja pude contribuir, eu me sinto insegura, porque eu nao
sei 0 que realmente eu preciso fazer. Entdo, eu acho que essa informacéo,
essa parceria, essa relacao, tinha que melhorar, pra gente conseguir uma
formacao ainda melhor, na area de educacéo, nas nossas licenciaturas.

Vocé considera positiva a proposta de elaboracdo de um material de
apoio pedagoégico, com sugestdes de atividades que contemplem tanto

as necessidades da escola, quanto da IES e dos estagiarios no
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desenvolvimento do Estagio Supervisionado Curricular? Explique sua
opiniao.

Entdo, eu acho que, a elaboracdo do material de apoio pedagdgico, seria um
grande avanco. Avanco para o estagiario, porque existem faculdades que a
gente recebe aqui em Brejetuba que tem um manual para a conducdo do
estagio, s6 que € um manual preocupado com a estruturacdo do relatério, que
é: regras da ABNT, como tem que ser o espagcamento, quantas paginas tém
que ter, entdo, a gente recebe um manual sim, sé que é um manual voltado
para a parte técnica e ndo pedagdgica.

Entdo, a criacdo de um material de apoio pedagadgico iria fazer a diferenca, por
qué? Porque quando o aluno/estagiario chegasse na escola, ele ja teria lido
esse material, ou teria acesso para ler na escola, entdo ele chegaria/entraria
no estagio ja sabendo o que ele teria que fazer e qual o objetivo ele tem que
alcancar. E a gente, recebendo e tendo acesso a esse material, também
saberiamos o que a gente teria que trabalhar, o que justamente eu respondi na
qguestao 8. Entdo eu penso, que a inseguranca iria acabar, porque cada um iria
ter ciéncia do seu papel nesse processo, ai, a gente vai conseguir trabalhar
realmente da forma que o estagio tem que ser trabalhado, ndo dessa forma do
“eu acho”; eu acho que eu estou fazendo certo, eu acho que estou atendendo.
Essa duvida, € o que vem corroendo a gente que esta nesse processo de
estagio la na ponta.
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APENDICE C - ENTREVISTA COM A PROFESSORA BADARO

TRANSCRIC}AO DE ENTREVISTA
ENTREVISTADA: Lilian Candida Ribeiro Badaré
ENTREVISTADOR: Génesis Marcos Rodrigues de Freitas

Génesis: Boa tarde Lilian, gostaria de registrar minha satisfacdo, o prazer de estar
agui com voceé realizando essa entrevista. Agradecer por vocé ceder um pouco do
seu tempo, sabemos que como professores é extremamente corrido e muito
pequeno, mas vocé cedeu esse tempinho para contribuir nessa pesquisa de
mestrado que fala, que estuda as condi¢des do estagio curricular supervisionado
agui no municipio de Brejetuba -ES.

Lilian: Eu que agradeco a oportunidade de estar aqui, contribuindo nesta pesquisa.
E um prazer imenso poder participar com vocés deste estudo.

1. Nome, formacdo docente, instituicdo onde trabalha, disciplina que

ministra, tempo de atuacado na educacao basica, tempo de atuagdo como
parceiro narealizacdo do Estagio Curricular Supervisionado:
Me chamo Lilian Candida Ribeiro Badaro, sou Graduada em Letras Portugués-
Inglés, atuo como professora de Lingua Portuguesa na EEEFM “Alvaro
Castelo” a vinte e quatro anos, atualmente estou como coordenadora. Entéo,
eu recebo estagiarios desde o inicio da minha carreira, acho que tem uns vinte
anos, desde o primeiro estagiario.

2. Qual a sua concepcdo acerca do Estagio Supervisionado Curricular para
a formacédo do professor/professora?

A minha concepcao € que o estagio, ele € a apropriacdo da pratica da profissao
docente, que eu escolhi. Entdo, eu tenho a teoria e 0 estagio é a prética, a
forma que eu vou visualizar como que sera quando eu estiver ministrando aulas
naquela profissao, entdo pra mim, € a pratica. Na verdade, € a teoria e a pratica,
porque é a observacao, € como que vao ser 0os comportamentos, falando da
qguestao de professora, como sera o comportamento dos alunos, qual vai ser a
minha reacao, o que eu tenho que fazer, quais serdo 0s meus procedimentos,
metodologias. Entdo o estagiario vai se apropriar disso, dessa pratica. Para eu
exercer a profissdo que eu escolhi, que o estagiario escolheu, que é ser

professora.
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3. Ao receber o estagiario, quais sdo as orientacdes para conduzir o seu
trabalho como parceiro deste processo? Como vocé tem efetivamente
conduzido arealizagcédo das atividades?

Geralmente, quando nos recebemos o0s estagiarios, eles ligam para saber o
momento que pode conversar com a diretora, com a professora, se a
professora aceita a presenca do estagiario, sempre é o estagiario que entra em
contato com a escola. Na minha experiéncia de professora, eu nunca um
contato com a instituicdo formadora, por exemplo da faculdade, nunca tive
nenhum contato. Nenhum professor, nem o orientador do estagio, nem o
coordenador do curso, nada. Sempre, é sO o aluno, estagiario, que entra em
contato com a diretora, e ai a diretora entra em contato com a professora e a
gente recebe da melhor maneira possivel, conversa, orienta, fala que a gente
pode receber, ai passa o horario das aulas. Mas sempre nés professores,
nunca tivemos nenhuma orientacdo da instituicdo formadora do estagiario,
nenhum contato com a faculdade, por nenhum meio. Somente 0os documentos
que sao enviados, que tem o timbre, ai a gente que € a FAVENI, ou que é a
MULTIVIX, ou que é a FACULDADE DO FUTURO, mas nada que venha assim,
ter um contato pessoalmente com a escola. S6 as burocracias ali, os
formulérios, as cartas, das perguntinhas, s6, somente.

Ah! E nés tivemos aqui também, um estagiario de psicologia, que ele fez o
estagio o aqui, ele fez o contato com a gente, ai ele perguntou se poderia fazer.
Porque, ele estudou aqui no ensino médio, entéo, ele achou muito valido voltar
como estagiario, mas, nada assim, da faculdade ndo. Nenhum membro da
faculdade entrou em contato, nem por telefone, nem visitou a escola. E isso em
mais de vinte anos de atuagédo na mesma escola, nunca.

Mas, eu sempre recebo da melhor maneira, porque muitos sdo meus ex-alunos
geralmente, sdo alunos que estudaram aqui e estdo retornando. Entéo, eu
oriento falando que pode ficar a vontade, que é para aprender mesmo e que
bom que ele voltou, que bom que ele esta estudando, que € uma maneira dele
ver se é aquilo mesmo que ele quer. Mas assim, sempre eu orientando de
acordo com a minha experiéncia, deixando-o a vontade, convido ele a participar

das atividades, me ajudar monitorando os alunos, ou somente na observacéo,
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depende da parte do estagio. Na verdade, eu ja tive estagiario que sO
observava, ai perguntava: Vocé tem que fazer alguma outra coisa? Ele dizia
que ndo, que era sO observacdo. Depende da fase. Na verdade, a maioria que
eu ja peguei foi nessa fase de observacdo mesmo. Observagdo e entrevistas.

E esse estagiario de psicologia, ndo sei se é 0 que vocé quer ai, porque seria
para psicologo e nao professor, mas foi a gente que orientou aqui. Entéo,
desenvolveu um estudo de caso, ele conversou com o0s alunos, conversou com
os professores, ele fez o estagio de uma maneira geral na escola, observou
como que era a relacdo dos alunos entre eles, a relacdo deles com os
professores, com os pais. Ele fez esse tipo de observacédo, compreendeu como
que é toda essa dindmica que acontece na escola.

Quais atribuicdes vocé julga importante que o professor parceiro e 0
estagiario desempenhem para uma melhor formacéo, tanto do estagiario
guanto da escola parceira?

Para o professor parceiro, eu acredito que deva ser solicito quando procurado,
educado, atender bem, porque muitas vezes, o profissional ndo quer o
estagiario na sala dele, ai acontece dele somente assinar os formularios, como
se o estudante tivesse feito o estagio e ido embora. Entendeu? N&o precisa
participar desse estagio. Na verdade, as vezes também (ndo é bom acontecer
né, o proprio estagiario nos procura, isso ja aconteceu comigo, dele me
procurar, mas ele ndo quer fazer o estagio, ele quer s6 a minha assinatura. E
eu confesso pra vocé que eu ja fiz isso, ndo seria a coisa certa a ser feita, mas
eu jafiz, de assinar o estagio sem que o aluno tenha feito realmente o estagio.
E eu acredito que, isso é algo que ocorre aqui no municipio de Brejetuba com
uma certa frequéncia, infelizmente. Eu, na minha experiéncia, foi s6 uma vez
gue aconteceu, de assinar para o estagiario sem ele ter feito o estagio. E, essa
guestdo da assinatura pode ocorrer por ele ndo ter muito tempo disponivel, ai
bate os horarios e ndo como ele fazer, ou por ja ter uma experiéncia de
substituicéo, de ja ter acompanhado esse processo na sala de aula e acha que
nao precisa, ele ja trabalhado como substituto. No meu caso, o estagiario que
eu sO assinei, ele meio que ja conhecia esse processo ai, pela substitui¢cdo, ai

ele fala: ndo tenho tempo para fazer o estagio.
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E a atribuicdo, o estagiario precisa estar preparado pelo orientador, existe um
professor orientador de estagio e existem as fases, ele também (o estagiario),
mas geralmente os estagiarios fazem isso quando eles me procuram, eles
dizem: eu estou na fase de observacao, vou s6 observar mesmo, ndo precisa
ficar preocupada, eu ja tive estagiario que falou isso. Entéo, atribuicdo minha,
€ que ele aproveite da melhor maneira. E eu falo assim, olha! O professor nao
é perfeito, porque talvez ele ndo consiga, de acordo com a minha pratica,
aprender o que ele precisava. Entendeu? Entdo, eu o deixo muito a vontade,
falo que pode observar tranquilo (acho que eu nédo estou respondendo a sua
pergunta). Porque o estagiario, ele faz direitinho, eles procuram a escola,
explicam direitinho, mostram alguns formularios, e esses formulérios s&o Unico
elo, a Unica orientacdo. Nao tem a orientacdo do que eu vou falar, fazer com
ele, ele que jA vem com o que esta especificado no formulario o que ele vai
fazer na minha sala de aula. Ele (o estagiario) ja tem 14, algumas
perguntas/questionamentos, que de acordo com a observacdo ele vai
responder. Ele vai observar a minha aula, o comportamento dos alunos, a
metodologia utilizada, e vai os questionamentos que la na graduacédo foram
passados para ele, e eu vou assinar depois aquela observacéo.

Quais as dificuldades na conducao do Estagio Supervisionado Curricular
na escola, no ambito do trabalho dos professores parceiros e dos
estagiarios?

As dificuldades que eu acho para o professor parceiro € uma pessoa ali na sala
de aula observando, que tem que ter ética profissional, ele ndo pode sair
falando da minha aula, falando para as pessoas, para a comunidade como foi
minha aula, falando para os meus colegas de trabalho, por exemplo. Tipo, Ah,
a aula daquela professora foi horrivel, os meninos ficaram bagungando. As
dificuldades talvez, para o professor parceiro é como que aquele estagiario vai
ver a sua aula, é por isso que vai ter aquela resisténcia do professor parceiro
de receber aquela pessoa dentro da sala de aula, porque 0 que a gente pensa,
€ 0 que vai ser falado depois. O estagiario vai ter ética? Como que ele vai ver
a minha aula? Como que ele vai passar, transferi aquela observacédo pra

faculdade, vai ser s6 através dos formularios? Ou vai ser através das
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conversas. Entendeu? As vezes algumas pessoas tem dificuldade nisso. Eu
nao tenho muita dificuldade em relagcéo a isso, mas, eu tenho colegas que tem
essa resisténcia.

E as dificuldades para o estagiario, ndo sei quais seriam essas dificuldades
exatamente, porque eles tém os questionamentos, ai eles vao observar e
responder. Ah! Para conseguir realizar o estagio ai tem, por exemplo, a questao
do tempo, do estudante ndo ter tempo para fazer o estagio. Esse mesmo que
eu disse que assinei, ele ndo tinha tempo o suficiente, tempo habil para realizar
0 estagio, permanecer na escola. Ele ndo tinha disponibilidade, ele estudava a
noite e trabalhava ao dia, como que ele iria fazer o estagiario? E tem a
concepcao do estagiario também, de achar que o estagio ndo é importante.
Mas €é importante, principalmente na sala de aula, porque é o convivio com o
outro e, sala de aula & o convivio com o ser humano, o ser humano ele tem as
reacoes, ele tem os sentimentos, ainda mais agora depois da pandemia, €
ansiedade, agressividade, entdo, o estagiario precisa estar em contato com 0s
alunos, pra ele saber quais as reacdes, os procedimentos, como ndés vamos
nos portar diante daquelas atitudes dos alunos. E isso, € para muito além dos
conteudos, muito além, é pensar a didatica, pensar a forma que vocé vai falar
com o aluno, como vai chamar dele, € para além do conhecimento cognitivo.
Eu acredito que o estagio seja além da questdo dos conhecimentos das
disciplinas, é o dia a dia ali dos alunos, que € muito complexo do que vocé
estudar a literatura, a prépria lingua portuguesa. Porque como vocé construir
0s conhecimentos ali, porque a0 mesmo tempo que vocé vai transmitir 0s
conhecimentos, vocé também vai aprender, vocé percebe que eles aprendem
de véarias maneiras, um tem facilidade o outro tem dificuldade.

E eu acredito que possa ter uma troca enorme ali com o estagiario, ele vai
aprender comigo, mas eu também vou aprender muito com ele. E além disso,
0 que acontece, quando alguém estad nos observando a gente fala, age de
maneira diferente, a gente vai tentar fazer melhor. Mas ao mesmo tempo, é por
isso que tem professores que ndo gostam de receber os estagiarios, porque €
alguém nos observando, 0S N0SS0S gestos, 0 N0sso tom de voz que as vezes

tem que alterar em relagcdo a uma indisciplina ou desrespeito de um aluno,
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como que vai ser? Ai, quando a gente tem o estagiario, a gente tem que
ressignificar isso tudo, por isso que alguns ndo gostam.

Como € estabelecida a relagdo entre a IES e a escola para a realizagdo do
Estagio Curricular Supervisionado?

Em todo o meu tempo aqui, eu ndo me lembro de ter sido procurada, ou
procurarem a escola para fazer algum dialogo, é sempre o aluno estagiario que
vem, nunca a instituicéo superior. E sempre o aluno estagiario que vem sozinho
e entra em contato, pergunta: Que dia que eu posso vir? Conversa com o
professor, sempre muito educados, mas ninguém da faculdade deles entra em
contato.

Quais sdo as atividades que o0s estagiarios tem, regularmente,
desenvolvidas na escola parceira, sob sua supervisdo?

Pois €, essas atividades, segundo a orientacdo que eles trazem da faculdade,
sao essas perguntas. Inclusive tem um roteiro da estudante de pedagogia que
até hoje eu ndo consegui responder para ela. Porque eles vém querendo saber
qual o trabalho do coordenador escolar, quais atribuicbes de cada servidor,
entdo sdo perguntas questionamentos que sao feitos pra nés, em relacdo ao
trabalho do professor, da CP (Coordenadora Pedagdgica), da diretora, alguns
formularios. E quando eles estdo aqui na escola, eles assistem aula, assistem
reunides, participam do planejamento dos professores, isso € de acordo com 0
que sendo pedido nos formularios e do curso também, depende do curso. E ali,
como professora de portugués eu tive varios estudantes na minha sala de aula
e como coordenadora, eu tive estagiarios que procuraram para observar,
conhecer os outros ambientes, ndo s6 a sala de aula, e também de ceder
entrevistas e etc. Entdo, eu ja recebi estagiarios de outros cursos, ndo s6 de
lingua portuguesa.

Que sugestdes vocé, enquanto professor parceiro, poderia apresentar
para os professores das IES, no planejamento das atividades de Estagio
na Escola de Educacéo Basica?

Talvez se ele acompanhasse mais 0s alunos estagiarios dele, mas acho que,
ele ndo tem tempo também para acompanhar todos. Nao, porque, ele poderia

acompanhar esse estudante, ao menos na primeira vez dele a instituicédo, para
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gue ele se sinta mais seguro na instituicdo que ele vai participar, porque ele
participa varios meses, ele esta junto com os alunos, os professores, com a
escola. Talvez esse professor orientador da faculdade, poderia mais presente
no ambiente desse aluno estagiario, até para saber e orientar nas dificuldades
gue ele vai encontrar, entdo ele vai observar melhor essas dificuldades, ndo
ser sO no papel, ele vai vivenciar junto com esse estagiario.

Tiveram alguns questionamentos nessa faculdade de pedagogia, que eu achei
muito puxado para o estagiario, ele tem que preencher os formularios de toda
documentacdo que uma escola tem que ter, por exemplo, livro de ponto,
conselho de classe, conselho de escola, coordenadora pedagogica,
coordenador de turno, € muita coisa para a estagiaria. Que as vezes poderia
ser feito de outra maneira, e se ele tivesse contato com a escola, a gente podia
indicar que tem coisas que nao tem como aprender com formulario. Porque a
faculdade jogou tudo em forma de perguntas, e eu como parceira professora
parceira, ndo consegui responder, de tanta coisa que era. Porque o0s
profissionais da escola também, estdo todos ocupados, € uma correria, a gente
nao vai conseguir responder tudo pra eles e eles ndo sabem, nds que
precisamos orienta-los, mas, tinha de ser algo mais organizado, ter um
segmento, por partes. Eu ndo sei como que ela fez, porque € muita coisa.
Tudo isso é importante que ela conheca, para exercer a atividade profissional
depois é importante que tenha contato com essas informacgdes, s6 que, essas
informacdes todas de uma vez?

Vocé considera positiva a proposta de elaboracdo de um material de
apoio pedagdgico, com sugestdes de atividades que contemplem tanto
as necessidades da escola, quanto da IES e dos estagiarios no
desenvolvimento do Estagio Supervisionado Curricular? Explique sua
opiniao.

Sim, muito positivo. Porque os estagiarios ndo sabem exatamente o que eles
tém que aprender, eles s6 vém com os formularios, e os professores pegam
aqueles formularios e ndo temos orienta¢des do que ensinar. E tem a questédo
do tempo, ndés estamos sem tempo, infelizmente. Talvez se tivesse uma

organizacdo maior, porque as vezes eles nos procuram e a gente realmente
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ndo pode atender naquela hora. Entdo, é muito positiva a criacdo de um
material de apoio para orientar como conduzir o processo de estagio, e talvez,
algo voltado para uma parceria com a gente, dessas instituicdes de graduacéo
com a escola. Eu ndo sei como seria, mas, uma parceria. Porque a gente
precisa ter esse momento da gente enquanto escola com a faculdade, a
instituicdo formadora e com o estagiario, a gente precisa ter esse momento
adequado. Porque o professor parceiro, € a aula dele, o estagiario vai la e
assistir a aula, mas e as outras coisas da escola, as coisas que ele precisa
aprender, observar. Eu acho essa coisa das perguntas algo muito frio, talvez
se ela tivesse observado a minha pratica e participado comigo, ela ja teria feito
um relatério, ja teria escrito. Porque nédo é o certo eu preencher um formulario
com perguntas, ela ndo teve a vivéncia, ela ndo aprendeu nada com isso. E ai
eu volto na disponibilidade de tempo, ela pode ficar 0 meu tempo aqui, sdo 8
horas por dia.

Entéo, essa proposta ai, acredito que seja de uma parceria entre a escola e a
instituicdo formadora. A instituicdo mandaria as orientacdes e viria junto com o
estagiario, ou faria um contato direto, para explicar como seria esse processo.
Como deve se dar esse estagio.

Porque muitos estagiarios tem receio, medo mesmo de entrar, estar na escola.
Alguns ligam pra mim primeiro antes de conversar com a diretora, ai eu falo: a
amigos, ex-professores sO assinar 0 estagio, porque se sentem inseguros.
Entdo com a presenca, o contato da instituicdo formadora, até a escola vai ver
com outros olhos, eu acredito nisto. Porque a instituicdo veio junto, marcou
aguele encontro, aquele momento que eles vao estar presentes no nosso dia a

dia, que vao fazer um dialogo, isso é muito importante.
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APENDICE D — ENTREVISTA COM A PROFESSORA SANTOS

TRANSCRIC}AO DE ENTREVISTA
Entrevistada: Eriete Teo6filo Martins dos Santos
Entrevistador: Génesis Marcos Rodrigues de Freitas

Génesis: Boa noite, professora! E um prazer contar com a senhora para contribuir
com a nossa pesquisa de mestrado, que versa sobre a importancia do estégio
curricular supervisionado e como tem sido conduzido o ECS, aqui no n0sSso municipio
(Brejetuba -ES). Gratidao, desde ja, por disponibilizar o seu tempo para contribuir com

a nossa pesquisa.

Eriete: Boa noite, Génesis! A satisfacdo € toda minha, € um prazer estar contribuindo
com vocé neste trabalho tao rico e necessario. Eu tenho também, muita gratidao de
estar contribuindo com o seu mestrado e, um projeto tdo bacana, ndo sé na sua vida
profissional, como também, na sua vida pessoal. Parabéns Génesis! Eu tenho a honra

de estar participando junto com vocé neste processo.

1. Nome, formacdo docente, instituicdo onde trabalha, disciplina que
ministra, tempo de atuacao na educacao basica, tempo de atuacdo como
parceiro na realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado:

Meu nome € Eriete Tedfilo Martins dos Santos, sou formada em Histoéria pela
Faculdade de Carangola, me formei em 2000. Sou formada também em
Geografia, eu fiz licenciatura plena em Histéria em Carangola e Licenciatura
curta em Geografia pela Faculdade de Carangola também. Porém, fiz outra
licenciatura plena pela UNIMES em Geografia também. Bem, desde 1997 sou
professora no municipio de Brejetuba — Es, comecei na escola “Alvaro Castelo”,
lecionando historia, geografia, portugués, matematica (risos), quimica e fisica,
em 1997. Hoje estou professora de Historia e Geografia e Ensino Religioso,
estou nas duas redes atualmente, municipal e Estadual. Porém, sou professora
efetiva na rede municipal desde 2005, atuando na Escola Familia Agricola de
Brejetuba como professora de Historia e Geografia e Ensino Religioso, nos

anos finais do ensino fundamental. Na rede estadual, atuo como professora de
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Geografia na EEEFM “Alvaro Castelo” e disciplinas afins, no ensino médio
noturno, modalidade regular e EJA. E desde 2001, quando eu ja estava
formada e podia assinar os documentos de estagio, eu passei a receber
estagiarios, com mais frequéncia a partir de 2005, quando passamos a ter mais
pessoas fazendo licenciatura aqui em Brejetuba, porque antes era muito forte
apenas o magistério.

Qual a sua concepcao acerca do Estagio Supervisionado Curricular para
a formacé&o do professor/professora?

Entdo, como professora, estou desde 1997, assumi a gestado da Escola Familia
Agricola durante 2013 até 2021, e concomitante a isso, atuava como professora
na escola “Alvaro Castelo”. Fiquei 9 anos na gestéo e no outro periodo, apenas
como professora regente de classe das duas escolas. Bem, o estagio curricular
supervisionado, ele € muito importante para todos nds professores, porém,
neste periodo que eu estou na sala de aula e que eu estive na gestéao, poucas
vezes, eu observei que o0s estagiarios tivessem uma supervisdo na sala de
aula, tanto para conosco enquanto professores e para entidades formativas.
Mas, na minha concepcéo, o estagio supervisionado € de extrema importancia
para todos que estdo em busca de melhorias profissionais.

Ao receber o estagiario, quais sdo as orientacdes para conduzir o seu
trabalho como parceiro deste processo? Como vocé tem efetivamente
conduzido arealizagcédo das atividades?

Bem, contato pessoal, ou as vezes verbal, nunca! Nunca recebi nenhum
contato das instituicdes formadoras. O que a gente recebia e recebe, € uma
carta da entidade, trazida pelo estagiario, apresentando que ele estaria em um
periodo “X”, cumprindo o estagio. Porém, o que nds professores e no periodo
gue eu estive na gestao exerci, eu orientava 0s estagiarios, recebia a carta,
recebia o documento, arquivava o documento. Dai, eu apresentava a escola,
apresentava todo o sistema administrativo da escola, todo o sistema de
geréncia da escola, a qual o estagiario estaria fazendo parte, seja na “Alvaro
Castelo” ou na “Escola Familia Agricola”, durante aquele periodo de estagio.
Apresentava os discentes, apresentava 0s docentes, apresentava toda a

equipe que compde a escola e mostrava quais sdo 0s projetos que estavam
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sendo desenvolvidos, como funcionaria a escola dentro daquele periodo que
ele estaria fazendo o estagio. Entdo, eu organizava de forma que o estagiario
se sentisse acolhido e recebido, ficando confortavel junto conosco fazendo o
estagio. Essa forma de organizacdo é algo mais nato da gente, da nossa
empatia. Eu acho que o professor, o gestor, ele tem que acolher. Mas, nao foi
conduzido nada, orientado nada pela instituicAo académica formadora; isso
veio através de ndés, seres humanos que estdo também em constante
construcdo académica e contribuindo para construcdo académica do
estagiario.

Quais atribuicdes vocé julga importante que o professor parceiro e o
estagiario desempenhem para uma melhor formacéao, tanto do estagiéario
guanto da escola parceira?

Entdo Génesis, as atribuicbes, quando o professor regente da classe, ele
acolhe e orienta o estagiario, ele vai estar mais confortavel para realizar o seu
trabalho ali na escola. Porém, nesse periodo, o estagiario ele chega, ele fala o
que ele vai fazer, como funciona o seu estagio, mas, muitas vezes, o estagiario
ele ndo tem o tempo habil para ele estar gerenciando o seu periodo de trabalho.
Mas ele ja coloca, eu preciso fazer o estagio, meu estagio vai funcionar de tal
maneira, de tantas horas de estagio. Nisso, o professor regente, ele tem que
estar assimilando o contetdo dele, o periodo que ele esta na sala, junto com a
colaboracdo do estagiario. Eu acho que isso, é de suma importancia, o
estagiario acompanhando o professor regente, porém, isso raramente
acontece. Por que isso raramente acontece? Porque geralmente todos os
estagiarios, eles ndo tém o tempo habil para estar gerenciando a sua carga
horaria (de trabalho, em praticamente todos 0s casos) com a carga horaria de
estagio, ai eles ndo tém as instrucdes, ou a escola ndo recebe as instrucdes
académicas formativas do estagiario, para estar contribuindo, necessariamente
com a escola e com o estagiario.

Quais as dificuldades na conducao do Estagio Supervisionado Curricular
na escola, no ambito do trabalho dos professores parceiros e dos

estagiarios?
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Entdo, eu comecei a faculdade em 1997 ja trabalhando em sala de aula,
terminei no final de 2000. E, neste periodo a faculdade instruiu que a gente
estivesse na sala de aula direcionando o0 nosso estagio. Porém, nesta época
ndo tinhamos professores suficientes para estarem conduzindo as regéncias
de sala, entéo eu ja estava lecionando. Tive uma supervisdo e uma orientacao
da escola, qual eu fiz estagio? Nao. Eu mesma fazia a regéncia de sala e eu
mesma ja estava estagiando. Bem, a faculdade ligava para a entidade? N&o. A
faculdade me orientava nas aulas s0, entéo eu tive orientacdo apenas das salas
de aula, em termo académico. Quando professora, no periodo de receber os
estagiarios, raramente eu tinha os estagiarios junto comigo. Geralmente, os
estagiarios eles pediam e pedem para a gente assinar a pasta deles, assina-se
0 estégio, porque eles ndo tinham tempo hébil para estar presente na sala de
aula conosco para assistir nossas aulas, fazer as adequacfes, estarem
também como regentes de sala. Por que? Porque eles nesse periodo, além de
estagiar, estavam trabalhando, muitos, em outras escolas. Entdo, eles nao
tinham tempo suficiente para estarem atendendo as demandas da escola e
nem do professor regente da turma, isso dificultava muito para os estagiarios,
entdo, a gente assinava a pasta dos estagiarios. Esse € um dos grandes
desafios para conduzir o estagio, tanto antigamente, como agora. Porque eu
vejo que, se o estagiario ele estivesse na sala de aula observando o professor,
orientando, participando de projetos da escola, acho que fluiria muito mais,
tanto no conhecimento académico, quanto no conhecimento pratico de
professor. Ele estaria tendo um ganho muito bom, no processo dele de ensino
aprendizagem, ja que ele estad rumo a profissédo docente, isso para ele, seria
de uma construcdo profissional enorme atualmente e posteriormente. Ele
estaria colocando na balanca, isso que o professor regente esta fazendo eu
nao posso fazer, é antiquado, mas eu posso contribuir com o professor regente,
porém, ele tem uma experiéncia que pode ser benéfica pra mim como
estagiario. Eu vejo que poderia estar fazendo uma juncao, entre a experiéncia
do professor regente e a construgdo da parte académica do estagiario, que se

prepara para exercer essa profissao tdo bacana, ser professor.
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6. Como € estabelecida arelacdo entre a IES e a escola para a realizagcao do
Estagio Curricular Supervisionado?
Ent&o, seria de grande valia, se a instituicdo académica formadora estivesse
junto com a escola, a qual, o estagiario est fazendo esse trabalho bacana. Sé
gue em todo esse periodo de gestdo e de regéncia de classe, eu nunca tive a
presenca de nenhuma IES fazendo esse controle, esse acompanhamento.
Nunca participei, nem por e-mail, nem por telefone, nem por conversa ou por
visita, de nenhum (vamos colocar assim) orientador de estagio, de nenhuma
faculdade, nos ensinando, nos orientandos: Olha professora, olha gestora,
vocé podia fazer assim, assim e assim, vocé vai receber o estagiario e vai ser
orientado de tal maneira. Eu vejo que isso, € uma falha muito grande das
instituicBes, porque elas simplesmente déo os estagios, mas ndo entram em
contato com nenhuma escola do municipio de Brejetuba — ES, ndo que eu
tenha conhecimento, talvez tenhamos algum gestor ou professor que ja tenha
esse contato, mas no periodo de gestdo ou de professora, nas escolas que
atuei e atuo, eu nunca tive constato nenhum, nunca tive essa orientagao se
estamos fazendo certo ou se estamos fazendo errado. Entédo, vai muito do
estagiario, € confianca do estagiario para conosco como professores, porque a
gente faz por empatia, a gente por humanidade e a gente faz porque gosta da
educacéo, e se o estagiario esta na area da educacédo, ndés temos muito que
contribuir com a formacédo dele. Essa lacuna, ocorre independente da
instituicdo, até hoje eu ja recebi estudantes a nivel federal, por exemplo o IFES,
a UFES, a Universidade Federal de Vigosa, ja recebi da FAVENI, da MULTIVIX,
da FASE, da FACULDADE do FUTURO de Manhuacgu, entdo assim, dos que a
gente ja recebeu, independente se é privada ou federal, o sistema é o mesmo,
€ da mesma maneira que se procede, infelizmente.

7. Quais sao as atividades que os estagiarios tem, regularmente,
desenvolvidas na escola parceira, sob sua supervisdo?
Entdo, quando os estagiarios sédo acolhidos na escola, eu vejo que no processo
educacional, no processo educativo, ndo € s6 ministrar as aulas, muito menos
assistir as aulas dos professores. Eu vejo que, ele tem que uma participacao

por um todo, por um inteiro da escola, saber como que funciona, participar dos
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projetos internos da escola, participar dos recreios, participar de atividades
extra classe, participar de viagens de estudo, participar das aulas, tanto
ministrando quanto observando e, participar dos processos também como as
reunides, dos planejamentos, para ele ver como que funciona, estar junto com
a gestdo, estar junto com o pedagdgico, estar junto principalmente com 0s
discentes e os docentes. Eu que o estagiario, ele ndo pode se limitar somente
a sala de aula, ele tem que observar desde como funciona o trabalho do bracal,
do porteiro, da merendeira, do geral da escola, ndo s6 estar limitado a sala de
aula, aplicacdo de aula e assistir aula. Eu vejo que ele precisa participar da
escola por inteiro, desde a secretaria, a parte pedagdgica, a parte gestora, a
parte de projetos, acompanhar os alunos e acompanhar a escola no periodo
que ele estiver estagiando. Eu vejo que isso é ganho para o estagiario e para
a escola. E ai ao receber o estagiario, dentro das possibilidades, dentro da
demanda da escola, o estagiario ele é envolvido por inteiro. Dentro também, é
claro, da demanda de tempo do estagiario, tem muito isso também, porque as
vezes ele vem com a mente pautada so assistir aula, ele ndo tem tempo para
saber do processo pedagdgico, ele ndo vem para saber como que funciona o
geral da escola, entdo, vai muito da possibilidade do estagiario e da demanda
de tempo que ele tem, e da abertura ao aprender também.

Que sugestdes vocé, enquanto professor parceiro, poderia apresentar
para os professores das IES, no planejamento das atividades de Estagio
na Escola de Educacéo Basica?

Eu acho que o estagio é de suma importancia, tanto para o estagiario, quanto
para escola que estd acolhendo, porque ele esta trazendo inovagdo, o
estagiario esta novo, esta cheio de ideias, estd com ansia de trabalhar o
diferente, trabalhar o novo. Com isso, quem ganha é a escola, quem ganha é
o estagiario e quem ganha é o professor parceiro e principalmente o0s
educandos. Porque quando traz essa vontade, traz inovacgao, traz mudanca, e
a mudanca ela pode ocasionar o aprendizado. O acolher o estagiario e fazer
com que ele esteja junto a escola no estagio é muito proveitoso, vamos colocar
assim: muito satisfatério. Tanto na vida profissional do professor que esta

recebendo, quanto da vida académica do estagiario, quanto da escola. Entéo,
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eu vejo que os projetos sdo formidaveis, ouvir e atender a demanda do
estagiario € magnifico. Entdo, a sugestao que eu tenho, é que a instituicao
formadora oriente para que os estagiarios se doem ao fazer os estagios e
participem junto a escola. Mas para isso, é necessario que a faculdade ou a
universidade seja parceira, ndo so orientando o aluno estagiario, mas também
entrando em contato com a escola, para o professor da universidade saber
como que é a escola. As vezes, pode ser por uma ligagdo, por um e-mail, por
WhatsApp, porque a vida é corrida para todos, mas essas orientacdes sao
importantes e fundamentais.

Vocé considera positiva a proposta de elaboracdo de um material de
apoio pedagdgico, com sugestdes de atividades que contemplem tanto
as necessidades da escola, quanto da IES e dos estagiarios no
desenvolvimento do Estagio Supervisionado Curricular? Explique sua
opiniao.

Entéo, eu considero extremamente positivo. Eu vejo que essa Ultima questao,
ela vem casando com todas as outras, porque até agora nds constatamos
algumas lacunas que sdo problematicas dentro do processo educativo, tanto
na formacdo académica do estagiario, tanto para noés que estamos ja na
regéncia a tempos, e ai, essa questdo ela pode contribuir para uma possivel
solucdo. Os projetos pedagogicos da escola, eles sdo validos? Muito. Porque
foi feito democraticamente pela equipe que esta dentro da escola, porém
guando a gente acolhe, quando a gente recebe o estagiario, ele estd com ansia
de trabalho, cheio de projetos de inovacao, esses projetos sdo de extrema
importadncia para que haja uma democracia, para que nés professores
parceiros, a gente possa ouvi-los e possa colocar também em pratica, as
orientacdes que o estagiario traz e as orientacbes que deviam ser passadas
pela universidade ou pela instituicdo a qual ele esta fazendo a sua formacao
académica. Entdo, eu vejo que € extremamente positivo e que a gente poderia
estar agregando o processo educativo do estagiario, junto com o processo
educativo que ja esta ocorrendo e acontecendo na escola no periodo do ano

letivo, e isso, essa juncao é vital para a vida do educando, que esté na escola.
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APENDICE E — ENTREVISTA COM O PROFESSOR ZAMBON

TRANSCRIC}AO DE ENTREVISTA
Entrevistado: Oberdan Zambon
Entrevistador: Génesis Marcos Rodrigues de Freitas

Génesis: Boa tarde, professor Oberdan! E um prazer té-lo comigo nesse momento
para ter a oportunidade de ouvir as suas narrativas, sua voz, acerca da sua
experiéncia enquanto professor e parceiro de estagio de escolas estaduais do
municipio de Brejetuba — ES. Muito obrigado por estar aqui e por contribuir com nossa
pesquisa de mestrado.

Oberdan: Boa tarde Génesis, vou tentar contribuir o maximo que eu posso, dentro
dos meus conhecimentos adquiridos ao longo da minha trajetéria e espero que
realmente, seja de grande valia para 0 seu processo.

1. Nome, formacdo docente, instituicdo onde trabalha, disciplina que

ministra, tempo de atuacao na educacao basica, tempo de atuacdo como
parceiro narealizacdo do Estagio Curricular Supervisionado:
Oberdan Zambon. Sou formado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), em 1997 terminei a graduacdo e em 2006
terminei o mestrado em Fisiologia Vegetal pela mesma Universidade. Hoje eu
trabalho na EEEFM Leogildo Severiano de Souza que é uma escola da rede
estadual (SEDU) no municipio de Brejetuba. Eu trabalho tanto Ciéncias, quanto
biologia, mas, atualmente eu ocupo o cargo de gestor na escola, diretor. Sobre
meu tempo de atuacdo, foram 23 anos como professor dentro da educacao
basica, trabalhando nessa parte de Ciéncias e Biologia, e agora mais recente,
estou a dois anos compondo a gestdo. Eu diria que minha experiéncia com o
ECS, surge a partir de 2010 para ca, eu tive minhas primeiras experiéncias com
estagiarios diretamente, ja tinha observado na escola, um tempo antes, alguns
outros estagiarios, mas que eu tive contato direto, eu diria a partir de 2010.

2. Qual a sua concepcéao acerca do Estagio Supervisionado Curricular para
a formacé&o do professor/professora?

Bom! Com relacdo ao estdgio, eu acho ele fundamental na formacéo de
qualquer profissional hoje que va trabalhar na educacgéo, porque eu acho que

€ 0 momento que vocé vai aprimorar o conhecimento e vai moldar ou construir,
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conforme o que nds temos hoje como modelo de educacdo no estado, seja
tanto na rede municipal ou na rede estadual, e € o momento que vocé mais
aprimora o conhecimento e prepara o estagiario para a realidade daquilo que
nés temos dentro das escolas. Entéo, ele presencia, ele tem contato real com
0 mundo que a gente vive dentro da educacao, dai, a grande importancia de o
estagio ser supervisionado, né, é estar preparando literalmente esse aluno
estagiario para o mundo do trabalho docente, esse momento € fundamental
para que a gente tenha isso bem estabelecido.

Ao receber o estagiario, quais sdo as orientacdes para conduzir o seu
trabalho como parceiro deste processo? Como vocé tem efetivamente
conduzido arealizagcédo das atividades?

Entdo Génesis, ao receber o estagiario, acho que o primeiro ponto
fundamental, é a escola acolher o estagiario, porque se a escola ndo acolhe o
estagiario, ele ja vai se sentir excluido do processo dentro de uma instituicao
que ndo acolhe. Entdo, ao acolher estagiario, a gente tem que acolher na parte
de gestao, falar da importancia da formacéo dele aqui na instituicdo (escola),
da parceria que a instituicdo tem que ter com o estagiario e depois encaminhar
esse estagiario para a equipe, na verdade, de trabalhos pedagdgicos, que
também juntamente com o professor da area especifica a qual ele veio fazer o
estagio, eles estardo assim, juntos/préximos, é onde o estagiario vai observar
e ver como que realmente o trabalho é conduzido dentro da instituicdo. Por que
isso € importante? Primeiro, porque o pedagogico vai dar as orientacfes
basicas de como ocorre o processo de ensino aprendizagem dentro da
instituicdo, depois ele é conduzido diretamente para o professor que vai
acompanhar o estagiario durante o periodo de todo o estagio dele dentro da
instituicdo. Em relacdo a orientacdes, digamos da IES do estagiario, ndo, ndo
temos. Pra falar a verdade, a gente ndo tem o contato direto na instituicdo de
ensino superior, onde 0s estagiarios estao se formando. Muitas das vezes vém
apenas uma solicitagcdo de um estagio, por uma pessoa que esta la, fazendo a
sua licenciatura especifica ou seu curso de pedagogia, mas, vocé nao tem o
contato direto da instituicdo. Entdo, durante todo esse tempo, eu nunca vi as

instituicbes de ensino superior, entrando em contato direto com a escola, a
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instituicdo de ensino que esta dando a oportunidade para que os estudantes
possam fazer o seu estagio. Entéo, talvez esse seja 0 momento de uma grande
falha das IES na formacgéo dos seus estagiérios, ou sejam, na formacgéo dessas
pessoas que estardo no mercado de trabalho, porque fica falha essa
comunicacao e, provavelmente, vocé ndo tem um bom acompanhamento do
estagiario. Porque o estagiario, leva simplesmente, um monte de papel
assinado depois do estagio e entrega a IES, vocé ndo tem, na verdade, aquilo
que a gente chama de um monitoramento do estagiario durante o periodo do
estagio, que eu acho ser fundamental para uma boa formacdo e a melhor
qualificacéo deles.

Quais atribuicdes vocé julga importante que o professor parceiro e 0
estagiario desempenhem para uma melhor formacéao, tanto do estagiéario
guanto da escola parceira?

Nesse aspecto eu vejo 0 seguinte, primeiro: que o professor que vai realmente
receber o estagiario, ele tem que ser uma pessoa de preferéncia, com um bom
nivel de conhecimento e responsabilidade, e uma pessoa que seja muito
esclarecedora e que ele saiba acolher o estagiario. Porque se ndo houver essa
parceria de acolher o estagiario, esse estagiario vai sentir meio excluido da
escola, que ele veio fazer algo s6 por obrigacao e vai embora, entdo, tem que
haver uma relagcéo, eu diria de cumplicidade, entre o professor parceiro e o
estagiario, para que eles possam estabelecer uma boa relagdo de convivéncia.
Essa boa relacdo de convivéncia, vai permitir a troca de experiéncias entre,
aguele que realmente é o professor e 0 estagiario que esta ali para construir
conhecimento e experiéncia e, entender como funciona 0s nossos modelos de
educacdo. E onde se da aquela relacdo da experiéncia e da pratica no dia a
dia, entdo, eu tenho o professor que tem a experiéncia e precisa conduzir essa
pratica, e o estagiario que vem fazer o qué, conhecer a pratica, adquirir a
experiéncia, logo, o estagio também € isso, é ensinar a pratica, ensinar como
adquirir essa experiéncia e entender como funciona os processos de ensino
aprendizagem. Entdo, essa relagéo, tanto do estagiario, quanto do professor,
tem que ser uma relagdo de muita confianca entre os dois, uma relacdo de

parceria acima de qualquer coisa. E ai, essa parceria se da entre o qué? Entre
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a instituicdo de ensino superior, onde vocé tem o estagiario, e a instituicdo da
pratica de ensino onde ele esta construindo a pratica. Entdo essa relacdo de
convivéncia é fundamental para que vocé possa ter uma boa formacdo do
estagiario, se ndo tem essa boa relacdo de convivéncia, com certeza nés
vamos ter um processo de estagio fragmentado, fragilizado, ai aquilo que se
espera de uma boa qualificacdo docente, porque o estagio é para vocé
qualificar e aprimorar o conhecimento dele, esse estagio vai ser fragmentado,
com certeza. Hummm (houve um pequeno siléncio). Ah! Do estagiéario,
primeiro: ele tem que ter boa vontade, compromisso, responsabilidade e
dedicacdo. Sao atributos importantes na formacéo dele, porque se ele ndo tem
dedicacdo, ndo tem assim... Disponibilidade também, poque tem estagiarios
que vem e parece que € tudo muito corrido, vem e querem voltar logo, porque
tem outras atribuicfes. Entéo, ele tem que ter essa disponibilidade para poder
estar realizando o estagio efetivamente, tem estagiario que chegam para nos
aqui, que querem fazer estagio, meio que a distancia e ndo presencial. Entao,
estar ali disponivel, comprometido, ter responsabilidade, isso séo atributos
fundamentais para que vocé possa contribuir com a formacédo do estagiario,
porque tem estagiarios que de repente ndo levam muito a sério, acham que o
estagio € s6 mais um momento de passar por ali e simplesmente vir buscar
assinaturas para mais uma etapa da formacdo. Eu j4 vi estagiarios que
procuraram as escolas, simplesmente querendo uma assinatura de alguém que
pudesse estar dizendo que ele tinha cumprido o estagio e pronto, entao ai, falta
o profissionalismo também, essa questado vai para o lado da ética profissional,
que realmente é importante na formacéo do estagiario.

Esse estagiario que vai procurar alguém s6 para assinar, ele nao vai viver a
escola, a realidade da escola, e eu ja vi estagiarios que nao viveram a realidade
da escola. Estagiarios que, simplesmente por terem pessoas conhecidas
dentro de uma instituicdo, queriam facilitar esse momento e ndo cumprir o
estagio na integra, como deveria ser feito, ai sim vocé tem uma formacgao
fragmentada de estagiarios e processos formativos néo consolidados. E aquela
coisa de ensino aprendizagem, vocé tem que consolidar, se vocé ndo consolida

bem, vocé vai ter um profissional mal qualificado para o trabalho docente, essa
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ma qualificacdo profissional dentro da educacédo estamos tendo ha décadas
dentro da educacdo. E tem muita instituicio que ndo forma bem, os
profissionais que estédo atuando nas escolas, ai é preciso mudar um pouco isso.
Quais as dificuldades na conducéo do Estagio Supervisionado Curricular
na escola, no ambito do trabalho dos professores parceiros e dos
estagiarios?

Olha uma das dificuldades que eu vejo, primeiro: quando o estagiario chega,
ele parece que ele chega e quer um horario que ele se adeque ali, porque eu
vim fazer tantas horas e eu fiz e vou embora. Ele esquece que é ele quem tem
gue se adequar a carga horéaria do profissional que esta ali disponivel para
acompanha-lo durante o estagio, e ai, nem sempre eu tenho, por exemplo, eu
quero fazer 5 horas de estdgio em uma segunda-feira, se for para ele ir pra
sala, nem sempre o profissional vai ter 5 aulas naquele dia, entdo, se adequar
ao horéario, é uma dificuldade. Porque o estagiario ele tem se adequar a
condicao da escola, do horéario que esté disponivel para que ele possa fazer,
entdo para ele, isso € um limitador. Um outro limitador que eu vejo muito no
estagiario, € que muitos deles tem outras funcdes fora da escola, eles
trabalham, eles tem que ter uma outra funcédo, porque a maioria depende de
uma renda, o estdgio curricular ndo € remunerado, quando é um estagio
remunerado ele ainda tem uma condigcdo um pouco melhor porque ele esta
recebendo pela condicdo de estagio, mas a maioria ndo recebe pelo estagio, e
ai ele precisa fazer o mais rapido possivel, da melhor forma que puder, para
gue acabe o mais rapido possivel aquele estagio. Ou seja, essa correria de
precisar fazer tudo muito rapido, pode acelerar um processo e isso néo € legal,
porque as vezes acaba perdendo parte de todo processo do estagio, porque
ele tem |4 todas as suas etapas, acompanhamento com o professor e depois
acompanhamento do planejamento, acompanhamento da sala de aula, depois
tem 0 momento em que ele também vai participar de uma aula junto com o0s
alunos em observacao de quem esta |a, se € o professor parceiro ou alguém
da prépria IES gue deveria estar acompanhando e ndo acontece, enfim, esse
momento ele tem que ser muito consolidado, porque se nao vai falhar na

formacao do estagiario.
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Em relacdo ao professor parceiro, bom! Eu ndo vejo um limitador, eu vejo o
professor que tem a boa vontade de receber o estagiario, eu digo isso, porque
eu ja vi professores que falaram que ndo querem orientar ninguém, entendeu?
Entdo, eu ndo vejo isso como um limite, pessoalmente, pra mim sempre foi
honrar orientar algum estagiario, mas, eu sempre pergunto o seguinte: Vocé
quer fazer o estagio? Ou vocé quer uma assinatura? E quando eu pergunto
iSS0, eu j& tive pessoas que me procuraram e depois ndo voltaram para fazer o
estagio. Interessante, foram fazer com outro, ndo me pergunte o porqué, nao
vou entrar nos detalhes. Eu quero que a pessoa venha para escola, porque de
uma certa forma, a minha experiéncia faz com que eu possa ajudar, eu nao vou
prejudicar, ai eu tive varias pessoas que me procuraram efetivamente, inclusive
ex-alunas, que foram fazer o curso de Ciéncias Biologicas e perguntaram se
eu poderia estar orientando no estagio, eu disse serd um imenso prazer. Mas,
por outro lado, eu tive pessoas que ndo acharam interessante realmente fazer
0 estagio da forma que eu queria conduzir, enfim, tem varios entraves nesse
processo como um todo, que pode agradar ou desagradas os estagiarios
(RSRS).

Como € estabelecida a relacéo entre a IES e a escola para a realizacéo do
Estagio Curricular Supervisionado?

Somente através de um oficio, um documento que o estagidrio traz para escola
solicitando o estégio, e mais nada. Nao ha relagdo nenhuma. Diferente por
exemplo, de quando eu fiz 0 meu estagio, eu me lembro que na época do meu
estagio, em que a minha professora de estagio da Universidade, foi até a
escola, onde eu deveria fazer o meu estagio, entédo ali, eu digo pra vocé que é
um estagio supervisionado, porque além a professora parceira que orientou o
meu estagio la na escola, eu tive também dentro da escola depois, um
acompanhamento da minha professora da universidade. E o interessante é que
as duas professoras, da escola e da universidade, elas se comunicavam, € iSSo
€ uma parceira muito interessante, coisas que hoje eu nao vejo mais nos
estagios. Entdo, a relacdo hoje, entre por exemplo, a IES de onde vem o
estagiario e a instituicdo onde ele vai fazer o estagio, simplesmente eu diria, s6

por um documento de aceitacdo ou ndo, do estagiario., nada mais, uma relacao



201

extremamente fria. Onde eu diria, o estagio ficou sob responsabilidade somente
da instituicdo que esta aceitando o estagiario (escola), e ai, se faz relatérios
depois e esses relatérios sdo encaminhados as IES, e a parceria na formagéo
docente fica extremamente fragilizada, para ndo dizermos que nédo existe.
Quais sédo as atividades que o0s estagiarios tem, regularmente,
desenvolvidas na escola parceira, sob sua supervisao?

Vou te falar de dois momentos interessantes, quando eu recebia estagiarios
enguanto professor, sempre me acompanharam durante o processo, primeiro:
Entender como é o processo de preparacao das aulas, como eram elaborados
os planos de aula, ele tinha que entender ali, como que depois a gente vai para
uma sala de aula, primeiro ele tem que entender como é feito o plano de aula,
o plano de curso, ele tem que ter nocao disso, antes dele estar participando
comigo na sala de aula. Depois dele conhecer esse processo, ai entdo, era o
momento de ele participar da execuc¢do daquela aula, na sala de aula. Entéo,
ele ia para a sala de aula, para ouvir, para ver como que realmente aquela aula
iria se proceder ali, entendeu? Além disso, depois de um certo tempo de
acompanhamento, eu sempre propus o seguinte: Agora, vocé vai elaborar uma
aula, vocé vai preparar uma aula e eu vou acompanhar a sua, em determinado
momento vocé vai fazer a apresentacdo da aula, eu sempre conduzi o0s
estagiarios comigo dessa maneira e é claro que ali, a gente tinha um relatério
no final pra fazer. E depois da aula ministrada, eu sempre conversei com 0S
estagiarios dando a eles a oportunidade de eles receberem um Feedback, olha!
Isso aqui ficou legal, isso aqui vocé pode aprimorar, isso aqui vocé pode deixar
de lado, ndo ha necessidade de lancar médo dessa discussdo agora, entdo, dar
a ele um retorno de como foi aquela aula.

Enquanto gestor, ai simplesmente eu acolhi o estagiario, que veio de uma IES
solicitando fazer um estagio na escola, ai cabia a mim, dizer se eu aceitava ou
nao ele fazer o estagio, porque ele pode ter a recusa ou o aceite. Eu, sempre
aceitei porque eu acredito ser um momento de formacéo, e ai conduzi para que
a pedagoga fizesse 0 processo de apresentacéo da instituicao, de como deve
ser o estagio na escola e quem seria o profissional que estaria o

acompanhando. Também solicitei depois ao professor area que acompanharia
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0 estagiario, que me passasse depois um relatério desse estagiario, como
estava o processo de firmacao dele aqui na escola, e ai em alguns momentos,
VOCé vé que nem tudo ocorre maravilhosamente bem, nem tudo sé&o flores, no
processo como um todo, sempre ha algumas falhas. E desta forma, a gente
tentava conduzir todo o estadgio na instituicdo. E ai, na posicdo do
acompanhamento do ambito da gestdo, a gente acaba tendo uma visdo bem
ampla do processo de formacdo no estagio, ndo fechada e exclusiva da
disciplina, entdo, a gente acaba fazendo um acompanhamento de um todo na
formacdo. Porque a formacéo do cidaddo que vem para o estagio, hdo € so a
formacdo do estagiario, exclusiva na disciplina, € uma formac¢cdo humana, vocé
ndo esta formando s6é um individuo que vai ser formado em uma area
especifica, além do mais, vocé esta formando uma pessoa para trabalhar com
pessoas. E essa relacdo de formacdo humana, ela se d4 no processo de
acolhimento, como que € acolhida, como funciona tudo isso, como o estagiario
acolhe o outro, qual a relacdo estabelecida desse estagiario com a pedagoga,
qual a relagéo dele como os professores, qual a relacdo com os estudantes, e
ai, vocé comeca ver como foi as relacdes de convivéncia, e s vezes nessas
relacdes, vocé observa situagdes que precisam de algumas interferéncias, nao
apenas da formacao do estagiario dentro da sala de aula, mas é da formacao
como um todo no processo.

Que sugestdes vocé, enquanto professor parceiro, poderia apresentar
para os professores das IES, no planejamento das atividades de Estagio
na Escola de Educacédo Basica?

Bom! Uma sugestdo importante € que houvesse uma relagdo mais préxima
entre a IES com a instituicdo de estagio (escola), eu vejo isso muito distante,
eu vejo apenas um estagiario chegando e solicitando um estagio. Entdo, eu
acho que deveria haver uma maior proximidade, hoje nds temos recursos
tecnoldgicos que permitem por exemplo, uma reunido via web, por exemplo,
enquanto gestor eu estou recebendo um estagiario, € interessante que em
algum momento eu possa estar pelo menos via web, conversando com o
professor responsavel pelos alunos dele que vao estagiar na nossa escola.

Entdo, essas relacbes sdo muito importantes, eu acho que para que a IES
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entenda como esta o estagiario aqui dentro, essa troca de experiéncias é
fundamental, ai, até mesmo o proprio professor responsavel por acompanhar
0 estagiario na escola, ele podera conduzir melhor o processo, dentro das
vérias relagcbes que se dao para o estagiario, entendeu? Eu vejo dessa forma,
da necessidade de uma relagdo com mais proximidade, porgue eu ndo que 0s
estagios permitem uma parceria entre as duas instituicbes, somente relacdes
frias, papéis para um lado e para o outro, e acabou o estégio.

Vocé considera positiva a proposta de elaboracdo de um material de
apoio pedagodgico, com sugestdes de atividades que contemplem tanto
as necessidades da escola, quanto da IES e dos estagiarios no
desenvolvimento do Estagio Supervisionado Curricular? Explique sua
opiniao.

Eu acho muito pertinente a elaboracdo desse material, e ainda pensando nesse
material, poderia criar até uma cartilha de estagio, ou seja, quando o estagiario
vem aqui, quais seriam os principais pontos de observacéo, que devem ser
elencados sobre o estagiario, sobre o processo do estagio, entendeu? Eu acho
gue seria muito pertinente a criacdo desse tipo de material, para que realmente
a instituicdo também tivesse esse Feedback do retorno do estagio aqui, como
qgue foi, alguns pontos que foram considerados voltando para instituicdo. E
assim, eu nunca vi um material a esse respeito, eu acho que seria muito valioso
e inclusive esse trabalho que vocé esta realizando, acho que pode gerar algum
material do tipo, seria muito importante nesse processo de conducdo dos
estadgios. Eu acho que nds professores parceiros, precisamos de mais
informacdes no processo de conducdo dos estagios, porqué da forma que eu
tenho observado os estagios nos ultimos anos, realmente, esta ficando assim,
muito falha a formacéo, vaga, e eu diria que nesse processo de formagéo que
€ 0 estigio e que vai culminar na formacdo do docente, ele esta sendo
fragmentado, e ai, € que eu vejo uma grande quantidade de profissionais vindo
praticamente de IES com uma baixa qualificacéo profissional. O que me chama
atencado nisso tudo, € que geralmente essa baixa qualificacdo profissional, eu
tenho observado que tem vindo muito de IES privadas, as instituicdes publicas

na minha observacao, tem qualificado um pouco melhor, claro que também
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vemos professores vindo de IES publicas com qualificacdes insuficientes. Mas,
em relacdes aos processos de estagio, os mais fragilizados, eu observo que

ocorrem por parte das instituicdes privadas.



