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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é analisar as producbes académicas sobre formacédo
continuada, especificamente na area da Educacao Especial com énfase na inclusao
escolar, no periodo de 2017-2022, no ambito do Programa de Mestrado Profissional
da UFES. Discute concepc¢odes de formacao continuada, Educagao Especial e inclusédo
presentes nas pesquisas analisadas, destacando as contribuicdes desses estudos
para os campos da Educacdo Especial e inclusdo escolar. Além disso, identifica os
desafios e possibilidades do processo de formacédo continuada dos professores. A
base tedrica da pesquisa se fundamenta nas obras de Anténio Névoa (1991, 1992,
2009, 2022), com referenciais complementares de Gatti (2008, 2010, 2011, 2014),
André (2017, 2022) e outros autores que se dedicam a formacdo de professores no
campo da Educacdo Especial sob uma perspectiva inclusiva. Do ponto de vista
metodoldgico, esta pesquisa se enquadra como uma abordagem qualitativa, utilizando
cunho bibliografico, com base em estudos previamente publicados nos Programas
Profissionais em Educacao de universidades federais nas diferentes regides do Brasil,
bem como em livros e artigos cientificos relacionados com a tematica em questao.
Como produto educacional, apresenta um catalogo que compila outros produtos
educacionais desenvolvidos nas pesquisas analisadas. Os resultados revelam que as
investigacdes conduzidas nos Programas Profissionais em Educacdo estédo
contribuindo para avancos na educacao basica, especialmente no que diz respeito a
Educacao Especial e a inclusédo escolar. Embora a formac&o ndo seja uma solucéo
definitiva para todos os desafios, ela se mostra como um componente essencial para
promover mudancgas estruturais. A pesquisa ressalta a necessidade de investimentos
na formagé&o continuada de professores e outros profissionais da educacao, visando
a ampliar as concepcbes e o conhecimento a partir de perspectivas tedrico-
metodoldgicas que fortalecam a integracdo entre teoria e pratica, promovendo a
reflexdo sobre o trabalho docente e reconhecendo os professores como sujeitos

capazes de produzir conhecimento por meio da pesquisa engajada.

Palavras-chave: formacdo continuada; Educacdo Especial; inclusdo escolar;

Mestrados Profissionais em Educacéao.



ABSTRACT

The objective of this research is to analyze academic productions on continuing
education, specifically in the area of Special Education with an emphasis on school
inclusion, in the period 2017-2022, within the scope of the UFES Professional Master's
Program. It discusses concepts of continuing education, Special Education and
inclusion present in the research analyzed, highlighting the contributions of these
studies to the fields of Special Education and school inclusion. Furthermore, it identifies
the challenges and possibilities of the continuing teacher training process. The
theoretical basis of the research is based on the works of Antonio N6voa (1991, 1992,
2009, 2022), with complementary references by Gatti (2008, 2010, 2011, 2014), André
(2017, 2022) and other authors dedicated to teacher training in the field of Special
Education from an inclusive perspective. From a methodological point of view, this
research is framed as a qualitative approach, using a bibliographical approach, based
on studies previously published in the Professional Education Programs of federal
universities in different regions of Brazil, as well as books and scientific articles related
to the theme. in question. As an educational product, it presents a catalog that
compiles other educational products developed in the research analyzed. The results
reveal that investigations conducted in Professional Education Programs are
contributing to advances in basic education, especially with regard to Special
Education and school inclusion. Although training is not a definitive solution to all
challenges, it is an essential component to promote structural changes. The research
highlights the need for investments in the continued training of teachers and other
education professionals, aiming to expand conceptions and knowledge from
theoretical-methodological perspectives that strengthen the integration between theory
and practice, promoting reflection on teaching work and recognizing teachers as

subjects capable of producing knowledge through engaged research.

Keywords: continuing training; Special Education. school inclusion; Professional

Masters in Education.
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1 INTRODUCAO

A formacdo continuada de professores é considerada um dos desafios que
atravessam o sistema educacional. Nao se trata de uma probleméatica que assola
apenas a realidade brasileira. Segundo pesquisadores, ha uma crise na
formacdo de professores em quase todo o mundo (Korthagen, 2010;
Symeonidou, 2017).

E evidente que o nivel de qualidade dos sistemas de ensino esta intimamente
ligado a formacéo oportunizada aos seus professores. Diante disso, o Plano
Nacional de Educacéo (Brasil, 2014), nas Metas 14 e 16, discorre sobre a
necessidade de discutir, implementar e promover avangos em torno da formacéo
continuada dos professores brasileiros. Com a finalidade de atingir o objetivo -
aprimorar a qualidade da educacdo oferecida aos estudantes brasileiros -,

algumas metas foram estabelecidas.

Destarte, as metas que correspondem a formacdo de professores sdo as de
numero 14 e 16, especificamente. A Meta 14 trata da necessidade de elevar
gradualmente o niumero de matriculas na pds-graduacao (atingir uma titulacéo
anual de 60.000 mestres e 25.000 doutores). Tendo em vista que a formacéo
continuada € um eixo fundamental para reflexdo sobre a propria pratica,
ampliagcdo do conhecimento, contribuicdo para uma abordagem adequada e
reflexiva, tomamos como referéncias bases tedricas e metodoldgicas

consistentes.

Quanto a Meta 16, apresenta como objetivo a formacdo, em nivel de poés-
graduacédo, de 50% dos professores da educacédo basica, até o ultimo ano de
vigéncia do Plano Nacional de Educacgéo (PNE), com o objetivo de garantir a
formacéao continuada de profissionais em suas areas de atuacédo, considerando
as demandas e os contextos dos sistemas de ensino. Entendemos que essas
acOes poderao contribuir para que esses profissionais estejam preparados para
enfrentar os desafios contemporaneos, de modo a atentar para possibilidades

presentes no processo, oferecendo um ensino de qualidade aos alunos.



14

Essa discussédo sobre a relevancia da formacao continuada de professores nao
€ recente. Desde a década de 1990, o tema € pauta de pesquisas educacionais
e é concebido como um elemento importante para obtencdo de avancos na

educacéao basica (Gatti, 2010).

As pesquisas revelam que a formacéao inicial superior, embora importante, nao é
suficiente para garantir efetivamente todos os saberes e conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento do trabalho docente (Libaneo, 2010; Gatti,
2014). Nesse sentido, o aprimoramento profissional para constituicdo de novos
olhares, construcéo de novas praticas e estabelecimento de novas concepcdes

nas dimensdes pessoal e profissional é fundamental.

Logo, trata-se de uma valorizacado pessoal, no que diz respeito ao investimento
feito no préprio processo de formacao, identidade pessoal e ampliacdo da
propria experiéncia, e também na dimenséo profissional no que se refere ao
trabalho em um nivel coletivo e organizacional, como concebe Névoa (2019,
2017). Entretanto, é responsabilidade do Estado investir, criar e implementar
politicas publicas para ampliar o acesso aos profissionais dos sistemas de

ensino a formagéao continuada.

Portanto, a formacao continuada pode ser compreendida como um processo que
ocorre depois da formacdo inicial, apresenta um carater continuo que se
desenvolve ao longo da carreira docente, a partir de modelos diferenciados,
colaborativos e participativos, como descrevem Esteves e Aradjo (2019). Ou
seja, ndo envolve unicamente cursos ou palestras para capacitacdo docente em
uma area especifica, mas trata-se de um processo continuo que emerge de
necessidades reais, oriundas do trabalho docente e da parceria entre formadores

e professores, promovendo a articulagdo entre os campos tedricos e praticos.

Cientes da importancia da formagdo continuada para avangos na educacdo
basica e na vida profissional docente, estudos também apontam que ha uma
necessidade de investimento no campo da formacao continuada, tendo em vista
a Educacédo Especial na perspectiva da educacao inclusiva (Vieira, 2013). A

propria Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
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Inclusiva (Brasil, 2008) destaca que a formacéo inicial e continuada sao eixos
importantes para o fortalecimento da Educacao Especial e estabelecimento de

sistemas de ensino mais inclusivos.

Embora o tema formacdo continuada venha sendo amplamente discutido no
cenario das pesquisas em educacao no Brasil, sua articulagdo com a area da
Educacdo Especial, em uma perspectiva inclusiva, ainda carece ser mais
explorada, considerando que a crise na formagao docente gera implicacdes
nessa modalidade e no processo de inclusédo escolar dos alunos com deficiéncia,

transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Contudo, convém considerar que, apesar do crescimento sob o grande “guarda-
chuva” da formacéo continuada, como expde Gatti (2008), o conceito, propostas
e concepcgdes ainda ndo sdo precisos. Isto €, ndo ha um delineamento sobre o
modo como as instituicbes formadoras deverdo conduzir esse processo nem
orientacdes sobre quais principios e concepcdes deverdo fazer parte dos

fundamentos tedrico-metodoldgicos.

Sendo assim, tendo em consideracao estas questdes: importancia da formacao
continuada de professores, necessidade de mais estudos que versem sobre a
formacdo continuada em uma perspectiva inclusiva e o desafio por parte de
muitas instituicbes para promover propostas de formacdo que atendam as
demandas enfrentadas pelos professores e demais profissionais no cotidiano da
escolas que estdo empreendendo esfor¢os para que todos tenham acesso a

educacdo, delineamos nossa problematica de pesquisa.

Em uma dimensao pessoal, emergiu o desejo de compreender essas questdes
partindo da instituicdo na qual estudamos durante o periodo de graduacdo em
Pedagogia (Universidade Federal do Espirito Santo/UFES) e que esta
promovendo nosso processo de formacdo continuada. Consideramos que o
Programa de Mestrado Profissional em Educac¢éo (PPGMPE) conta com a linha
de pesquisa Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo Escolar e com
professores doutores que tém se debrucado sobre muitas questdes importantes

nesse campo do conhecimento.
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No que se refere a dimensao académica, os estudos confirmam a necessidade
de trabalhos dessa natureza para que o conhecimento desenvolvido no contexto
da universidade e de seus grupos de pesquisa possam ser evidenciados. André
(2014) afirma ser necessario realizar estudos que possam vir a oferecer,
periodicamente, sinteses quanto ao conjunto de conhecimentos obtidos em
determinadas areas e temas. Quanto ao aspecto social, partimos do pressuposto
de que a crise que assola a formacao de professores gera sérias implicacdes na
modalidade da Educacao Especial e na inclusdo escolar dos alunos publico-alvo.

Posto isso, a presente dissertacdo versa sobre a formacdo continuada de
professores, tendo em vista a Educacdo Especial e inclusiva, por meio das
pesquisas desenvolvidas no Programa de Mestrado Profissional em Educacéao
da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGMPE), no periodo de 2017-
2022.

Em face ao exposto, apresenta, como objetivo geral: analisar as producdes
académicas sobre formacao continuada, considerando a Educacgéo Especial na
perspectiva da inclusdo escolar no periodo de 2017-2022, no Programa de
Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo
(PPGMPE).

Quanto aos objetivos especificos, foram elencados os seguintes:

a) discutir as concepcdes de formacédo continuada, Educacdo Especial e
inclusédo escolar que atravessam as pesquisas selecionadas;

b) descrever as contribuicbes que emergem desses estudos, tendo em vista
a area da Educacéo Especial e inclusédo escolar;

c) identificar os desafios e possibilidades que perpassam a formacéo
continuada no ambito da Educacdo Especial em uma perspectiva

inclusiva no contexto capixaba;
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d) apresentar, como proposta de produto educacional, um catalogo para
compartilhar os produtos educacionais que versam sobre a formacéo
continuada, considerando a Educacgéo Especial e a incluséo escolar no
contexto do PPGMPE/UFES.

No gue corresponde as atribuicdes e a relevancia das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e aos seus programas de formacgdo continuada em niveis lato-
sensu e strictu sensu, queremos destacar a importancia e o protagonismo dos
Programas Profissionais em Educacdo nesse movimento de fortalecimento das

politicas de formacédo continuada no cenario brasileiro.

Embora os Programas Profissionais em Educacéo sejam relativamente novos -
o primeiro curso foi aprovado em 2009, com inicio de funcionamento em 2010 —
os resultados das producdes e de seus respectivos produtos demonstram uma
revitalizacdo do trabalho docente, superacdo de impasses e tensdes que
envolvem algumas problematicas desse campo do conhecimento, mudancas de
concepcdes e implicacbes positivas na pratica pedagogica docente (André;
Princepe, 2017).

Diante da seriedade das pesquisas desenvolvidas, do compromentimento dos
professores responsaveis pela formacdo e das parcerias estabelecidas entre
universidades e instituicdbes, como Secretarias de Educacdo (municipais e
estaduais), os Programas Profissionais estdo ganhando cada vez mais forca,

credibilidade e confiancga.

Cabe apresentar que a modalidade foi criada com a intencdo de promover o
exercicio profissional, a capacitacdo pessoal, a formacdo de profissionais
gualificados e a atualizacdo permanente (Brasil, 2009). O documento considera
a experiéncia profissional como aspecto importante e a necessidade de

valorizacéo do trabalho docente.
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Com a finalidade de cumprir os objetivos elencados, a pesquisa adota natureza
gualitativa e cunho bibliogréafico. Esta ancorada na perspectiva tedrica de Névoa
(1992, 1991, 2009, 2002) em producgdes de autores do campo da Educacao
Especial (Jesus, 2009; Baptista, 2013; Vieira, 2013), cujos trabalhos contemplam
a formacédo continuada e sua articulagdo com a Educacéo Especial e inclusédo

escolar.

Diante disso, indicamos que o trabalho foi estruturado da seguinte maneira: ap0s
a introducdo, teremos, no primeiro capitulo, uma contextualizacdo sobre os
Programas Profissionais no Brasil, com a finalidade de apresentar uma sintese
da trajetoria e relevancia dessa modalidade da pdés-graduacao, os produtos
educacionais e um apanhando historico do Programa de Pd4s-Graduacao em

Mestrado Profissional em Educacdo da UFES.

No segundo capitulo, trazemos a revisdo de literatura com a finalidade de
apresentar as sinalizacbes das pesquisas desenvolvidas nos Programas de
Profissionais em Educacéo, considerando a formacgédo continuada, Educacao
Especial e inclusédo escolar nas regides brasileiras Norte, Nordeste, Sul, Sudeste
e Centro-Oeste. A intencionalidade é a apresentacdo das analises feitas por
essas pesquisas, bem como a identificacdo das lacunas existentes, a
caracterizagdo do conhecimento produzido, a definicdo do escopo de
investigacdo e sua importancia para o refinamento da prépria abordagem de

pesquisa.

No terceiro capitulo, apresentaremos a abordagem teérica do autor Anténio
Novoa (1995, 2017, 2019, 2022), considerando os conceitos profissionalizacéo,
metamorfose da escola, visdo sobre formacdo continuada e valorizacdo da
profissdo docente. E importante destacar que as contribuicdes desse tedrico
para as pesquisas em educacao no Brasil ndo se limitam apenas aos aspectos
mencionados acima. Sua abordagem interdisciplinar, suas reflexbes sobre a
identidade profissional dos professores e sua visdo critica da educacdo tém
inspirado muitos pesquisadores e educadores brasileiros, enriguecendo esse

campo e influenciando praticas pedagogicas e politicas educacionais.
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No guarto capitulo, apresentaremos 0s aspectos metodoldgicos que embasaram
o estudo. Nele faremos uma descricdo detalhada sobre o caminho percorrido, os
procedimentos adotados, justificativas sobre a abordagem e descricdo do modo
como os dados foram analisados. No quinto capitulo, trataremos a analise das
pesquisas desenvolvidas no contexto do PPGMPE e suas contribuicdes para as

redes de ensino em municipios capixabas.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais, consubstanciando os resultados
obtidos. Expomos a relevancia das pesquisas do PPGMPE para fortalecimento
da Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva, com investimento,
ampliacdo e desenvolvimento de politicas publicas no ambito da formacéo
continuada de professores nos municipios do Espirito Santo e para além dele.
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2 CONTEXTUALIZACAO SOBRE OS PROGRAMAS PROFISSIONAIS NO
BRASIL

O mestrado e o doutorado profissional sdo modalidades responséaveis por
enfatizar estudos voltados para qualificacdo dos profissionais. O titulo obtido nos
Programas de PoOs-Graduacdo na Modalidade Profissional também possui
validade nacional. Sao reconhecidos e avaliados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), credenciados pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e validados pelo ministro de Estado da
Educacao (Hetkowski, 2016).

Assim, considerando o viés legislativo, tal modalidade estd voltada para a
capacitacdo de profissionais em diferentes areas do conhecimento, por
intermédio de técnicas, processos ou tematicas que atendam as demandas do
mercado de trabalho e envolvam articulacdo entre ensino e aplicacao
profissional. Entretanto, Ribeiro (2006, p. 204) discorre que:
[...] espera-se que a pessoa, mesmo néo pretendendo depois ser um
pesquisador, incorpore certos valores e certas praticas com a
pesqu!sa, gue facam dele, em definitivo, um usuario privilegiado da
pesquisa.
A definicdo da natureza, bem como sua regulamentacao foram feitas por meio
do Parecer CFE n°® 977/65 aprovado em 3 de dezembro de 1965. O documento
considerava a necessidade de desenvolver e implementar os regimes dos cursos
de P6s-Graduacédo no ensino superior, pois predominava uma imprecisao no que
correspondia a natureza dos cursos, sobretudo no que se referia a letra b do art.
69 da Lei de Diretrizes e Bases. Isto €, buscava-se que o Conselho emitisse
conceitos mais precisos sobre os cursos de pés-graduacao, aperfeicoamento e
extensao, tratados no artigo citado.

O documento discorre sobre a definicdo desses cursos, sua origem historica,
necessidades, conceito, similaridades com o modelo norte-americano, seu
estudo a luz da lei de diretrizes e bases e também discute as caracteristicas do
mestrado e doutorado. Compete salientar que o documento considerava a
necessidade de evitar padrées rigidos capazes de prejudicar a flexibilizacdo

essencial a pos-graduacao.
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Nesse sentido, foram estabelecidas “balizas” para estruturagcdo dos cursos,
cientes das particularidades de cada campo do conhecimento daquele periodo
historico, pois ndo havia uma tradicdo consolidada. Foram usadas como

parametro experiéncias estrangeiras.

Quanto aos marcos legais no processo de fundacdo dos programas
profissionais, compete citar a Portaria n® 47, de 17 de outubro de 1995. Esse
documento apresentava como proposta legitimar “Programas de Flexibilizagcao
do Modelo de Pds-Graduacgdo Stricto Senso em Nivel de Mestrado” (Capes,

1995). Foi aprovado pelo Conselho Superior, em sessao de 14-9-1995.

O documento determinava a implantacdo na Capes de procedimentos
adequados a formacado profissional, nos termos da propria legislacéo,
destacando a necessidade de assegurar o nivel de qualidade aos vigentes no
sistema de pés-graduacdo, como também a consisténcia nas especificidades
dos cursos. Nesse sentido, a origem dos Mestrados Profissionais ocorre por

meio desse documento.

Diante desses aspectos, exigia-se a observacdo dos seguintes requisitos:
condi¢bes favoraveis ao desenvolvimento consistente e de longo alcance do
ensino da PoOs-Graduacdo; docentes e orientadores com titulo de doutor e
gualificacao profissional inquestionavel, isto €, producéo intelectual de alto nivel,

conforme os padrdes da area de conhecimento.

Assim, 0 curso precisava articular atividades de ensino com aplicacbes em
pesquisas, oferta de atividades de extensao, estrutura curricular consistente de
acordo com sua especificidade; também estabelecia a exigéncia de
apresentacao de trabalho final para demonstracdo de dominio do objeto de
estudo e capacidade de se expressar sobre ele. O trabalho poderia ser:
dissertacdo, projeto, andlise de casos, producdo artistica, equipamentos,

protétipos etc.

! Documento disponivel em: https://rbpg.capes.gov.br/index.php/rbpg/article/view/87/83.


https://rbpg.capes.gov.br/index.php/rbpg/article/view/87/83
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Tendo em vista a consolidacdo da experiéncia nessa modalidade, o parecer
apresentava que esse tipo de programa, inicialmente, estava restrito apenas as
pdés-graduacdes com os conceitos A e B. Esses cursos funcionariam com
autofinanciamento, por isso iniciativas de convénios deviam ser estimuladas,
visando a patrocinios. O processo de implantacao e implementacéo foi marcado
por muitas mudancas e perspectivas metodoldgicas, como salienta Hetkowski
(2016).

No gue tange ao reconhecimento dos mestrados profissionais, destacamos a
Portaria n® 80, de 16 de dezembro de 1998, que considerava: a necessidade de
formacao de profissionais aptos a elaboracao de técnicas novas; desempenho
diferenciado de egressos, visando ao aprofundamento de conhecimentos ou
técnicas de pesquisa cientifica, tecnoldgica ou artistica; relevancia do caréater de
terminalidade, enfatizando o aprofundamento da formacdo cientifica e
profissional conquistada na graduacao e inarredavel manutencédo dos niveis de
gualidade condizentes com os padrdes da Pos-Graduacao stricto sensu e com

a feicao peculiar do mestrado relacionado com a formacao profissional.

Diante disso, podemos perceber o nascimento de uma nova modalidade, cuja
funcdo € a qualificacdo para o mercado de trabalho, utilizando um modo de
pesquisa capaz de agregar valor a atividade profissional. Ainda sobre a
importancia da pesquisa nessa modalidade, ela é um eixo que devera ser

incorporado ao exercicio da profissdo, como destaca Ribeiro (2006).

E pertinente pontuar a Portaria n° 7, de 22 de junho de 2009, e a Portaria n® 17,
de 28 de dezembro de 2009. Ambas dispdem sobre o mestrado profissional no
ambito da Fundacdo Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Salientam a necessidade de estimular a formac¢é&o de mestres
profissionais habilitados para desenvolver atividades e trabalhos técnico-

cientificos em temas de interesse publico.
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Na area da educacdo, alguns pesquisadores foram provocados a compreender
os “raios” de atuagédo dessa nova modalidade de formacdo que apresenta, em
sua génese, como objetivo primeiro dar énfase a pesquisa de intervencdo e
realizar estudos e avaliagcdo de impactos e resolugéo de problemas, de modo
direto ou a partir da imersdo no contexto da educacdo basica. Portanto,
identificamos outro modelo de poés-graduacao, diferente das propostas dos

mestrados e doutorados académicos.

Segundo André (2017), é dever dos Mestrados Profissionais em Educacao
oportunizar ferramentas capazes de permitir aos profissionais a compreensao e
analise critica da sua propria pratica, tendo como intencdo encontrar caminhos
para aperfeicoa-la. Portanto, diferente de Ribeiro (2006), considera que ndo se
trata apenas do fato de esse profissional ser um usuério da pesquisa. E
necessario promover disposicao para a pesquisa, problematizacéo da realidade,
elucidacdo de questdes e meios para tratamento e interpretacdo dos dados
coletados.

Diante da proposta apresentada, demandas da educacédo basica sédo elementos
constitutivos do processo de formacéo. Trata-se de um modo de pesquisa que
almeja atribuir valor ao trabalho docente, em uma perspectiva de fazer com e
nao fazer para. Cada mestrando se constitui sujeito capaz de propor

intervencdes, proposicdes e mudancas, a partir da producéo do conhecimento.

Logo, ndo basta ser um usuario da pesquisa. E preciso engajamento do
pesquisador, isto €, uma postura ativa, de modo a contribuir com um estudo que
seja relevante e contextualizado com as demandas que permeiam sua atividade

profissional, no caso do professores, a docéncia.

Convém expor que a acolhida dos mestrados profissionais nédo foi entusiastica.
Por meio de muitas discussdes, o0 mestrado profissional — inicialmente,
“profissionalizante” — foi incorporado, como item obrigatério na agenda dos
debates sobre a pos-graduacéao (Spagnolo; Souza, 2004), principalmente por

persistir um receio de que o nivel de qualidade conquistado fosse comprometido.
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Ja que havia uma tradicdo estabelecida e consolidada pela pds-graduacdo no
Brasil, a discussdo sobre a critica desses na modalidade profissional gerou
desconforto no meio académico. Em algumas &reas, os pesquisadores
permaneceram reticentes; em outras, assumiram uma postura hostil. O
estabelecimento dos programas profissionais, na perspectiva de tais
pesquisadores, representava uma ameaca, pois parecia exigir menos dos seus
estudantes (Andre, 2016).

Contudo, ao longo da década, sobretudo nos ultimos anos, observamos uma
lenta, mas gradual mudanca de mentalidade — que se expressa na quantidade
de mestrados profissionais existentes e no crescente numero de novas

propostas dessa modalidade encaminhadas a CAPES (Fialho; Hetkowski, 2017).

Podemos observar esses avancos por meio dos dados disponibilizados na
Plataforma Sucupira da CAPES?. Convém apresentar que, conforme exposto no
sistema, esses dados passam por constantes atualizagées. Até o momento?, ha
852 Programas de Mestrados Profissionais, 907 cursos, 23.106 docentes,
68.829 discentes e 168.915 producdes. Na area da educacdo, conforme os
dados disponiveis, temos: 51 programas, 51 cursos, 1261 docentes, 4813
discentes e 11.889 producdes. Nos graficos a seguir, apresentamos a

distribuicdo dos programas em cada regido brasileira.

2 Pagina do observatério da pds-graduacio: http://sucupira-beta.capes.gov.br/.
3 Esses dados sdo de dominio publico e referem-se ao més de outubro de 2023.


http://sucupira-beta.capes.gov.br/
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Grafico 1 — Dados Disponibilizados pela Plataforma Sucupira no Observatério da P6s-
Graduacéo

PPGs por Regido PPGs por Nota do PPG
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Fonte: Plataforma Sucupira (2023).

A Regido Sudeste concentra 0 maior niumero de programas de pés-graduacéo
na modalidade selecionada, enquanto a Regido Norte traz 0 menor nimero. Sua
guantidade nas diferentes regides brasileiras € influenciada por uma série de
fatores complexos e inter-relacionados, dentre os quais podemos destacar:
desenvolvimento econdémico e industrial, infraestrutura académica, demandas

profissionais, investimento em pesquisas regionais.

Portanto, ressaltamos que o sistema brasileiro se organiza nas modalidades:
doutorado, mestrado, especializacdo e aperfeicoamento. Em consideracdo a
esses aspectos, salientamos que ha diferencas substantivas entre cursos de
aperfeicoamento, de especializacdo e os mestrados e doutorados profissionais.
Os cursos de aperfeicoamento apresentam um cardter de atualizacao
profissional, enquanto as especializacbes oferecem uma verticalizacdo do
conhecimento de determinadas areas, com énfase na ampliacdo da qualificacao
discente para uma atuacao profissional definida e circunscrita (Quelhas; Filho;
Franca, 2005).

118
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Assim, os cursos de mestrado e doutorado profissionais foram pensados para
os profissionais darem énfase aos contetdos aplicados, ou seja, aproximar
demandas do campo profissional com os trabalhos desenvolvidos na
universidade. Concordamos com Quelhas, Filho e Franca (2005) que afirmam
gue, por meio dessa modalidade, busca-se discutir e enfrentar problemas que
emergem dos diversos contextos profissionais, utilizando, de forma direcionada

e verticalizada, o conhecimento disciplinar existente para equacionar problemas.

Desse modo, procuramos promover direcionamento claro para identificar o
caminho da resposta a uma pergunta especifica proposta pela area profissional
ou identificada pela universidade como algo que devera ser investigado e
solucionado naquele campo especifico. Cada programa apresenta liberdade
para construir coletivamente a Proposta de Mestrado e Doutorado Profissional
para a comunidade académica, obedecendo aos principios estabelecidos pelas
legislacdes citadas e contemplando o rigor académico e cientifico.

E importante dizer que tal proposta devera ser relevante para demandas regional
e nacional, portanto, nesse processo, requer que os profissionais envolvidos na
elaboracao estejam atentos a observancia da legislacdo vigente, as experiéncias
estabelecidas e demandas apresentadas pelas Secretarias de Educacéo e pelos

proprios estudantes da universidade.

Em suma, os Programas de Pdés-Graduacdo na Modalidade Profissional
desempenham um papel vital no desenvolvimento de conhecimentos
necessarios para impulsionar a carreira profissional e contribuir para o progresso
da sociedade. Promovem o enriquecimento académico e troca de experiéncias,
impulsionando a articulacdo entre teoria e pratica e ampliacdo da capacidade de

responder as demandas e aos desafios da atualidade.
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2.1 MESTRADOS E DOUTORADOS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO

No topico anterior, discorremos sobre o processo de desenvolvimento dos
programas profissionais no Brasil, discutimos a pertinéncia dessa nova
modalidade para as diversas areas do conhecimento. Agora, abordaremos
especificamente, os Mestrados Profissionais (MPESs) e Doutorados Profissionais

(DPEs) em Educacao nos Programas de Pos-Graduacéo.

Reafirmamos que ambos se constituem uma modalidade de oferta da poés-
graduagéo stricto sensu no Brasil, ou seja, séo caracterizados como um tipo de
formacédo oferecida aos estudantes egressos da graduagcdo, por meio de
instituicdes de ensino superior devidamente credenciadas pelo Ministério de
Educacao (MEC) e recomendadas pela CAPES.

O primeiro Programa de Mestrado Profissional (MP) stricto sensu foi criado em
2009. Segundo Fialho e Hetkowski (2017), sua implementacdo no campo da
educacao é recente. Esteve associado ao contexto das associacdes cientificas
e féruns, destacando-se: a Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa
em Educacao (ANPED); o Forum de Pré-Reitores de P6s-Graduacao e Pesquisa
em Educagdo (FORPRED); o Férum Nacional dos Mestrados Profissionais
(FORPROF), criado em 2006; e o Forum Nacional dos Mestrados Profissionais
em Educacao (FOMPE), em 2014.

A primeira indicacdo formal de membro da Comissdo de Area da Educacio
assumida pela CAPES para os assuntos relativos aos MPES ocorreu na reuniao
de 5 a 7 de marco de 2012. O primeiro programa stricto sensu na modalidade
Mestrado Profissional em Educacdo surge no ano de 2009, na Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), envolvendo a Gestdo e a Avaliagdo em
Educacéo Publica e, em 2011, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), nas
areas da Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo. Ndo podemos
desconsiderar os seguintes aspectos pontuados por Fialho e Hetkowski (2017,
p. 22):
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E possivel considerar que os elementos acima mencionados enfeixam
as condicdes de institucionalidade dos programas profissionais de pos-
graduacéo stricto sensu em Educacéo, no Brasil: o Parecer Sucupira
constitui a base legal da pés-graduacdo profissional; a Portaria n°
80/1998 ¢é referéncia de ordem legal especifica; a implantacdo do
primeiro programa de pés-graduacdo em educacdo (MPE) é o
elemento que consubstancia, concretamente, a implantagcdo da nova
modalidade formativa; as associa¢des e foruns conformam o campo de
veiculagdo dos conhecimentos e discussdo das politicas para a
Educacdo; e a designacdo de membro de Comissdo de Area da
Educacdo representa o braco institucional da CAPES, para os
assuntos correspondentes aos MPE.

Embora os programas mencionados estivessem dentro dos parametros legais e
institucionais, o processo de implantacdo foi marcado por controvérsias,
impasses, resisténcias e desconfiangcas pela comunidade académica (André;
Principe, 2016).

Essas questdes podem ser justificadas pelo fato de a pds-graduacao stricto
sensu em educagédo apresentar um modo essencialmente académico, centrado
na formacg&o de docentes para a carreira universitaria. Porém, com os mestrados
profissionais ocorre uma mudanca por corresponder as demandas relativas a
educacao basica e a formacéo de profissionais da educacdo dos sistemas de
ensino e de outros ramos profissionais, do setor publico e privado, nao

necessariamente académico (Fialho; Hetkowski, 2017).

Segundo Gatti (2010), o desenvolvimento de estudos mais sistematicos se
iniciou em 1930, com a criagdo do INEP* e seus Centros de Pesquisas
Educacionais. Os Campos Regionais do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Bahia e
Minas Gerais se constituiram como espacos especificos de producéao, formacao
e de estimulacao da construcdo do pensamento educacional brasileiro. Assim, o
processo de consolidacdo das pesquisas em educacdo em programas de pos-
graduacdo na modalidade académica é fruto de longos anos de muitos

investimentos.

4 Criado pelo Decreto n° 71.407, de 20 de novembro de 1972.
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E pertinente pontuar que, nessa época, no Brasil, as instituicdes de ensino
superior e as universidades quase ndo desenvolviam pesquisas em educacao.
Tais estudos eram rarefeitos e praticamente inexistentes. Assim, o INEP e seus
centros foram produtores e irradiadores de pesquisa, formacdo, métodos e
técnicas de investigacdo cientifica em educacdo, inclusive as de natureza

experimental.

Os pesquisadores desses centros passaram a trabalhar no ensino superior e
outros professores dessa etapa de ensino vieram a atuar nesses centros, no
periodo das décadas de 1940 e 1950. Logo, foi estabelecida uma proficua
interface com algumas universidades e as investigacdes foram desenvolvidas
com base em equipes fixas, com publicacdes regulares e oferecimento de cursos
para formacdo em pesquisa com a participacdo de professores de diversas

nacionalidades, especialmente latino-americanos (Gatti, 2010).

Portanto, Gatti (2010) esclarece-nos que foi no final da década de 1960 que
ocorreu a implementacdo dos Programas de Pdés-Graduacdo, mestrados e
doutorados, com base na intensificacdo dos programas de formacédo no exterior
e reabsorcdo dessa politica, que acelerou o desenvolvimento da area de
pesquisa no pais. Assim, o foco estava na producéo e na formacao de quadros

para as universidades.

Nesse contexto, centros de pesquisas foram fechados e os investimentos
passaram a ser destinados aos Programas de Pds-Graduacao das Instituicdes
de Ensino Superior. Na década de 1970, identificamos sua consolidacao pela
ampliacdo das teméticas de estudo e aprimoramento metodolégico em
determinadas subareas. Passou-se, portanto, a adotar métodos mais
sofisticados de anadlise, insercdo das abordagens criticas e utilizacdo de seus

referenciais tedricos.

Diante do esfor¢co empreendido ao longo dos anos, o grande temor de muitos
pesquisadores brasileiros era que, mediante a criacdo dos Programas
Profissionais, os resultados obtidos e conquistados a duras penas fossem

comprometidos (André; Principe, 2017). Dessa maneira, muitas discussfes e



30

embates foram estabelecidos no contexto da Associacao Nacional de Pesquisa
e P6s-Graduacao em Educacéo (ANPEd), levando os pesquisadores a assumir
uma posicao de resisténcia em frente a possibilidade de criagdo dos mestrados

e doutorados profissionais na area da educacao.

Contudo, apesar de as resisténcias ainda existirem, podemos identificar avangos
significativos no processo de aceitacdo dos cursos de mestrados e doutorados
profissionais em educacdo. A partir disso, muitas questdes estdo sendo
levantadas, considerando aspectos como: identidade dos programas
profissionais; semelhancas e diferencas entre o mestrado e doutorado
profissional e o académico; metas comuns e critérios de qualidade entre os
cursos etc. Cabe pontuar que todo esse movimento precisa estar articulado a
busca por mudancas reais de postura com relacdo as probleméaticas que

atravessam o campo educacional atualmente.

Apesar do processo de institucionalizagao lento e desordenado, os Programas
Profissionais (Mestrado/Doutorado) em Educacao anunciaram o fortalecimento
das relacGes entre educacdo basica, mundo académico e setor produtivo.
Também se constituiram como espacos de aplicacdo, geracao e avaliacao de
metodologias capazes de incorporar um novo modo de fazer pesquisa:

implicada/engajada.

A pesquisa “engajada” estad ancorada na realidade empirica, tendo como fim
evidenciar fatos especificos, compreender situacdes, propor alternativas e
buscar solug@es, por meio de cuidados metodolégicos cabiveis, como discorre
Gatti (2014). Trata-se de um modo de fazer pesquisa marcado por um olhar
propositivo, diante das inUmeras demandas que cercam a educacdo basica.
Apresenta-se com a finalidade de deixar um legado para o ambiente escolar,
promovendo transformacdes. Assume o professor como produtor do
conhecimento, ou seja, um profissional que reflete sobre sua prética e é capaz

de promover mudancas em sua acao por meio desse movimento reflexivo.
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Embora o foco da presente pesquisa esteja centrado na discussdo sobre os
Mestrados Profissionais em Educacao, convém discutir sobre a relevancia dos
programas de doutorados profissionais na area, uma vez que Sao espagos
importantes para a formacédo docente. Conforme exposto, os titulos de mestres
e doutores obtidos nos cursos profissionais avaliados pela CAPES, reconhecidos
pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) e homologados pelo MEC, terdo

validade nacional.

Ambos os cursos apresentam como fundamento a capacitacdo e a qualificacédo
de profissionais para atendimento das demandas do mercado de trabalho e da
sociedade, por meio de uma acao transformadora, marcada pela inovacao,
competéncia e atencdo as demandas presentes nos contextos: nacional,

regional e local.

E bem verdade que, conforme destacam Sousa Junior e Verhine (2020, p. 163):
“[...] A identidade dos programas profissionais, todavia, encontra-se, ainda, em
construcdo”. Trata-se de programas profissionais de educagcdo que se
desenvolveram recentemente, mas estdo se constituindo como novas
perspectivas para o desenvolvimento tedrico e técnico no enfrentamento das
demandas que permeiam o contexto dos professores e demais profissionais da

educacédo basica em seu contexto escolar.

Nesse sentido, ha uma emergéncia por mais programas de doutorados
profissionais. Atualmente, sdo apenas trés no ambito da educacao. A proposta
€ gque os doutorados profissionais (DP) articulem novos paradigmas na atuagao
docente, com experiéncias inovadoras em uma perspectiva autbnoma e
emancipadora, atendendo, em alto nivel, os profissionais atuantes na educacao

basica, conforme Sousa Junior e Verhine (2020).

Com a finalidade de preparar os profissionais que atuam na educac¢do basica,
0s cursos de doutorado profissional apresentam as seguintes atribuigcdes:
capacitacdo e qualificacdo dos profissionais para o desenvolvimento de uma
pratica avancada e transformadora; transferéncia de conhecimento para a

sociedade, visando a compreender demandas e arranjos produtivos, tendo como
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foco o desenvolvimento; e promocdo de articulacdo integrada da formacéo
profissional. Embora se trate de um curso recente e o processo de consolidacao
seja longo, parece ser bastante promissor. Assim, a construcao e consolidacao

envolvem tempo e investimento.

22 O PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO
(PPGMPE/UFES)

O programa tem sua sede na capital capixaba, Vitoria/ES. O curso de Mestrado
Profissional em Educacéo teve inicio em 2017 e esté vinculado ao Centro de
Educacdo (CE) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Foi
reconhecido pelo Parecer CNE/CES n° 182/2017, aprovado em 05-04-2017 e
pela Portaria n° 1359, de 18-12-2018.

Apresenta como missdo formar profissionais em efetivo exercicio na educacao
bésica e no ensino superior como Mestres em Educacdo na modalidade
profissional, com a finalidade de possibilitar a esses individuos condi¢des para
problematizar questdes relativas a docéncia, a gestao, as politicas educacionais,
aos processos de ensino-aprendizagem e a constituicdo de escolas inclusivas
(UFES, 2021).

A intencdo expressa consiste em promover avancgos cientificos, tecnologicos,
educacionais, culturais e sociais, a partir da socializagdo de conhecimentos e
inovacgdes por meio de dissertacfes, produtos educacionais e artigos cientificos
produzidos no programa. O PPGMPE conta com duas linhas de pesquisa: a)
Docéncia e Gestdo de Processos Educativos; b) Praticas Educativas,
Diversidade e Inclusdo Escolar. Tais linhas surgiram das demandas
apresentadas pelas Secretarias de Educacao do Estado do Espirito Santo e por
professores e técnicos da UFES.

Essas demandas também estavam articuladas as producdes cientificas e com
os projetos de pesquisa dos professores do Centro de Educacéo interessados
em atuar no curso. A linha de Docéncia e Gestdo de Processos Educativos,

apresenta os seguintes objetivos:
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a) gestdo e avaliacdo de processos educativos; b) curriculos, docéncia
e avaliacdo da aprendizagem e dos processos de gestao; c) processos
de ensino e aprendizagem na educacéo basica e no ensino superior;
d) docéncia na educacgédo basica e as especificidades do ensino nas
areas de Historia, Geografia, Arte e Educacdo, Educacgdo Fisica e
Educacdo em Ciéncias; e) materiais didaticos, mediacéo tecnolédgica e
ferramentas teérico-metodoldgicas na pratica educativa (UFES, 2021,
p.3).

Esse movimento é importante no processo de valorizacao dos profissionais da
educacdo. Representa também uma acdo em torno da formacéo continuada de
modo a promover avangos na educac¢ao basica capixaba. Trata-se de a¢bes que
poderdo reverberar em avancos de planos de carreira, aumento salarial e

ampliacdo das oportunidades de trabalho.

Quanto a linha de pesquisa Préaticas Educativas, Diversidade e Inclusao Escolar,

ela apresenta como eixos a produ¢do de conhecimentos sobre as tematicas:

[...] @) inclusé@o escolar e diversidade: andlise de politicas, acdes e
programas oficiais; b) articulacdes entre os movimentos sociais com a
educacdo do campo, educacdo ambiental, educacdo especial,
alfabetizacdo e linguagem; c) Educacéo e relacdes étnico-raciais; d)
Trabalho docente e formacao dos profissionais da educagdo basica
para atuar numa perspectiva inclusiva; e) Praticas educativas e
diversidade (UFES, 2021, p.4).

Visando a cumprir os objetivos estabelecidos, o PPGMPE organizou suas
atividades didaticas em aulas presenciais quinzenais, nos turnos matutinos e
vespertinos, as segundas e tercas-feiras. Contudo, convém salientar que as
atividades nédo estao restritas apenas a esses dois dias, tendo em vista que o0s
mestrandos precisam realizar uma série de atividades propostas para além dos

dias citados.

Os mestrandos sao envolvidos em atividades relativas ao cumprimento dos
créditos estabelecidos, obtencdo de orientacdo, participacdo em grupos de
estudo e pesquisa. Cabe salientar sobre a importancia do programa para a
formacao continuada de profissionais dos 78 municipios do Estado do Espirito
Santo. Nesse sentido, todos esses aspectos estruturais foram pensados para

atender as particularidades que permeiam 0 processo.
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Dentre os pontos importantes do PPGMPE, buscando contribuir com uma
sociedade mais inclusiva, destaca-se a comunicacdo com as Secretarias de
Educacdo (Estadual e Municipal). Ao analisarmos o Relatério® de Dados
Enviados do Coleta, verificamos que esse documento expde que 0s professores
tém participado da composicdo de equipes de trabalho de varios cursos
oferecidos pela UFES. Essas acdes sdo importantes para ampliacdo do acesso

docente a formacao continuada.

Um aspecto interessante diz respeito ao modo como o curriculo do programa foi
pensado, visando a articulacdo entre as linhas de pesquisas, 0s interesses do
estudo dos professores que integram o colegiado de curso, a composi¢cao de
grupos de trabalho e o didlogo com demandas que perpassam a formacéo

apresentadas pelas Secretarias de Educacao.

Assim, a estruturacao curricular do PPGMPE foi organizada com o proposito de
promover a valorizacdo dos professores e demais profissionais da educacéo,
proporcionar a formagao continuada, de modo a oportunizar um conjunto de
conhecimentos que conduzam a reflexdo e teorizacdo do préprio trabalho

docente.

Logo, a matriz curricular esta organizada em quatro modulos, distribuidos em
quatro semestres de integralizacdo do curso. Assim, exige-se que cada
estudante cumpra 28 créditos, excluidos o produto educacional e a dissertacéo
gue computam trés créditos. Quanto a organizacao do Médulo |, destacamos os
seguintes aspectos apresentados no Relatério de Dados Enviados do Coleta
(UFES, 2021, p. 4):

Modulo | — 1° semestre (150h — 10 créditos) — Comum a todos o0s
mestrandos. Este modulo é constituido por: 03 Disciplinas obrigatorias
que focalizam temas amplos da Educagdo, com carga horaria
especifica para essa atividade. S&o elas: a) Metodologia da Pesquisa
em Educacéo (30 horas — 02 créditos). b) Politicas publicas e gestao
educacional (30 horas — 02 créditos). ¢) Ensino e aprendizagem e
praticas inclusivas (30 horas — 02 créditos).

® Documento enviado para Plataforma Sucupira para apresentacdo de dados do PPGMPE.
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Para além dessas disciplinas, sdo organizados: Grupo Integrador (Gl) e Estudos
Individuais (El). O Grupo Integrador é coordenado por trés professores que
ofertam disciplinas no Modulo | do curso, visando a discutir tematicas
relacionadas com as disciplinas elencadas. A organizacdo se estabelece do
seguinte modo:
Ciclos de Debates (15h): constituem-se de encontros presenciais
periddicos nos quais a pratca dos mestrandos €
problematizada/discutida a luz dos temas abordados nas disciplinas; -
Rede Tecnoldgica (10h): caracteriza-se pela utilizagdo de ambientes
virtuais de comunicacado e aprendizagem colaborativa, dando suporte
e continuidade as discussdes realizadas nas demais atividades; -
Palestras (5h): constituem o momento de compartiihamento e
aprofundamento de temas de interesse do grupo com a participacdo

de profissionais especialistas convidados, integrantes ou ndo do
Programa (UFES, 2021, p. 5).

Sobre 0 Médulo 1l (2° semestre), ele é constituido por 120 horas — 8 créditos. E
composto por duas disciplinas obrigatérias por linha de pesquisa (cada uma com
30h). Duas articuladas a linha “Praticas Educativas, Diversidade e Inclusao
Escolar” e duas relativas a linha “Docéncia e Gestao dos Processos Educativos”.

Sao elas:

Linha: Docéncia e Gestdo e Processos Educativos a) Curriculo e
pratica docente na educacdo basica (30 horas — 02 créditos). b)
Docéncia na educacao basica (30 horas — 02 créditos). Linha: Praticas
Educativas, Diversidade e Inclus@o Escolar a) Diversidade e diferenca
em educacdo (30 horas — 02 créditos). b) Préaticas educativas e
inclusdo escolar (30 horas — 02 créditos). Além dessas disciplinas, séo
desenvolvidas as atividades: a) Grupo Integrador Il (30h — 02 créditos),
especificas para cada linha de pesquisa (UFES, 2021, p. 05).

E conveniente pontuar que as disciplinas obrigatorias ofertadas nas linhas de
pesquisa estaréo vinculadas ao Grupo Integrador Il, com o objetivo de debater
temas pertinentes a educacéo. No terceiro semestre, o Médulo Il é constituido
por 120h e por oito créditos. E composto por: Disciplinas Optativas (30h-2
créditos), Seminarios de Pesquisa (30h-2 créditos); Estudos Individuais Il (15h-
1 crédito); Exame de Qualificacdo (45h — 3 créditos). A fim de cumprir os 28
créditos previstos, os estudantes precisam somar dois créditos (30 horas) por
meio de participacdo em eventos na area de educagdo com apresentacao de
trabalho I. No Médulo 1V, 4° semestre (45h — 3 créditos), os créditos séo

direcionados a finalizacdo da dissertacdo e desenvolvimento do Produto
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Educacional. Trata-se de uma etapa marcada pela énfase no encerramento da

pesquisa.

Mediante as questbes expostas, podemos dizer que os programas profissionais
em educacao desempenham um papel vital na capacitacdo de profissionais da
educacdo, na melhoria da qualidade da educacédo basica. Oferecem uma
oportunidade valiosa para professores e outros profissionais da educacéo
fortalecerem seu trabalho e ampliar seus conhecimentos. Isso resulta em um
corpo docente mais qualificado, capaz de fornecer uma educacédo de qualidade

para todos os alunos.

Nesse contexto, o Programa de Mestrado Profissional em Educacdo da UFES
desempenha um papel crucial na formag¢do continuada dos professores no
Espirito Santo, capacitando-os e contribuindo para o fortalecimento de sistemas
mais inclusivos. Isso tem um impacto direto na qualidade da educacéo basica e,
consequentemente, na materializacao dos principios legislativos que norteiam a

Educacao Especial.

O programa promove aos professores do Estado do Espirito Santo mais uma
oportunidade de aprimorar as praticas pedagogicas em diferentes areas de
atuacao. Por meio dele os professores podem ampliar suas concepcoes, 0 que

se traduz na melhoria da qualidade do ensino nas escolas locais.
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3 REVISAO DE LITERATURA: A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES EM PROGRAMAS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO

Neste capitulo de revisdo de literatura, discutiremos a formacg&o continuada de
professores em programas profissionais nas regiées brasileiras, considerando:
a) as concepcdes de educacdo especial, formacdo continuada e inclusédo; b)
contribuicdes dessas pesquisas para a area da educacao especial no contexto

da educacéo basica.

Inicialmente buscamos investigacbes com propostas similares a nossa -
realizacdo de sintese das pesquisas produzidas, considerando a relacéo entre a
formacdo continuada de professores na area da Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva nos programas profissionais — contudo ndo encontramos
estudos dessa natureza. Sendo assim, realizamos um mapeamento e
selecionamos pesquisas considerando o0s seguintes descritores: formagéao
continuada, educacgédo especial, inclusdo escolar e mestrados e doutorados

profissionais em educacéo.

Escolhemos as pesquisas desenvolvidas nas regides: Norte, Nordeste, Sul,
Sudeste e Centro-Oeste. Os trabalhos selecionados discutem a formacao
continuada, levando em conta a Educacéo Especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva, com a finalidade de considerar as concepcdes de educacao especial,
formacéo continuada, inclusdo, desafios e as contribuicbes dessas pesquisas
para promover avan¢os na educacdo basica. A intencao foi partir primeiro do
todo para depois atentarmos para uma de suas partes no processo de analise

dos dados posteriormente.

Os estudos foram selecionados a partir dos repositorios das universidades
federais que possuem programas profissionais em educacédo, tendo em vista
linhas de pesquisa e estudos que contemplam esses descritores. Nesse
processo de selegcdo, encontramos 13 trabalhos e, para melhor apresentacao,

elaboramos o Quadro 1.
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Ressaltamos que as IES séao importantes no processo de ampliacdo da formacgéao

docente nas diferentes areas do conhecimento. Os Programas Profissionais em

Educacdo estdo se constituindo como espacos bastante relevantes para o

fortalecimento de escolas inclusivas, isto €, responsaveis por promover nao

apenas 0 acesso, mas também uma educacao publica, gratuita e de qualidade

para todos.

Quadro 1 - Reviséo de Literatura

REGIAO

INSTITUICAO

TEMA

AUTOR

DATA

SUL

UFSM

Grupo de pais: um dispositivo potencializador da
escolarizagdo de alunos com autismo

ALMEIDA, D.D.

2022

A Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva: o artefato digital como possibilidade de
desenvolvimento da identidade e da cultura da pessoa surda
gaucha

CORDERO, B.F.

2022

O processo de Inclusédo na Educagéo Infantil: estudo de uma
escola do municipio de Cachoeira do Sul/ RS

MACHADO, R.A.

2022

NORTE UNIR DO CONCEBER AO AGIR: os desafios na efetivacdo de | SOUZA, A.C. S. 2019
praticas pedagégicas inclusivas no ensino profissional | L.M.
técnico e tecnologico
Praticas Pedagdgicas dos Professores de Educacéo Fisica e
os Desafios da Inclusdo de Estudantes Publico-alvo da | SANTOS, R. C. 2019
Educacao Especial: uma proposta de inclusdo
Processo formativo docente no ensino-aprendizagem de | CABRAL, A. C. 2022
NORDESTE UFRN conceitos estatisticos a estudantes surdos numa perspectiva
inclusiva
Uso de videos na formagdo docente continuada para a | NASCIMENTO, 2022
alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual H.C.C.
Olhar de Discentes com TEA e de Seus Docentes sobre o | BANDEIRA, L. L.
Processo de Incluséo na UNB 2022
CENTRO UNB
= Praticas Pedagdgicas das Salas de Recursos de Altas | GOMES, dos S. 2020
OESTE Habilidades / Superdotagéo do Distrito Federal Segundo a | K.V.
Teoria de Joseph Renzulli
Superdotacéo, Talento e Autorregulacdo da Aprendizagem: | SILVA, F.M. 2022
Estudo de Caso no Contexto Da Pandemia de COVID-19
Total de
Estudos 13
Fonte: Produzido pela pesquisadora (2023).
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Por meio do mapeamento das instituicbes e dos enderecos eletrénicos
disponibilizados na Plataforma Sucupira, selecionamos na Regidao Sul a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); na Regido Sudeste a
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); na Regido Norte a Universidade
Federal de Rondbnia (UNIR). No Nordeste a Universidade Federal do Rio

Grande do Norte (UFRN) e no Centro-Oeste a Universidade de Brasilia (UNB).

Conforme demonstrado no quadro, os trabalhos estdo situados no recorte
temporal de 2019-2022, dado o fato de os proprios programas profissionais
serem novos e em virtude da necessidade de estudos que articulem a formacao
continuada no contexto da Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva.
Convém destacar que ha programas profissionais voltados para area de ensino,
contudo, em nosso processo de selecdo, optamos pela area da educacdo. Com
essas consideracdes, salientamos que a revisao foi estruturada por regido, tendo

em vista que, desse modo, organizariamos melhor a discusséo.

A intencionalidade de escolher estudos dessas regides foi apresentar uma
perspectiva mais ampliada sobre a formacdo continuada de professores na
perspectiva da Educacéo Especial e da inclusdo escolar, tendo como foco a
identificacdo das lacunas, desafios e possibilidades que auxiliariam no
desenvolvimento do trabalho. Por uma questao de organizacéo e clareza para o

leitor, a revisao de literatura encontra-se estruturada a partir de cada regiao.

Em relacdo aos critérios de exclusdo, desconsideramos o0s estudos
concentrados na area de ensino e os de IES estaduais e municipais, tendo em
vista que a UFES é uma IES instituicdo de ensino superior federal. Optamos por
priorizar os estudos desenvolvidos nessas instituicdes, tendo em vista o maior

namero de producdes académicas nelas concentrado.

Considerando que os MPEs estdo se constituindo como espacos importantes
para o desenvolvimento de sujeitos criticos, reflexivos, analistas simbdlicos da
realidade e implementadores de mudancas que convirjam para uma educacao
basica de qualidade (André, 2017), apoiamo-nos em estudos desenvolvidos

nesse espaco.
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Dessa forma, compreendemos que s&80 espacos potentes e que muito
contribuem para realizacdo pessoal e profissional dos educadores, além de
colaborar para o fortalecimento da educacao especial e inclusdo escolar a partir

do estabelecimento de novos modos de pensar a educacéo.

3.1 REGIAO SUDESTE

A Regido Sudeste do Brasil é a segunda menor em extensao territorial, mas € a
mais populosa e desenvolvida do pais. E composta pelos Estados de S&o Paulo,
Rio de Janeiro, Minas Gerais e Espirito Santo. De acordo com estimativas do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022, a regido possui
uma populagdo de aproximadamente 84,8 milhdes de habitantes, o que

representa cerca de 42% da populagédo total do pais.

E responséavel por 56% do Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro. Considerada a
regiao mais rica e desenvolvida do pais. De acordo com dados do IBGE de 2019,
o PIB da regido foi de R$ 3,9 trilhdes. No que corresponde a educacéo, apesar
dos desafios enfrentados, segundo dados do IBGE de 2020, a taxa de
analfabetismo na Regido Sudeste € de 3,9%, a segunda menor do pais, atras
apenas da Regido Sul. Sua taxa de escolarizacao € de 98,4% para criangas entre
6 e 14 anos e de 87,3% para jovens entre 15 e 17 anos, conforme indicativos de
2020.

Os dados do Censo da Educacdo Superior de 2019 apresentam que a Regido
Sudeste concentra a maioria das matriculas no ensino superior do pais, com
mais de 5,5 milhdes de estudantes matriculados em instituicbes publicas e
privadas. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), trata-se da regido que mais investe em

educacao no Brasil. Aplicou, um investimento per capita, R$ 4.387 em 2018.

Os estudos selecionados no contexto dessa regido demonstram que ha muitos
desafios que perpassam os sistemas de ensino. A ampliacdo da matricula é
importante, porém o nimero de vagas oferecidas nao é suficiente. Nao basta um

alto investimento, faz-se necesséario um modelo de gestdo que saiba gerir bem
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0S recursos, para que todos tenham acesso a escola e a garantia de condi¢des
de ensino e aprendizagem que favorecam a educacao publica, gratuita e de

gualidade.

Sendo assim, no processo de revisdo dos estudos desenvolvidos na regiao,
direcionamos o olhar para a compreensao do modo como a formacéo continuada
de professores na area da Educacéo Especial, em um viés inclusivo, é concebido
nesse contexto, bem como para os desafios na relagdo familia e escola, o
atendimento educacional especializado (AEE), sua relevancia na inclusdo dos
alunos PAEE e a pratica pedagogica dos professores (Lopes, 2021; Lima, 2020;
Araujo, 2020).

Os estudos de Lopes (2022) e Santos (2022) demonstram que o éxito da
Educacado Especial também esta associado a formacao e atuacdo docente na
educacdo basica como eixo importante para o estabelecimento de sistemas de
ensino mais inclusivos. Portanto, o investimento na qualificacdo docente é
considerado necessério para a efetivacdo de praticas pedagodgicas capazes de

promover o ensino e a aprendizagem dos alunos publico-alvo (PAEE).

Posto isso, evidenciamos que, por meio da formacao inicial e continuada, o
professor ird adquirir novos conhecimentos, trocas de experiéncias profissionais,
momentos de dialogo e reflexdo sobre desafios, possibilidades e diferentes
modos de pensar a Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva. Segundo
NoOvoa (2017), é papel das universidades cuidar da formacao de professores, de
forma a propiciar um novo lugar institucional. O caminho para o estabelecimento

das mudancas necessarias parecer se iniciar por esse ponto.

Assim, os estudos evidenciam que o investimento na formacéo docente € uma
acdo necessaria para o fortalecimento do trabalho desenvolvido com os alunos
publico-alvo da Educacéo Especial nos sistemas de ensino. Essa necessidade
aparece justificada na forma de lidar com demandas (metodologias diferenciadas
e uso de tecnologias assistivas), lacunas no processo de formacao, inseguranca
e desconhecimento de temas que envolvem o ensino e aprendizagem dos

alunos.
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Todos nés ja temos consciéncia dessas questdes, contudo, concordamos com
Noévoa (2019, p. 10), quando afirma que “[...] este diagnéstico s6 tem sentido se
for acompanhado por gestos, por iniciativas de mudanca, pela coragem da

acao”.

E recorrente entre os estudos a compreensdo de que os professores
participantes de tais pesquisas, mesmo depois da conclusdo dos cursos de
licenciaturas, permanecem desconhecendo as particularidades das deficiéncias
e especificidades que se interpéem no desenvolvimento do trabalho docente.
Afirmam que nado receberam orientacdes especificas sobre os modos de
aprender ou ensinar e desenvolver praticas pedagdgicas pertinentes para
promover a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo.

Ainda sobre a questdo da promocao do ensino e aprendizagem, os estudos
revisados revelam que a presenca dos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial na escola ainda é considerada (por alguns docentes) como fator
complicador e desafiante. Esses professores ndo se sentem capazes de
desenvolver um trabalho que atenda as demandas apresentadas pelos alunos

supracitados.

Diante disso, ndo podemos desconsiderar essas tensdes sinalizadas, uma vez
gue permitem que identifiguemos ou ndo certas mudancas e pressupostos que
continuam permeando acfes e praticas. Para além disso, precisamos de
iniciativas que auxiliem na mudanca de acdo. Parece-nos necessario o
estabelecimento de propostas de formacao continuada e instituicoes focadas em
pensar novos perspectivas de formacdo, ndo em uma visdo de fazer para os

professores, mas com eles.

Por qual motivo esse pressuposto deve ser considerado? Os estudos de Santos
(2019), Lima (2020), e Lopes (2021) demonstram que as lacunas deixadas no
processo de formacao inicial e a auséncia de formacao continuada impactam o
trabalho docente gerando percepcdes de despreparo e inseguranca. Desse

modo, os estudos expdem a necessidade de pesquisas que discutam a formacao
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continuada de professores e sua relacdo com a Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo escolar de alunos publico-alvo dessa modalidade de

ensino.

Uma questdo comum em todos os trabalhos foi a necessidade de aproximacao
entre os professores regentes e especialistas®. Em virtude das insegurancas
para ensinar aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, ha uma
transferéncia de responsabilidade entre os profissionais. Portanto, faz-se

necessario o estabelecimento de cooperacéo entre esses profissionais.

Sobre essa questdo, Névoa (1991) pontua que a formacdo de professores
devera envolver trés pilares importantes: o desenvolvimento pessoal (produzir a
vida do professor), profissional (produzir a profissao docente) e o organizacional
(relativo a escola). Nesse sentido, precisamos direcionar o olhar para tensées
vividas pelos préprios professores, tendo em vista 0 seu protagonismo no

sucesso educacional dos alunos.

Por vezes, direcionamos o olhar para a realidade dos alunos, mas ndo podemos
desconsiderar e encarar as dificuldades enfrentadas pelos professores que
trabalham nos diversos sistemas de ensino. A qualificacdo é importante para a
materializagdo do direito & educagéo, permanéncia dos alunos na escola e,
sobretudo, obtencdo de sucesso escolar, mas também é importante dar novo

sentido a vida do professor e ao modo como ele desenvolve o seu trabalho.

Estudos indicam que a escola inclusiva vai além da simples matricula dos alunos
e das questbes formais e burocréticas. Ela exige uma mudanca de paradigma,
gue envolve uma consideracéo da diversidade. Nao que se refira as concepcoes
identificadas nos estudos, mas a Educacao Especial é apresentada como uma
area de ensino que abrange todos os niveis e outras modalidades, com o
propésito de garantir o acesso e a permanéncia dos alunos publico-alvo da

educacéo especial nas escolas.

® Os professores especialistas apresentam especializacéo especifica na Educacéo Especial.
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Embora muitos professores se sintam desafiados e inseguros, como
demonstram as pesquisas, ao mesmo tempo, compreendem que esses alunos
séo sujeitos de direitos e devem estar na escola. A questao nao se resume mais
a saber se os alunos devem ou nao estar na escola, mas sim como desenvolver

um trabalho eficaz com esses estudantes.

E interessante notar que, mesmo diante das dificuldades e entraves politicos e
institucionais, novas possibilidades estdo emergindo. Ha muitos profissionais
gue, apesar dos desafios, estdo transcendendo a descrenca e o apriorismo. A
Educacdo Especial também foi concebida em alguns estudos como uma
proposta pedagdgica, cuja finalidade € assegurar recursos e servicos
educacionais, organizados para garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos em todos os niveis, etapas

e modalidades.

Quanto a incluséo escolar, os trabalhos discutem que ha entraves que impedem
gue a politica se concretize, efetivamente, no dia a dia das escolas. Uma delas
parece ser a falta de uma formacéao especializada adequada aos professores do
ensino regular para receber, em salas de aula, com alunos com problemas de

indisciplina e dificuldade de aprendizagem.

Consideramos que, para que a politica da Educacao Especial e uma perspectiva
inclusiva se efetive, é necessario investir na formacdo continuada de
professores, pois a escola é um ambiente favoravel a inclusdo. Dessa forma, a
inclusdo de pessoas com deficiéncias devera ser compreendida a partir de mais
de um aspecto, por exemplo, o social, o escolar e o trabalhista. Incluir de maneira
efetiva aparece em alguns estudos como criacdo de condicdes de participacao

ativa.

Assim, ha necessidade de a¢des conjuntas para que a inclusdo dos alunos
publico-alvo da educagéo possa ocorrer e atender as demandas desse publico.
Em outras palavras, € necessario promover um processo educacional que
possibilite 0 acesso ao ensino superior e ao mercado de trabalho. Logo, os

estudos de Lopes (2021) e Santos (2022) apontam a necessidade de mudanca
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nas praticas pedagodgicas para efetivacdo da inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncias. A mudanca das praticas aparece associada a necessidade de

investimento na formagé&o continuada.

Nesse sentido, a formacdo dos profissionais pelos sistemas de ensino
protagoniza uma educacéao inclusiva, por isso precisa ir além do dominio de
habilidades exigidas para o exercicio do magistério. Os estudos discorrem sobre
uma perspectiva de formagéo continuada mais ampla, capaz de contemplar o
vivido, pensar propostas para lidar com os desafios do cotidiano e partilhar os

sucessos com os demais profissionais que estéo trilhando a caminhada.

Portanto, a tematica da formacéo continuada aparece nos trabalhos como meio
de garantir o sucesso educacional dos alunos e a escola é vista como um
ambiente formador, pois apresenta pessoas com realidades diversificadas,
marcadas por sentimentos e objetivos distintos. A escola € um ambiente rico e

diverso, caracterizado por troca de experiéncias e concepcoes.

Nessa perspectiva, investir na formacdo continuada de professores €
fundamental para propiciar o desenvolvimento de metodologias potentes a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. E importante para promover
mudancas de mentalidade e ampliar as perspectivas e exposicdo ao

conhecimento.

Sobre essa questédo, Névoa (2019) destaca que se faz necessario reunir pessoas
comprometidas com o futuro da profissdo docente. Sendo assim, apropriamo-
nos dessa fala para dizer que € necessario reunir agueles que estao
comprometidos com a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva,
orientando-0s, acolhendo em seus impasses, vulnerabilidades, pois séo eles que
poderdo promover a renovacdo e as mudangcas necessarias para o

estabelecimento da Educacao Especial que almejamos.

Destacamos que os programas profissionais em educacao poderdo se constituir
COMO espacos oportunos para o estabelecimento de uma formacao continuada

comprometida com os principios da Educacdo Especial em uma perspectiva
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inclusiva, por meio da pesquisa engajada que emerge de problematicas que
perpassam o trabalho docente e a escola, de maneira que o professor ascenda

de sujeito de pesquisa ao lugar de pesquisador da propria pratica.

Alguns docentes consideram a formacao inicial deficitaria. Ha professores que
disseram que nunca participaram de cursos de formacdo continuada. Essas
parecem ser as maiores dificuldades encontradas pelos educadores
pesquisados. Sao poucos os cursos disponibilizados pelo municipio e nem todos
os professores podem ter acesso a eles. As oportunidades de especializacao

sdo escassas e ndo atendem a todos os docentes.

O sucesso escolar aparece relacionado com a capacidade de os profissionais
da educacao ressignificarem sua pratica, sobretudo, a partir da dialogia com
seus alunos. O professor € responsavel por mediar o conhecimento, ajudar e
possibilitar aos alunos contato com o mundo. Assim, os cursos de formacao
devem trabalhar com concepc¢des mais amplas, pensando em uma formacéo

para a atuacéo integral.

Sobre os desafios que atravessam o processo, foram destacados: auséncia de
formacao continuada na perspectiva da educacéo inclusiva para os docentes;
necessidade de um dialogo colaborativo entre os professores regentes e
especialistas; desconhecimento sobre documentos e relatérios; auséncia de
sistematizacdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI); ampliacdo e
implementacdo de politicas publicas em nivel municipal para o fortalecimento
das acbGes na area da Educacdo Especial; organizacdo de encontros
pedagdgicos para pensar em praticas mais inclusivas; fortalecimento da parceria

entre familia e escola.

Por fim, concordamos com Magalhaes (2013, p. 36) que diz que “[...] a formacao
em Educacdo Especial € um desafio anterior ao paradigma da Educacgéo
Inclusiva”. Diante disso, a insercéo tedrica € importante nesse processo para que
os profissionais tenham condi¢cdes de rever suas proprias concepcdes e, de

outro lado, a consideracéo das vivéncias reais, concretas.



a7

3.2 REGIAO NORTE

A Regido Norte do Brasil € composta pelos seguintes Estados: Acre, Amazonas,
Amapda, Para, Rondbnia, Roraima e Tocantins. A extensdo territorial e a
diversidade cultural geram desafios e particularidades nesses Estados, além da
presenca das populacdes indigenas. Segundo dados do INEP, em 2019, o indice
de analfabetismo da regido era de 8,5%, enquanto a média era de 6,6%. Além
disso, a taxa de conclusdo do ensino médio era de 56,2%, enquanto a nacional
era de 68,0%. Embora os indices educacionais da regiao tenham apresentado

melhoras, ainda sao considerados abaixo da média.

Para enfrentar esses desafios, 0s governos estaduais e municipais tém
implementado politicas publicas para melhorar a qualidade da educacdo na
regido. Entre as acodes, destacam-se: construcdo de novas escolas e ampliacao
do numero de vagas para atender a demanda; capacitagdo e formacgao
continuada de professores considerando as necessidades especificas da regiéo,
incentivo a permanéncia dos alunos na escola; educacéo indigena; e utilizacao
de tecnologias educacionais para melhorar o processo de ensino e a

aprendizagem, como aulas virtuais, plataformas online e aplicativos.

A regido conta com universidades e institutos de pesquisa que tém contribuido
para o seu desenvolvimento e o do pais. Mesmo diante de desafios, a Regiao
Norte tem se destacado na oferta de ensino superior e de pesquisas nas areas
de ciéncias da natureza e tecnologia. A Educacédo Especial, neste contexto, tem
enfrentado desafios para garantir o acesso e a qualidade da educacéo para
pessoas com deficiéncias. A regido apresenta particularidades e diversidades
culturais que demandam atencdo e politicas especificas para garantir o

atendimento a educacéao de todos.

No que diz respeito a cada regido, convém destacar que no contexto, as

pesquisas analisadas (Souza, 2019; Santos, 2019) evidenciaram que:

a) os desejos e necessidades dos proprios alunos nem sempre Sao

contemplados;
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b) ainda perdura uma concepcdo de que o fato de inserir o aluno para
“socializagao” ja é suficiente e um ato de inclusao;

C) auséncia de parceria efetiva entre a familia e a escola, professor regente
e especialista;

d) desconhecimento docente sobre o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos publico-alvo da Educacéao Especial;

e) necessidade de mais investimentos em politicas publicas no ambito da
formacdo de professores na area da Educacdo Especial e inclusdo

escolar.

Entretanto, esses mesmos estudos demostram que muitas acdes ja estao
ocorrendo para o fortalecimento de novas concepcdes e promocgdo do
desenvolvimento de escolas inclusivas, preocupadas em garantir ndo apenas o
acesso, mas também a permanéncia dos alunos na escola, bem como seu

desenvolvimento e aprendizagem.

Os produtos desenvolvidos pelos préprios programas profissionais, dentre os
guais destacamos: e-books, propostas de formagé&o continuada, livros, oficinas,
dentre outros, estdo acessiveis aos professores, de maneira a apresentar
inimeras possibilidades e caminhos para o desenvolvimento do trabalho com os

alunos.

Os estudos dispéem que a consolidacdo do processo de escolarizacdo dos
alunos PAEE esta intimamente associado a praticas educativas inclusivas.
Assim, 0 sucesso dos processos de ensino e aprendizagem estao relacionados
com a formacdo docente. O processo de formacdo continuada no ambito da
educacado especial ndo se efetiva de modo satisfatério. O que ocorre, muitas
vezes, sao palestras que, na concepcao desses professores, pouco contribuem

com as demandas do cotidiano.

Consideramos que as questdes apresentadas pelos professores pesquisados
sejam cabiveis, contudo, hoje 0 acesso a uma infinitude de recursos € imenso.
Ao pesquisar nos sites dos programas profissionais em educacdo das

instituicdes federais, por exemplo, é possivel encontrar pesquisas sobre diversos
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temas, bem como os produtos desenvolvidos. Esse movimento de estudo
individual e pesquisa podera ampliar a visdo desses professores e auxiliar o

trabalho docente.

Alguns professores (sujeitos de pesquisa desses estudos) alegaram pouco
conhecimento tedrico; duvidas na escolha de metodologias que melhor atendam
aos alunos e dificuldade quanto ao uso das tecnologias responsaveis por ampliar
a acessibilidade e potencializar o ensino.

A intencdo € expor que, apesar dos desafios, muitos esforcos estdo sendo
empreendidos em nivel municipal, estadual e federal, visando a ampliar a
incluséo dos alunos como, planejamentos coletivos entre professores regentes
e especialistas e também adaptacdes e flexibilizacdo curricular, gquando
necessario. E relevante assinalar que muitos professores estdo investindo mais

na sua propria formacao.

As pesquisas sinalizam a necessidade de mudancas de concepcdes por parte
de alguns professores que atuam na educacdo basica, tendo em vista o
desenvolvimento de trabalhos que contemplem com atencéo a diversidade e a
diferenca. Nesse sentido, convém apontar que a dificuldade esta associada ao
desconhecimento tedrico, a inseguranca e a prépria necessidade de ressignificar

0 seu trabalho, por meio de novas vivéncias e experiéncias.

Diante disso, a formacdo continuada € concebida como uma ferramenta
fundamental. Nao por se tratar de um meio capaz de solucionar todos os
problemas que envolvem o cotidiano escolar, mas como possibilidade de buscar
novos caminhos, recursos e modos de enxergar os desafios com o0s quais 0s

professores se deparam constantemente.

Diante do que foi considerado, Névoa (2019) nos apresenta um aspecto
importante: ndo é possivel aprender a profissdo docente sem a presencga, apoio
e colaboracdo de outros professores. O processo formativo ndo é solitario.
Compreender a complexidade dessa profissdo, em suas dimensodes teoricas,

experienciais, culturais, politicas e ideoldgicas, requer um movimento conjunto.
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Os estudos também demonstraram que, por intermédio das intervencdes
realizadas em escolas da educacéo basica e por meio do acesso aos produtos,
como oficinas, propostas de formacdes continuadas, e-books e seminarios, 0s
docentes foram capazes de contribuir com melhorias em aspectos que envolvem
0 seu trabalho: planejamento e desenvolvimento das aulas; adaptacdo dos
conteudos; desenvolvimento de recursos de ensino e aprendizagem; e
elaboracdo de propostas de atividades trabalhadas com os alunos. Embora

sejam mudancas simples, promovem um avanco significativo.

Segundo Souza (2019), um problema sério no contexto da Regido Norte é a
permanéncia dos alunos nos sistemas de ensino, pois os indices de evaséo e
de repeténcia de alunos publico-alvo da Educacgéo Especial séo altos. Portanto,
ainda é preciso assegurar o direito a escolarizacdo e a efetivacdo de politicas
publicas para os estudantes que residem nas cidades e também nas

comunidades indigenas, quilombolas e ribeirinhas.

O estudo discute sobre a relevancia das instituicdbes formadoras para
propagacdo do conhecimento tedrico, estabelecimento de discussdes sobre
guestbes essenciais a Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva,
sobretudo no desenvolvimento de formagdes continuadas para fortalecimento da

formacé&o docente.

A abordagem de disciplinas sobre Educacéo Especial e inclusdo, no contexto da
formacao inicial e continuada, influencia a qualidade das praticas pedagdgicas
desenvolvidas, bem como a avaliagao dos processos de ensino e aprendizagem.
Logo, os estudos apontam a necessidade de investir em planejamentos coletivos
e no fomento de editais que associem a pesquisa e a extensdo, melhorando o

dialogo entre os professores.

Na perspectiva de Santos (2019), € possivel identificar avancos significativos na
oferta da Educacdo Especial, contudo ha fatores que permanecem dificultando
esse processo, dentre 0s quais podem ser citados: falta de materiais e recursos
financeiros; dificuldade de acessibilidade; namero excessivo de alunos por

turma; e necessidade de mais momentos de formacdo continuada para 0s
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professores e demais profissionais envolvidos no processo de escolarizacao

desses alunos.

Evidenciamos que os docentes tém receio de incluir os alunos apoiados pela
Educacao Especial, quando matriculados em suas turmas, pois afirmam que 0s
conhecimentos adquiridos na formacdo inicial sdo insuficientes. Assim,
percebemos nao apenas “lacunas” no processo de formacdo, mas também a
necessidade de mudanca de mentalidade e das concepg¢des que atravessam a

vida docente.

Muitas questdes que permeiam a vida dos professores dificultam seu
desenvolvimento. N&o desconsideramos esses aspectos, como longas jornadas
de trabalho, baixa remuneracao, desvalorizacdo, desgaste por passar horas no
transito no processo de deslocamento até os locais de trabalho e outros
percalgos. Entretanto, apontamos a necessidade de deixar de focar nos
aspectos negativos e voltar a atencdo para as possibilidades, estabelecendo
parcerias com o0s colegas, buscando diferentes meios e recursos diante de

muitas alternativas.

O estudo de Santos (2019) apresenta que as préprias propostas de produtos
educacionais nos programas profissionais estao contribuindo na implementacéao
de estratégias de ensino e mudancas de concepc¢des dos professores que atuam
nas redes. Os trabalhos de Souza (2019) e Santos (2019) mostram que ha uma
confusdo em relacdo aos conceitos sobre termos importantes para a Educacéo
Especial. A incluséo é concebida, por alguns professores que fizeram parte das
pesquisas, como um fendmeno, mas ao mesmo tempo, ressaltam a auséncia de
mecanismos sociais para a insercdo e a realizacdo de praticas para que as
pessoas com deficiéncias se tornem autbnomas e independentes. Nesse
contexto, a inclusdo € um conceito que contribui para a constru¢cao de uma nova
concepcdo de sociedade. A inclusdo também aparece como sinbnimo de

integracéo.
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Alguns professores ainda ndo compreenderam a importancia da inclusdo, assim
justificam suas praticas citando a falta de estruturacéo, de investimentos, de
materiais pedagdgicos/esportivos, de formagdo continuada e ainda nos
resquicios limitadores da formacgé&o inicial. Existem aqueles profissionais que
dizem compreender a necessidade de a lei ser cumprida, no entanto alguns néo

mostram estimulo para isso.

Quanto a formacgdo continuada, os estudos sinalizam que nem sempre ela
contempla as necessidades reais do cotidiano, porque partem de uma
perspectiva do fazer para e ndo do fazer com o auxilio dos professores. Por isso,
na perspectiva dos participantes da pesquisa, em muitos casos, 0 que ha é um
momento de reflexdo pouco efetivo para auxiliar em questdes desafiadoras,
como alfabetizacdo, desenvolvimento da oralidade, interacdo com os pares e

adaptacao a rotina.

Sobre os aspectos salientados, a formacgao continuada ndo poder estar restrita
ao mero treinamento profissional, precisara contemplar as relagbes entre
trabalho docente e os demais elementos que interferem no desenvolvimento
profissional do professor. A vista dessas questbes pontuadas, Novoa (2019) nos
ajuda a perceber a necessidade de contemplar o quanto a dimenséo profissional,
ou melhor, como a propria profisséo interfere no processo. A formacéo teorica é
indispenséavel, mas precisa ser permeada por vivéncias no cotidiano da escola,
por convergéncia e colaboracdo. Ndo deverd se constituir de uma forma

verticalizada, mas horizontal.

Assim, o0 modo de pensar e agir dos professores néo deve ser desconsiderado,
no que corresponde a ampliacdo e ao aprofundamento de mudancas. Algumas
caracteristicas sociais e culturais ndo devem ser desconsideradas: baixa
autoestima, despreparo profissional em face aos problemas enfrentados, amplas
jornadas de trabalho, dentre outros aspectos. Nesse sentido, os professores
desejam propostas de formacéo continuada que lidem com os desafios vividos
e que os ajudem a pensar em novas possibilidades de desenvolver o trabalho

docente.
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Conforme exposto por Novoa (2019), ndo podemos desconsiderar que a
disposicédo pessoal, a interposicdo profissional, a composicdo pedagogica, a
recomposicao investigativa e a exposi¢cao publica sédo elementos cruciais que
envolvem o processo de formacgéo. Esses pilares auxiliam na resolugédo ou
compreensao de dilemas que somos chamados a resolver ou emitir respostas,
havendo uma exigéncia quanto a um modelo de formac&o que nos permita, de

certo modo, estarmos a altura das nossas responsabilidades.

3.3 REGIAO SUL

A Regido Sul do Brasil € composta por trés Estados: Parana, Rio Grande do Sul
e Santa Catarina. A educacdo, na regido, apresenta bons indices, com destaque
para a qualidade do ensino fundamental e médio e para a presenca de
universidades e centros de pesquisa. Segundo dados do INEP, em 2019, a taxa
de analfabetismo na regido era de 3,1%, enquanto a média nacional era de 6,6%.
Além disso, o percentual de conclusédo do ensino médio era de 75,6%, enquanto

a média nacional era de 68,0%.

Nesta regido, os estudos selecionados (Almeida, 2021; Machado, 2022)
compreendem o processo de inclusdo como uma realidade comum nas escolas,
fruto de um movimento de luta pelos direitos dos sujeitos publico-alvo da
Educacdo Especial. Esse processo ndo envolve apenas a matricula e a
socializagcdo com o0s pares; precisa ir muito além. E necessario equiparar

oportunidades para que o direito de aprender seja garantido (Machado, 2022).

No que corresponde a concepc¢ado de inclusdo, as pesquisas indicam que 0s
processos de inclusdo escolar precisam respeitar e valorizar as individualidades
dos alunos, proporcionar condicbes para o desenvolvimento integral e a
participacdo efetiva na construcéo do conhecimento. Nesse sentido, 0s sistemas
de ensino devem buscar caminhos para se reorganizarem de modo a atender a
todos os alunos, garantido acesso, permanéncia e éxito no processo de

escolarizacédo (Machado, 2022).
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Os estudos da regido apontam que, embora considere a escola como um
universo social rico e capaz de promover descobertas, trocas, interacdes e
aprendizagens diversas, faz-se necesséario um movimento intencional com todos
esses alunos, tendo como finalidade novas aprendizagens e o desenvolvimento,
dentro das possibilidades de cada estudante. Isto é, garantir condicdes de
aprendizagem. Essa acdo implica a organizacdo dos espacos e tempos,

recursos pedagogicos, gestao e, sobretudo, formacao docente.

Os estudos sinalizam que, para a efetivacdo de escolas inclusivas € necessario
considerar curriculos propostos, praticas pedagogicas, adaptacdes curriculares
(quando necessario) e reorganizacao das propostas pedagoégica para atender
aos alunos. Quanto a Educacédo Especial, os estudos apresentam que é claro,
no meio docente, que se trata de uma modalidade da educacdo escolar que

atravessa todos os niveis.

Na concepc¢ao dos participantes das pesquisas que compdem o movimento de
revisdo de literatura da Regido Sul, foi indicado que a inclusdao é compreendida
como um direito de a crianca frequentar a escola regular, entretanto convém
problematizar que parece partir de uma perspectiva de integracdo como se o
simples fato de frequentar a escola se constituisse como suficiente. Ainda se faz
necessario discutir a necessidade de possibilitar a esses alunos melhores

condicbes para promover a aprendizagem e o desenvolvimento.

Um aspecto relevante diz respeito ao fato de os professores destacarem a
Importancia da inclusdo. Muitos estdo buscando caminhos alternativos para que
0s seus alunos avancem e participem ativamente da dinamica da sala de aula.
Ainda ha profissionais que possuem uma concepc¢ao de inclusdo como processo

dificil e desafiante que demanda esforco herculeo.

Em suas narrativas, muitos professores também expressam inseguranca e
despreparo para trabalhar com os alunos PAEE. Para além do sentimento
exposto de inseguranca, € destacada a afetividade. Os estudos demonstram que
h& docentes que, ao se sentirem desafiados, buscaram possibilidades para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, sendo movidos pela afetividade.
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A formacao continuada consta como imprescindivel para o desenvolvimento de
novas concepcgoes e estabelecimento de praticas inclusivas. Aparece como uma
estratégia para um novo modo de ver e compreender o trabalho docente no
ambito da Educacdo Especial e para o estabelecimento de préaticas que

contemplem as potencialidades dos alunos.

E necesséario portanto, romper com a visdo reducionista pautada apenas na
“falta” e impossibilidades dos sujeitos. E preciso ampliar as percepcées de modo
gue esses alunos sejam considerados capazes de aprender. Nesse sentido, a
formacéao continuada apresenta um papel importante para o estabelecimento de

novas concepgoes, a partir da ampliagéo da visdo de mundo dos docentes.

No que corresponde aos desafios encontrados pelos professores, podemos

destacar os mais recorrentes nos estudos:

a) dificuldade de planejar e desenvolver praticas pedagodgicas, que acolham

o0 aluno publico-alvo da Educacéo Especial,

b) falta de conhecimentos a respeito do tema, considerando o fato de os
professores relataram que gostariam que a escola promovesse formacdes

continuadas sobre o processo inclusivo;

C) aceitacao e parceria com a familia, porque muitas familias ndo cumprem
suas responsabilidades e querem terceiriza-las, deixando essa tarefa a

cargo da escola e os professores.

Muitos questionamentos e duavidas cercam os professores, deixando-0s
fragilizados, inseguros e, muitas vezes, duvidando do seu trabalho e capacidade
para lidar com esses alunos. E pertinente salientar que a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos PAEE ndo s&o responsabilidade apenas do
professor regente, mas de todos os profissionais da educag¢ao. Envolvem os
esforcos de muitos pares: gestdo escolar; professor da sala regular; professor
de Educacao Especial; familias; profissionais externos; Secretaria Municipal de

Educacéo; dentre outros.
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Os estudos destacam que a educacdo € concebida como préatica social
humanizadora e intencional, cuja finalidade € a transmissdo da cultura
construida pela humanidade. Logo, a incluséo € vista como uma conquista social
importante. A apropriacdo da cultura é imprescindivel para o desenvolvimento

do psiguismo humano.

Durante a pandemia, os desafios aumentaram muito, devido a auséncia fisica
dos alunos na escola. O uso de recursos tecnoldgicos promoveu a readequacao,
amenizando os impactos, contudo a presenca fisica € fundamental. Sendo
assim, houve perdas significativas no processo de aprendizagem,

desenvolvimento e interagéo do estudante.

Alguns problemas sédo destacados pelos estudos como: falta de preparo na
formacao inicial; dificuldade no estabelecimento de parcerias com os professores
especialistas; falta de adequacdes de materiais, conteddos e processos

pedagdgicos; e inseguranca para avaliar a aprendizagem dos alunos.

Por fim, os participantes responderam acerca da importancia da educacéo
inclusiva na formacéao inicial e destacaram poucas experiéncias, como terem
vivenciado apenas uma disciplina ou uma atividade. Outro ponto evidenciado foi
guanto a diversidade dos alunos com deficiéncias, justificando, mais uma vez, a
necessidade de haver uma melhor formacdo e qualificacdo nos cursos de
graduacdo para que haja melhor atendimento aos alunos em situacdo de

inclusao.

3.4 REGIAO NORDESTE

A Regido Nordeste é uma das mais populosas e, historicamente, é a mais
negligenciada do Brasil. E constituida por uma diversidade cultural e econdmica
gue influencia diretamente a educacao na regido. Apesar dos desafios, muitos

avancos significativos podem ser notados.
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Esses avancos estdo relacionados com algumas iniciativas, dentre as quais
destacamos: programas de distribuicéo e transferéncia de renda para familias;
ampliacdo ao acesso a educacgdo infantil; expansdo do ensino técnico e
profissionalizante; e acesso a educacao superior. Nos Ultimos anos, a Regido
Nordeste tem investido em politicas de inclusdo social e educacional, o que tem
contribuido para a reducdo das desigualdades no acesso a educacdo e na

melhoria da qualidade do ensino.

Apesar dos avancos citados, o sistema educacional desta regido ainda enfrenta
desafios como: baixa qualidade do ensino; infraestrutura inadequada (falta de
saneamento basico); desigualdade entre os diferentes Estados e municipios;
necessidade de maior investimento na formacéo de professores, sobretudo para

garantir a inclusao dos alunos PAEE.

De acordo com dados do IBGE de 2020, a taxa de analfabetismo na Regido
Nordeste é de 11,6%, a mais alta do pais. Ainda que tenha havido reducao
significativa nos ultimos anos, o indice é preocupante. Segundo informacdes do
Ministério da Educacdo (MEC) de 2019, o IDEB desta regido € de 4,7 para 0s
anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e de 3,8 para os anos finais

(6° ao 9° ano), abaixo da média nacional.

Segundo dados do IBGE de 2020, a taxa de escolarizacdo na regido é de 96,3%
para criancas entre 6 e 14 anos e de 74,1% para jovens entre 15 e 17 anos,
abaixo da média nacional. Os dados do INEP de 2018 destacam que se trata da
segunda regido que mais aplica verba em educagdo no pais, com um
investimento per capita de R$ 3.689,00 ficando atras apenas da Regido Sudeste.
No entanto, esse valor ainda é considerado baixo quando comparado com o0s

indices de desenvolvimento social e econdmico da regiéo.

Conforme dados do Censo da Educacéo Superior de 2019, a Regido Nordeste
concentra cerca de 2,5 milhbes de estudantes matriculados em instituicbes
publicas e privadas de ensino superior, 0 que representa 18% do total de
matriculas no pais. Sobre esse aspecto, convém destacar que 0s programas

profissionais visam a formacdo de educadores para atuarem em diferentes
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areas, como ensino, pesquisa, gestdo e avaliacdo, com foco na melhoria da
gualidade da educacdo brasileira e na formacdo em diferentes areas da

educacéo profissional e tecnoldgica, como docéncia, gestdo e pesquisa.

Nos estudos selecionados, Nascimento (2022) e Cabral (2022) discutiram sobre
0 processo formativo docente no ensino e aprendizagem em uma perspectiva
inclusiva e sobre a formacdo continuada e alfabetizacdo de estudantes com
deficiéncia intelectual. Parece haver um consenso sobre a importancia e a
necessidade da formacé&o continuada, a partir de propostas que contemplem as
demandas do cotidiano escolar. Os professores desejam aprimorar o trabalho
com esses alunos e contribuir para solucionar demandas que perpassam o0
processo de incluséo, de modo a assegurar educacdo de qualidade para todos
(Cabral, 2022; Nascimento, 2022).

A educacdo inclusiva é apresentada nos estudos como um paradigma
educacional ancorado na concepc¢ao de direitos humanos, envolvendo igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, conforme discorre a politica nacional
(Brasil, 2008). Uma escola inclusiva é apontada, nesses trabalhos de Cabral
(2022) e Nascimento (2022), como a que cumpre 0 seu papel, promove a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos em todas as suas dimensdes

(social, cultural, afetivas e emocionais).

A formacado docente passa por mudancas e envolve: reflexdo, articulacdo entre
teoria e prética e consideracao do cotidiano. Ha critica aos modelos de formacgéao
continuada que nao interagem com a realidade dos professores. Apesar de
desafios relacionados com o desenvolvimento de préaticas que contemplem as
reais necessidades dos alunos, também é possivel notar esforco, por parte dos

docentes, para incluir os alunos e promover educacao de qualidade.

O estudo de Cabral (2022) destaca que ha lacunas deixadas pelo processo de
formacdo inicial, portanto a formagdo continuada € concebida como meio
necessario para sanar essas fragilidades. A formacdo docente interfere no
progresso dos alunos, publico-alvo da Educacédo Especial ou ndo. Ainda no

estudo, podemos observar que a formagcao continuada com foco na Educacéo
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Especial, em uma perspectiva inclusiva, constitui-se como um grande desafio na

regiao.

Sendo assim, é necessario pensar em novas possibilidades para atender as
necessidades dos professores. Ndo podemos esquecer que ha uma parcela
significativa que trabalha em escolas na zona rural e outros possuem longos
turnos de trabalho em diferentes escolas e, embora tenham disposi¢do para

promover a inclusdo, carecem de formacéao.

Nesse sentido, é preciso destacar a relevancia dos produtos finais desenvolvidos
pelos programas profissionais em educacao. Eles estdo se constituindo como
recursos importantes para os professores e os alunos. Com a finalidade de

exemplificar essa relevancia, convém destacar alguns itens:

a) desenvolvimento de sequéncias didaticas para trabalhar Mateméatica com
alunos surdos;

b) elaboracdo de objeto de aprendizagem acessivel em Libras, com o
objetivo de promover o letramento estatistico, bem como incluir e adequar
o0 curriculo para os alunos;

c) uso de videos como ferramentas para formacao continuada;

d) materiais educacionais com fins instrucionais, com o objetivo de promover
discussdo sobre planejamento e trabalho colaborativo na Educacao
Especial com a finalidade de assegurar a inclusdo escolar;

e) livros digitais para utilizagdo na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE);

f) Guia de Préticas e Técnicas para Tutoria Inclusiva.

Esses produtos educacionais tém grande importancia para a area da educacéao,
pois contribuem para o desenvolvimento de novos conhecimentos e para a
melhoria da qualidade da educacgéo. Além disso, eles podem ser utilizados como
referéncia para a elaboracdo de politicas publicas e para a implementacdo de
praticas educacionais, bem como para o fortalecimento do trabalho desenvolvido

no ambito da Educacgéo Especial em uma perspectiva inclusiva.
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3.5 REGIAO CENTRO-OESTE

A Regiao Centro-Oeste do Brasil € composta pelos Estados de Goias, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal. Seguem alguns dados
educacionais dessa regido, com base no ultimo censo realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010: taxa de alfabetizacao:
90,5%; taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de 98,6%; e taxa de escolarizacao
de 15 a 17 anos de 76,7%.

E conhecida pela sua agropecuéria e pelo extrativismo mineral. Além disso,
possui importantes centros urbanos, como Brasilia, a capital federal, e Goiania,
a capital de Goias. E rica em recursos naturais e conta com importantes reservas
ambientais, como o Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros (em Goias) e o

Parque Nacional do Pantanal (em Mato Grosso do Sul e Mato Grosso).

Tendo em vista que a educacédo é atravessada pela realidade social e cultural,
todos esses fatores geram implicagcbes nos processos de escolarizagdo dos
alunos. Na Regido Centro-Oeste, o IDEB varia entre os Estados e municipios,

mas, em geral, é considerado dentro da média nacional.

Trazendo a discusséo para a area da Educacao Especial, apesar dos avangos,
ainda existem desafios a serem enfrentados. Dentre os identificados no processo
de leitura dos estudos desenvolvidos na regidao (Gomes, 2020; Bandeira, 2020;
Silva, 2022), foram salientados dos seguintes: falta de profissionais
especializados, auséncia de acessibilidade as escolas; e resisténcia de algumas

familias em matricular seus filhos em escolas publicas.

A inclusdo é concebida como uma conquista social e um direito humano
associada a oferta de igualdade de condi¢cdes e oportunidades para todos os
sujeitos. Trata-se de uma constru¢do social marcada por avancos e retrocessos
(Gomes, 2020; Silva, 2022; Bandeira, 2020).
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No entanto, ndo podemos desconsiderar a funcdo social da escola que é
justamente promover a aquisicdo do conhecimento classico, perene,
desenvolvido ao longo da histéria de humanidade, tendo como finalidade o
aperfeicoamento humano de um modo pleno. No campo legislativo, avancos e
conquistas foram obtidos, assim como a percepc¢ao dos profissionais que atuam
nas escolas esta sendo alargada, contudo é necessario melhorar as condicées

de ensino na promocao da aprendizagem oferecidas aos estudantes PAEE.

As pesquisas consultadas no contexto da Regido Centro-Oeste apresentam que
o sistema educacional precisa se atualizar. O periodo de pandemia confirmou
isso. Dentre os desafios que atravessam o processo de incluséo nas redes de
ensino, foram destacados os seguintes: desconhecimento das particularidades
gue envolvem os alunos PAEE; necessidade de formacédo docente; melhorias
nas condi¢cdes de ensino, evitando salas de aulas com quantidade excessiva de

alunos; mais recursos materiais, dentre outros.

A formacdo continuada aparece como necessaria. Nesse sentido cabe a
universidade fomentar cursos para qualificacdo dos profissionais por meio de um
viés inclusivo. Segundo Bandeira (2020), as universidades sdo fundamentais
para o desenvolvimento de propostas de formacdo que contemplem as

demandas relativas aos sistemas de ensino e aos seus professores.

A formacdo continuada se constitui como um fator importante para o
estabelecimento de concepg¢bes amplas e inclusivas, propiciando a realizacao
de um trabalho docente potente, capaz de contemplar as necessidades dos
alunos. Essa formacdo podera estabelecer reflexdo, didlogos e parcerias, de

modo que os professores partilhem experiéncias e praticas.

O que se pode concluir, a partir das leituras realizadas em trabalhos
desenvolvidos em diferentes regides e nos programas de profissionais em
educacdo, € que as experiéncias estdo promovendo resultados nas variadas
redes de ensino, embora seja necessario ampliar a oferta para que mais
professores tenham acesso e se sintam seguros no desenvolvimento do trabalho

com os alunos PAEE.
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4 ABORDAGEM TEORICA: A FORMACAO DOCENTE E OS RUMOS DA
ESCOLA

Antonio Manuel Seixas Sampaio da Novoa nasceu em Valenga do Minho, em 12
de dezembro de 1954, Portugal. E doutor em Ciéncias da Educacéo e Historia
Moderna e Contemporanea. Estudou o ensino bésico em escolas publicas
portuguesas e, posteriormente, cursou Ciéncias da Educacdo na Universidade
de Genebra (1982), onde também concluiu o doutoramento (1986) sobre
processo de profissionalizacdo de professores em Portugal. Tornou-se
catedratico da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da

Universidade de Lisboa. Em 2006, elegeu-se reitor dessa universidade.

Também fez doutorado em Histéria, pela Universidade de Paris IV (Sorbonne),
discorreu sobre o modelo escolar adotado no Sudoeste europeu, principalmente
na Franca, na Espanha e em Portugal (Boto, 2018). Recebeu o titulo de doutor
honoris causa pelas Universidades do Algarve (2015), Brasilia e pela Federal do
Rio de Janeiro (2017). Ocupa um lugar de destague no campo das politicas
educativas, especialmente no contexto da Unido Europeia. E reputado como
conhecedor do repertério da area da educacdo, tendo reconhecimento

internacional, especialmente na Europa e nas Américas do Norte e do Sul.

E considerado uma voz fundamental no debate educacional contemporaneo,
abordando aspectos acerca da organizacdo histérica e da atualidade do
moderno modelo escolar (Boto, 2018). No que se refere a sua trajetoria
profissional, teve importancia consideravel na criacdo da Sociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educacao, nos anos de 1989 e 1990. Assumiu a presidéncia do
Conselho Cientifico da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Lisboa (1999 - 2001). Durante o governo do ex-presidente Jorge

Sampaio (1996-1999), foi consultor de educacdo em Portugal.

Em 2000 e 2003, foi presidente do International Standing Conference for the
History of Education (ISCHE). Em nome de sua destacavel carreira e influéncia
na educacdo portuguesa, a Universidade de Coimbra conferiu-lhe o prémio

Notavel Carreira e Trabalho no campo da educacédo, no ano de 2014, conforme
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entrevista concedida a Boto (2018). Atualmente, é embaixador de Portugal na
UNESCO, nomeado pelo primeiro-ministro e pelo presidente da Republica

Portuguesa.

E conhecido por suas pesquisas nas areas de Histdria da Educacéo, Politicas
Educacionais e Formac&o de Professores. E autor de diversos livros e artigos
académicos sobre esses temas, membro da Academia Portuguesa de Historia
desde 2014 e da Academia Brasileira de Educacéo desde 2019. O pesquisador
também recebeu diversos prémios e honrarias ao longo de sua carreira, como a
Ordem da Instrucdo Publica, concedida pelo governo portugués em 1999, e a

Ordem do Mérito Cultural, pelo governo brasileiro em 2014.

Reconhecido como uma referéncia internacional na area da educacéo, ja atuou
como professor visitante em diversas universidades ao redor do mundo,
incluindo a Universidade de Columbia nos Estados Unidos, a Universidade de
Sao Paulo no Brasil e a Universidade de Buenos Aires na Argentina. Além disso,
foi presidente da Associacéo Internacional de Historia da Educacédo entre 2014
e 2018.

O tedrico tem estabelecido dialogo internacional entre pesquisadores e
profissionais da educacéo varios paises, incluindo o Brasil. Esse didlogo tem
contribuido para a troca de experiéncias e ideias entre diferentes contextos
educacionais, enriqguecendo o debate sobre a educacdo no cenario brasileiro.
Tem se dedicado a analisar as politicas educacionais em diversos paises,
incluindo o Brasil. Suas reflexdes tém sido importantes para a compreensao dos
desafios e das possibilidades da educacéo brasileira, bem como para o
desenvolvimento de politicas mais efetivas. Também é conhecido por sua
reflexdo critica sobre a formacdo de professores e a importancia da formacgéao

continuada para o desenvolvimento profissional dos docentes.
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4.1 A FORMACAO DOCENTE E SUA RELEVANCIA NA TRANSFORMACAO
DA ESCOLA

Tomando como referéncia a perspectiva tedrica de Novoa (2019), a acdo de se
tornar professor conduz a refletir sobre as dimensfes pessoais e coletivas do
professorado. Considera que € possivel aprender a profissdo docente a partir do
apoio e colaboracdo de outros professores. Suas orientagdes ndo envolvem
somente questdes praticas ou processos de preparacdo técnica ou aplicada,
mas também a compreensdo e a complexidade do trabalho, a partir das

dimensdes tedricas, experienciais, politicas, simbdlicas e ideoldgicas.

Nesse sentido, compreender a implementacdo entre formacdo e o
desenvolvimento profissional € central para o estabelecimento de propostas de
formacéo capazes de lidar com os desafios atuais que perpassam a educacéao
basica. Para tanto, ndo é suficiente apresentar apenas dominio didatico e
técnicas sofisticadas; faz-se necessério articular os saberes com a realidade em

circunstancias concretas.

Diante disso, um dos aspectos centrais que circunda o tema formacao docente
devera ser a compreensdo de que o processo de profissionalizagdo nao se da
de modo solitario. Segundo Névoa (2019, p. 10), “Precisamos dos outros para
nos tornarmos professores”. E necessario destacar essa dimensdo coletiva,
sobretudo diante das novas sugestdes de formacdao inicial de professores que

se estabelecem de modo solitario, por meio de propostas aligeiradas.

Diante do foi exposto, partihamos da concepcdo de que a formacgédo docente
devera contemplar a articulacao entre universidade, caracteristicas da profissédo
docente e escolas que compdem as redes de ensino. Esses aspectos deverao
envolver a formacao inicial e continuada. Assim, concordamos com Noévoa
(2019), quando argumenta que muitas vezes ndo ha um movimento de
integracdo entre universidade e escola, porque parece que se atribui a

universidade o conhecimento cultural, cientifico e intelectual.
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Perante as questdes pontuadas, conforme a perspectiva teérica de Novoa (1991,
1992, 2017, 2019, 2022), consideramos que tais proposicdes sdo pertinentes
para repensarmos a educagdo do século XXI, os novos rumos da escola, bem
como a importancia de investimentos na formacdo docente, sobretudo a
formacdo continuada. O tedrico considera, em sua abordagem, um conjunto de
dimensdes (antropologicas, historicas psicologicas e sociologicas), articuladas

ao contexto profissional dos professores e as areas pessoal e profissional.

Nesse tempo marcado pela necessidade de mudancas, 0 que nos convoca a
estarmos aptos a educar as novas geracdes, € fundamental desenvolver um
processo critico sobre a docéncia. De acordo com Névoa (2022), a escola, como
todo sistema humano, apresenta seus limites, logo um dos primeiros aspectos
diz respeito a minimizar as expectativas com relacdo ao modelo escolar atual.

Outro ponto se refere a responsabilidade docente, pois, tendenciosamente,
coloca-se um jugo pesado sobre os ombros dos professores, como se eles
fossem capazes de resolver todos os problemas do sistema escolar. Nessa
perspectiva, apesar de a escola apresentar uma contribuicdo importante para o
desenvolvimento da sociedade, principalmente na formacdo das novas
geracoes, ela ndo pode abranger todos os aspectos que envolvem a formacao

humana. A escola nao pode tudo.

Assim, é necessario abandonar a mentalidade ingénua de que sera possivel
resolver todos os problemas sociais por meio da acdo desenvolvida no espaco
educativo. Posto isso, consideramos importante o professor pensar e repensar
sua historia de vida, fazer um movimento de analise sobre si mesmo para
compreender os limites da propria acdo e do modo de ser professor. E
necessario pontuar que cada professor é Unico, apresenta uma identidade
propria e uma maneira de desenvolver seu oficio.

Para além de conhecer esses limites, também é importante identificar as
possibilidades, pois, embora a escola ndo seja capaz de resolver todos 0s
problemas, é possivel fazer muito pela sociedade. Contudo, convém deixar de

lado o otimismo excessivo para abracar a modéstia. Ou seja, € com modéstia
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gue devemos educar nossos alunos, exercer nossa profissdo e contribuir para
formar as novas geracdes. Todos esses aspectos estdo relacionados com a

profissionalizagdo docente, ou seja, com o modo de conduzir o trabalho escolar.

Segundo Névoa (1991), quando ndo somos capazes de pensar sobre a propria
experiéncia, tornamo-nos reféns dos conhecimentos produzidos fora da nossa
profissdo. Embora tais conhecimentos tenham o seu nivel de importancia, eles
ndo podem substituir os saberes construidos pelos professores sobre seu
proprio trabalho e sua propria profissédo. Trata-se de um processo marcado pelo
conhecer com os outros pelas dimensdes: coletiva, pois ninguém educa sozinho,
depois a partir de um viés colaborativo e da cooperacdo. Nessa concepc¢ao

teorica, a educacao do futuro também envolve ensinar a condicdo humana.

Assim, € necessario desenvolver uma pedagogia com humanidade. Educar o
humano é uma tarefa que promove o bem. Estamos lidando com criancas
humanas, com sonhos, dificuldades, desafios e possibilidades. E preciso
compreendé-las como pessoas, com suas contradi¢des e dificuldades, porque,

com essa percepcdo, podemos compreender o outro.

O didlogo é uma via muito importante e, obviamente, esse processo envolve
riscos, regras, vivéncias e convivéncias com o0s outros. Implica uma construcao
seletiva, a partir do que cremos, ndo cremos, desejamos partilhar ou ndo. Nesse
sentido, a pedagogia dialégica ndo envolve compartilhar tudo sobre nds, mas

construir uma relagdo com os outros.

Portanto, precisamos aprender a viver com 0s outros, tomando como principio o
respeito de regras que sdo necessarias para uma boa convivéncia, a partir de
uma construcdo democratica. Nesse sentido, a escola deve ser um lugar de
democracia e de humanidade. N6voa (2022) defende um modelo de educacédo
que corresponde ao ensino da identidade terrena, o desenvolvimento de uma

consciéncia planetéria.
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Considera importante desenvolver um curriculo da inteligéncia do mundo, a partir
da consciéncia de que somos uma comunidade, apesar das diferencas que
temos. Diante disso, precisamos construir uma educacdo que contemple as
guestbes da humanidade (sustentabilidade, agricultura, questdes climaticas,
econbmicas etc.). Os demais saberes sdo importantes para o desenvolvimento
dessa consciéncia planetaria. Nisso consiste a verdadeira inteligéncia, ou seja,

a capacidade de interligar os conhecimentos para compreensao do mundo.

Nesse sentido, se nosso local hoje € o mundo, precisamos desenvolver uma
consciéncia planetaria. Também é necessario dispor de um conjunto de saberes
gue auxiliem a enfrentar as incertezas. Por isso o trabalho docente deve ser
organizado a partir da criacdo. O professor, todos os dias, busca novas respostas
para os problemas atuais. O compromisso docente devera ser com a educacéao
de todos. Nao envolve uma retérica, mas uma pratica. Refere-se a um

compromisso concreto, com uma escola onde todas as criancas aprendam.

E necessario que as criangas vejam um sentido na prépria escola. Logo, é
preciso considerar todas as questfes que envolvem o cotidiano dos alunos, ou
seja, tracar um diagnostico da realidade, entretanto ndo para nos servir como
justificativa para ndo fazermos eticamente nosso trabalho. Educamos pelo

conhecimento de nés mesmos, dos outros e das coisas.

No que envolve a Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva, precisamos
encarar essas realidades de modo contextualizado, discutir os aspectos relativos
a inclusdo em suas diferentes dimensdes, tendo como finalidade repensar
acOes, métodos e a visdo dessa modalidade da educacdo, considerando as

demandas do século XXI.

O tedrico tem razdo. Precisamos nos apropriar de um conjunto de
conhecimentos que colaborem para o enfrentamento das dificuldades e
incertezas que atravessam a sociedade atual. Os sistemas educacionais
carecem de um novo modelo de organizacdo para melhor atender a todos os

alunos, contudo esse movimento esta sendo modificado aos poucos.
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Ainda identificamos, no contexto escolar, propostas distantes do que se almeja
para a incluséo efetiva dos alunos PAEE, contudo também é possivel identificar
gue politicas publicas estdo sendo ressignificadas, possibilidades de
iImplementagcéo estdo emergindo nas diferentes redes, professores estédo
investindo na sua prépria formacao, o debate sobre a necessidade de diferentes
modos de avaliacdo, planejamento e flexibilizacdo do curriculo esta em pauta

nas discussdes, como discorrem Victor, Drago e Pantaledo (2013).

Percebemos que, como propde Novoa (1991), na tentativa de repensar a propria
existéncia e responder as demandas que atravessam O processo de
escolarizacdo desses sujeitos, ha um movimento potente que envolve nédo
apenas a producdo académica, mas também se constitui como uma acgao
pontual nas diferentes redes a partir do didlogo com gestores e técnicos das
Secretarias Municipais e Estaduais para repensar a formacéo de professores,
suas trajetérias, a relacdo entre os professores e a Educacdo Especial, a
aprendizagem dos alunos, as préaticas pedagdgicas, o AEE, os curriculos e

tantos outros aspectos que compdem essa area do conhecimento.

Todas essas acOes estdo marcadas por um compromisso concreto com a
aprendizagem de todos os alunos presentes nos sistemas de ensino. Ou seja,
como afirma Ndévoa (2022), trata-se de um compromisso ético que devera ser

com a educacéo de todos 0s sujeitos.

4.2 A FORMACAO CONTINUADA E O ESTABELECIMENTO DE NOVAS
CONCEPCOES SOBRE A EDUCACAO

Os professores apresentam um papel central no desenvolvimento do trabalho
escolar. Sao responsaveis por ensinar disciplinas, organizacéo da sala de aula,
conducdo dos processos de sistematizacdo e planejamento etc. O modelo
escolar se mantém e se consolida por meio da acao docente, conforme discute
Névoa (2019).
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Concordamos que, embora a escola pareca perdida, alheia as circunstancias do
tempo, toda mudanca so6 se efetivara pela acdo docente. A formacgéo, que é um
elemento central nesse processo de modificacdo, ocorrera ao longo da vida; ndo
€ um processo acabado, estanque. Nesse sentido, Névoa (2019, p. 6) afirma:
“‘Nao é possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, 0 apoio e a

colaboracéo dos outros professores”.

E pela interagdo com os outros pares, pelas trocas de vivéncias e experiéncias,
saberes e aprendizagens que nossas concepc¢oes sdo ampliadas ou até mesmo
modificadas e esse processo é marcado pela reflexdo e problematizacdo das
tensdes que atravessam o cotidiano e envolvem o trabalho docente. A formacao
continuada dos profissionais, sobretudo dos professores, € um elemento capaz

de auxiliar no desenvolvimento das inUmeras demandas e atribuicdes.

Novoa (2019) nos mostra que a formacao docente devera ser resultado de uma
reflexdo partilhada, de maneira que seja possivel compreender melhor o trabalho
do professor. Trazendo essa relagdo para a Educagcao Especial, essa reflexéo
partilhada dara ao professor elementos para discutir sua préatica, compreender o

seu contexto social e cultural e seus reflexos no dia a dia.

O tedrico nos ajuda a entender sobre a necessidade de mudanca. A disposicéo
para criacdo de um novo ambiente educativo, marcado por uma diversidade de
espacos, praticas de cooperacédo e de trabalho em comum, relacées proximas
entre o estudo, a pesquisa e o conhecimento. Logo, também se faz necessério
ocorrer uma mudanca na formacgé&o de professores com a criagdo de um novo
ambiente para a formacéo profissional docente. Diante disso, Novoa (2019, p.

23) aponta:

A formacdo de professores deve criar as condicbes para uma
renovacdo, recomposi¢cdo do trabalho pedago6gico, nos planos
individual e coletivo. Para isso, € necessario que os professores
realizem estudos de andlise das realidades escolares e do trabalho
docente. O que me interessa ndo sédo os estudos feitos ‘fora’ da
profissdo, mas a maneira como a prépria profissdo incorpora, na sua
rotina, uma dinamica de pesquisa. O que me interessa € o sentido de
uma reflexdo profissional propria, feita da analise sistematica do
trabalho, realizada em colaboracéo com os colegas da escola.
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Ora, somos chamados a atencéo para um modelo de formacédo que contemple
de uma maneira sistematica o proprio trabalho, partindo da compreenséao de que
as mudancgas que desejamos no ambito da Educacé&o Especial e incluséo escolar
serdo promovidas ndo de um modo solitario, mas com a colaboracdo de muitos

outros profissionais.

Sendo assim, compreendemos que os Programas Profissionais em Educacao
apresentam um papel muito importante nesse processo de renovacéo,
recomposicdo e reflexdo sobre as dimensdes individuais e coletivas que
atravessam a vida docente. Logo, constituem-se como espacos importantes para
promover a formacdo docente por meio das problematicas que emergem do
proprio contexto. A formagédo continuada podera ser vista como meio de atenuar

os conflitos e contradi¢des, pensando em caminhos alternativos.

O modelo difundido a partir do século XIX ndo atende as demandas da
atualidade. Nesse sentido, tal modelo passa por uma mudanca de forma, um
processo de metamorfose. No campo da Biologia, a metamorfose se constitui
como mudanca consideravel a que estéo sujeitos alguns animais na passagem
a fase adulta. Assim, a metafora utilizada expressa a ideia de mudancga da forma
ou da estrutura do sistema escolar. Nessa perspectiva, o futuro da escola ja se
encontra em vigéncia pelo mundo. A crise na educac¢do mundial apenas confirma
a necessidade de renovacdo e adocdo de praticas que atendam as

necessidades do futuro.

Entretanto, notamos um excesso de discursos e uma pobreza de praticas. Essa
crise reverbera no retrocesso nas politicas, na estagnacdo das instituicoes
universitarias de formacao de professores. Contudo, € importante destacar o
papel fundamental dos educadores. Com sua transformacdo no modelo de
escola vigente pelo seu conhecimento proprio e sua experiéncia profissional,

sera possivel avancar no processo de metamorfose da escola.

No que corresponde a Educacéo Especial, os sujeitos que apresentavam algum
tipo de deficiéncia soO tiveram seus direitos garantidos a partir das dltimas

décadas — mais precisamente dos anos 90. O direito a educacdo em escolas
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comuns foi reflexo de uma movimentacdo mundial em torno de uma educacao
para todos, a partir da Declaracdo de Salamanca (1998) e Jontien na Tailandia.
Contudo, essa mudanca encontrou escolas despreparadas, principalmente nos
aspectos de pensar, planejar e executar o trabalho docente (Ferreira, 2013).
Nesse sentido, essa “pobreza” de praticas é reflexo de um modelo escolar que

sempre esteve desarticulado das reais necessidades dos alunos.

E pertinente considerar que néo se trata de desprezar ou culpar os professores
pelos problemas relativos a escolarizacéo dos sujeitos no contexto da educacao
basica, mas de apresentar que essas questbes estdo ligadas a um processo
histérico. Séo reflexos de um passado ndo muito distante. Para isso, Novoa
(2022) esclarece sobre a necessidade de construirmos colaboragédo e pontes,
dentro e fora da profissdo, na escola e na sociedade. Precisamos apresentar
uma proposta transformadora, a comecar pelas mudltiplas realidades e
experiéncias ja existentes em todo o mundo, promovendo, assim, um processo

de metamorfose.

Ora, coloca-se em um pauta o modelo escolar que ja se encontra obsoleto.
Refere-se a um molde pensado para atender as demandas do século XIX. A
sociedade do século XXI carece de um padrdo capaz de promover a
aprendizagem, mas também auxilie na constru¢do de uma vida comum. Assim,
Névoa (2022) expde que a escola precisa de coragem, da metamorfose para

promover um processo de transformacéo da sua forma.

Embora o cenério seja de incerteza e requeira profundas mudancas na
educacédo, parece que esse modelo de escola encontra-se com seus dias
contados. Portanto, € necessario discutir novas iniciativas, experiéncias e
possibilidades educacionais. Nao se trata de conceber a formacdo de
professores como “salvacao” para todos os problemas educacionais, mas como

um dos eixos importantes para lidar com eles.
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Assim, ser professor, nessa perspectiva tedrica, envolve conquistar uma posicéo
no seio da profisséo, ser capaz de pensar e discutir problematicas que permeiam
0 meio educacional, de modo a saber intervir, apontar possibilidades. Conforme
apontado por Novoa (2019, p. 26):

N&o pode haver boa formacdo de professores se a profissdo estiver
fragilizada, enfraquecida. Mas também néo pode haver uma profisséo
forte se a formacdo de professores for desvalorizada e reduzida
apenas ao dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas
pedagogicas. A formacdo de professores depende da profisséo
docente. E vice-versa.

Diante disso, a formacéo é fundamental para construir as concepg¢fes docentes,
ndo sé para preparar os professores do ponto de vista técnico, cientifico ou
pedagdgico. Envolve a compreensdo do coletivo, da prépria responsabilidade e

das transformacdes geradas pela acéo docente.

4.3 A PROFISSAO DOCENTE

Vivemos tempos marcados pela incerteza e profundas mudancas na educacao.
A escola, tal como se organizou desde meados do século XIX, ndo atende as
demandas da atualidade. Logo, surgem iniciativas e experiéncias que abrem

novas possibilidades educativas.

Segundo Novoa (2017), a escola publica apresenta um papel muito importante
na construcdo da democracia. Outro aspecto significativo € que a profissdo
docente ndo se esgota no espaco profissional, perpassa para 0 espaco publico
pela vida social e impacta a construcdo do comum. Assim, reconhecer aspectos
estruturais da propria profissdo também € fundamental no processo de

desenvolvimento profissional. O autor destaca:

O eixo de qualquer formacéao profissional é o contato com a profisséo,
0 conhecimento e a socializacdo num determinado universo
profissional. N&o é possivel formar médicos sem a presenga de outros
médicos e sem a vivéncia das instituicdes de saide. Do mesmo modo,
ndo €& possivel formar professores sem a presenca de outros
professores e sem a vivéncia das instituicbes escolares. Esta
afirmacéo, simples, tem grandes consequéncias na forma de organizar
os programas de formacao de professores (N6voa, 2017, p.17).



73

Diante disso, percebemos que colaboracdo € um elemento muito importante
para o desenvolvimento das potencialidades com o intuito de promover a
aprendizagem. E nas suas qualidades democraticas que se definem os
percursos formativos. Nessa perspectiva, compreendemos que O espago
universitario é decisivo e insubstituivel, mas tem de se completar com o trabalho
no seio de comunidades profissionais docentes. A profissdo docente passa por

um processo de evolucao, de uma matriz individual para outra coletiva.

Uma gquestdo interessante que ndo podemos perder de vista diz respeito a
necessidade de preparo para lidar com incertezas e imprevisibilidade. Segundo
Noévoa (2017), o trabalho docente é perpassado por questdes inesperadas.
Constantemente o professor é convocado a lidar com muitos desafios que

requererdo uma sélida formacao.

Para Névoa (2019), a valorizacao dos professores e de seu papel nas dinamicas
de pesquisa é fundamental. Nao esta limitado a vé-los apenas como
colaboradores das pesquisas universitarias, mas como sujeitos que também
podem teorizar e discutir sobre varias problematicas que perpassam o trabalho.

Nesse sentido, é interessante refletir sobre a seguinte questéo:

N&o se trata de colocar uma nota de rodapé nos nossos escritos
agradecendo a colaboracdo dos professores que aceitaram responder
a0s Nossos inquéritos e as nossas entrevistas. Trata-se de reconhecer
a sua autoridade propria enquanto autores, enquanto pesquisadores.
Trata-se de compreender que é neles que reside o potencial para a
construcéo do terceiro género de conhecimento (N6voa, 2019, p. 205).

Assim, a presenca e a experiéncia do professor ndo podem ser
desconsideradas. Embora a profissdo docente ainda seja desvalorizada, nao
podemos contribuir para essa desvalorizagdo. O professor, no contexto da sala
de aula, é alguém importante e também apresenta uma funcao relevante para o
desenvolvimento da sociedade. Em face ao exposto, a partir dessas
experiéncias, sera necessario encontrar novos caminhos para O
desenvolvimento de propostas de formacdo que correspondam aos desafios

atuais.
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Sendo assim, concordamos com Novoa (2019), quando diz que a formacéo de
professores € um espaco central na defesa da escola publica e no fortalecimento
da profissdo docente. Nao serd possivel estabelecer uma boa formacdo de
professores se a propria profissdo estiver fragilizada, enfraquecida. Entretanto,
ndo pode existir uma profissdo forte se a formacdo de professores for
desvalorizada e reduzida apenas as disciplinas a ensinar ou as técnicas

pedagdgicas.

Dessa forma, faz-se necessario que as universidades construam um lugar de
articulacdo com as redes escolares, visando a reforcar os processos de
formacdo docente. E necessario afirmar os saberes dos professores e a

formacao continuada € essencial para dar sentido as vivéncias e experiéncias.

Articulando a discussdo com os desafios e insegurancas enfrentados pelo
professor em seu processo de ensino aos alunos publico-alvo da educacédo
especial, pelo acesso a esse ambiente institucional de formacao, da parceria
colaborativa com outros sujeitos e de uma proposta de formagé&o continuada que
contemple suas vivéncias e experiéncias, esse profissional tera a possibilidade

de olhar para suas circunstancias de um novo modo.

Nesse sentido, dialogamos com autores que se debrugcam sobre questbes que
envolvem a educacédo especial para ampliar a discusséo e promover reflexdes
necessarias relativas ao tema. Diante disso, as contribuicbes de Baptista (2013),
Jesus (2009), Vieira (2013), Mendes (2002), Caetano e Gomes (2016) foram
essenciais para a compreensdo das implicacdes das concepgdes no processo
de escolarizacdo dos alunos PAEE, da necessidade de ir para além dos desafios
e focar as possibilidades, a relevancia e necessidade da formacéo continuada e

tantos outros aspectos estruturantes.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos norteadores
do estudo. Discutiremos 0s aspectos relacionados com a organizacdo e
sistematizacdo do estudo e a descricdo detalhada dos procedimentos de
pesquisa e de andlise dos dados. Ao discutir sobre pesquisa, ndo podemos
perder de vista que estamos nos referindo a uma investigagéo sistematica, critica
ou autocritica, com a finalidade de contribuir como o avanco do conhecimento,

segundo apresentam Moreira e Caleffe (2008).

A acdo de investigar um fenébmeno exige um conjunto de principios, orientacfes
e procedimentos, avaliacdo em termos de critérios de validade, confiabilidade e
representatividade.Nesse sentido, 0 método assume um papel essencial, em
razao de corresponder a um caminho para se alcancgar determinado fim. Assim,
o0 método cientifico pode ser definido como um conjunto de técnicas e
procedimentos intelectuais adotados para alcancar conhecimento (Gil,1987).
Logo, hd uma diversidade de métodos determinados pelo objeto investigado,

bem como pelas proposi¢cdes a descobrir.

A questao é que o homem, ao longo da histéria da humanidade, espanta-se com
a realidade. Esse espanto o impulsiona a querer conhecer o mundo e a
desenvolver sistemas que possibilitem compreender a natureza das coisas. No
campo educacional, ndo é diferente. Ha questfes que inquietam e despertam o
interesse dos pesquisadores da educacdo. Por isso, ao discutir sobre a
importancia do método, convém considerar aspectos que atravessam as
pesquisas em educacdo no Brasil e, para isso, recorremos a abordagem feita
por Gatti (2010).

Segundo a autora, cabe dizer que as pesquisas ho campo educacional estiveram
restritas a poucas iniciativas, até meados do século XX. Sua expanséao, de
acordo com Gatti (2010), é recente. Havia profissionais com ampla formacao
cultural, mas que nado tinham interesse e nem formacao especifica para
investigacdo empirica. Logo, tais atuacdes estavam associadas as questdes de

natureza filosoéfica, sociologica e reflexdes gerais. Para mais, durante muito
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tempo, as politicas de financiamento ndo privilegiaram as areas sociais e

humanas e, em patrticular, a educacao.

Portanto, a tradicdo em pesquisa foi se formando de modo lento, com apoio
financeiro precario e dispondo de um conjunto de pessoas que mergulharam a
fundo na construcdo do conhecimento, por meio de investigacdes consistentes
e solidas, com continuidade teorica e pratica, porém com problemas de pouca
fundamentacao tedrica na abordagem das bases metodoldgicas. Para Gatti

(2010), as teorias passaram a ser utilizadas de modo descontextualizado.

A vista disso, ndo desconsideramos que a pesquisa em educacéo envolve “[...]
trabalhar com algo relativo a seres humanos, ou com eles mesmos, em seu
proprio processo de vida” (Gatti, 2010, p. 12). Por isso, notamos que ndo €
possivel uma abordagem estritamente experimental com controle total dos

fatores de situacgéo, tal como ocorre na Quimica, Fisica ou Biologia, por exemplo.

Diante da complexidade discutida, percebemos que a pesquisa educacional
apresenta uma vasta diversidade de questbes, de diferentes conotacdes
relacionadas complexamente com o desenvolvimento de pessoas e da
sociedade. Abrange questbes de ordem filosofica, socioldgica, psicoldgica,

politica, biolégica, administrativa etc.

Assim, a educacao é um campo do conhecimento e area profissional que deve
se preocupar em produzir conhecimentos que auxiliem na resolucdo de questdes
gue atravessam o cotidiano escolar. O conhecimento produzido devera ser
tomado para o desenvolvimento de um agir intencional, conforme salienta Gatti
(2010).

A pesquisa também pode ser concebida como “ [...] um cerco em torno de um
problema”. Considerar as questdes que ja foram tomadas como objeto de estudo
e reflexdo podera ser um movimento importante para a compreensdo do

emaranhado de tensdes que atravessam a educacao.
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5.1 PESQUISA QUALITATIVA

Diante desse “emaranhado” de questdes que atravessam a educagao, emergiu
o interesse de empreender esfor¢cos para responder aos objetivos elencados a
partir da pesquisa qualitativa, pois, conforme Moreira e Caleffe (2008, p. 73),
essa opgao metodoldgica: “[...] explora as caracteristicas dos individuos e

cenarios que nao podem ser facilmente descritos numericamente”.

Os pesquisadores que adotam esse caminho metodoldgico estéo interessados
em qualificar por intermédio dos olhos dos participantes, ao invés de quantificar
pelos olhos do observador. Esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador
capturar a riqueza da vida das pessoas, mostrar como enfrentam e prosperam
nesse ambiente, acompanhar as respostas dadas pelos individuos em tempo

real, por meio de uma conversa amigavel sobre um assunto.

Esse tipo de abordagem podera combinar diferentes procedimentos, como
observacéo e entrevista. Mesmo nédo sendo adequada para a determinagao da
causa dos fenbmenos, podera contribuir para identificar os “porqués” que estao
atras dos dados estatisticos, construir hipoteses testaveis e desenvolver teorias,
como dispde Gil (2021).

Nesse sentido, 0 autor diz que parece razoavel admitir que a pesquisa qualitativa
— em contraste com a quantitativa — lida com dados nao numéricos. Enfatiza
gualidades de entidades e processos que nao sao apresentados em termos de
intensidade, frequéncia ou quantidade. Destaca a natureza socialmente
construida da realidade e o relacionamento intimo entre o pesquisador e 0 que
€ estudado, bem como restricbes situacionais que moldam a investigacao.
Portanto, esse pesquisador precisara apresentar mais competéncias do que o

pesquisador quantitativo.

Segundo Lakatos (2009), essa abordagem envolve a analise e interpretacdo de
aspectos mais profundos, visando a descrever a complexidade do
comportamento humano e ainda fornecer uma analise mais detalhada sobre

investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamento.
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A pesquisa qualitativa requer 0 contato com pessoas diferentes em
conhecimentos e habitos. Assim, a habilidade para estabelecer e manter esses
contatos € fundamental para a coleta das informacdes requeridas, o que
demanda observacdes e entrevistas. Além disso, permanéncia prolongada em
campo, flexibilidade nos processos de coleta e analise dos dados, sensibilidade
para selecionar e acessar os informantes, capacidade para observar e escrever,

tolerancia, empatia e uso de linguagem alternativa, como destaca Gil (2021).

5.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Considerando os objetivos tracados, tomamos como delineamento da pesquisa
o cunho bibliografico, pois trata-se de um trabalho desenvolvido exclusivamente
a partir de material ja existente, constituido principalmente por obras cientificas
(Gil, 1987). Nessa perspectiva, a pesquisa bibliografica permite ao investigador
a cobertura de uma gama de fendmenos mais amplas do que aquela que ele
poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo

espaco.

Concordamos com Souza, Oliveira e Alves (2021) ao considerarem que a
pesquisa bibliografica € importante desde o inicio de uma pesquisa cientifica,
pois, por meio dela, comegcamos a agir para conhecer o assunto a ser
pesquisado, isto é, o pesquisador deve fazer uma consulta a obras ja publicadas
sobre 0 assunto pesquisado, investigando as conclusdes e verificando se ainda
€ interessante desenvolver o trabalho sobre esse determinado assunto. Isso
envolve o levantamento das obras publicadas e estudo com o objetivo de

analisar os trabalhos e cooperar com a producao do conhecimento.

5.3 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS ESTUDOS DO PPGMPE

Inicialmente, realizamos o0 mapeamento dos trabalhos — consulta a pagina do
PPGMPE, na aba dissertacfes e produtos que aloja todas as producdes. Trata-
se de material de acesso publico, portanto ndo foi necessario solicitar

autorizacdo para acesso e utilizacdo das dissertacdes e produtos. Conforme
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orientam Moreira e Caleffe (2008), seguimos o0s seguintes procedimentos

descritos:

Leitura do material mapeado — Apds a localizagdo das dissertacbes do
PPGMPE, passamos a leitura. Embora, a leitura de todos os estudos tenha sido
realizada na integra, adotamos um carater seletivo com a intencionalidade de

reter o essencial para o desenvolvimento da pesquisa.

Elaboracdo de fichamentos — Os pontos mais importantes pingcados das
dissertacGes foram organizados em fichas que continham: objetivos, palavras-
chave, resumo de paragrafos etc. Todas as fichas foram organizadas em pastas,
contendo: nome do autor, titulo do trabalho, objetivos, referencial tedrico,

metodologia e principais resultados.

Conclusdes — A partir da analise dos dados, serédo apresentadas as conclusoes,
tomando como referéncia cada um dos objetivos delineados e o problema de

pesquisa apresentado.

Andlise de dados — A partir dos levantamentos realizados nas dissertacoes,
pingamos 0s seguintes eixos: concepg¢des sobre Educacao Especial, inclusdo e
formagdo continuada, contribuicbes do estudos desenvolvidos e desafios e

possibilidades na area da Educacéo Especial.

Selecionamos 29 estudos no ambito do PPGMPE que versam sobre o tema
formacédo continuada no ambito da Educacdo Especial em uma perspectiva
inclusiva para desenvolvimento da andlise de dados. Os critérios considerados

no processo de selecédo das pesquisas foram os seguintes:

a) mapeamento dos estudos desenvolvidos na linha de Praticas Educativas,
Diversidade e Inclusao Escolar;
b) analise das producdes dos professores do programa que se dedicam as

guestdes que perpassam o campo da Educacéo Especial;
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C) selecdo de estudos que abrangiam os seguintes descritores: formacéao
continuada, inclusdo escolar, Educacdo Especial e mestrados

profissionais em educacéo.

Em resumo, realizamos uma cuidadosa selecéo das fontes bibliograficas que
eram relevantes para o desenvolvimento de nossa pesquisa. Durante esse
processo, aplicamos critérios especificos, como o ano de publicacdo, a
gualidade da pesquisa e a pertinéncia ao topico, a fim de garantir a selecédo das
fontes mais apropriadas. Essa etapa foi fundamental para estabelecer uma base

solida de informacdes a serem exploradas.

Em seguida, procedemos a leitura critica das fontes selecionadas. Conforme
avancavamos na andlise, organizavamos os dados em fichamentos detalhados,
bem como em quadros. Essa abordagem nos permitiu identificar e registrar as
lacunas, tendéncias, congruéncias e conexdes que emergiram das fontes. Ao
utilizar fichamentos e quadros, ganhamos uma visédo clara e estruturada do

conteudo, facilitando a analise posterior.

Por fim, buscamos estabelecer conexdes e relacdes entre os diferentes estudos
e abordagens tedricas encontrados na revisao de literatura. Isso envolveu a
analise critica das informacdes sob a luz dos referenciais teéricos adotados em

nossa pesquisa, como nos orienta Richardson (1999).
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6 ANALISE DE DADOS: PRIMEIRAS CONSIDERACOES

Os estudos do Programa de Poés-Graduacdo em Mestrado Profissional em
Educacéo do Centro de Educacédo / UFES tém contribuido de forma significativa
para abordar questdes relacionadas com a Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva, colaborando com a formacéo continuada de professores

gue atuam em municipios capixabas.

Outros trabalhos também abordaram de um modo direto temas, como a atuacéo
de gestores escolares e sua articulacdo nas politicas publicas educacionais, que
sado fundamentais para a escolarizacao dos alunos, a formacgéo continuada dos
professores e obtencdo de recursos publicos. Além disso, houve uma
problematizacdo dos processos e dos discursos sobre a medicalizagdo da
educacao e patologizacdo das infancias e da diferenca no cotidiano de escolas

publicas, dentre outras abordagens.

O fato é que todas as pesquisas contribuiram com o avanc¢o na producdo do
conhecimento no campo da educacéo, sobretudo na Educacao Especial em uma
perspectiva inclusiva — area do conhecimento sobre a qual nos debrucamos
nesta pesquisa —, colaborando na formacao continuada de seus profissionais
para atuacdo na educacao basica, ndo apenas no contexto local, mas também
para além dele. Discutiremos essas contribuices a luz da abordagem tedrica de
Névoa (1991,1992, 2017, 2019, 2022) e de autores da area da Educacao
Especial, como Magalhdes (2013), Jesus (2009), Baptista (2013), Mendes
(2002), dentre outros pesquisadores.

Os estudos tém como objetivo contribuir com a formacéo de professores e
técnicos que trabalham nos sistemas de ensino, aumentando o nivel de
capacitacdo de profissionais que desempenham papel fundamental para o
estabelecimento de sistemas de ensino inclusivos. Concordamos com NoOvoa
(2020), quanto a necessidade de reorganizar 0s espacos-tempos escolares,
estabelecendo novos ambientes coletivos de aprendizagem. Nesse contexto, a
formacédo continuada surge como um elemento importante no processo de

transformacao da escola.
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6.1 CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSAO E
FORMAGCAO CONTINUADA

A concepcdao esta relacionada com a habilidade de compreender, perceber e até
mesmo criar algo. Portanto, considerar a concepcdo dos professores sobre
esses itens é importante para entender os impactos da inclusdo escolar nos
sistemas de ensino e investigar como a Educacgéo Especial é configurada nesses
espacos. E amplamente reconhecido que a relacdo humana entre aluno e
professor desempenha um papel fundamental no processo educativo, conforme

destacado por Noévoa (2020). Portanto, € relevante considerar que as

concepgodes atuam como “substratos” nos quais essas relacdes se desenvolvem.

As pesquisas demonstram que os professores tém uma compreensao clara da
Educacao Especial como uma modalidade de ensino que abrange etapas, niveis
e outras modalidades. Parece existir um consenso de que garantir apenas o
acesso a escola nao € suficiente; € necessario promover a matricula,
permanéncia e condicdes de aprendizagem e desenvolvimento (Leivore, 2020;
Vargas, 2021; Berger, 2021).

De modo geral, identificamos que a concepcao de Educagcao Especial aparece
associada a um conjunto de principios, abordagens e préticas pedagogicas
destinadas a atender as necessidades de alunos com deficiéncias, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A Educacéo
Especial tem como objetivo garantir a inclusédo e a igualdade de oportunidades

para todos os alunos, independentemente de suas diferencas.

Os estudos também revelam que a Educacao Especial ainda sofre ataques. Ha
tentativas de remover os alunos das escolas regulares, com argumentos de que
eles causam interferéncias e de que as escolas ndo estdo preparadas para
acolhé-los (Corona, 2021). Esse cenario ndo é novo. Ao estudar a historia da
Educacdo Especial, identificamos um ambiente marcado por avancos e

retrocessos.
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Contudo, é necessario ampliar a discussdo e o acesso ao conhecimento, de
modo que todos os profissionais tenham oportunidade de expandir suas
concepcdes. Dessa forma, ndo ficardo limitados aos desafios, mas também
poderdo explorar as possibilidades de avancos e melhoras. Como destacou
Névoa (2020), a inclusdo € uma das marcas centrais no processo de

metamorfose da escola.

No trabalho de Queiroz (2021), a Educacéo Especial também é definida como
um processo educacional baseado em uma proposta pedagoégica que assegura
recursos e servicos educacionais especiais, organizados de forma institucional
para apoiar, complementar e suplementar. Seu principal objetivo é garantir o
processo de escolarizagdo de alunos, promovendo o desenvolvimento de suas
habilidades, independentemente das necessidades educacionais especiais, em

todas as etapas e modalidades da educacao basica.

Nesta perspectiva, a Educacao Especial encontra fundamentos na Constituicéo
da Republica Federativa do Brasil (1988), que estabelece a educagcdo como um
direito de todos, assegurando o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Portanto, a lei determina a
necessidade de igualdade de condi¢cOes de acesso e permanéncia no ambiente
escolar. Diante da necessidade de promover mudancgas para efetivar esse direito
publico subjetivo, a formacéo inicial e continuada dos professores assume uma

relevancia ainda maior, como salientado por Novoa (2022).

Essa modalidade também é considerada como um meio para garantir a inclusao
escolar de alunos, orientando os sistemas de ensino a assegurar 0 acesso ao
ensino regular, com participacao, aprendizado e continuidade nos niveis mais
elevados de ensino. Além disso, a transversalidade da modalidade de Educacéao

Especial € assegurada desde a educacéo infantil até a educacédo superior.

Em outros trabalhos, os professores e profissionais da educagdo que
participaram das pesquisas compreendem a modalidade como um conjunto de
recursos educacionais e estratégias de apoio disponiveis para todos os alunos,

oferecendo diversas alternativas de atendimento. Em termos gerais, eles veem
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a Educacéao Especial como parte integrante do sistema educacional brasileiro
em todos os niveis e modalidades de ensino, considerando-a um direito
fundamental para uma sociedade mais justa (Silva, 2019; Estevam, 2019; Buss,
2021; Oliveira, 2022).

Nesse sentido, consideramos que existe uma urgéncia em acdes que contribuam
para mudar as concepc¢des dos professores e dos programas responsaveis por
sua formacdo, como enfatizado por Novoa (2020). E necessario reorganizar o
espaco de formacéo de professores por meio de cinco movimentos delineados
pelo tedrico: disposicdo pessoal, interposicdo profissional, composi¢cao

pedagdgica, recomposicao investigativa e exposi¢ao publica.

Segundo Queiroz (2021), ha um novo paradigma presente na atualidade,
ressignificando conceitos, repensando ideias, modificando o senso comum,
abrindo novas possibilidades de pesquisas. Silva (2019, p. 51) disp6e que o
momento é delicado e envolve a luta de todos pela Educacdo Especial, pela

garantia dos direitos conquistados:

E a partir do direito & educacdo que sustentamos nossa defesa da
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar, o que
pressupde a garantia da escolarizacdo e de aprendizagem das
pessoas PAEE em salas de aula comuns. Desse modo, enfatizamos
nossa defesa pela politica de Educacgao Especial ainda em vigor, com
o intuito de resistir aos retrocessos politicos e educacionais aos quais
0 pais vem sendo submetido.

Nem sempre os ambientes e contextos colaboram ou facilitam o trabalho
docente. N6évoa (2019) discute esse aspecto. Diante dos desafios existentes,
como os que foram apontados por Silva (2019), o tedrico defende a criacédo de
um novo lugar institucional, interno e externo, com o objetivo de desenvolver uma
politica integrada de formacdo de professores, articulando a universidade a
cidade, bem como escolas da educacdo basica, de modo a favorecer o
surgimento de espacos formadores, constituindo novas praticas, olhares e

guestionamento sobre a realidade.
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Segundo a autora supracitada, a Educacdo Especial € concebida como uma
modalidade de ensino voltada para a garantia de acesso, permanéncia na escola
e aprendizagem de um grupo especifico de sujeitos que, historicamente, foram
excluidos e marginalizados. E embora a educacéo especial tenha uma estreita
relacdo com a educacdo inclusiva, ndo se deve perder de vista as
particularidades dos seus sujeitos e a defesa dos direitos dessa parcela da

populacao.

Sobre essa relagdo estreita, convém destacar que, conforme Mendes (2002) a
educacao inclusiva esta associada a abertura da escola para todas as minorias.
Esta mais ligada a questédo da diversidade, enquanto a Educacao Especial esta
relacionada com diferencas individuais dos sujeitos publico-alvo. Para Silva
(2019), os profissionais da escola apresentam um entendimento proximo aos

contidos nos documentos legais.

Em seu trabalho, ela ainda destaca que a modalidade também é concebida como
uma prestacao de servicos com uso de recursos pedagogicos favorecedores dos
processos de ensino e aprendizagem dos alunos que carecem de intervencdes
pedagogicas diferenciadas. A pesquisadora apresenta que ainda se nota uma
visdo segregacionista. O aspecto individualizado é muito preconizado, de modo
gue, em muitos casos, o desejo é que o aluno PAEE tenha o atendimento

exclusivamente do professor de Educacéo Especial.

A Educacdo Especial também é concebida como um meio de prestar auxilio
assistencial. Ainda perdura uma visdo clinico-assistencialista quanto aos
processos de ensino e aprendizagem. Silva (2019, p.129) chama a atencao para

uma outra questdo mencionada abaixo:

Aparentemente, a perspectiva da integracéo escolar, embora superada
nas legislacdes e na literatura académica pertinente, ainda persiste e
sustenta discursos na escola. De todo modo, os profissionais da escola
tém ciéncia quanto ao direito de acesso, permanéncia e aprendizagem
dos alunos PAEE em escolas comuns e, como apresentado em falas
anteriores, concebem a Educagdo Especial como uma intervencéo
pedagdgica voltada para alunos cujas diferencas exijam um olhar e um
trabalho diferenciado.
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Isto é, embora a integracao escolar esteja aparentemente superada no ambiente
legislativo e na literatura académica, ndo se pode negar a predominancia desses
discursos na escola. Apesar de uma compreensao, ou ciéncia quanto ao direito
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, faz-se necesséario assumir outra

postura diante disso.

Soares (2020) discorre sobre a importancia de compreender a educacao
especial como complementar a educacao escolar e seu papel colaborativo na
construcdo de uma nova logica de ensino e aprendizagem para formacao
humana. Assim, o desafio se torna constituir novas culturas escolares para os
profissionais da educagéo desenvolverem, de modo articulado, o direito de o
aluno publico-alvo ter suas singularidades respeitadas.

Sobre esses aspectos, Magalhaes (2013) destaca que 0 acesso de grupos que,
historicamente, foram deixados a margem do sistema escolar, carrega desafios
gue confrontam o professor e sua pratica cotidiana. Diante disso, Soares (2020)
ainda expde sobre a necessidade de incorporar os trabalhos da Educacéo
Especial na proposta pedagodgica da escola e promover investimentos na
formacéo dos professores para que eles tenham melhores condicGes de lidar

com a diferenca humana em sala de aula.

Apesar de tudo, os espacos escolares tém desenvolvido esforcos para
se aproximar da perspectiva da Educacdo Especial, basta pensar nas
garantias das politicas para acesso e de permanéncia, salas de
recursos multifuncionais, recursos tecnoldgicos e didaticos, politicas de
formacéo continuada de professores, dentre outras, considerando que
a materializacdo do direito de formacdo continuada para os
professores ainda se coloca como um desafio para as Secretarias de
Educacéo (Soares, 2020, p. 49).

Assim, reconhece-se a Educacao Especial como modalidade de ensino, como
encaminhamento para a inclusdo dos alunos nas classes comuns e area do
conhecimento que versa sobre a oferta do atendimento educacional
especializado. Nesse sentido, destacamos a relevancia de essa modalidade
contar com professores do ensino regular capacitados e docentes
especializados em Educagédo Especial para apoio necessario a inclusdo dos
alunos PAEE.
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Quanto a questéo da inclusao, os trabalhos discorrem que envolve um contexto
rico e cheio de possibilidades, no qual h4 consciéncia de que a aprendizagem
se estabelece por meio do contato com o outro, embora o que se identifica hoje
€ um conjunto de atividades repetitivas, infantilizadas e descoladas da realidade

dos alunos.

As experiéncias de convivéncia sdo importantes, contudo os alunos precisam ter
acesso a um conjunto de saberes que colaborem com o processo de
desenvolvimento humano e, para que isso ocorra, € indispensavel a formacéo

docente. A inclusao também é apresentada como:

[...] uma imers&o por completo no ambiente escolar. E atribuir a todos
um espacgo onde possam ser vistos, ouvidos e amparados em suas
dificuldades. A inclusdo precisa proporcionar a todos o direito de
aprender com equidade, com estratégias pedagoégicas que diminuam
as lacunas do conhecimento entre os(as) alunos(as), longe de
padroniza¢des engendradas nas relagdes entre aluno(a)-professor(a)-
aluno(a) (Lima, 2021, p. 47).

Nessa perspectiva, incluir ndo se refere apenas a oferecer mobilidade. Devera
abranger todos sem distingdo. N&o se trata, exclusivamente, de pessoas com
deficiéncias, mas de todos que, porventura, sdo alvos de exclusdo. A escola
devera ser o lugar de aprendizagem de todos os sujeitos, portanto é importante
gue os estudantes acessem 0s conhecimentos dentro de uma perspectiva ndo

homogeneizante.

A incluséo é identificada quando a crianca esta diante de um contexto marcado
por possibilidades. Busca um ambiente rico, no qual ela se relacione com o0s
seus pares. Um ambiente variado promove a aprendizagem e desenvolvimento,
porque os processos de inclusdo nao podem ser resumidos na convivéncia entre
pares. E necessario buscar caminhos alternativos e recursos para quebrar
barreiras atitudinais e curriculares visando a efetivacéo dos processos de ensino

e aprendizagem.
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A incluséo escolar também foi concebida como proposta de construcédo de uma
escola que aposta na educabilidade de todos os sujeitos e concebe a
heterogeneidade como um dos principios norteadores. Visualizar a Educacéo
Especial sob a perspectiva da incluséo escolar envolve pensar nas diferencas,
alteridade e respeito a identidade dos outros, conforme discorre Silva (2019).
Nesse sentido, a pesquisadora apresenta a seguinte consideracdo sobre

inclusao:

[...] pensamos que a inclusdo como uma abordagem de principios a
educacéo pode contribuir com a Educacgéo Especial na perspectiva que
defendemos, ou seja, da inclusdo escolar. Em outras palavras,
acreditamos que a inclusdo escolar deve ser tomada como um
principio ou um conjunto de principios para a educacéo (Silva, 2019, p.
37).

A inclusdo escolar é vista como um principio que devera sustentar as politicas
de Educacédo Especial, concebida, conforme apresentada na Politica Nacional
de Educacdo Especial, na perspectiva da inclusdo escolar (Brasil, 2008).
Segundo Buss (2021), apesar do avanco histérico dos marcos legais no campo
da inclusdo, é possivel identificar que, nas escolas ainda vigoram barreiras
pedagogicas e estruturais, tendo como base o modelo padronizado de

normalidade.

Em face ao exposto, notamos que, apesar de muitos profissionais da escola
terem a concepcédo de que a educacdo é um direito de todos e que é dever da
escola atender aos estudantes com ou sem deficiéncia, ha barreiras e
impedimentos humanos que sdo manifestos todos por intermédio de discursos e

posturas desses profissionais.

Keffer (2020) discorre sobre a necessidade de novas acbBes e métodos
pedagogicos para oportunizar que a inclusdo aconteca de modo satisfatério.
Destaca sobre a necessidade de acbes pedagdgicas intencionais para
oportunizar o acesso das pessoas cegas aos conhecimentos produzidos

historicamente. Portanto, a inclusdo é concebida como meio de promover a

difusdo do conhecimento historico e cultural da humanidade a todos os sujeitos.
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Em seu estudo, Soares (2020) esclarece que a educacao inclusiva é concebida
como meio para conduzir a escola a se organizar de modo a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos, inclusive aos
sujeitos publico-alvo da Educagédo Especial. Entretanto, requer um esforgo
coletivo na materializacéo de oportunidades educativas para a aprendizagem de

todos aqueles que fazem parte da escola.

Quanto a formacado de professores, aparece nas pesquisas como um elemento
necessario e importante para a efetivacdo de sistemas de ensino inclusivos. As
pesquisas demonstram que o investimento na formacdo dos professores da
educacdo basica é relevante para romper com os discursos de despreparo em
relagdo ao conhecimento curricular e didatico necessério ao trabalho docente.

Dentro desse aspecto, Névoa (2020) considera que a formacao docente implica
um elevadissimo dominio tedrico, requer autonomia, conhecimento do préprio
campo profissional, cooperagéo entre os profissionais envolvidos no processo
educativo, considerando que o trabalho docente apresenta duas dimensdes: a

primeira individual e a segunda coletiva.

Trata-se de um dos desafios para o usufruto do direito a educagédo dos alunos
publico-alvo da Educacédo Especial no contexto da educacédo basica, conforme
discute Corona (2021). As condi¢cbOes de trabalho docente (com destaque os
iInvestimentos na formacao continuada) se colocam como uma das premissas a

serem pensadas para a inclusédo dos alunos.

Segundo Corona (2020), os frageis processos de formacao inicial e continuada
de professores que atuam no ensino médio se colocam como barreiras para o
usufruto do direito a educacéo para os alunos publico-alvo da Educacéo Especial

nessa etapa da educacéo basica.

A formacao continuada € vista como relevante para a inclusao escolar, podendo
contribuir com a configuracdo de novas praticas. Alguns estudos apresentam

uma proposta de formagdo continuada critico-reflexiva como meio para a
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construcdo de novas praticas capazes de favorecer a aprendizagem de todos,
considerando a escola um espaco-tempo privilegiado para formacao docente
(Silva, 2019; Vieira, 2020).

Nesse mesmo entendimento, Queiroz (2021) discorre que a formacdo de
profissionais da educacdo, principalmente dos professores, € um elemento
essencial para a construgdo de uma escola inclusiva e democréatica, mesmo
diante dos inumeros desafios para uma educacdo de/e para todos. Um dos
modos indicados para pensarmos a formacdo continuada de professores,
tomando como fundamento a perspectiva critica, envolve a aproximacao entre

teoria e pratica.

Segundo Vieira (2020), a concepcdo da racionalidade técnica é a que mais
predomina nos modelos de formacdes marcadas pelo viés tecnicista e
descontextualizado com a realidade da escola e de seus profissionais. Nesse
sentido, a atividade profissional é vista como uma solucéo instrumental para 0s
problemas, sendo suficiente apenas a aplicacdo de uma teoria cientifica ou

técnica, negando a possibilidade de reflexéo.

Os trabalhos de Vieira (2020), Silva (2019), Soave (2021), Queiroz (2021) e Brito
(2021), fundamentados em uma perspectiva critica de formacdo docente,
demonstram que o intelectual precisa ser um agente transformador, por isso
enfatizam a autorreflexdo como um caminho necessario a ser percorrido nas
propostas de formacdo. Partem do entendimento de que o trabalho docente
exige a compreensdo e reflexdo sobre a diversidade, bem como a

conscientizac&o do papel do professor como agente de transformagao social.

Desse modo, a formagcdo continuada é concebida como possiblidade que
colabora com a constituicdo de uma escola publica de qualidade. Entendemos
gue o profissional estd em processo continuo de formacdo e nunca estara
totalmente formado. Logo, a formacdo continuada devera ser encarada como

compromisso coletivo e emancipatoério (Novoa, 2019).
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Diante do exposto, € oportuno apresentar um questionamento feito por Névoa
(2019, p. 204) quando diz “[...] Quando falamos de formacé&o de professores, ha
uma pergunta decisiva: qual € o conhecimento relevante e pertinente para formar
um professor, e a quem pertence?”. O tedrico chama a atencdo para o
conhecimento docente e a necessidade de superar a dicotomia entre

conhecimento cientifico e pedagogico.

Segundo Brito (2021), ainda vigora uma concepcao de formagéo continuada
pautada em programas (ou pacotes de formacdo), marcada por curriculos
predefinidos, desconsiderando o contexto e os conhecimentos dos envolvidos,
tendendo a priorizar o contetdo, perdendo de vista a transformacéo da pratica
social.

Os trabalhos, de maneira geral, consideram a formacdo continuada como um
eixo central para abrir novas possibilidades e caminhos para a renovacao,
reflexdo, didlogo, parceria e fortalecimento do trabalho docente, bem como para
a construcao de préticas que promovam a aprendizagem de todos. Portanto, por
meio desse enfoque, professores e profissionais da educacéo sdo convidados a
refletir sobre como lidar com as diferencas, identificar desafios e explorar
possibilidades de ensinar, de modo que os estudantes se apropriem dos

conhecimentos necessarios para alcancar a igualdade de condicdes.

6.2 DESAFIOS QUE PERPASSAM A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

A percepcao dos desafios que envolvem a formacao de professores a partir das
pesquisas desenvolvidas no PPGMPE/UFES é importante, uma vez que, a partir
dessas sinaliza¢cBes, politicas publicas poderdo surgir ou ser implementadas,
visando ao fortalecimento da Educacao Especial e a inclusao escolar. Mudancgas
poderédo ser realizadas nos diferentes contextos e novos caminhos tracados, de
modo que o trabalho docente seja potencializado por meio da ampliacdo e

propagacgéao do conhecimento produzido na universidade.
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Identificamos que os estudos realizados contemplam demandas que emergiram
das vivéncias e experiéncias que constituem o trabalho docente em alguns
municipios capixabas. Estamos diante de pesquisadores que buscaram
compreender e analisar criticamente questdes complexas que atravessam a
formacdo continuada de professores, tendo como objetivo o fortalecimento da

inclusao dos alunos PAEE.

Diante disso, tomaram a realidade empirica como ponto de partida e de chegada,
com o desejo de compreender melhor as situacfes, propor acdes e expor
reflexdes acerca de problematizac6es identificadas nos diferentes municipios do
Espirito Santo, dentre os quais destacamos: Vitoria, Vila Velha, Viana, Serra,
Guarapari, Santa Maria de Jetib4a, Sdo Gabriel da Palha, Castelo, Colatina, S&o

Francisco, Sdo Mateus e Domingos Martins.

Movidos por suas inquietacdes, os estudos descrevem que a maioria dos
pesquisadores que buscou o Curso de Mestrado Profissional em Educacéo viu
(na pesquisa) um eixo para tomar a pratica como objeto de reflexdo e como um
modo de mergulhar no cotidiano da escola — espaco-tempo que 0s constitui —
recriando sentidos, construindo conhecimentos e propondo meios para

superacao dos desafios que perpassam a educacéao basica.

Neste topico, trataremos especificamente dos desafios da formacao continuada
de professores, tendo em vista a Educacdo Especial em uma perspectiva
inclusiva no periodo de 2017- 2022 por intermédio das pesquisas realizadas no
PPGMPE/UFES.

Ao analisar os dados, identificamos vozes que ecoam, buscando discutir
guestbes que perpassam a Educacdo Especial em uma visao inclusiva, em
frente a uma postura investigativa, cuja intencionalidade é marcada pela
necessidade de propor novas possibilidades, tracar novas rotas e indicar
caminhos possiveis para garantia do acesso e aprendizagem dos estudantes

apoiados pela Educacéo Especial.
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Diante disso, identificamos disposicdo e interposicdo profissional para
transformacdo da escola em um espaco rico em aprendizagens por meio de
composi¢cdes pedagodgicas intencionais com uma base tedrica consistente,
tomando, como ferramenta, a recomposi¢cao investigativa e a interposicéo
profissional para lidar com embates do percurso. Consequentemente, a coragem
para exposicéo publica da experiéncia para renovacao ndo apenas das proprias

praticas, mas também de outros profissionais, como proposto por Novoa (2017).

Sabemos que, apesar dos avancos obtidos na area da Educacdo Especial,
sobretudo no que diz respeito a legislacédo, percebemos que muitos cotidianos
escolares estdo distantes dos principios inclusivos. Victor, Drago e Pantaledo
(2013) apontam a utilizagdo de medidas paliativas e superficiais que nao
abrangem a educacédo de todos os alunos, carecendo-se, assim, (res)significar

as politicas publicas educacionais em contexto micro e macro.

Portanto, defendemos a formacéao continuada de professores, a partir da imersao
na pesquisa, de modo que esses profissionais consigam localizar, reconhecer,
identificar e agregar valor ao seu trabalho docente. Esse movimento resulta no
estabelecimento de posturas ativas diante da realidade e, assim, a pesquisa se

estabelece de maneira engajada para que o conhecimento seja socializado.

Tomando como objeto de analise os estudos considerados no processo de
pesquisa, discutiremos trés categorias sinalizadas pela maioria dos trabalhos:
pouco investimento na formacéo continuada; propostas formativas desalinhadas
as necessidades e as realidades dos professores e possibilidade de acesso a
todos os profissionais envolvidos na educacao especial e inclusdo dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial. Percebemos que essas trés categorias sdo
centrais, uma vez que outros desafios estdo associados a elas. Diante disso,
discutiremos as tensdes apresentadas e os seus desdobramentos no cotidiano

escolar.
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6.2.1 Pouco Investimento na Formacao Continuada de Professores

Os estudos analisados sinalizam que a auséncia ou diminuicdo dos
investimentos na formacdo docente geram implicacdes na qualidade da
educacdo. Reverberam em dificuldades para a articulacdo dos servicos
prestados aos alunos e para a realizacdo de planejamentos coletivos,
colaboracéo entre professores regentes, especialistas e demais profissionais da

educacao.

Chamamos a atencéo para o fato de que problematizar a realidade, ir em busca
de dados e referéncias para explicar questdes intrigantes e, posteriormente,
tratar tais dados e referéncias e ainda expressar seus achados ndo é uma tarefa

simples, como discorre Gatti (2017).

Ha consenso, conforme foi apresentado, sobre a importancia das formacgdes
continuadas no ambito da educacao especial em uma perspectiva inclusiva para
modificacbes de concepcbes, quebra de paradigmas, possibilidade de
construgdo de conhecimento com outros profissionais, estabelecimento de
novas préaticas inclusivas, dentre outros aspectos que serdo delineados
posteriormente. Posto isso, o0 investimento e o fomento de politicas publicas
sobre o tema sé&o tidos como essenciais para o avanco da Educacdo Especial
(Ghidini, 2020; Kaniski, 2022).

Os estudos de Oliveira (2019), Duarte (2020), Scaramussa (2021), Will (2021),
Vargas (2021), Berger (2021), Corona (2021) e Coutinho (2021) apresentam a
necessidade de ampliacdo dos investimentos em torno da formacéao continuada
na area da Educacéo Especial, considerando que muitos avancos poderao ser
obtidos por intermédio do acesso a formacdes de professores que estejam
firmadas em propostas coerentes aos pressupostos da Educacdo Especial em

uma perspectiva inclusiva.

A auséncia de formacdo continuada ou 0s poucos investimentos para 0s
professores tém gerado implicagbes negativas para os alunos no sistema

educacional como um todo. Em se tratando da Educacé&o Especial, os trabalhos
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chamam a atencdo para 0s seguintes problemas associados a esse desafio:
praticas pedagogicas centradas em avaliacdes positivistas e de larga escala,
desconsiderando as singularidades dos alunos; dificuldades de colaboracéo
entre professores regentes e especialistas; e resolucao de problemas a partir de
um processo colaborativo; dicotomia entre teoria e prética; e dificuldade nos

processos de planejamento e avaliacdo dos alunos PAEE.

Podemos notar que esses desafios estdo associados a formacéo docente, tanto
em nivel inicial, quanto continuada. Constatamos também a auséncia de um viés
critico-reflexivo capaz de pensar com os docentes ferramentas para um trabalho
autdbnomo, livre e criativo, como prop8e Névoa (1991). Diante desta realidade,
muitos professores se sentem inseguros e incapazes de ensinar aos alunos com
algum tipo de deficiéncia, transtorno globais de desenvolvimento ou até mesmo

com altas habilidades/superdotacéo.

Ha muitos questionamentos apontados pelos professores participantes das
pesquisas. N&o desconsideramos cada problema sinalizado, contudo néo
podemos perder de vista que, conforme apresenta Névoa (1991), a formacao
docente também requer investimento pessoal. Essa percepcéo permite buscar
espacos de interacao, auxilio em outras dimensdes pessoais e profissionais, de
modo a encontrar sentido que mova a identidade profissional. Convém salientar
gue, para além de um investimento pessoal, trata-se de um dever do Estado o
oferecimento e ampliacdo de politicas publicas para formacdo continuada de

seus professores.

Diante disso, os estudos discorrem sobre a necessidade de oferta e aumento de
cursos de formacéo continuada. Apontam para algo maior que a acumulacéao de
certificados, conhecimentos e técnicas, defendendo um processo que oportunize
reflex@o critica continua e reconstrucao dos saberes e fazeres que atravessam

o cotidiano.

Assim, o estudo de Corona (2021, p. 36) sublinha que “[...] os investimentos na
formacdo de professores se colocam como necessarios, poiS esses

investimentos significam também investimentos na formacdo dos alunos e no
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direito deles a aprender”. Nao podemos perder isso de vista, pois a auséncia ou
poucos investimentos na formacdo de professores comprometem o direito a

aprendizagem.

Além do mais, o estudo sublinha que os investimentos colaboram para
ampliacdo da capacidade de reflexdo, producdo de conhecimentos sobre
estratégias e caminhos alternativos para potencializar o processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisa desenvolvida por Corona (2021, p. 44) expde:

A matricula de alunos publico-alvo da Educagé@o Especial no Ensino
Médio tem evidenciado a necessidade de investimentos na formacao
inicial e continuada dos profissionais da Educacéo, reconhecendo, as
unidades de ensino, o quanto tais politicas podem fortalecer os
saberes-fazeres docentes e as praticas pedagdgicas mediadas com os
estudantes.

Portanto, os investimentos na formacédo docente sdo considerados essenciais
por contribuir para o cumprimento da responsabilidade da escola, que é
oportunizar a todos os alunos o acesso ao conhecimento historicamente
produzido. Os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, fazem parte do
cotidiano escolar e precisam ter garantido ndo apenas 0 acesso a escola, mas
também sua aprendizagem. Para que os alunos aprendam e se desenvolvam, é
necessario investir na formacdo dos professores e demais profissionais

participantes do processo.

Segundo Corona (2021), o investimento na formacdo continuada amplia a
percepcdo docente sobre a importancia da permanéncia desses alunos na
escola, do direito a matricula para que possam aprender e se desenvolver com
os demais alunos, uma vez que ha profissionais que apresentam concepcdes
equivocadas e que ndo conseguem perceber a relevancia da educacéo desses

sujeitos, pois a visdo ainda € marcada por um viés de incapacidade.

A pesquisa de Vargas (2021) também discorre sobre a necessidade de
ampliagéo dos investimentos na formacao continuada dos professores, tendo em

vista o atendimento a diversidade e o fato de o ensino se dar de modo precério.
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Por isso a formacdo continuada € considerada um dos pilares para o

estabelecimento de escolas inclusivas.

O estudo de Scaramussa (2021) apresenta que a formacdo continuada de
professores para a Educacédo Especial é fortalecida e mudancas nas praticas
poderdo ser provocadas. A autora discorre sobre esses desafios e também
aponta acbes pontuais que estdo sendo realizadas para enfrentar tais
dificuldades.

Nesse sentido, os investimentos na formacao profissional dos profissionais da
educacdo sao necessarios, contudo podemos destacar, por exemplo, no
municipio de Vitéria/ES, o trabalho de Oliveira (2022), que apresenta 0s
investimentos na formacédo dos profissionais visando a préaticas pedagdgicas
inclusivas para que o0s docentes assumam uma postura conectada as
necessidades, desejos e possibilidades dos sujeitos inseridos na escola.
Diretrizes curriculares estdo sendo implementadas ou criadas, considerando os
principios que fundamentam a democratizacdo dos processos educativos. Em

seu estudo, Oliveira (2022, p. 52) afirma:

Em consulta aos documentos da rede municipal de Vitéria, em relagédo
a formacdo continuada de professores, destacamos o principio do
reconhecimento da diferenga como aspecto peculiar do ser humano e
as acdes e servicos que sustentam os servicos da educacdo especial
na educacao infantil e ensino fundamental (incluindo a Educacéo de
Jovens e Adultos).

Em face ao exposto, percebemos que ha o reconhecimento da necessidade de
oferta de formagé&o continuada a todos os profissionais das unidades de ensino
(pedagogos, coordenadores, professoras especializadas, da sala de aula

comum e demais profissionais que trabalham na rede).

Segundo Oliveira (2022), mudancas significativas ocorreram no municipio
visando a inclusdo dos alunos no ensino comum, conforme sinalizaram os
registros documentais. O direito dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial
estd sendo fortalecido por meio dos movimentos realizados, dentre os quais a

formacéao continuada, com isso destacada com uma das a¢des importantes.



98

Ainda sobre ac¢bes desenvolvidas em torno da formacdo continuada para
superacao da auséncia ou poucos investimentos em torno da Educacgéo Especial
em inclusédo, é pertinente destacar que, na concepc¢do de Buss (2021, p. 45),
“[...] é o espaco formativo que pode permitir a criacdo coletiva, partilhando
conhecimentos capazes de transformar e impactar o contexto escolar e 0s

proprios profissionais educacionais”.

Esse € o momento propicio para reflexdo sobre a relagdo entre docéncia e
Educacao Especial, préaticas curriculares e inclusdo, conhecimentos produzidos
em Educacédo Especial, politicas publicas e necessidades dos sujeitos apoiados
pela Educacéo Especial.

Visando a confirmar esse pressuposto, € pertinente destacar os desdobramentos
gerados por intermédio das acdes de formacdo continuada em Santa Maria de
Jetib&/ES, tomando como base essa relagdo com a universidade e o0s
fundamentos da Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva. Para isso
destacaremos o estudo realizado por Buss (2021). Segundo exposto pela
pesquisadora, a trajetoria teve inicio em 2010, com a pesquisa “Politicas de
Educacado Especial no Espirito Santo: implica¢cbes para a formacao continuada
de gestores publicos de Educacao Especial’, desenvolvida por pesquisadores
da UFES.

No ano de 2013, ocorreu o desdobramento em outra pesquisa denominada:
“Processos de Formacdo Continuada de profissionais desencadeados pela
gestao de Educacao Especial: a regido Sul do Estado do Espirito Santo” e, desde
entdo, a parceria tem contribuido para a consolidacdo da educacéo especial no

municipio.

Diante disso, como fruto do trabalho, surge, em 2015, o Projeto de Formacgao
Continuada em Servigo em Educacgao Especial. Em seguida, a proposta séo as
seguintes: Formacdo Continuada em Servico Pedagogos SECEDU (2016);
Formacéao de Profissionais da Secretaria Municipal de Educacéo de Santa Maria

de Jetib4 (2017); Formagéo Continuada de Educacéo Especial de Profissionais
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SECEDU (2018); Grupo de Estudos de Supervisores e Coordenadores —
(SECEDU); Formacao Continuada de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva de Profissionais da Educacédo (2019); e Formacgao
Continuada para professores da Rede Municipal de Educacéo de Santa Maria
de Jetiba: Inovacdes Pedagdgicas: novos tempos, novas praticas (2020). O

estudo de Buss (2021, p. 101) salienta o seguinte:

Verificamos nos documentos legais, relatérios e projetos para
formacéo continuada, processos pensados e implementados visando
ndo somente aos professores de Educacdo Especial, mas todos os
profissionais da Educacdo e colaboradores, com visdo inovadora
calcada na qualidade de ensino como possibilidade de ‘construcdo e
producéo de conhecimentos a partir da interagéo entre 0s sujeitos que
fazem parte do contexto escolar’, o0 que nos leva a apoiar essa prética
como forte aliada na inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia e
consequente escolarizagéo.

Assim, notamos que, no municipio de Santa Maria de Jetiba, ha politicas de
formacéao continuada para os profissionais da educacédo e um empenho em torno
do acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncias nas salas comuns de
ensino. Nesse sentido, confirma-se a relevancia dos investimentos na formagéo

continuada e seus reflexos no fortalecimento da Educacao Especial.

Os trabalhos de Scaramussa (2021) e Will (2021) destacam que, na avaliacdo
dos participantes da pesquisa, ainda € necessario o fortalecimento de politicas
publicas em torno da formacao continuada, no tocante a educacao especial em
uma perspectiva inclusiva no municipio de Sao Gabriel da Palha/ES. Verificaram,
em entrevistas e grupos focais, a insatisfacdo dos professores em virtude das
auséncias dessas formacdes. Em sua pesquisa, Will (2021, p. 103) salienta que,

durante o processo de investigacao:

Os didlogos das entrevistas mostraram que os participantes pensam
gue a educacéo especial no municipio ainda tem muito a progredir,
varias questdes sobre a educacgéo especial/inclusiva ainda precisam
ser analisadas e construidas. Observamos também a importancia da
comunicacdo entre professores e alunos como estratégia para
conhecer as potencialidades desse estudante.
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Diante das colocacdes, a pesquisadora afirma que a formacdo continuada €
fundamental para a desconstrucéo de concepc¢des equivocadas e para obtencéo
de avancos no que tange a problematicas elencadas pelos professores no
processo de pesquisa. As questdes trazidas por Scaramussa (2021) e Will
(2021) nos levam a refletir que podemos ficar fechados nas fronteiras do
imediato. H&A muitas contradicdes que envolvem a educacdo, contudo nao

podemos nos fechar em uma visao limitada, restrita, excludente.

Berger (2021) apresenta que, no municipio de Vila Velha/ES, a proposta de
formacéao continuada é realizada com os professores da sala de aula do ensino
comum, os docentes do atendimento colaborativo, os pedagogos e o diretor. A
proposta considera os principios norteadores da politica de Educacao Especial

na perspectiva da inclusédo escolar.

O estudo de Oliveira (2022) apresenta que investimentos estdo sendo
empreendidos no municipio de Vila Velha/ES para o fortalecimento da formacao
permanente dos profissionais da educacdo, tomando como referéncia acoes
reflexivas e articuladas com as diretrizes curriculares municipais e os estudos
sobre a diversidade. S&o elementos imprescindiveis para favorecer mudancas
no cendrio educacional e social. No entanto, mais investimentos ainda s&o
necessarios para a democratizacdo do ensino aos alunos publico-alvo da

educacao especial.

Diante desse aspecto, Buss (2021) chama a atencdo para outro desafio que
precisa ser rompido: os investimento na formag&o ndo apenas dos professores,
mas também de todos os profissionais que estao envolvidos com a educacao
dos alunos PAEE. E necessario promover o reconhecimento dos processos
formativos com vista ao desenvolvimento profissional e humano, com
colaboragéo, troca, experiéncia e o envolvimento coletivo, por meio da reflexdo
da prépria pratica, de modo que iniciativas sejam tomadas para o enfrentamento
dos desafios que envolvem a atividade profissional. Assim, o estudo destaca a
necessidade de mais investimentos na formacdo daqueles que atuam em

contexto.
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6.2.2 Dicotomia entre Teoria e Préatica nas Propostas dos Cursos de
Formacgéo Continuada

A teoria € responsavel por fornecer aos professores bases de conhecimentos
sobre os mais variados temas que séo os pilares da educacéo, envolvendo os
processos de aprendizagem, as teorias do desenvolvimento humano, os
principios pedagdgicos e as variadas abordagens educacionais. Podem servir
como fundamento para praticas, planejamento, avaliacéo e tomadas de decis6es
dos professores. Em vista disso, Novoa (2017, p.8) considera que se torna “[...]
imprescindivel construir modelos que valorizem a preparacdo, a entrada e o

desenvolvimento profissional docente”.

A relacao teoria e pratica € alvo de discussdes nas pesquisas em educacao.
Segundo Esteban e Zaccur (2008), a pratica sinaliza questdes e a teoria ajuda a
apreender tais sinalizacdes. Interpretando-as, podemos propor alternativas que
se transformam em novas préticas. Com isso, vao se constituindo como ponto
de partida para novas indagacdes e convergindo para a ampliacdo do
conhecimento de que se dispoe.

A pratica podera se constituir como ponto de partida, pois por meio dela,
guestdes, possibilidades, solucdes e desafios séo delineados. Como destacado
por Esteban e Zaccur (2008, p. 21): “[...] a pratica esbo¢ca os caminhos a
percorrer”, contudo a teoria fundamenta essas acdes, de modo que ambos os
eixos sdo importantes e estruturantes para o trabalho docente, porque a pratica

€ mediada pela teoria.

Na visdo de Baptista (2013), as dimensdes tedricas e praticas emergem como
ponto nodal, pois evocam suposicdes de uma didatica decorrente das
singularidades dos alunos com deficiéncias, rompem com premissas e podem
produzir reflexbes que dao vida a Educacéo Especial e fortalecem o trabalho
docente. As contribuicdes deixadas pelos tedricos subsidiam o discurso

pedagdgico, implementam ideias e fortalecem acdes.
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Diante da importancia da relacéo teoria e pratica, os estudos expdéem que se
trata de uma éarea sensivel. Ha discursos recorrentes entre os professores
participantes das pesquisas de que lhes falta dominio tedrico sobre a Educagéo
Especial no campo da legislacdo e das especificidades que envolvem os
processos de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE, além do
desconhecimento sobre aspectos relativos ao curriculo, avaliacdo e

planejamento.

Segundo Berger (2021), muitas praticas diversificadas poderiam ser
desenvolvidas com os alunos de forma coletiva e colaborativa entre professores
do ensino regular e de Educacéo Especial para promover a inclusdo de modo
mais potente. Trata-se de uma estratégia pedagodgica para ampliagdo dos
processos de ensino e aprendizagem, contudo, para que essas acdes ocorram,

a dimenséao tedrica € importante.

Berger (2021, p.54) ainda discute que concepcdes equivocadas fazem com que
0s educadores considerem que [...] esses saberes se colocam como
dicotdbmicos, isto €, contrarios um ao outro, 0 que termina por estabelecer
distancia entre a academia e os professores”. A questdo levantada € que a
auséncia de conhecimentos tedricos consistentes torna as praticas incipientes,
ou seja, pouco contribuem para o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da
Educacado Especial. Ainda sobre a relacdo entre teoria e pratica, Silva (2019,

p.29) tece a seguinte consideracao:

Ao reconhecer a dialética entre teoria e pratica, entre concepcao e
acao e entre conhecimento e interesse, esse tedrico contesta a ideia
de neutralidade cientifica, alertando que a producgédo de conhecimentos
esta intrinsecamente ligada as necessidades, ou seja, aos interesses
humanos de diferentes ordens. Assim, o interesse por detras de um
determinado conhecimento pode atender a interesses de cunho
técnico, préatico ou emancipatério, sendo esse Ultimo o interesse que
mobiliza os estudos do autor e 0S noSsos.

Para tanto, a autora chama a atencdo para a necessidade de superacao da
dicotomizacdo entre teoria e prética presente no trabalho docente. Essa

percepc¢do instrumental de formag&o que segrega teoria e pratica se faz presente
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nos discursos dos professores que relatam despreparo para lidar com tensées

da inclusao escolar.

Diante disso, Silva (2019) considera que a formacdo continuada devera ser
concebida de maneira critica, envolvendo a assuncao da dialética entre teoria e
pratica, com principio basico. Essa relacao é indissociavel e essa percepcao
podera auxiliar os professores para que assumam uma postura ativa,

reconhecendo-se como sujeitos ativos nos processos de ensinar e aprender.

Partilhando de um entendimento similar, Leivore (2020) considera que uma nova
cultura podera ser elaborada de maneira a contribuir com a transformagéo da
sociedade, por intermédio da articulacdo entre a teoria e pratica. Diante disso, 0
estudo identificou que essa ligacdo podera produzir uma leitura ampliada da
realidade na qual a escola esta inserida, a fim de produzir questionamentos e
transformar a acao docente, criando movimentos de resisténcias aos interesses
gue estdo desalinhados com a proposta da Educacdo Especial em uma

perspectiva inclusiva.

Nesse sentido, 0 processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia
envolve préaticas emancipatorias e respeito a valorizagdo da diversidade. Essa
percepcdo estd associada as bases tedricas adotadas para fundamentar o
trabalho docente. Contudo, para que isso se concretize, Buss (2021) afirma que
€ preciso superar concepcdes esvaziadas e difundidas em formacgdes. Trata-se
de perspectivas redutoras e contrarias a realidade, o que resulta na fragilizacédo

da producgédo de saberes autbnomos e especificos ao trabalho docente.

Oliveira (2022) também chama a atencao para o fato de que néo devera ocorrer
supervalorizacdo da teoria em detrimento da pratica, uma vez que elas sao
indissociaveis, pois se cruzam e colaboram para o movimento de reflexdo-agéo-
reflexdo. Ambas potencializam os saberes e fazeres dos professores, portanto €
fundamental a importancia de tal entrelacamento ser evidenciado em propostas
de formacgdes continuadas de professores para atuacado na Educacéo Especial,

visando a oportunizar o fortalecimento da incluséo.
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Outro aspecto significativo considerado por Oliveira (2022), no contexto de
discusséo sobre necessidade de articulacdo entre teoria e pratica, diz respeito a
possibilidade de promover novos olhares e busca por novas experiéncias.

Vejamos suas consideragoes:

Com esta pesquisa, notamos que a dindmica oferece ao professor
novos olhares a sua pratica pedagdgica, sobretudo quando associa
teoria e pratica, buscando novas experiéncias e novos caminhos para
o fazer docente. Sabemos que € necessario propor mudancas nas
organizacgfes escolares, com uma articulacéo entre os profissionais da
educacgdo, tendo os professores de sala comum e professores
especializados atuando de forma colaborativa e respeitando as
singularidades dos alunos com deficiéncia intelectual na garantia do
seu direito de aprender. Nesse contexto, ressaltamos a importancia da
formacdo continuada de professores para fomentar praticas
pedagdgicas inclusivas (Oliveira, 2022, p. 141).

No6voa (1992) nos ajuda a ampliar o debate de modo a perceber que a formacéo
nao ocorre com o aumento do numero de cursos realizados ou da apropriacao
de técnicas, mas por meio da capacidade de reflexdo sobre os modos como o
trabalho esta sendo realizado, considerando que, ao longo do processo, havera
avancos e recuos entre o saber e o conhecimento. Assim, o tedrico versa sobre
o fato de que os espacos de formacdo deverdo se constituir em espacos de

partilha, troca e colaboracao profissional.

Em face ao exposto, articulamos a discussdo de que 0s pressupostos da
inclusdo escolar sdo necessarios para definicdo da acao educativa e articulacédo
dos diferentes profissionais, favorecendo a aposta na educabilidade dos sujeitos
(Vieira, 2013).

Ainda sobre essa questdo, Estevam (2019) destaca que, embora teoria e pratica
sejam temas presentes nos debates do meio académico, a educacao esta sem
movimento e vivemos em um periodo marcado por mudancgas sociais. Sobre
esse aspecto, Novoa (1990) afirma que a formacédo de professores passa pela
mobilizagdo de varios saberes, dentre eles, o da pratica reflexiva e da teoria

especializada.



105

Trata-se de preparar os docentes para que a pratica possa ser questionada pela
teoria para fortalecer o trabalho desenvolvido com os alunos. Ao promover essa
articulacéo, o didlogo é potencializado de modo que a pratica sinalizara questdes
e a teoria ajudara na compreensdao e interpretacdo delas, com a finalidade de

novas praticas e caminhos para tornar o contexto escolar mais rico.

Na Educacéo Especial a relagéo entre teoria e pratica podera promover um novo
olhar em relacdo aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Um olhar de
aposta marcada por estratégias, tendo como eixo praticas pedagogicas

comprometidas com a inclusdo escolar, como afirma Vieira (2013).

Ainda discutindo sobre esses aspectos, Soave (2021) ressalta que a superacéo
de desafios comeca pelo estabelecimento de propostas de formacdo que
vislumbrem o trabalho docente, mediante a indissociabilidade entre teoria e
pratica, considerando a conjuntura politica, social, cultural e organizacional que

envolve a profisséo e o fazer pedagdgico.

Entdo, romper com a concepcdo de professor como mero “executor de
curriculos” e passivo diante de politicas publicas prescritas e finalizadas € um
dos desafios articulados & dicotomia entre teoria e préatica. E necessario oferecer
suporte tedrico aos professores para que eles se posicionem de modo ativo,
como alguém que reelabora, reinterpreta e reflete sobre os desafios encarados,
conforme destaca Soave (2021). Para isso, € necessario compreender essa

relacdo dialética, como salienta Silva (2019, p. 28):

Ao reconhecer a dialética entre teoria e pratica, entre concepcao e
acao e entre conhecimento e interesse, esse tedrico contesta a ideia
de neutralidade cientifica, alertando que a producdo de conhecimentos
esta intrinsecamente ligada as necessidades, ou seja, aos interesses
humanos de diferentes ordens. Assim, o interesse por detras de um
determinado conhecimento pode atender a interesses de cunho
técnico, pratico ou emancipatério, sendo esse Ultimo o interesse que
mobiliza os estudos do autor e 0s Nnossos.
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Assim, cada professor precisa firmar sua posicdo como tal, assumindo uma
postura ativa, engajada e consciente. Outro aspecto que convém considerar €
gue se torna “[...] imprescindivel construir sinteses e alternativas que nos

permitam escapar a dicotomias”, como alerta Névoa (2019, p. 207).

A superacdo dessa dicotomia se da justamente pela via da formacgéo, por
intermédio da utilizacdo dos espacos discursivos, nos quais as falas, duvidas,
dificuldades, vivéncias e experiéncias sejam consideradas, conforme considera
Vieira (2020). Partimos do pressuposto de que os avanc¢os na area da Educacéo
Especial em uma perspectiva inclusiva estdo ligados a colaboracdo entre os

sujeitos envolvidos no processo.

6.2.3 Formacdo Continuada dos Profissionais Envolvidos na Educacéo
Especial e Inclusé&o Escolar

Com base no que foi apresentado ao longo dos estudos delineados, torna-se
evidente o quédo relevante é a formacdo continuada para proporcionar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas e o enfrentamento dos desafios que
envolvem a Educacao Especial. Isso engloba o desenvolvimento de estratégias
de ensino diferenciadas, comunicacdo e a compreensao das necessidades

individuais dos alunos, entre outros aspectos.

Um dos pontos destacados nos estudos é que, dada a importancia da formacao
continuada, ela ndo deve ficar restrita apenas aos professores. Embora eles
sejam 0s "protagonistas” nos processos de ensino e aprendizagem, esse
trabalho ndo ocorre de modo isolado, mas sim em colaboragcdo com outros
sujeitos, como evidencia Névoa (2017, 2019, 2022).

Esse movimento é crucial para o reconhecimento e a valorizag&o da diversidade,
de modo que a inclusdo permeie todos 0s espacos e momentos da escola,
estendendo-se para além de suas fronteiras. Uma questéo de relevancia envolve

a colaboracgdao entre os pares, a sincronia nas acoes e a consisténcia no trabalho.
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As pesquisas apontam que o trabalho em torno da Educacédo Especial em uma
perspectiva inclusiva deve ser colaborativo. Por intermédio do compartilhamento
de experiéncias e da discussdo das demandas, torna-se possivel aprender uns
com 0S outros, trocar ideias e encontrar solugbes conjuntas para os desafios
enfrentados no cotidiano. Nesse sentido, 0s objetivos propostos podem ser

alcancados gracas ao esforco, preparo e comprometimento coletivo.

Ampliar a formacao para todos os profissionais é, sem duvida, um desafio. No
entanto, € uma estratégia que representa um novo caminho em direcdo a
renovacao e inovacao, por meio da reflexdo, parceria e acdo coletiva. O objetivo
€ construir trabalhos fundamentados nos principios da Educagé@o Especial, no
entanto, como observa Buss (2021), ndo basta apenas promover a formacao de
todos os servidores que compdem a escola, sendo necessario repensar 0s

principios que orientam as propostas formativas.

Nesse sentido, o espaco formativo deve ser projetado para promover a criagcao
coletiva de conhecimentos, levando em consideracdo os diversos saberes e
experiéncias que se desenvolvem no cotidiano escolar, bem como as
preocupacdes, insegurancas e incertezas que afetam esses profissionais (Buss,
2021). Portanto, o desafio reside em promover propostas de formacao
continuada que levem a reflexdo das préprias praticas, por meio de olhares que

fortalecam as acdes de todos os membros da escola.

Embora seja um desafio promover a participagdo e o0 envolvimento dos
professores, profissionais da educacdo e colaboradores nos processos
formativos coletivos, trata-se de uma acdo importante e necessaria. Podemos
tomar como base o questionamento feito por Névoa (2017, p. 8): “[...] como é
gue uma pessoa aprende a ser, a sentir, a agir, a conhecer e a intervir como
professor?”. Parafraseando, podemos discutir: como um profissional no cotidiano
da escola pode ser, sentir, agir, conhecer e intervir de forma a contribuir com os
processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos publico-alvo da

educacao especial (PAEE)?
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Oliveira (2021) destaca que, ao consultar os documentos da Rede Municipal de
Vitoria sobre a formacao continuada de professores, foi considerada a oferta da
referida politica a todos os profissionais das unidades de ensino, incluindo
pedagogos, coordenadores, professores especializados, da sala de aula comum

e demais profissionais que atuam nas unidades de ensino.

Apesar das dificuldades na concretizagédo das acbes propostas, trata-se de um
movimento crucial com o objetivo de promover a inclusdo dos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial nas escolas municipais. Nesse sentido, Vargas
(2021) explora os momentos constitutivos para a formacdo de profissionais
atuantes na Secretaria Municipal de Educac¢éo de Castelo/ES, com o propésito
de questionar a incorporacdo de cuidadores nas redes de apoio a escolarizacdo
de alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Isso levanta questdes sobre as

implicacdes nos processos de ensino-aprendizagem nas escolas comuns.

A pesquisa realizada destaca a necessidade de uma politica de formacao
continuada ndo apenas para 0 grupo gestor, mas também para os profissionais
das escolas. A formacdo dos cuidadores € fundamental, desde que contribua
para o entendimento de suas fung¢des, conforme previsto na legislagéo vigente.
Em seu trabalho, Vargas (2021) destaca a necessidade de uma politica de
formacé&o continuada, tanto para o grupo gestor quanto para os profissionais das

escolas.

E enfatizado que a formac&o dos cuidadores é importante, desde que contribua
para o entendimento de suas fung¢des, conforme previsto na legislacao vigente.
Outro aspecto considerado € a formacdo continuada da equipe gestora. Trata-
se de uma acao crucial, uma vez que esses gestores tém a responsabilidade de
impulsionar politicas publicas e promover a formacdo continuada dos demais

profissionais.

O estudo realizado por Vieira (2020) aborda os movimentos formativos e
politicos na gestdo de Educacdo Especial no Estado do Espirito Santo.

Considera os gestores publicos de Educacdo Especial das Secretarias
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Municipais de Ensino do Espirito Santo como participantes nos processos de

compreensao e transformacéo da realidade por meio da colaboracéo.

E fundamental trazer a discuss&o a pesquisa, pois seu objetivo foi colaborar, por
meio da pesquisa-acao colaborativo-critica, com a trajetoria formativa de um
grupo de gestores publicos de Educacao Especial do Estado do Espirito Santo.
O estudo se baseou na perspectiva da racionalidade comunicativa e analisou a
trajetoria de um grupo de estudo-reflexdo, buscando identificar elementos
tedricos e metodologicos que tém contribuido para a formacao desses gestores.
Quando nos referimos aos gestores, € importante esclarecer que falamos
daqueles que ocupam o cargo de coordenadores dos setores de Educacédo
Especial, fazendo parte da equipe técnico-pegagdgica das Secretarias de
Educacao. O estudo de Vieira (2020) revela que a pesquisa é uma ferramenta
para promover a autorreflexdo e a colaboracdo na construcdo de processos
formativos que contribuem para a formacéo da identidade do gestor e para o

desenvolvimento de sua autonomia.

Ampliando a discussdo sobre a importancia da formacéo dos gestores, a
pesquisa conduzida por Vieira (2020) ressalta que, ao longo da trajetéria
formativa proposta, muitos gestores passaram a compreender gradualmente que
a gestdo publica € permeada por questdes politicas, administrativas, financeiras,
entre outras. Isso demanda desses profissionais apropriacdo do conhecimento,

capacidade de argumentacdo, posicionamento e constante atualizacéo.

A compreensdao mais profunda dos desafios da gestdo publica ressalta a
relevancia da formacéo continua dos gestores, uma vez que 0S prepara para
enfrentar e superar as complexas demandas que surgem em suas funcdes. Essa
formacdo ndo apenas enriquece seus conhecimentos, mas também os capacita
para tomar decisfes consistentes e promover politicas educacionais. Desse
modo, muitos profissionais foram se constituindo gestores no decorrer do préprio
processo de formacdo continuada, na medida em que avancavam ha

compreensao de suas atribuicoes.
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Ainda compete discorrer que os estudos de Silva (2019), Soave (2021), Brito
(2021) e Queiroz (2021) apresentam, de modo direto ou indireto, a relevancia da
formacédo dos gestores para garantia do acesso e permanéncia dos alunos
PAEE, considerando o gestor de Educagdo Especial como profissional
responsavel por promover politicas publicas que garantam a formacao dos

demais profissionais.

Outro aspecto destacado sobre a importancia da formagao continuada para
todos os profissionais da educacao esta relacionado com a desconstrucao de
praticas desmedicalizantes, conforme apresentam pesquisas de Oliveira (2019),
Duarte (2020), Coutinho (2021) e Corona (2021). Esses estudos evidenciam que
existe um processo de patologizagédo da infancia e medicalizacdo da vida para
justificar a ndo aprendizagem dos alunos de modo geral, sobretudo, os sujeitos
da Educacao Especial. Nesse sentido, os investimentos na formacéo continuada
dos profissionais da educacédo se configuram como uma acao necessaria para o

fortalecimento do direito de aprender.

6.3 CONTRIBUICOES QUE EMERGEM DAS PESQUISAS DESENVOLVIDAS
NO PPGMPE/UFES

O Programa de Mestrado Profissional em Educacao da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) se destaca pela presenca de professores e outros
profissionais que atuam em diversos municipios do Estado. Eles participam do
programa com o objetivo de aprimorar suas praticas, contribuir para avancos na
educacdo bésica e no ensino superior, valorizar sua profissao e colaborar na
construcdo do conhecimento necessario para enfrentar os desafios desse
campo. Além disso, reconhecem as oportunidades para desenvolver um trabalho

significativo.

Vale ressaltar que, neste estudo em particular, concentramos nossa atencao nas
pesquisas da linha "Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo Escolar", com
enfoque nos estudos relacionadas com a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. Essa linha de pesquisa € composta por professores doutores que

possuem conhecimento nessa area e estdo envolvidos na discussdo e no
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fortalecimento desse campo. Trata-se de uma abordagem que permite que o
programa se concentre nas questdes fundamentais relacionadas com a incluséo
e a diversidade na educacéo, trazendo contributo para a melhoria da qualidade

da educacéo em diversos municipios do Espirito Santo.

E pertinente destacar que, no PPGMPE, a abordagem engajada desempenha
um papel central. Nesse contexto, o pesquisador avalia criticamente sua propria
pratica com o objetivo de aprimora-la, buscando estratégias e meios para lidar
com guestdes que surgem em seu cotidiano profissional. Dessa forma, o
pesquisador ndo é apenas um usuario da pesquisa, um técnico eficiente; ele se
torna um agente ativo na producéo de conhecimento, refletindo sobre sua prética

e propondo mudancas.

Essa abordagem engajada reflete a importancia de uma pesquisa que néo se
limita a observar e descrever a realidade, mas busca transforma-la de maneira
construtiva. Como destacado por Ribeiro (2006) e Gatti (2014), o pesquisador
assume o papel de um agente de mudanca, utilizando sua pesquisa como
ferramenta para aprimorar a prépria pratica e, por consequéncia, contribuir para

melhorias na area educacional de forma mais ampla.

E notavel, ao longo da anélise das pesquisas, o esforco de diversos professores-
pesquisadores que sao impulsionados pelo desejo de impactar positivamente os
curriculos, promover o desenvolvimento de praticas educacionais mais eficazes
e contribuir para a formulacdo e implementacdo de politicas publicas
educacionais abrangentes. Esses esforgcos abarcam uma ampla gama de

guestdes associadas a Educacgéo Especial em uma perspectiva inclusiva.

A pesquisa cientifica e a reflexdo critica desempenham o papel fundamental
nesse processo, servindo como base para a elaboracdo de propostas e
estratégias de melhorias. Diante dos desafios que a educacdo enfrenta na
atualidade, é crucial que os profissionais da area demonstrem capacidade de
criar, implementar e sugerir agcdes que contribuam para o desenvolvimento da

educagéao basica em seus diversos contextos, como enfatizado por Gatti (2014).
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Com base no que foi discutido, fica evidente a importancia dos programas de
profissionais em educacdo na formacdo continuada para promover uma
compreensdo das questdes educacionais, incorporando principios éticos,
politicos e estéticos. Essa formacdo é fundamental para garantir o direito de

todos a educacao de qualidade.

De acordo com as ideias de Névoa (2017), identificamos que esses programas
profissionais podem se tornar espacos institucionais que integram vivéncias e
experiéncias da vida profissional dos participantes, enriquecendo o ambiente de
formacdo com préticas alinhadas ao cotidiano escolar, o que contribui para a
construcdo de conhecimentos contextualizados, que podem ser aplicados nas

instituicoes de ensino.

6.3.1 Formagao Continuada pela via da Autorreflexdo Colaborativo-Critica

Dentre as varias contribuicbes que surgem a partir dos estudos, neste momento
inicial, destacamos as acdes desenvolvidas em torno da formacgéo continuada,
conforme evidenciado pelas dissertacbes de mestrado de Soave (2021), Silva
(2019), Vieira (2020), Brito (2021) e Queiroz (2021). Essas dissertacdes foram
resultado da pesquisa conduzida pelo GRUFOPEES-UFES, como parte da

parceria estabelecida entre o grupo de pesquisa e alguns municipios capixabas.

Essas pesquisas abordam uma variedade de temas, incluindo movimentos
formativos e politicos de gestdo em Educacdo Especial no Espirito Santo,
formacdo continuada de gestores publicos por meio de grupos de estudo-
reflexdo, inclusédo escolar, formacdo continuada e pesquisa-acdo, uso de
tecnologias, formacdo continuada e pesquisa-agdo critica, bem como a

autorreflex@o colaborativo-critica como principio para a formacéo continuada.

Os estudos propostos envolveram grupos de estudo-reflexao virtuais, a partir de
encontros do Grupo de Estudo-Reflexdo Gestdo de Educacao Especial do
Espirito Santo, da criagcédo do canal no YouTube, da producgéo e organizacdo dos
videos, das transmissdes ao vivo, da organizacao colaborativa de um minicurso

virtual, da organizacao e dos encontros virtuais do Grupo de Estudo-Reflexdo na
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escola. Todo o movimento realizado demonstra a poténcia dos grupos de
estudo-reflexdo para promover uma formacao pautada na construcao coletiva do
conhecimento pela via da redes virtuais.

Outro aspecto relevante diz respeito a proposta de formacédo vivenciada no
ambito da pesquisa, por meio do Grupo de Estudo-Reflexdo. Esse enfoque
concentra-se em seus fundamentos e nas estratégias coletivamente construidas,
como apresentado por Brito (2021). Nesse contexto, a formacao continuada é
concebida sob uma perspectiva critica, tendo como ponto de partida as

demandas dos participantes, que também s&o agentes ativos na sua construcao.

Vieira (2020) discute a trajetoria do Grupo de Estudo-Reflexdo sobre Gestéo de
Educacao Especial, destacando a poténcia da pesquisa, da autorreflexdo e da
colaboracdo na construcdo de processos formativos que contribuem para a
constituicdo da identidade do gestor e para o desenvolvimento de sua
autonomia. O autor também ressalta que as reunibes de planejamento e
plenarias do Férum sdo espacgos discursivos sustentados pela fala

argumentativa e pelo entendimento matuo.

O estudo de Silva (2019) enfatiza a importancia do estabelecimento de Grupos
de Estudo-Reflexdo com profissionais da escola que compartilham o interesse
pela Educacao Especial na perspectiva da inclusdo escolar. O grupo se torna
um espaco discursivo no qual as proprias praticas podem ser repensadas,
desafiando os modelos tradicionais de formacdo por meio da pesquisa-acéo
colaborativo-critica. Esse estudo oferece um caminho para a transformacao de

concepcoes e préticas em prol de uma escola inclusiva.

Todos o0s estudos apresentados sao sustentados pela racionalidade
comunicativa de Habermas. Nesse sentido, os trabalhos sdo fundamentados
pela teoria critico-emancipatéria e por seus preceitos essenciais. Assim, diante
do referencial tedrico-metodoldgico e epistemoldgico apresentado, Silva (2019,

p.84) tece a seguinte consideracao:
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Identificamos nos conceitos de racionalidade comunicativa e de agir
comunicativo contribuicbes relevantes para (re)pensarmos e
(re)construirmos os modelos de formag&o de professores, bem como
as relacdes estabelecidas no tocante aos processos de inclusédo
escolar dos alunos PAEE. Advogamos, assim, por uma formacgéo
continuada que, fundamentada na racionalidade comunicativa,
considere os diferentes atores-autores envolvidos no processo e
valorize seus saberes tedrico-praticos. Para tanto, € preciso que 0s
espacos formativos sejam democraticos e constituam-se de modo
coletivo e colaborativo. E preciso que tais espagos se sustentem nessa
nova racionalidade para, com isso, construir uma pratica formativa que
se configure numa acdo comunicativa.

Portanto, os estudos destacam a importancia de desenvolver modelos de
formacé&o continuada que considerem a racionalidade comunicativa e envolvam
os diversos atores-autores no processo educacional, incorporando saberes
tedrico-praticos em espacos democraticos. Além disso, esses estudos
demonstram as contribuicbes da pesquisa-acdo nos processos vivenciados,
especialmente na formacéo de grupos como estratégia para estudo e reflexao,
bem como na elaboracdo de politicas de Educacao Especial nos municipios.

Soave (2021) explica que a teoria critico-social de Habermas faz uma critica
contundente aos modelos de racionalidade que passaram a prevalecer em todas
as esferas da vida. Com o advento da modernidade, o pensamento positivista
passou a dominar a producao cientifica, enquanto técnicas padronizadas foram
empregadas na geracéo de conhecimento. Isso resultou no avango gradual da
tecnocracia sobre os comportamentos das pessoas e, implicitamente, na

formacdo de uma consciéncia tecnocratica.

Os estudos citados apostam na pesquisa-acao colaborativo-critica, partindo do
entendimento de que compreender a realidade investigada pode contribuir para
processos de transformacao. Isso € realizado por meio do planejamento, agéo,

observacéo e reflex&do, conforme destacado por Silva (2019).

Os trabalhos destacam que a abordagem critica e de autorreflexdo esta
intrinsecamente ligada ao desejo humano de emancipacdo e a vontade de
revelar os processos historicos e condi¢cdes sociais que distorcem a realidade,
com o proposito de se opor a essas distorcbes. Esse processo de reflexdo é

compartilhado, dai a denominagao “colaborativo-critica”, pois ndo emerge de um
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anico individuo, mas ocorre dentro de um contexto social concreto no qual os

participantes se envolvem, iluminados pela teoria.

O movimento pela inclusdo requer a redescoberta de principios frequentemente
esquecidos ao longo da histéria, como a valorizacdo de cada individuo e de suas
diferencas individuais e a possibilidade de aprendizado por meio da cooperacéo.
Nesse contexto, a teoria critico-emancipatéria desempenha um papel relevante,
pois, ao recuperar o sentido critico inerente a razdo humana, vislumbra um
processo de evolucdo social baseado em processos comunicativos de

aprendizagem, tanto individual quanto coletiva.

Dadas as contribuicfes apresentadas, é relevante destacar que a educacao é
um compromisso publico coletivo, como exposto por Novoa (2019). Esse
movimento coletivo é fundamental para o que o teérico chama de “diagnéstico
critico”. Além disso, € essencial para o reforco e a valorizacao das identidades
profissionais, tanto daqueles que estao na formacdao inicial quanto das que estao
na formacdo continuada. E importante ressaltar que esse movimento discutido
nas pesquisas envolve um publico amplo, que inclui profissionais ja formados ou

em processo de formacao, familiares, gestores e outros pares.

Seguindo essa perspectiva, Mendes (2002), Magalhaes (2009), Vieira (2013) e
Caetano e Gomes (2016) discutem de diferentes maneiras, mas partindo de um
ponto em comum: a formacdo de professores requer novas abordagens, um
modelo que envolva mudancas de concepcdes e o rompimento de paradigmas.
Isso implica um trabalho coletivo, reflexdo sobre a pratica e um olhar capaz de
considerar ndo apenas os desafios, mas também as muitas possibilidades que

fazem parte desse processo.

6.3.2 Fortalecimento das Politicas de Formacdo Continuada em Municipios
do Estado do Espirito Santo

O desenvolvimento de politicas publicas para a Educacao Especial é de extrema
importancia para fortalecer a educagdo basica. A educacdo desempenha um

papel fundamental no desenvolvimento social, econémico e cultural de nosso
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pais. Acreditamos que a elaboracéo e implementacdo das politicas publicas no
ambito da Educacéo Especial e inclusdo escolar sdo fundamentais para reduzir
as desigualdades sociais e econdmicas, oferecendo a esses individuos novas

oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.

Durante a andlise desses estudos, torna-se evidente a complexidade das
guestdes que cercam a garantia da educacédo para todos os sujeitos. Embora a
implementacdo de politicas publicas de formac&do continuada seja uma acao
importante nesse processo, é fundamental reconhecer que ha muitos outros
processos e acdes que precisam ser cuidadosamente planejados. Nesse

contexto, Novoa (2017, p. 8) destaca algumas questdes relevantes:

[...] obriga-nos também a ligar os diversos momentos da formagao com
o conjunto da vida profissional docente: como € que se atraem e se
recrutam os estudantes para as licenciaturas? Como é que se organiza
a formacdo em permanente vaivém com as realidades escolares?
Como é que se entrelaca a formacédo e a profissdo? Como é que se
constroem modalidades de residéncia docente que permitam uma
entrada mais acompanhada e segura na profissdo? Como é que se
integra, no exercicio profissional, uma dinamica de reflexao, de partilha
e de inovacdo durante a qual nos vamos formando em colaboragéo
com 0S Nossos colegas?
Isto €, ndo se trata de qualquer tipo de formacédo, desenvolvida de qualquer
modo. Essas perguntas nos ajudam a refletir sobre a necessidade e
implementacéo de politicas publicas que levem em consideracdo as demandas
da Educacgédo Especial e incluséo, sob a perspectiva dos individuos envolvidos

Nesse Processo.

Portanto, compreendemos que o desenvolvimento de politicas publicas é
essencial para uma sociedade mais justa. Nesse contexto, Leivore (2020)
destaca que ainda é necessario promover o desenvolvimento de politicas
publicas que garantam o direito a educacdo dos individuos publico-alvo da
Educacdo Especial, de forma a proporcionar-lhes a oportunidade de ocupar

diversos espacos na sociedade.
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Por outro lado, identificamos que as pesquisas desenvolvidas apresentam
reflexdes pertinentes que contribuem significativamente para o fortalecimento da
Educacado Especial e inclusdo, conforme destacado. Portanto, é por meio das
politicas publicas que as condigbes necessarias para 0 acesso e a permanéncia
na educacdo podem ser asseguradas, com o reconhecimento da formacéo

docente como parte integrante do processo de inclusdo nas escolas.

No que diz respeito ao atendimento dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial, Leivore (2020) e Keffer (2020) ressaltam a necessidade dessa
estratégia para promover uma educacao equitativa para todos. Isso garante que
esse publico possa se locomover e frequentar as escolas com todas as
condi¢cdes necessarias para que seus direitos de acesso ao conhecimento e a

dignidade sejam respeitados, assim como acontece com 0s demais alunos.

Em sua pesquisa, Corona (2021) aborda a necessidade de politicas publicas que
garantam o direito a aprendizagem, reconhecendo a aquisi¢cdo de conhecimento
como fundamental para o desenvolvimento humano. E relevante observar que
muitos estudos tém como objetivo analisar e contribuir com esse processo de

formulacao de politicas, destacando-se as pesquisas de Dobrovoski (2021).

Outro ponto crucial a ser considerado diz respeito a implementacao efetiva
dessas politicas publicas. Ghidini (2020) chama a atencéo para a importancia
das micropoliticas publicas educacionais, que incluem a valorizagcdo do corpo
docente e a melhoria das condi¢cdes de ensino-aprendizagem e de trabalho para
os professores. Nao podemos ignorar as condigcdes materiais, 0os baixos salarios

e as dificuldades que enfrentam para investir no proprio processo formativo.

Nesse interim, Lacerda (2019, p. 179) destaca: “Compreendemos que as
politicas publicas que defendem o direito a educacgao para todos se constituem
por meio da promulgacdo de leis e de fortes teorias educacionais, porém
sabemos da importancia da materializacdo desses processos em politicas em
acao”. Ou seja, também se faz necessario lutar pela materializacdo das politicas

publicas existentes.



118

Os estudos de Soave (2021), Silva (2019), Vieira (2020), Brito (2021) e Queiroz
(2021) enfatizam que a pesquisa-acao colaborativo-critica tem possibilitado a
construcdo de conhecimento em parceria com outros atores e contribuido para
a promoc¢ao de politicas publicas de formagdo sob uma perspectiva inclusiva.
Essa abordagem também desempenha um papel importante no movimento de
emancipacdo dos gestores municipais de Educacdo Especial, por meio dos

grupos de estudo-reflexao.

Vieira (2020) destaca a relevancia dos estudos realizados na elaboracdo de
politicas publicas voltadas para os alunos com deficiéncia, contribuindo para a
articulacéo, colaboracao e fortalecimento da relagéo entre a universidade e as
redes de ensino na luta contra o enfraquecimento das politicas de Educacao

Especial na perspectiva inclusiva.

Soave (2021) enfatiza a necessidade de as formacdes estarem firmadas de um
modo que impulsione os profissionais da educacdo a contemplar a
indissociablidade entre teoria e prética, vislumbrando o trabalho de forma a
considerar a conjuntura histérica, politica e social. A questdo é que esses
profissionais estdo em exercicio da docéncia, em processos de gestao escolar
ou gerindo agbes no ambito das Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacdo, ou elaborando politicas publicas educacionais. Sendo assim, as
propostas de formacdo apresentadas precisam oferecer subsidios para a

elaboracao de novas propostas.

Concordamos que é fundamental adotar modelos de formacdo que superem a
concepcao de professores como meros executores de curriculos, assim como
de gestores que apenas implementam politicas publicas preestabelecidas.
Partimos do pressuposto de que esses profissionais sdo agentes ativos, capazes
de ressignificar praticas e politicas, reinterpreta-las e refletir sobre elas. Eles ndo
apenas seguem, mas também podem contribuir para a elaboracdo e
transformacdo dessas préticas e politicas. Além disso, reconhecem sua
capacidade emancipatoria e transformadora no contexto de atuacdo e, por

extensdo, na sociedade, como destacado por Soave (2021).
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E pertinente compreender que as politicas publicas sdo constitutivas de um
projeto de desenvolvimento que integra a politica de Estado de uma nacdo em
um determinado momento histérico, como bem esclarece Brito (2021). Quando
se trata de politicas publicas, as pesquisas (Silva, 2019; Vieira, 2020; Brito, 2021)
reiteram a necessidade de promover a formacéo continuada dos gestores de
maneira a constituir politicas publicas de formacao continuada para eles mesmos
e para os demais atores de contexto escolar. A contribuicdo dessas pesquisas
consiste na aposta de uma acado/politica de formacdo marcada pela

racionalidade critica.

As pesquisas demonstram que a formacdo continuada de professores
desempenha um papel fundamental na promoc¢éo dos avangos necessarios na
area da Educacao Especial e inclusdo. Essas contribuicdes sdo significativas e
abrangentes, beneficiando ndo apenas os proprios professores, mas também os
alunos e o sistema educacional como um todo. Algumas das principais

contribuicdes da formacgao continuada de professores incluem:

a) potencializacdo da préatica pedagdgica: por meio da formacédo
continuada, os professores tém a oportunidade de aprender novas
metodologias, estratégias de ensino e tecnologias educacionais que
podem aprimorar sua pratica pedagdgica. Isso permite que eles se tornem
mais eficazes na transmissdo de conhecimentos e no envolvimento dos

alunos no processo de aprendizagem;

b) estabelecimento de novas concepcbes: a formagdo continuada
possibilita que os professores se mantenham atualizados em relagcéo aos
avancos e mudancas em suas areas de ensino. Dessa forma, eles podem
transmitir informacdes precisas e relevantes aos alunos, refletindo o

conhecimento mais recente em suas disciplinas;

c) desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais: a formacao
continuada também pode abordar temas relacionados com o
desenvolvimento socioemocional dos alunos e a criagdo de um ambiente

escolar acolhedor e inclusivo. Isso ajuda os professores a lidar melhor
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com as necessidades e diversidades dos estudantes, criando uma

atmosfera de apoio e respeito;

d) inovacao educacional: pela da formacgao continuada, os professores sao
incentivados a experimentar novas abordagens de ensino, estimulando a
inovacdo e a criatividade em suas praticas educacionais. Isso pode
resultar em metodologias mais envolventes e eficazes que se adaptam

melhor as necessidades dos alunos;

e) reducdo do desgaste profissional: o desenvolvimento profissional
continuo pode ajudar a evitar a estagnacdo e a fadiga do professor,
proporcionando uma sensacdo de crescimento e motivagdo continua.
Professores engajados em formacdo tém maior probabilidade de
permanecer na profissdo e se manterem entusiasmados com 0 seu

trabalho;

f) promocédo da lideranca educacional: a formacdo continuada também
pode estimular o desenvolvimento de lideranca entre os professores,
capacitando-os a assumir papéis de coordenacdao, orientacéo de colegas

e implementagdo de mudangas positivas nas escolas;

g) éxito nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE:
guando os professores se capacitam por meio da formacao continua, isso
tende a se refletir em um melhor desempenho dos alunos. Professores
mais bem preparados e motivados tém mais chances de inspirar e
envolver os estudantes, o que pode levar a melhores resultados

académicos e de aprendizado.

Em resumo, a formacgéo continuada de professores € uma prética fundamental
para aprimorar a qualidade da educacéo e promover o desenvolvimento dos
alunos. Além disso, desempenha um papel essencial na valorizacdo e no
crescimento profissional dos préprios educadores. Logo, é crucial que os
sistemas educacionais incentivem e proporcionem oportunidades adequadas

para que os professores participem de programas de formacao continuada ao
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longo de suas carreiras. Como salienta N6voa (2017), é imperativo estabelecer
programas coerentes que promovam o aprimoramento constante da profissdo

docente.

Perante essas questdes, convém considerar que ndo podemos esquecer que
estamos diante de um contexto muito amplo, que exige a percepcao do debate
em escala internacional. Muitos esforcos jA foram empreendidos desde a
Conferéncia Mundial de Jomtien na década de 90, depois tivemos a Declaracao
de Salamanca em 1994 e, desde entdo, muitas politicas publicas tomaram com

principios as ideias contidas nestes documentos.

Nesse sentido, entendemos que a formagéo continuada de professores € um
eixo muito importante nesse processo de mudancas ou, como afirma Noévoa
(2022): metamorfose da escola. Esse processo de metamorfose implica a
criacdo de novos ambientes educativos, uma diversidade de praticas de
cooperacao, proximidade nas relagdes de estudo, pesquisa e conhecimento e a
criacdo de propostas e ambientes de formagédo docente que prepare 0s

professores para as exigéncias da atualidade.

Portanto, ao analisar as pesquisas desenvolvidas, fica evidente o esforgo para
promover movimentos formativos alinhados as demandas dos professores que
atuam em diversos municipios, impulsionando mudancas significativas por meio

da colaboracédo com o Programa Profissional em Educacéo.

Um aspecto muito importante corresponde ao fato de romper com a velha
concepcgao, que demarcou muitas pesquisas, de que os professores sao “objetos
de investigacdo”, como alertou Névoa (1995). Identificamos que, nessas
pesquisas, 0s professores sdo concebidos como sujeitos das formacoes,
atores/autores daquilo que o tedrico chama de investigacao-formagéo. Traremos
alguns trechos dos estudos para confirmar essa percepc¢do. Na compreenséao de
Corona (2021, p. 149):
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N&o podemos deixar de mencionar nas dissertacdes sobre formacéo
docente a relevancia do Programa de Po6s-Graduacdo de Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGMPE) para a constituicdo e formacéo
de professores-pesquisadores. Como foi importante investigar (mais
perto) os desafios da formacdo continuada dos professores e os
processos inclusivos dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial no
IFES-Itapina. O PPGMPE tem possibilitado que profissionais da
Educacdo, em efetivo exercicio profissional, principalmente os que
residem em municipios fora da regido metropolitana do Espirito Santo,
ingressem no Curso de Mestrado, compondo, consecutivamente,
producdo de conhecimentos educacionais e o fomento de saberes-
fazeres interligados aos desafios presentes na Educacdo Basica e
Ensino Superior.

A pesquisadora destaca a relevancia do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo (PPGMPE) na superacao das resisténcias atitudinais, arquitetbnicas
e curriculares, bem como na criacao de sistemas educacionais mais inclusivos.
Ela enfatiza que o investimento na formacdo docente desempenha um papel
fundamental na abordagem de diversas questdes que afetam a sala de aula.
Além disso, reconhece a importancia de explorar elementos, como a legislacéo
vigente, curriculos, praticas pedagdgicas, avaliacdo e redes de apoio aos alunos,

pois o desconhecimento desses aspectos pode limitar o trabalho docente.

Silva (2019, p. 27) dispde que “O ingresso no PPGMPE nos desafiou, entdo, a
mergulhar num processo de pesquisa comprometida com a escola, tendo em
vista que ao término desse processo seria preciso apresentar um produto que,
de algum modo, contribua com a educacdo”. Percebemos o mergulho da
pesquisadora no campo empirico e sua percepg¢ao sobre a constituicdo como
pesquisadora, bem como a relevancia da prépria pesquisa para escola e a

producao do conhecimento. Convém expor outro trecho interessante:

Estar na escola como pesquisadora proporcionou-nos olhar com certo
estranhamento para aquilo que ja nos era comum. Muitas vezes, no
grupo de estudo-reflexdo, questionavamos nossas préprias praticas
enquanto professora e pedagoga: Por que eu ndo tinha visto essa
possibilidade? Como eu nao tinha percebido que determinada aluna,
com deficiéncia intelectual, ndo era incluida pelos préprios colegas de
turma? Sera que eu, enquanto pedagoga, estava apoiando
suficientemente o trabalho do professor de Educacgéo Especial na
escola? Enfim, aprendiamos juntos, pesquisadores da academia e
professores pesquisadores de suas praticas (Silva, 2019, p.31).
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Em face ao exposto, ndo desconsideramos que hesitacdes e duvidas fazem
parte do processo de transformacéo, como bem expde Novoa (2019). Contudo,
a metamorfose da escola s6 acontecera com a participacao do coletivo, pois &
por meio desse movimento que sera possivel discutir o préprio trabalho e

constituir novas praticas pedagogicas capazes de responder aos desafios.

Portanto, percebemos que, no espaco do PPGMPE, h&d uma parceria entre
académicos universitarios, grupos de pesquisa, didlogo com a escola,
Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual, visando a contribuir
significativamente com a formacao docente e promover mudancas necessarias
para atender as demandas dos sujeitos da Educacdo Especial, fortalecendo,

assim a inclusdo escolar.

Para finalizar, Vargas (2021) destaca a importancia do PPGMPE para
profissionais da educacdo, sobretudo do Estado do Espirito Santo, pois a
organizagédo facilita aos profissionais do interior continuarem seus processos
formativos. Essa oportunidade amplia o conhecimento e possibilita o dialogo com

a academia, produzindo novos conhecimentos.

6.3.3 Elaboracgéo de Produtos Educacionais

Os produtos educacionais sdo essenciais em programas de profissionais em
educacao, pois desempenham um papel fundamental no desenvolvimento e
aplicacdo do conhecimento pratico e aplicado adquirido pelos mestrandos
durante o curso. Dentre os inUmeros beneficios e indiscutivel relevancia para
auxilio ao trabalho docente, podemos destacar que, por meio desses produtos,
os professores poderdo perceber a articulacao entre a teoria e a pratica e sua

aplicacao em diversas situacdes educacionais.

Outro aspecto muito interessante corresponde a inovacgao do trabalho docente,
com o uso de produtos que envolvem novas metodologias, diferentes recursos
didaticos que podem ampliar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
PAEE, propostas de cursos formativos que sdo ricos em ac¢des que poderéao
possibilitar avancos na éarea.
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A integracao entre teoria e pratica € muito importante para o estabelecimento de
conexdes significativas entre os profissionais, ampliacdo da percepcéo sobre as
possibilidades e caminhos que poderao ser percorridos em busca dos objetivos
tracados. Convém expor que a elaboracdo desses produtos envolve uma
reflexdo profunda sobre questdes relacionadas com o cotidiano escolar que
emergem de uma analise critica, de um processo de busca e avaliacédo, visando

a contribuir com a comunidade escolar.

As contribui¢cdes vao além e auxiliam também toda a comunidade escolar, uma
vez que podem ser utilizadas em varios ambientes. Além disso, ajudam muitas
familias a compreenderem melhor os aspectos que permeiam o processo de
escolarizacdo dos estudantes e que vao além da escola. Ou seja, ndo apenas
os professores sao beneficiados, mas também toda a comunidade escolar, pela
disseminacdo do conhecimento. Por meio do acesso aos saberes produzidos,
muitos profissionais podem avangcar no enfrentamento dos desafios que
permeiam o cotidiano. Diante disso, discutiremos as contribuicdes dos produtos
gue, de um modo direto ou indireto, contemplam a formacao continuada na area
da Educacdo Especial e inclusdo escolar. Apresentaremos, neste primeiro
momento, os produtos desenvolvidos no ano de 2019, conforme expde o quadro

a sequir.

Quadro 2 — Produtos Educacionais no Ano de 2019

PRODUTOS EDUCACIONAIS ENVOLVENDO A FORMACAO CONTINUADA NA

AREA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO - 2019

O método Fenomenoldgico de Pesquisa e o Professor do
Maria Amélia Barcellos Fraga Atendimento Educacional Especializado em Altas | 16-09-2019
Habilidades / Superdotacdo: desvelando vivéncias a partir
de uma formacéo continuada

Atuacdo do pedagogo na perspectiva da incluséo escolar:
Mariana Karoline Dias Coelho a articulacdo entre o professor do atendimento educacional | 13-09-2019
Estevam especializado e o da sala de aula comum

A autorreflexdo colaborativo-critica como principio para
Fernanda Nunes da Silva formacgdo continuada: perspectivas para inclusao escolar 11-09-2019

Educacdo de surdos no ambito da SRE de Nova
Lara Regina Cassani Lacerda Venécia/ES: a formagao de professores em foco 13-08-2019

TOTAL 04
Fonte: Pesquisadora (2023)
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O produto desenvolvido por Fraga (2019) corresponde a videoaulas de curta
duracdo, postadas no canal do Grupo de Pesquisa em Fenomenologia da
Educacdo (GPEFE) na plataforma Youtube, acerca das contribuicbes da
Fenomenologia para a area de AH/SD. A relevancia desse produto esta
associada ao fato de esse ambiente de aprendizado ser dinamico, capaz de
atender as diferentes formas e alcancar muitas pessoas, sendo possivel também
gue elas tenham acesso ao conhecimento e a informacdo sem a necessidade
de estar sentado em frente a um computador ou em uma sala de aula. Assim, as
pessoas podem acessar 0 conhecimento durante um tempo livre, nos
transportes coletivos, com dispositivos mobile, pensados para aplicativos de

celulares e tablets, como discute Fraga (2019).

Esses conteudos audiovisuais produzidos nas videoaulas podem ser
considerados como suportes no desenvolvimento de aulas e como formacdes
de livre acesso para aqueles que se interessam pelas tematicas elencadas.
Assim, foram desenvolvidas cinco videoaulas, com tempo estimado entre cinco

e seis minutos cada uma, totalizando uma média de trinta minutos de videoaulas.

Segundo exposto por Fraga (2019), no processo de experiéncia de
implementac&o das diretrizes municipais nas AH/SD, na Rede Municipal de
Ensino de Vitéria, foi identificada pelos professores especializados e autores
desse campo do conhecimento a necessidade de discussdo sobre aspectos
multidimensionais que envolvem os alunos com AH/SD. Portanto, o produto foi
produzido com a intencionalidade de suprir uma demanda apresentada pela

rede.

O produto desenvolvido por Estevam (2019) consistiu ha construcdo de uma
formacao em servico, reunindo um grupo pertencente a uma determinada escola
com a intengdo de promover espaco de reflexdo sobre a incluséo escolar de
alunos com deficiéncia intelectual, coadunando com a proposta do proprio
mestrado profissional. O ponto de partida foi a observacao da realidade, de modo
gue os professores pudessem registrar e problematizar suas duvidas e anseios,
de maneira a estabelecer uma partilha de experiéncias de éxito para auxilio

mutuo.
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De modo similar, Silva (2019) também apresentou uma proposta de formacgao
baseado em estudo-reflexdo para desenvolvimento em escolas, Secretarias de
Educacdo e outros espacgos institucionais. O objetivo foi a instituicdo de
processos formativos com apontamentos para estimular o desenvolvimento de
diferentes processos de formacdo continuada de professores e outros
profissionais da educacao, tomando como base as demandas e interesses desse

publico.

E interessante destacar que os profissionais de educacdo atuam em escolas
publicas, Secretarias Municipais de Educacdo, de modo que as formacdes
continuadas eram desenvolvidas nas proprias escolas (em dias previstos no
calendario escolar), em formacdes organizadas pelos 6rgdos centrais e

disponibilizadas aos professores em momentos de planejamento.

Uma das contribui¢cdes desse produto desenvolvido diz respeito a apresentacdo
de uma alternativa, nova possibilidade para romper com modelos tradicionais de
formacbes, em espacos de dialogos, troca e aprendizagem mutuas
estabelecidas por meio dos grupos de estudo-reflexdo. Convém expor que o
envolvimento e participacdo ativa dos sujeitos sdo indispensaveis, como discute
Silva (2019).

E interessante destacar as contribuicbes da proposta desenvolvida por Lacerda
(2019), considerando as necessidades formativas expostas pelos profissionais
da educacdo que atuam em escolas e na prépria Superintendéncia Regional de
Educacéo de Nova Venécia/ES, no contexto da escolarizagdo dos surdos nas

escolas comuns.

O produto educacional comp®e ligacdes entre a educacao de surdos, a formacao
docente e a escola inclusiva, apontando novos possiveis para o estabelecimento
de olhares prospectivos relacionados com a defesa de uma escola para todos e
a importancia da formacdo continuada para os professores com énfase no

processo de inclusao do aluno surdo.
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Identificamos que o produto desenvolvido coaduna com o fortalecimento do
direito a educacdo de surdos, ampliacdo do conhecimento sobre eixos que
embasam o0 processo de inclusdo e ampliam as concepgdes desses
profissionais, provocando os olhares sobre a Educacdo Especial e as
necessidades dos seus sujeitos e também a reflexdo sobre maneiras de
articulacao entre os profissionais da escola e a organizacao do ambiente escolar

para superacdo dos desafios existentes (Mendes, 2002).

Diante das pontuacGes acerca dos produtos que versam sobre a formacgao
continuada em uma perspectiva inclusiva, podemos considerar que, de um modo
direto ou indireto, corroboram o desenvolvimento de novas praticas pedagodgicas
pelo acesso a novos saberes e vivéncias e experiéncias coletivas. Queremos
apresentar os produtos desenvolvidos no ano de 2020, diferentes dos de 2019
- marcados por propostas de formacfes que partiram das demandas que
emergiram durante o processo de pesquisa. Agora estamos diante de materiais
gue poderdo constituir essas formacdes, como e-book, videos e folder

informativo. Trata-se de um movimento muito interessante.

Quadro 3 - Produtos Educacionais no Ano de 2020

PRODUTOS EDUCACIONAIS ENVOLVENDO A FORMAGCAO CONTINUADA NA

AREA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO- 2020

Islene da Silva Vieira E-book: “Gestdo de Educagdo Especial: | 18-12-2020
movimentos formativos e politicos”

Video: problematizando a medicalizagdo das

Beatriz Pombo Spinassé Duarte | infancias 05-10-2020
Folder informativo: compreendendo a deficiéncia
Rosemar Santos Soares intelectual 27-08-2020

Diario de uma contadora de histérias: um estudo
Jannaina Calixto de Lima fenomenoldgico existencial 03-08-2020

Sabrina Selvatici Gomes Ghidini | Atendimento educacional especializado como
acdo pedagogica em educagdo especial: | 25-08-2020
movimentos constituidos com a escola

Patricia  Teixeira ~ Moschen | Gestzo escolar e deficiéncia visual: uma proposta | 23-07-2020
Lievore de formacéo

Total 06
Fonte: Pesquisadora (2023).



https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_9_beatriz.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_9_beatriz.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_24_rosemar.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_24_rosemar.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_1_jannaina.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_1_jannaina.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_7_sabrina.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_7_sabrina.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_7_sabrina.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_0_patricia_teixeira.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_0_patricia_teixeira.pdf
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A producao do e-book desenvolvido por Vieira (2020) discorre sobre a trajetéria
formativa dos gestores de Educacdo Especial, pertencentes ao
GERGEES/GRUFOPEES, os processos de negociacdo e organizacdo para a
constituicdo do Forgees e as ac¢odes disparadas por esse movimento. Assume-se
a autorreflexdo colaborativo-critica como pressuposto tedrico-metodoldgico para

a conducéo da investigacao.

O produto mostra a contribuicdo da pesquisa-a¢do colaborativo-critica, com a
trajetéria formativa de um grupo de gestores de Educacdo Especial do Estado
do Espirito Santo, em uma perspectiva da racionalidade comunicativa. Destaca,
ainda, a poténcia do trabalho colaborativo de professores universitarios,
doutores e doutorandos, mestres e mestrandos, graduandos e profissionais das
redes de ensino para desconstrucdo do modelo tradicional e tecnicista de
formacdo e de quéao rica é a aproximacao entre a universidade e as redes de
ensino, tendo como alvo pesquisar, discutir e refletir sobre demandas do
contexto vivido, possibilitando um “formar formando-se”, como destaca Vieira
(2020).

Quanto ao folder informativo desenvolvido por Soares (2020), visando a
possibilitar a compreensdo sobre a deficiéncia intelectual, o video sobre
medicalizagcéo da infancia proposto por Duarte (2020) e o desenvolvimento do
material informativo por Ghidini (2020) propiciam o estabelecimento de reflexdes
para ampliacdo das concepcdes do publico leitor, por meio de reflexdes tedrico-

metodoldgicas e apoio colaborativo aos profissionais da educacao.

Houve também uma proposta de formacéo para gestores escolares acerca da
Educacado Especial, suas politicas, financiamento, sua relacdo com a gestao
democratica e suas implicacdes e especificidades de recursos a serem utilizados
no processo de escolarizagcdo dos alunos com deficiéncia visual. O produto foi
desenvolvido por Leivore (2020). Com essa proposta, 0s gestores escolares
poderdo ter uma maior compreensdo do financiamento e politicas publicas
destinadas aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial a fim de entenderem
o funcionamento da gestao publica, podendo utilizar melhor esses recursos e,

também, exigir os direitos desses alunos.
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Diante dos produtos anunciados, convém refletir que esse movimento parece
constituir o que Névoa (2019) chama de comunidade de formacéo. Isto €, ha um
coletivo que busca a definicdo de espacos de experimentacdo pedagodgica para
estabelecimento de novas praticas, criacdo de novas condi¢cfes para formacao
profissional docente, partindo de uma grande abertura e didlogo com a escola e
0s seus professores, um acolhimento e compromisso com 0s professores

iniciantes.

Nessa perspectiva, percebemos, nas propostas de formacéo apresentadas ou
nos demais produtos que envolvem materiais que poderdo ser utilizados em
propostas formativas, o esforco para considerar o vaivém das realidades
escolares, da dindmica docente. Esse aspecto é muito relevante, uma vez que a

formacéao e a profissao estéo entrelacadas como considera Névoa (2017).

Precisamos pensar nas condi¢cdes materiais dos professores, em seus modos
de vida, na dinamica profissional para promover um processo de formacéo
continuada coerente com a realidade dos educadores, contemplando todos os
pontos salientados até aqui, dos quais se destacam: reflexdo, partilha de
conhecimento, colaboracdo e um olhar novo diante da realidade.

Concordamos com o tedrico, no sentido de que permanece a necessidade de se
pensar a formacdo de professores a partir da elaboracdo de programas
coerentes de preparacdo para o exercicio da profissdo docente. Por vezes,
focamos muito os sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial. Isso € muito
importante, contudo também precisamos considerar a realidade e os desafios
docentes, sobretudo em um pais no qual a profissdo ndo é valorizada. Os
salarios sao baixos, as condi¢bes materiais sdo precarias em muitas realidades,
dificuldades de deslocamento e outros desafios que influenciam no

desenvolvimento profissional.

Névoa (2017, p.6) também chama a atengao para o seguinte aspecto: “A imagem
da profissdo docente é a imagem das suas instituicbes de formacao”.

Destacamos a importancia da universidade para a constituicdo ndo apenas da
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formacéo, mas também do perfil profissional desses sujeitos que estdo nesse
processo formativo. Os professores precisam ser vistos como profissionais
capazes, autbnomos e independentes para desenvolver o seu trabalho cotidiano.
Dando segmento a discussao sobre os produtos. O Quadro 4 apresenta a

relacdo dos produtos desenvolvidos no ano de 2021 que versam sobre a

formacéao continuada, Educacéo Especial e inclusdo escolar.

Quadro 4 - Produtos Educacionais no Ano de 2021

PRODUTOS EDUCACIONAIS ENVOLVENDO A FORMACAO CONTINUADA NA
AREA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR- 2021
A formacao continuada de gestores publicos
Lucimara Gongalves Barros | de educacédo especial pela via do grupo de | 30-09-2021
Brito estudo-reflexéo
O processo de colaboracdo na formacdo
Alana Rangel Barreto Soave | continuada dos profissionais da educacao de | 28-09-2021
Domingos Martins/ES
O canal do Youtube como possibilidade para
Rafael Carlos Queiroz a formacdo continuada 30-07-2021
Praticas pedagogicas, tecnologia e o
Leticia Batista Silva Berger trabalho colaborativo: a incluséo no cotidiano | 04-06-2021
escolar
Formacdo continuada de professores na
escola: dialogos entre curriculo, educagéo | 06-05-2021
Marcelo Dobrowski infantil e educacao especial
Proposta de formacdo continuada de
Maria da Penha Alves | professores e a inclusdo de alunos publico- | 22-04-2021
Ribeiro Corona alvo da educacéo especial no ensino médio
Formagdo continuada com a Secretaria
Paulo Roberto Bellotti Municipal de Educacdo de Castelo/ES: os | 15-04-2021
Vargas cuidadores nas redes de apoio a
escolarizagcdo de alunos publico-alvo da
educacao especial
Proposta de reflexdo das acles
Patricia Vassoler pedagogicas: o trabalho docente articulado
Scaramussa na perspectiva colaborativa entre o | 31-03-2021
atendimento educacional especializado e a
sala de aula regular
A formacdo continuada de professores,
profissionais da educacdo e colaboradores
Joziane Jaske Buss na perspectiva da inclusdo escolar 26-03-2021
Guia explicativo sobre a educacgédo especial
Francilene dos Santos Will numa perspectiva inclusiva 17-03-2021
Total 10

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Barros (2021), Soave (2021), Berger (2021), Dobrowski (2021) e Buss (2021) se
constituem como propostas de formagdes que discorrem sobre praticas

pedagdgicas, fundamentos, politicas publicas, avaliacdo, planejamento,


https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_15.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_15.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_15.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_20.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_20.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_20.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_3.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_3.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/107_link_para_acesso_ao_produto_0_leticia.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/107_link_para_acesso_ao_produto_0_leticia.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/107_link_para_acesso_ao_produto_0_leticia.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_34_marcelo.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_34_marcelo.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_34_marcelo.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_33_maria_da_penha.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_33_maria_da_penha.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_33_maria_da_penha.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_32_paulo_roberto.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_32_paulo_roberto.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_32_paulo_roberto.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_32_paulo_roberto.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_32_paulo_roberto.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_35_patricia_vassoler.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_35_patricia_vassoler.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_35_patricia_vassoler.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_35_patricia_vassoler.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_35_patricia_vassoler.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_30_joziane.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_30_joziane.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_30_joziane.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_28_francilene.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02._produto_educacional_28_francilene.pdf
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curriculo e concepcgdes que colaboram com o trabalho docente e dos demais

profissionais da educacédo em diferentes municipios.

O produto desenvolvido por Berger (2021) aponta caminhos para a construcao
da avaliacdo critico-emancipatoria. O material conta com um plano de
problematizacéo inicial que envolve perguntas sobre o processo de avaliacao.
Trata-se de uma ferramenta que almeja possibilitar aos pesquisadores e
pesquisadoras, educadores e educadoras, formadores e formadoras de
professores oportunidade para refletirem criticamente sobre as formas de

avaliacado adotadas atualmente, de maneira a repensa-las.

Soave (2021) se propbs pela perspectiva critica de formacao continuada de
gestores publicos e profissionais da educacéo, contribuir com o0 processo de
escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas
comuns, almejando alcancar sistemas educacionais inclusivos para promover a

emancipacao e transformacgao social.

A proposta de formacé&o continuada foi construida com os gestores e professores
de Educacao Especial ante as vivéncias nos grupos de estudo-reflexdo. Sendo
assim, uma contribuicdo concreta do estudo foi a colaboracdo no processo de
formac&o continuada com profissionais que atuam na Educacdo Especial em
uma perspectiva inclusiva pertencentes a Rede Municipal, com a parceria
instituida entre 0 GRUFOPEES/UFES e a SECEDU de Domingos Martins/ES.

Esse movimento de colaboracédo € pertinente para que os sujeitos reflitam sobre
suas préticas pedagdgicas e se disponham a instituir acdes para a provocagao
de mudancas. Concordamos com Noévoa (2017, 2019, 2020) diz que a

colaboracéo é um elemento essencial no processo formativo.

Diante disso, Berger (2021) apresenta possibilidade de praticas pedagdgicas
diferenciadas pelo uso da tecnologia. Desenvolveu como produto um site com o
titulo: “Na trilha da Leitura”, que proporciona percursos pedagogicos que

respeitam os diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, considerando suas
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potencialidades. Ha atividades que podem ser desenvolvidas de modo individual

ou coletivo, com videos e varios recursos interessantes.

Dobrowski (2021) contribui com o Curso de Formacéo — realizado no transcorrer
da pesquisa. Esse curso objetivou constituir acdes formativas como unidade de
ensino do Estado do Espirito Santo, visando a articular curriculo escolar e
inclusdo de criancas publico-alvo da Educacao Especial na educacao infantil.
Trata-se de um produto educacional destinado a todos os interessados (as) pela
tematica, sobretudo aos profissionais atuantes na educacdo infantil e na
Educacado Especial, escolas e sistemas de ensino que se veem desafiados a
garantir o direito a educacdo para todas as criancas e qualificar seus
profissionais para que possam potencializar seus saberes-fazeres em contexto

com 0Ss movimentos cotidianos.

A contribuicdo esta em potencializacdo dos principios didatico-pedagdgicos
inclusivos, bem como na transformacédo dos momentos de reflexdes individuais
e coletivas em continuos processos de pesquisa com a pratica docente. Esses
produtos propdem estratégias e modos alternativos de organizar os tempos e
espacos educativos, metodologias que contribuem para a constituicdo de
curriculos em dialogo com as experiéncias vividas com 0s sujeitos escolares.
Ainda promovem reflexdes sobre as infancias e as criangas, considerando esses
conceitos no plural, tendo em vista diferentes concepcdes sobre as criancas e

as infancias.

Dentro dessa discussao sobre as contribuicdes das propostas de formacéo
continuada, convém destacar que o produto educacional de Corona (2021)
constitui-se por meio de uma Proposta de Curso de Capacitacéo gerada a partir
da analise de respostas a um questionario respondido por profissionais da

educacdo em atuacao no Instituto Federal de Educacéo de Itapina/ES.

A unidade escolar oferta o ensino médio com cursos profissionalizantes. Dentre
os alunos matriculados, sdo educandos considerados publico-alvo da Educacéo
Especial: alunos com deficiéncias, com transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades/superdotacdo. A grande contribuicdo est4 na consideracéo
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de que ainclusédo escolar se fortalece pelas politicas de formacéo continuada de
professores. Concordamos com Corona (2021) afirma que esse movimento €

imprescindivel nesse contexto do ensino médio, acoplando a Educacédo

Tecnoldgica e Cursos de Ensino Superior: licenciaturas e bacharelados.

A proposta contribui para promover 0 engajamento dos professores no processo
de escolarizacao dos alunos PAEE, de modo a garantir o acesso, permanéncia
e aprendizado na escola. Também € importante para apresentar novas
alternativas pedagdgicas aos professores. Sobre essa questdo, consideramos
gque o Programa de Mestrado Profissional em educacdo apresenta uma
relevancia muito grande nesse movimento de apresentacdo de variadas
alternativas e modos de desenvolver o trabalho docente. Assim como de Novoa
(2017), consideramos que se trata de um espaco fundamental para construcao
de um novo lugar institucional, capaz de trazer o cotidiano docente para dentro

das instituicdes de formacao, consolidando a posicao de cada professor.

Nesse sentido, também é pertinente destacar o caderno informativo produzido
por Vargas (2021), cujo titulo é “Formacdo continuada com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Castelo/ES: os cuidadores nas redes de apoio a
escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educagao Especial’. Essa proposta de
formacdo envolveu: equipe técnica e pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo de Castelo/ES com o objetivo de discutir os modos como o0s
cuidadores séo incorporados as redes de apoio em Educacdo Especial e as

implicac6es dessas politicas no ensino e aprendizagem.

Os processos de formacgéo se organizaram por meio de discussdes tedricas e
analise das politicas de Educacédo Especial implementadas pela municipalidade,
constituindo, assim, trés espacos-tempos de formacdo em contexto:
mapeamento das politicas publicas de Educacdo Especial do municipio de
Castelo/ES, atendimento educacional especializado (AEE); e a atuacao dos

cuidadores da Educacao Especial.
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Dentro dessa mesma linha, temos o produto de Scaramussa (2021). O material
produzido promove a reflexdo e sistematizacdo de acbes sobre o trabalho
docente articulado na perspectiva colaborativa entre o AEE e a sala de aula

regular.

Discute algumas problematicas vivenciadas pelos professores e demais
profissionais da educacao de Sao Gabriel da Palha/ ES. A proposta de reflexao
versa sobre: a definicAo dos pressupostos da Educacao Especial inclusiva; o
atendimento educacional especializado, o papel dos professores do AEE e da
sala regular; e o trabalho articulado na perspectiva colaborativa. Trata-se de um
material muito importante para fomentar a formacao continuada do municipio e

para ampliar o conhecimento dos profissionais da educagao.

Will (2021) também contribui com o0 municipio por meio da pesquisa realizada
em uma escola no municipio de Sao Gabriel da Palha/ES. Perante os desafios
constatados acerca da utilizagcao do diagnéstico e o laudo clinico como requisito
a escolarizacao dos alunos publico da Educacgédo Especial, desenvolveu, como
produto educacional, um guia explicativo para professores e outros profissionais

da educacéo sobre inclusédo escolar de alunos PAEE.

O Guia Explicativo sobre a Educacao Especial em uma Perspectiva Inclusiva
aborda os seguintes eixos: Educacéo Especial/inclusiva em foco; modelo médico
e 0 modelo social de deficiéncia; relevancia da intersetorialidade; relatorio
pedagdgico; e a formacédo continuada de professores. Assim, identificamos que
ambos os produtos sdo importantes para auxiliar os professores gabrielenses e
demais profissionais a fomentar discusséo sobre aspectos basicos na Educacéo

Especial/inclusédo escolar.

Outro municipio alcancado foi o de Santa Maria de Jetib&/ES. Segundo Buss
(2021), a intencdo do produto foi promover a inovagdo na producdo e
apropriagcdo de conhecimentos pela formagédo coletiva dos professores,
profissionais da educacdo e colaboradores do municipio. A proposta visa a

instigar os professores e demais profissionais da educacdo a participar do
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processo de producdo do conhecimento em situacfes da vida profissional,

provocando-os a protagonizar a propria formacao e a transformacéo do trabalho.

Nessa perspectiva, videos poderdo ser usados para fomentar espagos
formativos coletivos nas escolas, de maneira a produzir, cooperativamente,
conhecimentos que contribuirdo para transformar praticas no espaco de atuacao,
com vistas aos desafios encontrados na incluséo e escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia. Buss (2021) reitera que, no processo de construgdo dos videos,
considerou os capitulos discutidos em seus estudos, discorrendo sobre: os
desafios na elaboracdo; os critérios de sua validacdo como conhecimento
cientifico; os impactos na formacdao; e, consequentemente a transformacao das

praticas.

O produto colabora para que as redes de relacdes constituidas no coletivo sejam
concebidas como meios para construir praticas mediadoras da producdo de
conhecimentos ancoradas nas experiéncias e vivéncias de todos os servidores.
Assim, podera ampliar a percepcao de que é possivel promover transformacoes,
ressignificar praticas e encorajar uns aos outros para a concretizacdo de

espacos escolares cada vez mais inclusivos.

Quanto ao produto produzido por Queiroz (2021), a proposta foi gerar uma
interface com variedade de comunicacdo para gerar valor social diante dos
desafios. Nesse sentido, o produto foi um canal de Youtube do grupo de
pesquisa GRUFOPEES - UFES. Diante do cenéario pandémico, surgiu a

necessidade de se pensar em ag0es alternativas para promover formacgoes.

Portanto, Queiroz (2021) esclarece que, como forma de contribuir com os
profissionais das redes de ensino, foi proposta a realizacdo de videos e
transmissdes ao vivo (lives) com tematicas que emergiram das redes de ensino,
a partir de um levantamento realizado por eles. Assim, os profissionais poderiam
ter acesso gratuito a computadores, tablets e celulares. Chegamos, entdo, ao

Youtube.
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Assim, o produto evidencia novas possibilidades para o estabelecimento de
processos formativos no periodo de pandemia. Tratou-se de um processo
pautado no dialogo e na colaboracéo, na criagdo de espacos discursivos virtuais,
de modo que todos tivessem o direito de fala entre os diferentes profissionais.
Quanto ao ano de 2022, destacamos os produtos desenvolvidos por Machado
(2022), Kaniski (2022), Oliveira (2022), Pacha (2022), Delesposte (2022) e Stofel

(2022). No Quadro 5 estéo descritos os temas delineados.

Quadro 5 - Produtos Educacionais no Ano de 2022

PRODUTOS EDUCACIONAIS ENVOLVENDO A FORMAGCAO CONTINUADA NA

AREA DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO- 2022

Eduardo Henrique De Souza Recursos de tecnologias digitais na educagéo na
Machado perspectiva inclusiva para alunos com deficiéncia 12-08-2022
visual

Dialogos sobre medicalizacdo na/da educagdo com
Simone Bourguignon Kaniski professores pela via da formagéo continuada 18-08-2022

A incluséo de alunos com deficiéncia intelectual na
Ana Lucia Sodré de Oliveira escola comum 30-08-2022

Educacéo de jovens e adultos e educacéo especial na
Romeu Barbosa Pacha perspectiva inclusiva 31-08-2022

Projeto em multiniveis: pratica pedagégica diferenciada
Eliana Louzada Delesposte na perspectiva inclusiva 13-09-2022

Maria Rosania Stofel Os impactos da politica nacional de educaco especial | 19-09-2022
de 2008 para o municipio de Conceicdo do Castelo/ES

Total 06
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Machado (2022) desenvolveu uma proposta de formacéo continuada cujo tema
foi “As tecnologias educacionais/assistivas para o ensino remoto/hibrido com
énfase na deficiéncia visual”. Partiu do pressuposto de que o0 uso das tecnologias
e ferramentas digitais no processo de ensino/aprendizagem em diferentes niveis
de ensino vem estimulando os profissionais da educacédo a buscar qualificacéo,
visando a atender as expectativas e necessidades do sistema. A contribuicdo do
produto é promover a capacitacdo de profissionais da educacao para o ensino

de alunos como deficiéncia visual de modo hibrido.


https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_525_36.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_525_36.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_525_36.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_525_38_0.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_525_38_0.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_29.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_29.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_28.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_28.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_32.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_32.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_34.pdf
https://educacao.ufes.br/sites/educacao.ufes.br/files/field/anexo/02_produto_educacional_34.pdf
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Kaniski (2022) apresentou, como produto educacional uma proposta de curso de
extensao “Didlogos sobre medicalizagdo na/da educagdo com professores pela
vida da formagéao continuada”. Seu produto teve como intencionalidade constituir
momentos de formacao continuada com professores de uma unidade de ensino

da Rede Municipal de Guarapari/ES.

Segundo Kaniski (2022), o anseio foi disparar reflexdes criticas sobre o
fendbmeno da medicalizacdo na/da educacdo, por meio da analise das narrativas
dos profissionais da educacédo que trabalham na escola. Sendo assim, esses
temas foram apresentados como centrais para discutir sobre a medicalizacéo
na/da educagéo pela via da formag&o continuada. O material buscou subsidiar
processos de formacédo continuada com professores, visando ao debate critico-

reflexivo sobre o fendmeno da medicalizacdo na/da educacéao.

Nesse interim, destacamos o produto de Oliveira (2022). Trata-se de um
videocast e podcast (gravacdo na integra, com imagens e audio). A tematica
discutida foi a inclus@o do aluno com deficiéncia intelectual na escola comum. A
producao conta com a participacdo da professora Dr2 Vasti Goncalves de Paula
pela ampla experiéncia que tem no campo educacional - pedagoga e professora
especializada em Deficiéncia Intelectual (D), trabalhou nas escolas municipais
de Vitoria/ES. Atualmente, atua na Secretaria Municipal de Educacéo (Seme),
na Geréncia de Formacdo e Desenvolvimento em Educacdo (GFDE), setor
responsavel pelo gerenciamento das formacfes constituidas com o0s

profissionais dessa rede de ensino.

O produto foi disponibilizado no YouTube (no canal do grupo de pesquisa
GEPIPEA) para que mais pessoas tivessem acesso ao assunto discutido. A
pesquisadora esclarece que as narrativas para a producédo do videocast e do
podcast foram compostas a partir de um roteiro semiestruturado, norteado pelos
dados da pesquisa que desvelaram questbes relevantes sobre a inclusdo do

aluno com DI. O videocast teve aproximadamente 40 minutos de duragéao.
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Enfim, trata-se de um produto facilmente acessivel a qualquer pessoa com um
dispositivo conectado a internet, como smartphones, tablets ou computadores.
Oferece a oportunidade de aprendizagem em qualquer lugar e a qualquer
momento acerca do tema discutido. E um meio muito eficaz para disseminacéo
do conhecimento e aprofundamento na tematica, a partir da contribuicdo da

profissional entrevistada.

Pacha (2022) também contribuiu com uma proposta de formagéo continuada de
professores articulando a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacéao
Especial em uma Perspectiva Inclusiva em uma escola do municipio de Serra/
ES. A proposta consistiu em: constituir experiéncias pedagogicas
compartilhadas; (re)significar os espacos e tempos instituidos com a finalidade
de promover a coletividade o respeito a diversidade; (re)criar a realidade.
Identificamos que se trata de uma acéo que trouxe importantes contribuicoes

pela promocéao da interface entre os campos.

Delesposte (2022) e Stofel (2022) desenvolveram produtos cuja contribuicao foi
direcionada aos profissionais dos municipios de Castelo/ES e Concei¢cdo do
Castelo/ES. A primeira desenvolveu um projeto de multiniveis, enquanto a
segunda pesquisadora organizou um seminario que contou com a participacao

da Secretaria Municipal de Educacéo de Castelo em parceria com a UFES.

Deleposte (2022) destacou que o objetivo foi promover uma abordagem inclusiva
do curriculo, considerando demandas que foram identificadas no coletivo, no
contexto da sala de aula, pela observacao atenta do espaco escolar. Conforme
descrito pela pesquisadora, o trabalho consiste em realizar atividades didaticas
pedagogicas de aprimoramento da leitura e da escrita. O projeto € uma
ferramenta pedagdgica que tem por intencdo auxiliar o professor no
desenvolvimento de sua préatica na sala de aula, na busca de uma educacgéao

inclusiva e que realmente seja significativa para os alunos.

Stofel (2022) dispde que a proposta foi proporcionar a comunidade conceicoense
conhecimento sobre a pesquisa intitulada “Implicacées da Politica Nacional de

Educacao Especial de 2008 nas Politicas de Educacao Especial Implementadas
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pela Rede Municipal de Educacédo de Conceigdo do Castelo/ES” e impulsionar
discussbes capazes de alavancar a concretizacdo de novas acdes em prol da
inclusdo dos estudantes com deficiéncias nas escolas e classes comuns da

Rede Municipal de Educacéo.

Ambos o0s projetos poderdo contribuir para o desenvolvimento e implementacéo
de novas politicas publicas de Educacdo Especial, promovendo o
desenvolvimento de um olhar critico sobre a propria pratica a fim de atender
efetivamente aos alunos quanto as suas particularidades no processo de
aprendizagem, respeitando o desenvolvimento cognitivo de cada um e

garantindo, assim, o processo de incluséo escolar.

Segundo Novoa (2017), ha muitas iniciativas e experiéncias que buscam um
caminho novo para a formacdo de professores. Em sua concep¢do, as mais
interessantes centram-se em uma formacao profissional dos professores, isto €,
em uma ideia que parece simples, mas que define um rumo claro da formacéao

docente.

Diante dos aspectos delineados, podemos nos lembrar de um texto de Baptista
e Jesus (2019), cujo titulo é “Conhecimento e margens: para iniciar o dialogo”.
Nele é discutido que conhecimento e margem sao pontos de tensdo quando
pensamos sobre a Educacédo Especial. HA sempre uma ruptura entre passado e
presente. Assim, faz-se necessario um didlogo ampliado para composicédo de
um painel reflexivo, visando a promover avancos nas politicas publicas,
configuracdo da Educacdo Especial nos sistemas de ensino, fundamentos

tedricos e sobre a propria formacéo continuada.

Ora, as discussoes feitas sdo sempre um esforco daqueles que se debrucaram
sobre essa area do conhecimento. As margens vao nos desafiar, sao
compreendidas como a historia da Educacgéo Especial e os esfor¢os sdo sempre
no sentido de continuar promovendo mudancas e apostando em novas

possibilidades.
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Ainda sobre a relevancia dos produtos educacionais, a legislacdo que
regulamenta os programas de mestrados profissionais exige o desenvolvimento
de produtos aplicaveis ao campo de estudo do curso. No caso da area da
educacéo, esses produtos devem contribuir com as redes de ensino — precisam
ser Uteis para o desenvolvimento do trabalho docente. Sobre os produtos
educacionais, Leite (2018, p. 331) destaca que eles poderdo assumir as
seguintes formas: “[...] midias educacionais; prototipos educacionais e materiais
para atividades experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais

interativos; atividades de extenséo e desenvolvimento de aplicativos”.

Outro aspecto importante destacado por Lima (2018) diz respeito a
obrigatoriedade da validagéo do produto educacional, bem como o seu registro
e utilizacdo por meio de livre acesso em redes online fechadas ou abertas

(nacionais ou internacionais), sobretudo em repositorios.

Concordamos com Beckmann (2021) no seguinte aspecto: o produto
educacional também é um meio de tornar publica a pesquisa realizada durante
a trajetoria pelo Programa de Mestrado Profissional e, ainda, podera ser
caracterizado como recurso capaz de contribuir com a pratica pedagoégica nas
redes de ensino. O processo de elaboracdo devera contemplar aspectos:
tedricos, criticos, comunicacionais e pedagdgicos. Nesse sentido, Leite (2018)

destaca gque 0s seguintes eixos ndo podem ser desconsiderados:

a) estética e organizacao do material educativo;

b) capitulos interligados e coerentes;

C) estilo de escrita adequado ao publico;

d) conteudo apresentado no material e suas propostas didaticas em
linguagem acessivel a todos que a ele terdo acesso;

e) criticidade, buscando propor sempre uma reflexdo ao leitor, um

guestionamento sobre seu trabalho e suas convicgdes etc.

Percebemos a relevancia dos produtos ndo apenas no que corresponde ao
cumprimento de uma exigéncia académica, mas também no retorno emitido a

comunidade escolar e a todos que tiveram envolvidos direta ou indiretamente no
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processo de pesquisa. Contudo, hotamos que esse item parece carecer de um
pouco mais de atencdo, principalmente no que corresponde a divulgacdo nos

repositérios.

Para concluir, destacamos que, nos sitios de algumas instituicées, os produtos
nao sao acessiveis. Aparecem apenas como apéndice no final dos trabalhos; em
outras ha espacos em seus repositérios, porém nao apresentam uma
diagramacao atrativa, capaz de despertar o interesse do publico. Esses aspectos
podem estar relacionados com as dificuldades encontradas no percurso de
elaboracao, portanto essa etapa do mestrado profissional devera receber uma
atencao especial e ndo apenas ser vista como um desafio que devera ser
cumprido. Concordamos com Lima (2018), que esclarece sobre a importancia
da insercao de ofertas de disciplinas que tenham como finalidade contribuir com

o desenvolvimento dos produtos.

Portanto, os produtos educacionais ndo apenas enriquecem a experiéncia de
aprendizagem nos Cursos Profissionais em Educac¢do, mas também tém um
impacto significativo na qualidade da educacdo e no desenvolvimento
profissional dos docentes, além de contribuir para a inovacao e aprimoramento

das préticas educacionais.

Desse modo, concordamos com Névoa (2017), quando afirmou que houve um
processo de universalizacdo da formacéo de professores. Tal movimento trouxe
ganhos significativos nas areas académicas, simbdlicos e cientificos, contudo se

perdeu o entrelagamento com a profissao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Pretendemos, com esta pesquisa, analisar as produgdes académicas sobre
formacéo continuada, tendo em vista a Educagao Especial na perspectiva da
inclusédo escolar, no periodo de 2017-2022, no PPGMPE. Almejamos contribuir
com o programa a partir deste estudo que considera as pesquisas desenvolvidas
ao longo dos seus cinco anos de existéncia, bem como com a producdo do
conhecimento, no que tange a relevancia da modalidade de p6s-graduacédo para
o fortalecimento da formacdo continuada na area da Educacdo Especial e

inclusao escolar.

No decorrer da pesquisa, identificamos sua relevancia para o fortalecimento de
politicas publicas nesse campo, tendo em vista a ampliacdo e o desenvolvimento
de sistemas de ensino mais inclusivos, que colaborem para a propagacédo do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE, utilizando préticas
pedagdgicas marcadas pela intencionalidade, por uma perspectiva pedagogica
sélida e coerente com os principios da educagéo especial em uma perspectiva

inclusiva.

Outro aspecto muito importante é a valorizagdo docente e dos demais
profissionais que atuam em diferentes municipios do Estado do Espirito Santo e
para além dele. Por meio da formacdo continuada poderdo ampliar o valor
salarial, crescer profissionalmente contando com os planos de carreira e
contribuir com avancos no ambito da educacdo basica, rompendo com o0s
desafios e apoiando-se nas muitas possibilidades que também compbdem o
processo. Segundo Novoa (1995), com esse movimento, os professores poderao
se constituir como autores em um processo investigativo, tendo a pesquisa como

um elemento importante.

O Curso de Mestrado Profissional em Educagéo recebeu conceito 4 na ultima
avaliacdo, o que, de certo modo confirma sua relevancia no processo de
formacéao dos 127 mestres e dos 66 alunos matriculados, conforme evidenciado
no sitio da universidade. As pesquisas de Lacerda, 2019; Estevam, 2019; Buss,

2021; Oliveira, 2021; Soares, 2020; Kaniski, 2022 discorrem sobre a relevancia
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desse modelo de formacé&o continuada elencado para a compreenséao da relacéo
entre a teoria e a pratica, de forma que os elementos se articulem de maneira
gue 0s conhecimentos se tornem acessiveis aos estudantes com deficiéncia,

transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidade/superdotacéao.

Ao discutir sobre as concepcdes de formacdo continuada, Educacédo Especial e
incluséo escolar que atravessam as pesquisas selecionadas, percebemos que
h& uma compreenséo clara sobre a constituicdo da Educacdo Especial como
uma modalidade que atravessa todos os niveis de ensino, bem como o direito
gue os estudantes publico-alvo possuem e a importancia da garantia da
matricula para esses sujeitos. Contudo, os estudos mostram que, nos sistemas
de ensino, ainda atuam profissionais com concepg¢des marcadas pelo modelo

médico, pela ideia de falta e impossibilidade.

Entretanto, também encontramos, em muitos municipios, avangos expressivos,
conforme exposto nas pesquisas desenvolvidas (Buss, 2021; Oliveira, 2021,
Brito, 2021). Dentre eles, podemos citar desenvolvimento de propostas de
formacbes continuadas potentes, das quais pedagogos e outros profissionais
sdo multiplicadores em muitos municipios; um avanco no ambito das politicas
publicas nas diversas Secretarias de Educacdo e uma preocupag¢do com a
Educacao Especial e a inclusdo, de modo a buscar meios para superar 0s

desafios existentes.

Os estudos demonstram que ha poucas possibilidades de formacgéo continuada
envolvendo a capacitacdo docente para potencializar o trabalho com alunos
surdos nos sistemas de ensino. Nesse sentido, ha um perda muito grande, pois
esses alunos precisam se adaptar as propostas desenvolvidas para os

estudantes ouvintes, conforme afirma Lacerda (2019).

Em relacdo aos alunos com deficiéncia visual, Leivore (2019) e Keffer (2020)
destacam que 0 acesso a uma boa formacgédo é fundamental para inclusdo no
ambiente escolar e a socializacdo dos conhecimentos. Dentre os desafios
enfrentados no processo de escolarizagcédo dos discentes com deficiéncia visual,

podemos citar a caréncia de materiais pedagdgicos, se equipamentos e
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tecnologia assistiva e também a insuficiéncia de formacé&o continuada por parte
dos docentes. Em alguns casos, ha recursos, mas os professores ndo sabem

como utiliza-los.

Foi possivel identificar nos estudos (Estevam, 2019; Scaramussa, 2021; Ghidini,
2020) a dificuldade do estabelecimento de a¢des colaborativas entre professores
regentes e especialistas. Os laudos sdo concebidos como ferramentas para

justificar a ndo aprendizagem e até mesmo para rotular os alunos.

Os processos de planejamento e avaliagdes ainda sdo frageis, marcados por
concepcdes equivocadas e praticas pedagogicas engessadas. Um método de
ensino constituido em uma abordagem positivista. Ainda vigora uma resisténcia

por parte de alguns profissionais em relacdo a Educacao Especial e ao AEE.

No ensino médio, essa realidade € mais complicada. Estavam (2019) e Corona
(2021) discutiram que hé fragilidades que envolvem esse nivel, deixando sérias
lacunas no processo de escolarizagdo dos estudantes PAEE. Ha alunos que néao
sdo alfabetizados. Os curriculos, praticas pedagodgicas e avaliagdo né&o
contemplam em plenitude as reais necessidades dos educandos. A formacéao de
professores nesse contexto se faz necessaria, bem como estudos que discorram
sobre outros aspectos que envolvam a Educacdo Especial nesse nivel da

educacao basica.

Evidenciamos que a formacéao de professores por si mesma nao podera realizar
todas as transformacfes necessarias nos sistemas de ensino, contudo € um dos
eixos que movimentam o0 processo e alavancam muitas mudangas. Ainda
carecemos de materializacdo de politicas publicas, do fortalecimento da
formacéo inicial, ampliacdo de pesquisas na area para propagacao do

conhecimento e muitos outros aspectos.

Nesse sentido, a inclusdo escolar também aparece nos estudos como processo
de interacdo social, por meio do qual todos apresentam oportunidade de se
desenvolver em seus aspectos: fisicos, culturais, psicolégicos, sociais e

econdémicos. E por meio do processo de escolarizagdo exitoso que esses
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sujeitos terdo a possibilidade de avancar nessas areas. Portanto, trata-se de
uma das atribuicées da escola, isto €, promover ndo apenas a socializagdo, mas
também o acesso a cultura, ao conhecimento historicamente construido ao longo

da histéria da humanidade, dentro das suas possibilidades.

Logo, pela inclusédo escolar, esses alunos terdo igualdade de oportunidade,
sendo reconhecidos como sujeitos de direito, sem nenhum tipo de discriminacao
ou restricdo. Convém destacar que, de acordo com Novoa (1995, 2019, 2022),
a formacdo docente é uma acdo necessdaria para que uma transformacao
estrutural possa ocorrer. Essa transformacéo é descrita como metamorfose da

escola, uma vez que o modelo atual ndo atende as demandas vigentes.

Os estudos de Estevam (2019), Soares (2020), Dobrovoski (2021) e Brito (2021)
apresentam que a formacdo continuada devera priorizar a coletividade, a
reflexdo, a articulagcdo entre teoria e préatica, partindo das questbes que
atravessam o cotidiano escolar. A pesquisa € concebida com um eixo da prética,
como um meio de avancar e desenvolver o conhecimento na area da Educacgéo
Especial. Os estudos apontam a necessidade de formacdo que valorize a

diversidade humana, sua pluralidade.

Quanto as contribuicbes que emergem das pesquisas, identificamos que o
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo tem uma relevancia muito
grande para promover, por meio da pesquisa engajada, a ampliacdo das
concepcdes docentes com o aprofundamento tedrico-prético, fortalecimento do

trabalho docente e da educacéo basica.

O PPGMPE tem desempenhado um papel significativo ao permitir que os
profissionais da educacao do Estado do Espirito Santo, bem como os de outras
localidades, tenham acesso ao curso de mestrado. Isso, por sua vez, oferece a
oportunidade de enfrentar e mitigar os desafios atitudinais, curriculares,
Institucionais e muitos outros que permeiam a Educacao Especial e a inclusao
escolar. Essa contribuicdo é possivel gracas a promocéao de dialogos, reflexdes
e a expansado de préaticas que levam em consideracdo as necessidades

especificas dos sujeitos publico-alvo da Educacao Especial.
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Em resumo, os trabalhos analisados destacam a importancia das pesquisas e
seus produtos no fortalecimento da educacado basica no contexto da Educacao
Especial e da inclusdo escolar. Isso é possivel por meio de um modelo de
formacdo continuada que contribui para a ampliacdo do conhecimento dos
docentes, abordando perspectivas tedricas e metodoldgicas alinhadas com os

principios estabelecidos da Educacédo Especial em uma perspectiva inclusiva.

Estamos de acordo com Biazi e Tomé (2011), que afirmam que a formacao
continuada néo deve ser encarada apenas como uma acumulacédo de cursos,
palestras e seminarios, mas sim como uma oportunidade de reflexdo critica
sobre o préprio trabalho, com o objetivo de construir e reconstruir praticas
pedagogicas e expandir a identidade pessoal e profissional em uma interacao

mutua, como sugerido por Novoa (2017).

Esperamos contribuir com o fomento politicas de formacdo continuada dos
profissionais da Educacéo Especial considerando a incluséo escolar e ampliando
a discussao das questdes no que tange ao acesso e a permanéncia de qualidade
dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial. Ao propormos a investigacao,
tivemos como intencdo contribuir para o favorecimento da constituicdo de
sistemas educacionais mais inclusivos e, consequentemente, para a
escolarizacdo com qualidade dos sujeitos publico-alvo da Educacéao Especial em
seu municipio e no pais, por meio da relevancia do Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo e de sua

equipe docente e discente.

Finalizamos destacando que os avancos esperados na area da Educacéo
Especial e inclusdo escolar envolvem muitas maos, constituindo um processo
colaborativo que requer investimento e valorizagdo dos professores e dos

demais profissionais da educacéao.
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