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RESUMO

Este estudo propds analisar como o Roteiro de Aprendizagem (RA), ferramenta
utiizada na Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio (Emef EMSG), localizada no
municipio de Vitoria/ES, contribui para a autonomia dos alunos. A escolha do locus de
pesquisa foi motivada pelo fato dessa escola buscar uma proposta didatico-
pedagdgica progressista, alicercada em trés conceitos béasicos: Autonomia,
Solidariedade e Cooperacao e também porque € o local de trabalho da autora desta
pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa estd fundamentada teoricamente em estudos
sobre autonomia, sobretudo nos que dialogam com tais conceitos numa perspectiva
critica e reflexiva. Com o proposito de sistematizar a metodologia de ensino por meio
de Roteiros de Aprendizagem desenvolvida na escola e partir dos estudos de Paulo
Freire, identificamos a concepc¢ao de autonomia dos educadores da escola, bem como
suas percepcdes relacionadas a esse conceito durante a aplicacdo dos Roteiros de
Aprendizagem. Assim sendo, neste estudo, de natureza qualitativa, analisou-se o
Projeto Politico Pedagoégico (PPP), o modelo de RA da escola e as respostas dos
educadores a um questionario aplicado em um encontro de formacgao continuada, do
gual 20 educadores participaram respondendo as questbes por meio da ferramenta
Google Forms. A maioria dos professores parece considerar 0s roteiros de
aprendizagem como uma ferramenta valiosa para a organizacao e direcionamento do
ensino, podendo desenvolver a autonomia dos estudantes, especialmente quanto a
organizagdo dos conteudos; ao estimulo a pesquisa e a leitura; a iniciativa, ao
engajamento e protagonismo dos estudantes, evidenciando aspectos relevantes para
o aprendizado tanto dos alunos quanto dos proprios educadores, considerando-se a
estreita relacdo entre docéncia e discéncia destacada por Paulo Freire. Nessa
perspectiva, destaca-se a percepcao dos professores sobre a necessidade de buscar
planejamentos pedagodgicos bem-estruturados, organizacao prévia, flexibilidade para
ajustes e adaptacfes ao longo do processo educativo, 0 que caracteriza a reflexao
critica proposta por Freire. Fazer e pensar sobre o fazer contrapdem-se a pratica
mecanica ou espontanea a que alguns educadores se referiram. Os dados também
evidenciam que o planejamento dos roteiros de aprendizagem pode ser complexo e
requer atencdo a diversos aspectos, incluindo tempo disponivel, colaboracédo entre
professores, adequacéo aos alunos e busca por inovacéo. Superar essas dificuldades
exige esforco, dedicacdo e uma abordagem colaborativa, mas, para desenvolver a
autonomia dos alunos, vale a pena o investimento de tempo e energia. Com 0s
resultados encontrados, um Guia contendo uma proposta de mediacdo pedagdgica
para Roteiro de Aprendizagem foi produzido como produto instrucional, para que seja
divulgado entre professores da rede municipal de Vitéria.

Palavras-chaves: Roteiro de Aprendizagem; Autonomia; Educacéao dialogica.



ABSTRACT

As a main objective, this study proposed to analyze how the Learning Guides (RA)
used at the municipal school Edna de Mattos Siqueira Gaudio (Emef EMSG), located
in Vitéria/ES, contribute to the students' autonomy. The school's pedagogical approach
was one of the motivations for the research, as it has attempted to experience a
progressive education, emphasizing the following concepts: autonomy, solidarity and
cooperation. The selected school is also the place where the author of this research
works. The research is based theoretically on studies about autonomy, especially on
those that dialogue with these concepts from a critical perspective, aiming at
systematizing the teaching methodology through Learning Guides, developed at the
school. Based on Paulo Freire studies, the aim was to specifically identify the
educators’ conception of autonomy and their perceptions of autonomy when applying
the Learning Guides. Using a qualitative research method, the study intended to
analyze the Pedagogical Political Project (PPP), the schools Learning Guides and the
educators; answers to a questionnaire applied during an inset day. To make this data,
a group of 20 educators answered a Google Form questionnaire. Most educators
consider the Learning Guides as a valuable tool for organizing and directing teaching,
to develop student autonomy, especially regarding the organization of content;
encouragement of research and reading; initiative, engagement and protagonism, yet
highlighting aspects relevant to the learning of both students and educators,
considering the close relationship between teaching and learning underlined by Paulo
Freire. From this perspective, we highlight the educators' perceptions on the need to
search for well-structured pedagogical planning, prior organization, flexibility for
adjustments and adaptations throughout the educational process, which characterizes
the critical reflection proposed by Freire. Doing and thinking about doing is opposed to
the mechanical or spontaneous situations that some educators referred to. The results
also reveal that planning Learning Guides can be complex and require attention to
several aspects, including available time, collaboration between educators, adaptation
to students and the search for innovation. Overcoming these difficulties requires effort,
dedication, and collaborative work, but the benefits in terms of student autonomy can
make the investment of time and energy worthwhile. From the results, we created a
guide containing a proposal of pedagogical mediation for the Learning Guide as a
capstone project to be shared with educators who work for the municipal government
in Vitoria.

Keywords: Learning Guides; Autonomy; Dialogical education.
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1. INTRODUCAO

Lidar com as dificuldades e desinteresse dos estudantes é algo desafiador
para nés, educadores, principalmente quando estamos enfrentando adversidades da
dificil tarefa de formar jovens para uma efetiva mudanca em nosso pais. Ensinar é
muito prazeroso, mas, muitas vezes, os alunos sentem-se angustiados com tantos
conceitos e nomenclaturas a serem aprendidas.

Em 1990, prestei vestibular na Universidade Federal do Espirito Santo para
obter o grau em Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas. Ao sair da Universidade
em 1994, lecionava no Centro de Educacdo Integrada Capixaba com aulas de
ciéncias de 5° a 8° séries. Em 1996, ap0s ter feito concurso publico para professor
de Ciéncias na Rede Estadual e Municipal de Vitoria, assumi as duas cadeiras como
professora da rede publica, sendo que em meados do seguinte ano, fiz a opcao de
continuar s como professora da rede municipal de Vitoria, sendo a escola situada
no bairro Jesus de Nazareth.

Em 1996, dei inicio ao meu curso de Pods-Graduacdo no qual desenvolvi
monografia sobre “Avaliagdo Escolar como uma das Causas da Evasdo e da
Repeténcia nas 5° Séries”. O objetivo deste trabalho foi tentar compreender as
causas do fracasso escolar das classes populares e buscar subsidios para responder
ao questionamento se seria a avaliacao a causa deste fracasso.

Trabalhando durante 28 anos em uma mesma escola municipal de Vitoria,
muitos projetos foram desenvolvidos ao longo deste periodo envolvendo
principalmente as tematicas da Sexualidade, Educacdo Ambiental e Alfabetizacao
Cientifica, projetos estes em parcerias com 0Orgaos municipais da Secretaria
Municipal de Saude - Semus, Secretaria Municipal de Meio Ambiente - Semmam,
Conselho Municipal de Ciéncia e Tecnologia - CMCT, Fundo de Apoio a Ciéncia e
Tecnologia de Vitoria - Facitec. De 2018 a 2022, atuei como professora supervisora
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, atendendo dois
grupos de licenciandos de Ciéncias Bioldgicas. O Pibid é um programa de incentivo
e valorizacdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacdo de
docentes para a educacdo basica, vinculado a Diretoria de Educacdo Bésica
Presencial — DEB — da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — Capes.
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Desde 2014, sou professora referéncia na area de Ciéncias da Natureza da
Secretaria de Educacgdo de Vitoria, contribuindo para a atualizagdo e escrita das
Diretrizes Curriculares de Vitdria e para o planejamento das formacgdes de area deste
componente.

Concomitante a esses 28 anos na escola publica, dediquei também 13 anos
em uma instituigdo particular de grande relevancia em nosso estado.

Nessa trajetoria, os desafios do ensino e aprendizagem, especialmente em
Ciéncias, indicam a necessidade de pensar propostas pedagogicas que despertem
o interesse dos alunos e promovam a formacado critica que almejamos. Nesse
sentido, a experiéncia com os Roteiros de Aprendizagem (RA) como ferramentas de
ensino-aprendizagem, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Edna de Mattos
Siqueira Gaudio (Emef EMSG), escola em que atuo desde 1996, pode ser util para
a construcdo de projetos educacionais, na perspectiva da autonomia, um dos
fundamentos dessa proposta. Conforme Manzini (2007), uma metodologia de ensino
baseada no Roteiro de Aprendizagem podera favorecer a constru¢do de processos
cognitivos no ensino, buscando a vivéncia de experiéncias em que 0s estudantes
possam atuar em grupos de modo colaborativo para produzirem novos
conhecimentos.

No ano de 2020?, a populacdo mundial foi afetada pela pandemia da Covid-19,
causada pelo novo coronavirus. Dados da UNESCO (2020), indicam que 1,9 bilhdes
de estudantes foram afetados pelo fechamento das escolas, a educacdo sofreu
grandes mudancas e 0s recursos tecnolégicos foram os principais aliados dos
docentes para promover 0 ensino aos discentes neste periodo. Nunca foi tdo
importante uma aprendizagem baseada na autonomia dos alunos. Os docentes
precisaram se adaptar rapidamente ao ensino remoto, utilizando as metodologias
ativas. Ap6s quase um ano afastados das salas de aulas presenciais, ja em 2021,
acontece uma nova adaptacao de docentes e discentes para o trabalho com o ensino
hibrido, em que os Roteiros de Aprendizagem foram importantes para direcionar

atividades presenciais e remotas.

L A partir deste paragrafo mudamos o texto para a 1° pessoa do plural, pois finalizamos o memorial descritivo
da autora deste trabalho.
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Nesse sentido, era preciso avaliar como a pesquisa e a busca do
conhecimento autbnomo poderiam ser uma forma de aprendizado significativo. Sera
gue todos os alunos teriam as mesmas habilidades e competéncias para aprender e
desenvolver a autonomia na busca do préprio aprendizado? Como € o processo de
desenvolvimento dessas habilidades? Quais seriam as condi¢gdes necessérias para
o desenvolvimento dos Roteiros de Aprendizagem? Qual a melhor maneira de
estruturacdo de um Roteiro de Aprendizagem de forma que o aluno desenvolva sua
autonomia?

Ao longo da pesquisa algumas destas questdes foram reformuladas a partir do
momento que Paulo Freire foi escolhido como principal referencial teérico. Ao
estudar os documentos da escola, encontramos o Projeto Politico Pedagdgico
embasado em dois grandes referenciais teéricos, Paulo Freire e Lev Vigotski, sendo
gue Freire é trazido como uma forte referéncia por meio da qual muitos conceitos
séo apresentados. A partir desse referencial teérico, foram trazidas as contribuicdes
da Pedagogia Freiriana e suas concepc¢odes de: conhecimento, pedagogia, educacao
e metodologia de ensino. A principio queriamos investigar como 0os RA colaboram
com o processo de aprendizagem dos alunos. Levando em consideracao que, de
acordo com o projeto da escola, o0 RA deve levar os estudantes a desenvolver a
autonomia, solidariedade e cooperacgao, a autonomia se destaca entre as trés e nos
aproxima do referencial tedrico de Paulo Freire. Ao estudar Paulo Freire repensamos
algumas questdes e direcionamos a busca por conceituar a autonomia e descobrir
de que forma a autonomia é pensada ou mesmo desenvolvida na Emef pesquisada.
Precisamos identificar nos RA produzidos qual a concepcao de autonomia e se eles
possuem um carater critico trazendo uma relacdo com a vida dos estudantes. Sera
gue os RA favorecem a constru¢do da autonomia? Que tipo de autonomia os RA
favorecem ou viabilizam? Como os RA podem contribuir para uma autonomia
libertadora?

O interesse pelo objeto de pesquisa emerge da atuacao da pesquisadora como
professora de Ciéncias Naturais da Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio e também
como professora referéncia da area de Ciéncias Naturais na rede municipal de
Vitéria. Por conta da pandemia do novo coronavirus, em 2020, foi inserido dentro
dos processos formativos do municipio de Vitoria, para os professores das diversas

areas de ensino fundamental, a adocdo de Roteiros de Aprendizagem. O
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entendimento era de que, por conta da pandemia e do avan¢co das metodologias
ativas, seria preciso inserir essa nova ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes das demais escolas do municipio. Até entdo essa
ferramenta j& era adotada somente na Emef EMSG. Mas seré que o RA foi capaz
de levar um ensino de qualidade para os estudantes durante o tempo em que
praticamos o ERE (Ensino Remoto Emergencial)? Que tipo de autonomia se fez
presente ou foi desenvolvida durante este periodo da pandemia Covid-19? Sentimos
a necessidade de fazer uma reflexdo sobre essa ferramenta que j& vem se
desenvolvendo na Emef Edna de Mattos ha mais de 7 anos.

A proposta da escola é uma das motivacdes da pesquisa, pois a unidade de
ensino tem buscado vivenciar uma pedagogia e uma didatica progressistas, em torno

de trés conceitos basicos: Autonomia, Solidariedade e Cooperacéo (Figura 01).

Figura 01. Logomarca da Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio.

Esses sao os principios estruturantes do trabalho pedagdégico que realizamos,
em que percebemos que esta ferramenta estudada vem a contribuir para que os
estudantes possam pensar, discutir e justificar cientificamente a respeito de seu
aprendizado e para se tornarem agentes participantes no processo.

Portanto, toda a comunidade escolar pode ser beneficiada com esta pesquisa
gue visa contribuir tanto para o aprimoramento da aprendizagem dos alunos quanto
dos processos formativos dos docentes.

A proposta de intervencdo social desta pesquisa, como cumprimento do
requisito do Mestrado Profissional em Educacéo, constituiu-se na elaborac¢do de um
guia educacional como produto instrucional para elaboracdo dos Roteiros de

Aprendizagem.
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Espera-se que este trabalho traga contribui¢cdes para o campo da pesquisa em
Educacdo em Ciéncias e do desenvolvimento da autonomia no processo de ensino-
aprendizagem.

Com essa perspectiva inicial da pesquisa queremos evidenciar os objetivos
gue foram tragcados. Como objetivo geral buscamos compreender como o Roteiro de
Aprendizagem vem sendo desenvolvido em uma escola municipal de Ensino
Fundamental de Vitéria e de que maneira pode contribuir para a autonomia dos
estudantes. A partir desse objetivo geral da pesquisa, outros objetivos mais
especificos foram definidos: (1) Identificar as concepcfes de autonomia e as
impressodes sobre os Roteiros de Aprendizagem existentes na escola. (2) Analisar
como a autonomia esté sendo ou néo favorecida pelos roteiros. (3) Desenvolver um
Guia contendo conceitos, principios, caminhos, ligados a uma autonomia critico
emancipatoria relacionados aos RA, como produto instrucional, para fins de
divulgacao entre professores da rede municipal de Vitoria.

Apoés essa apresentacdo dos objetivos da pesquisa, do breve relato da
experiéncia profissional da autora e aproximacdo com a escola participante da
pesquisa, queremos apresentar a organizacao geral desta dissertacdo. No capitulo
2 trazemos a revisao bibliografica realizada e explicitamos a teoria sobre 0s roteiros
de aprendizagem, assim como de que maneira foram pensados na escola
pesquisada e nas escolas que foram utilizadas como inspiracdo para Emef EMSG.
Neste capitulo fazemos reflexdes sobre conceitos importantes para o entendimento
dos elementos da pesquisa a partir do referencial tedrico eleito. Nesse item
buscamos também compreender o instrumento de roteiro de aprendizagem
mediante os estudos e enunciados freirianos.

No capitulo 3, trazemos o percurso metodoldgico da pesquisa desenvolvida,
expondo informacdes sobre o lugar da pesquisa, quem foram os participantes,
procedimentos do comité de ética e as etapas da pesquisa.

No capitulo 4, apresentamos os resultados expondo os dados coletados na
pesquisa, nos questionarios, e nos documentos, interpretando-os e verificando se 0s

resultados obtidos respondem as nossas perguntas iniciais.
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A seguir, no capitulo 5, explicamos como foi a concepcédo e elaboracdo do
produto educacional. Diante da pesquisa feita, foi elaborado um guia contendo dicas
e etapas para elaboracdo de um roteiro de aprendizagem de modo que incentive a
autonomia do estudante e auxilie na construgdo do conhecimento. O produto
educacional é a maneira de tornar publica a pesquisa realizada durante o mestrado
profissional e apresenta-se como um recurso que favorece a préatica pedagdgica. O
Guia é apresentado a parte.

Por fim, expomos nossas reflexdes finais apresentando a conclusédo do
trabalho e as contribuicbes que a pesquisa possa oferecer para a comunidade

escolar (Capitulo 6).
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2. ROTEIROS DE APRENDIZAGEM E A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA

Neste capitulo apresentaremos a revisao bibliografica acerca dos roteiros de
aprendizagem. A revisdo bibliografica € uma importante peca para a construcao de
um problema de pesquisa, envolvendo uma analise critica da literatura existente
sobre um tema especifico. Segundo Alves (2012), tem por objetivo iluminar o
caminho a ser trilhado pelo pesquisador, desde a definicdo do problema até a
interpretacéo dos resultados. Pode identificar lacunas e orientar a pesquisa a ser
feita, diversificando teorias e conceitos e enriquecendo o debate.

2.1. CONTRIBUICAO DE OUTROS AUTORES NO ESTUDO SOBRE ROTEIROS
DE APRENDIZAGEM

Iniciamos a etapa de revisao de literatura pela definicdo dos descritores, tendo
como base o conceito de Roteiro de Aprendizagem, pois a pesquisa buscou
compreender como 0 RA vem sendo desenvolvido na Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Vitoria, Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio, e de que maneira
pode contribuir para a autonomia dos estudantes. Com este pressuposto foram
encontrados os seguintes descritores correspondentes: 1) Roteiro Pedagdgico; 2)
Roteiro de Estudos; 3) Objetos de Aprendizagem; 4) Roteiro de Aprendizagem; 5)
Roteiro de Atividades; 6) Roteiro de Inovacédo Pedagadgica.

Realizamos as buscas fazendo uma prévia selecdo de bibliografias e
documentos, principalmente artigos, dissertacdes e teses que traziam os descritores
em seu texto, todas producdes académicas ja publicadas, nacionais e internacionais,
da area tematica de ciéncias da natureza e ciéncias humanas vinculadas aos portais
virtuais Scientific Electronic Library Online (SciELO), Teses e Dissertacdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e repositorios de
algumas Universidades. Foram encontrados principalmente artigos.

Quanto ao marco temporal, pesquisou-se o periodo compreendido entre os
anos de 2007 e 2021, considerando o ano de 2007 quando foi encontrado o primeiro
artigo sobre “Roteiros Pedagdgicos” e o ano de 2021 quando surgiu o projeto para a

realizagcédo desta pesquisa.
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7

Retornando aos descritores, € importante destacar que encontramos em
apenas trés dos artigos ou dissertacbes selecionadas o termo “Roteiros de
Aprendizagem”, assim como é utilizado na Emef EMSG. Foram encontradas
producdes utilizando os outros cinco descritores anteriormente mencionados. Ao ler
os artigos € possivel identificar que se referem a ferramentas educacionais
semelhantes. As buscas resultaram no total de 23 producdes selecionadas em
formato de artigos e dissertacdes, separadas a partir da leitura dos resumos e, em
alguns casos, das conclusdes finais e partes da obra. Posteriormente, a partir da
leitura mais aprofundada destes trabalhos, selecionamos 13 para compor esta
revisdo bibliografica. Reiteramos que sdo apenas 13 producdes num espaco
temporal de 15 anos, o que indica poucos trabalhos neste campo, mostrando uma
relevancia na continuidade das pesquisas sobre esta ferramenta.

Dentre as 13 produgdes selecionadas, os descritores “Roteiro Pedagogico”
(Tabela 02), “Roteiros de Atividades” (Tabela 06), “Roteiro de Inovagao Pedagdgica"
(Tabela 07), foram encontrados em apenas uma dessas publicacdes. Em quatro
dessas publicagbes encontramos o termo “Roteiro de Estudos” (Tabela 03), trés
utilizavam “Objetos de Aprendizagem” (tabela 04), trés utilizavam “Roteiros de
Aprendizagem” (tabela 05). Todas as tabelas podem ser encontradas no Apéndice 1
(pag 99)

Faremos a seguir alguns apontamentos vistos como mais importantes durante
as leituras de trabalhos cujos descritores indicamos anteriormente e que nos
permitem entrelacar as ideias. Nessas consideracfes usaremos 0S mesmos termos
utilizados pelos autores que contribuiram para esta revisao bibliogréafica.

Manzini (2007) utilizou como metodologia de ensino a construcdo de um
roteiro pedagdgico, que tinha como objetivo identificar e promover a construcao e
reconstrucdo de processos cognitivos sob a perspectiva piagetiana, visando
possibilitar a compreenséo das grandezas fisicas envolvidas nos fendmenos e das
relacdes l6gico-matematicas entre elas. A pesquisadora da area de Fisica observou
gue os alunos demonstravam maior interesse em aprender o0s conteldos
matematicos quando aplicados a uma situacéo real, pois, quando iniciam as aulas
relacionando a historia da fisica ao contetado ministrado, os alunos mostram-se mais

interessados e motivados. Dessa forma, constatou que essa atividade pedagodgica
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auxilia os alunos na construgcdo do conhecimento e na formacdo da equacéo

matematica que expressa o fendmeno fisico estudado

A utilizacdo do roteiro pedagégico pode promover uma acao pedagoégica
voltada a necessidade que o aluno tem de obter explicacfes para as coisas
de seu mundo e oferecer aos professores dos ensinos Fundamental e Médio
um instrumento que permita acompanhar, de forma mais proxima, o
pensamento de seus alunos, fornecendo subsidios para uma pratica
pedagbgica comprometida com suas necessidades (MANZINI, 2007, p.
137-138).

Neste sentido, os roteiros pedagdgicos podem propiciar uma aprendizagem
significativa, pois séo aplicados com resolucao de problemas em situacdes reais nas
guais o conhecimento vai sendo construido.

No estudo realizado por Ampessan (2008), a pesquisadora teve por objetivo
conscientizar alunos da importancia do desenvolvimento da autonomia para a sua
vida, para sua transformacao pessoal e social e como a utilizagado dos “roteiros de
estudo” contribuem para a formacéo de habitos de estudo de alunos de ensino medio
noturno. A autora relata que o material apresentado contribui tanto para a formacéo
de docentes quanto de futuros docentes, no sentido de que as praticas pedagogicas
dos professores destacam e promovem, para 0s estudantes, a importancia da
apropriacdo dos conteudos cientificos, que para a aprendizagem acontecer, 0s
conteudos tém fundamental importancia, precisando ser providos de sentido e estes
compreendidos pelos alunos.

O espaco escolar precisa se constituir como um ambiente que tenha relacéo
com os estudantes e que contribua com sua formac¢do como cidadao pela aquisicao
do conhecimento cientifico, incluindo-o nos modos de producdo e comunicacao
desse conhecimento. Desta maneira, os Roteiros de Aprendizagem nos motivam a
pensa-los em uma proposta metodolégica que interage diretamente com o0s
estudantes.

Pensando em discutir questdes de relevancia social na sala de aula de
matematica, Grawieski Civiero; de Fraga SantAna (2013), analisaram a
potencialidade da reflexdo em novas possibilidades pedagégicas. Com o
entendimento da relevancia da Educacdo Matematica Critica, procuraram
desenvolver um trabalho em que a Matematica fosse enriquecida com a discussao
da realidade. Utilizaram a Teoria de Transposi¢cdo Didatica de Yves Chevallard
(1991) que aborda as diversas analises do sistema didatico, o que justifica a

associacdo desse autor a problematica das transformacdes pelas quais devem
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passar 0os saberes para se tornarem saberes escolares. Apos o estudo bibliogréfico,
a organizagado e aplicacdo de um roteiro de aprendizagem, apresentaram como
produto da dissertacéo trés roteiros de aprendizagem, sendo um material didatico,
com referéncia a realidade, de modo a viabilizar a Transposicdo Didatica Reflexiva

Além dessas orientacfes/sugestdes, 0 roteiro permite uma ampla
investigagdo e pode tomar rumos distintos conforme a necessidade e
espirito investigativo dos alunos e do professor. Ao desenvolver o roteiro de
aprendizagem, abre-se um leque de discussées e o0s contetdos
matematicos nem sempre seguem 0s que estdo programados no curriculo.
Para tanto, o professor sai da zona de conforto e se coloca na zona de risco,
desenvolvendo o roteiro lado a lado com os alunos, tornando-se
pesquisador e mediador no @mbito do cendrio para investigacéo (Grawieski
Civiero; de Fraga Sant’Ana, 2013, p. 693).

Dessa forma, considera-se que o roteiro de aprendizagem da suporte ao
processo educativo e quando esta ferramenta € entregue impressa ao aluno, permite
a interacdo entre o estudante e o professor, promovendo situacfes de pesquisa,
ensino e aprendizagem. Diferentes formas de manifestagdo da autonomia dos
alunos podem ser esperadas.

Barbosa (2016) escreveu um artigo descrevendo seu trabalho em que tinha
como objetivo elaborar um material didatico impresso para a educacao a distancia e
gue este mesmo material colaborasse com uma aprendizagem participativa e que
possibilitasse a reflexdo critica. O estudo buscou tracar aspectos que constituem um
material impresso verdadeiramente mediador na constru¢cdo do conhecimento,
oferecendo uma aprendizagem auténoma e critica. E necessario lembrar que o
material seria destinado a modalidade EAD, Educacéo a Distancia ou ensino online,
em gque 0s materiais e a avaliacdo sdo estruturados para ambientes virtuais de
aprendizagem especificos e os professores sao auxiliados por tutores que mantém
contato direto e constante com os estudantes, sendo citado pelo autor como “Roteiro
de Atividades". A ferramenta que estava sendo proposta para a EAD também pode
ser usada no Ensino Remoto Emergencial (ERE). Até entdo ndo sabiamos que
viveriamos o0 momento de pandemia da Covid-19 e que a modalidade ERE seria
instalada em escolas publicas e privadas no Brasil.

A pesquisa tinha como objetivo analisar aspectos da aprendizagem mediada
pelo material didatico impresso e sua relacdo no processo de interacdo autor-texto-
leitor e como este material didatico pode contribuir para uma aprendizagem
autbnoma e significativa. Como estrutura textual para composicao deste roteiro de

atividades foram listados alguns elementos necessarios: titulo, objetivos e pré-
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requisitos, sendo que os objetivos devem ser claros para o estudante, motivando-o
a alcanca-los ao longo da leitura, contemplando as descobertas, aliados as
atividades no roteiro e desenvolvendo habilidades e competéncias propostas.

O material didatico precisa facilitar a aprendizagem e atuar na intera¢do do
aluno com o professor, alcancando uma aprendizagem autbnoma e participativa.
Percebeu-se que o material didatico impresso deve ser conciso e coerente,
oferecendo informacdes de fato relevantes, dentro de uma estrutura textual clara e
bem dividida, apontando objetivos e propositos especificos, além de fazer uma

conexdo com a pratica do conhecimento ali descrito.

Assim, tais premissas exigem de quem elabora o material uma nova forma
de pensar sua producdo pedagogica, criando uma conexdo nova entre o
texto e o aluno, sem imposicbes de verdade e fechadas e mera
memorizagao do conhecimento, mas uma construgdo consciente e critica,
voltada para sua pratica e sua realidade (BARBOSA, 2016, p. 6).

Farias; Mendongca (2019), buscou descobrir que elementos podem ser
utilizados para compor orientacbes especificas que auxiliem professores na
elaboragcdo de roteiros de aprendizagem para seus alunos através do “Design
Thinking” (DT), que é um processo amplamente aplicado na area do Design e muito
utilizado para conceber servicos e produtos voltados para o0 mercado. Sua proposta
envolve conhecer de maneira mais profunda o usuario/cliente e desenvolver,
baseada nos elementos de pesquisa, uma solucédo para atender um determinado
problema, uma necessidade ou uma oportunidade. Com o objetivo de desenvolver
orientacdes para o professor na estruturacéo de roteiros de aprendizagem de forma
gue ele possa alcancar melhor os seus alunos, utilizaram-se entrevistas com
docentes e discentes que trouxeram dados sobre as necessidades existentes para
gue o professor, de forma auténoma, elaborasse roteiros de aprendizagem para ser

aplicados aos seus alunos com a utilizacao do Design Thinking.

Embora ainda ndo seja comum ver a aplicagdo de DT como percurso
metodoldgico em pesquisas na area de Ensino/Educacdo observamos a
adocd@o do DT na educacéo, a exemplo citamos Design Thinking para
Educadores (2019), que propde o uso do DT para aumentar a participacdo
dos alunos para na resolucdo de problemas da escola, desenvolver
projetos mais significativos para os alunos envolvendo temas dentro dos
seus contextos [...] (FARIAS; MENDONCA, 2019, p. 15).

A organizacéo estrutural do roteiro de aprendizagem precisa ser pensada de
modo que incentive os estudantes a percorrer todas as etapas contidas nesta
ferramenta, atividades que, além de assimilagcdo de conceitos, sejam também

investigativas e construam o pensamento critico. Essa organizacao pode ser usada
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no trabalho com roteiros sob a mediacdo pedagdgica do professor, assim como
também se mostra importante para roteiros utilizados no ensino EAD (Ensino a
distancia) e no ERE (Ensino Remoto Emergencial). O DT pode ser apropriado para
0 campo educacional, como mencionado por Farias e Mendonga, mas na sua origem
nao requer ou propicia qualquer estimulo ao pensamento critico.

Segundo Mendonca et al (2020), o roteiro de estudo é utilizado como uma
nova tecnologia que proporciona ao estudante uma aprendizagem significativa e
possivel de ser praticada, pois essas novas metodologias ativas rompem o modelo
tradicional de ensino estimulando o aluno a sair da passividade em que permanece
na sala de aula, e o transforma no protagonista do ensino. “A aprendizagem se torna
mais significativa quando ha uma atuacéo direta e ativa do estudante no processo e,
paraisto, quanto mais atrativo, mais instigante e mais proximo da vivéncia real, maior
sera essa interagcdo” (MORAN, 2013).

Ferreira (2020) diz que os Roteiros de Estudos séo aliados tanto no ensino
presencial como no ensino a distancia, pois respeitam a autonomia dos estudantes
tanto para a escolha das atividades quanto para o0 tempo necessario para seu
desenvolvimento, em que é essencial o olhar atento do educador para ajudar o aluno
a criar roteiros cada vez mais contextualizados e com sentido. Pensando no
momento pandémico da Covid-19 em que vivemos, o grande dificultador do processo
de fazer o elo entre professores e estudantes foi 0 acesso as tecnologias, pois muitas
familias possuiam apenas um dispositivo movel ou ndo tinham computadores e muito
menos rede de dados para acessar a internet. Entdo, mesmo que o0s roteiros
pudessem chegar até os alunos através das plataformas digitais, a maioria dependia
da escola para viabilizar a entrega desses roteiros de forma impressa para que
pudessem ser feitos.

Campos (2020) realizou uma pesquisa na Emef EMSG com o objetivo de
promover e analisar um Clube de Ciéncias como espaco pedagodgico para a Iniciacdo
a Ciéncia na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica, com estudantes dos anos
iniciais. Como a autora cita, esta escola vinha rompendo com o sistema seriado e
desenvolvendo uma nova metodologia organizacional, através dos Ciclos de
Aprendizagens, favorecendo assim o protagonismo e também a autonomia dos
estudantes e professores. A autora levantou questdes sobre atividades de ensino

gue eram organizadas em roteiros de aprendizagem realizadas em um Clube de
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Ciéncias. Em seus estudos conta que esse roteiro de aprendizagem foi um construto
coletivo, e que ao longo do tempo em que estava sendo desenvolvido vinha sendo
repensado, reelaborado com o intuito de atender a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade. O RA tem a possibilidade de mobilizar as agbes mentais na
apropriagao dos diferentes conceitos, por meio dos quais 0os professores buscam
formas de possibilitar aos estudantes a organizacao de atividades nas diversas areas
do conhecimento
Assim, o Roteiro de Aprendizagem € visto como uma acédo desencadeadora
de aprendizagem, nele o ensino esta organizado de forma planejada,
sistematizada e com intencionalidade. As acdes e operacdes possiveis sdo
mediadas, sem deixar de relevar as condices materiais, metodoldgicas e
dificuldades na apropriagdo dos saberes, na conjuntura social dos

estudantes dessa comunidade e as relagBes afetivas. (CAMPOS, 2020,
p.71)

Assim como Campos (2020), Uliana (2021) também desenvolveu uma
pesquisa na Emef EMSG, sendo essa qualitativa, do tipo intervencao pedagdgica,
estimulando reflexdes sobre a préatica desenvolvida com os roteiros de aprendizagem
aplicados na disciplina de histéria. Com o0 objetivo de compreender conceitos e
interpretar dados, a autora estudou as ideias de Paulo Freire e outros autores que
ajudaram a entender a tematica da pesquisa, podendo fazer uma analise do modo
como o professor de historia e seus tutorandos interagiam para que os roteiros de
aprendizagem nao fossem instrumentos de estudo impostos a eles mas sim
construidos em conjunto, evidenciando a importancia de praticas coletivas e que
estimulam a autonomia e participacdo dos estudantes nos processos de ensino-
aprendizagem. A autora cita a escola como um lugar onde professores e estudantes
estdo envolvidos no processo educativo, por meio do qual o curriculo aplicado age
sempre estimulando o protagonismo dos estudantes de modo que permitam a
comunicacao entre os diferentes conteudos escolares.

As reflexdes acerca da realidade local dos alunos é um compromisso
constante nos projetos realizados na instituicdo, como praticas
diversificadas relacionadas ao meio ambiente e valorizacéo da histéria do
bairro. Parece tratar-se de uma proposta que ndo repete mais do mesmo,
gue inova ao ter atividades e projetos nos quais os estudantes se sentem
parte de onde vivem, e nesse processo de pertencimento do bairro passam

a conhecer melhor a realidade onde moram, refletir sobre a mesma e pensar
solugdes para problemas locais. (ULIANA, 2021, p. 44)
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Neste primeiro momento de nossa pesquisa verificamos que os diversos
autores relatam que os roteiros de aprendizagem rompem com o modelo tradicional
de ensino, precisando ser contextualizados e dotados de contetudos providos de
sentido, que partem de situacdes reais. Esses conteudos podem ter uma relevancia
social e devem instigar a pesquisa com situacdes de ensino e aprendizagem
construidas a partir de situacfes reais e que levam a uma transformacao pessoal e
social, desenvolvendo o pensamento critico. A autonomia é manifestada de
diferentes formas em alguns dos textos lidos. Alguns trazem uma concepcéo de
autonomia defendida pelos individualistas reduzindo-a como a capacidade do sujeito
decidir de acordo com seus interesses e projetos pessoais e outros descrevem a
autonomia defendida pelos criticos-libertadores, como Paulo Freire.

A concepcéo individualista pode ser compreendida na perspectiva de Robert
Nozick, um proeminente filosofo americano do século XX, conhecido por suas obras
no campo da filosofia politica e ética. Luis (2015) cita Nozick (1974), na
apresentacdo de uma teoria politica que defende a autonomia individual e a
propriedade privada como fundamentais para uma sociedade justa. E importante
notar que a filosofia € um campo diverso, e outros tedricos também podem ter
abordagens similares a defesa da autonomia individualista, mas Robert Nozick é um
dos principais nomes associados a essa perspectiva. O individualismo liberal
enfatiza a importancia da autonomia individual, a liberdade individual e a primazia
dos direitos individuais na sociedade. Ja Paulo Freire & o defensor da autonomia
critica libertadora. Ele desenvolveu uma abordagem educacional conhecida como
"Pedagogia do Oprimido”, que visa capacitar os oprimidos a compreender sua
realidade social e transforma-la por meio da conscientizacdo e acao coletiva.

Para Freire (1996), a autonomia além de decidir de acordo com seus
interesses, também é a capacidade de decidir a partir de um compromisso ético com
a humanizacéo para superacao da opressao. Para uma aprendizagem autbnoma e
critica, € preciso respeitar como essa autonomia se processa para cada estudante e
ao mesmo tempo desenvolvé-la, tornando estes sujeitos protagonistas do seu
processo de ensino/aprendizagem.

Concluindo, ressaltamos que os artigos e dissertacdes trazem a autonomia
como uma caracteristica importante no desenvolvimento dos roteiros, sendo que

precisamos pensar em como se constréi esta autonomia, a importancia de valorizar
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as vivéncias do estudante, das relagbes deste com as pessoas que interagem com
ele e dos instrumentos utilizados no desenvolvimento dos contetdos aplicados no

dia a dia escolar.

2.2 O ROMPIMENTO DO MODELO TRADICIONAL DE ENSINO ATRAVES DOS
ROTEIROS DE APRENDIZAGEM

No fim do século XIX, surgiu um movimento de educadores europeus e norte-
americanos que tinha como objetivo estabelecer uma nova compreensao das
necessidades da infancia e indagava como a escola tradicional fazia com que
criancas e adolescentes fossem agentes passivos nha relacdo do ensino-
aprendizagem. Este movimento foi nomeado como “Escola Nova” e teve o filésofo e
pedagogo John Dewey (1859-1952) como grande influenciador da comunidade
escolar no Brasil. Para John Dewey, a Educacdo é uma necessidade social, sendo
assim, as pessoas devem ser aprimoradas para que se afirme o seu lugar na
sociedade e possam dar continuidade aos seus conhecimentos e pensamentos.

Foram introduzidas novas ideias e técnicas que substituem as provas
tradicionais e adaptaram as metodologias de ensino as fases de desenvolvimento e
as variacOes individuais do estudante visando colocar o educando como centro do
processo educativo. As escolas deveriam se concentrar nos interesses dos
individuos e nas propostas que cada um tem dentro da escola.

O escolanovismo chegou ao Brasil em 1920 com a reforma do ensino em
diversos estados brasileiros. Segundo Menezes (2001), um aspecto importante e
politico da Escola Nova é a sua visdo que liga a educagéo aos processos sociais, ou
seja, a escola deve atender aos desafios da sociedade e isso deve ser feito de forma
critica e dialogada.

O movimento do escolanovismo considera que a educacédo € essencial para
a construcdo de uma sociedade democratica, levando em consideracdo as

diversidades, e sempre respeitando a individualidade do suijeito.
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A ideia dos Roteiros de Aprendizagem, assumida pela Emef EMSG, foi
inspirada na vivéncia de algumas escolas que ja trabalhavam com uma proposta
diferenciada de ensino-aprendizagem, na perspectiva dessas tendéncias
pedagdgicas. Sdo elas: A Escola da Ponte (Portugal), Emef Desembargador Amorim
Lima (S&o Paulo-BR) e a Escola Campos Salles (Sao Paulo-BR). Alguns educadores
da escola pesquisada se propuseram a visitar essas escolas e apds estas visitas
para conhecer suas propostas pedagogicas, foi-se construindo a proposta da Emef
EMSG, de acordo com a realidade local e necessidades que tinhamos. A unidade de
ensino citada fica localizada em um bairro da periferia urbana.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos
(BRASIL, 2010) orientam que os esforgos dos sistemas de ensino, escolas e
professores precisam ocorrer no sentido de assegurar o “[...] progresso continuo dos
alunos no que se refere ao seu desenvolvimento pleno e a aquisicdo de
aprendizagens significativas” (BRASIL, 2008, p. 8), evitando que suas trajetérias
escolares sejam retardadas ou indevidamente interrompidas.

A Escola Municipal Edna de Mattos Siqueira Gaudio esta situada no bairro
Jesus de Nazareth, em Vitéria, no estado do Espirito Santo, atendendo alunos do
ensino fundamental desde 1991. No ano de 2013, a escola muda sua localizacao e
ganha um espaco maior com salas ambiente, laboratorios
(Arte/Ciéncias/Informatica), sala de danca, biblioteca, patio interno/externo e quadra
poliesportiva. E uma escola inovadora do municipio de Vitoria, porque foi a pioneira
na adocdo de praticas colaborativas em torno dos principios da autonomia,
cooperacao e solidariedade. Os docentes tém por missdo que o0s estudantes
aprendam e que exercam sua cidadania de forma plena, com base nos
trés principios centrais que geram as acfes no cotidiano escolar. Enquanto
instituicdo de ensino, tem a preocupacdo de tornar o aprendizado dos alunos
realmente significativo e, para isso, vem trazendo mudancas na sua proposta
pedagodgica ao longo dos ultimos 8 anos.

Tomando como amparo legal a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que nos Art. 12, 13 e 14
gue se refere a Proposta Pedagogica como plano de trabalho elaborado
coletivamente no ambito escolar, a equipe de professores, a equipe técnica,

funcionérios, familia e a comunidade local (Jesus de Nazareth), por meio de
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reunides, propuseram a construcao coletiva do presente Projeto Politico Pedagdgico
gue atendesse uma nova organizacdo da escola. Com a mudanca do espaco,
implantamos as salas ambientes para o fundamental Il, aulas com duracéo de uma
hora, e avaliacdo por objetivos que, a principio, eram construidos e organizados pela
escola. A partir de 2016, passamos a funcionar com ciclos de aprendizagem do 1°
ao 9° ano, divididos em 4 ciclos. Nessa proposta, a retencao do aluno s6 poderia ser
feita ao final de um ciclo de aprendizagem. Junto com a implantacao dos ciclos de
aprendizagem, inicia-se a utilizagdo de uma nova ferramenta metodoldgica, 0s
Roteiros de Aprendizagem. A avaliacdo do aluno passou a ser realizada por
objetivos, sendo qualitativa e ndo mais quantitativa, e varias formas de avaliacdo
foram consideradas.

O Roteiro de Aprendizagem utilizado na Emef Edna de Mattos Siqueira
Gaudio é uma ferramenta pedagdgica que busca orientar e organizar os estudos dos
educandos ao longo do trimestre, de modo a proporcionar a observacéo,
experimentacdo, pesquisa e 0 registro relacionado aos temas propostos nos
diferentes componentes curriculares, com o objetivo de favorecer o engajamento e
autonomia dos alunos, além de contribuir para que os mesmos desenvolvam
estratégias de sistematizacéo de estudo para alcancar os objetivos de aprendizagem
propostos pelo professor.

No RA, estdo expressos 0s objetivos, as atividades, as fontes de pesquisa e
as orientacdes sobre os recursos e materiais a serem utilizados na realizacdo do
trabalho pelo estudante, tendo o acompanhamento de todos os professores. As
experiéncias de ensino, organizadas pelos (as) professores (as) nas aulas diarias,
objetivam o aprofundamento dos assuntos estudados e a realizacéo das atividades
planejadas nos Roteiros.

O ideal € que se busque usar 0 Roteiro como pratica colaborativa, autbnoma
e solidaria, capaz de expressar “[...] a identidade de cada estudante, do docente, em
cada contexto, enquanto construtores de seu desenvolvimento [...]” (AMBROSIO,
2013, p. 23).
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Com relacdo as escolas citadas como inspiradoras do processo que vem
acontecendo dentro da Emef EMSG, a Escola da Ponte? é uma delas. Esta unidade
de ensino foi criada pelo portugués José Pacheco, e esta localizada em Sado Tomé
de Negrelos, distrito do Porto, em Portugal. E uma escola publica que adota
metodologias de ensino inovadoras, se afastando do modelo tradicional, desde 1977.
Nela, os alunos séo estimulados a trabalhar em grupos, buscando sua autonomia
nos estudos de acordo com seus interesses.

O método de ensino utilizado na escola da Ponte estd inspirado nos
pensamentos de Frainet, Montessori e Dewey, lembrando que Dewey foi 0 grande
influenciador para o movimento do escolanovismo no Brasil. Essa escola se
caracteriza por uma organizacdo de trabalho com projetos e desenvolvido em
equipes, aspira pela autonomia dos alunos e estimula a autoavaliagdo e a
autorresponsabilidade. Os estudantes participam de todas as decisdes, incluindo a
organizacado do espaco escolar e o tempo das aulas. Eles planejam as atividades
juntamente com seus professores. Tem por objetivo o empoderamento dos
estudantes, estimulando as suas escolhas e o desenvolvimento do pensamento
critico. Nesta escola ndo ha um professor para cada turma, pois todos os professores
dao aulas para todos os alunos e dessa maneira todos aprendem juntos. Os
estudantes mudam seus objetivos de estudo a medida que avangcam em seus
conhecimentos. E uma metodologia inovadora em que em todos os espacos da
escola, o estudante vai encontrar materiais de consulta como livros didaticos, e
paradidaticos, dicionarios e acesso a conteudo via internet. Existe uma forte parceria
entre familia e escola para promover o aprendizado dos estudantes. Os pais s&o
parte fundamental de todo o processo e mantém contato com o professor tutor que
orienta e avalia as atividades realizadas pelos estudantes.

Quando pensamos no estudante como protagonista de seu aprendizado,
planejando as atividades junto com seus professores e sendo estimulado ao
desenvolvimento do pensamento critico, lembramos de Freire (1996) que escreveu

em seu livro “Pedagogia da autonomia” sobre aprendermos uns com o0s outros,

2 As informacg6es sobre a Escola da Ponte foram retiradas do site
https://educacaointegral.org.br/experiencias/escola-da-ponte-radicaliza-ideia-de-autonomia-dos-
estudantes/ Acesso em: 01 fev. 2023.
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mediatizados pelo mundo, que a aprendizagem nao esta centrada no professor, nem
no aluno, e que se aprende ao ensinar.

N&o s6 na Escola da Ponte, mas a ferramenta dos roteiros € bem difundida
em varias escolas de Portugal, tanto publicas como de iniciativa privada e é trazida
por Pintassilgo e Alves (2019) como “Roteiros de Inovagdo Pedagdgica". Esses
autores fizeram um mapeamento de um conjunto amplo de escolas e experiéncias
inovadoras, diferentes ou alternativas, que foram desenvolvidas em Portugal ao
longo do século XX, e apresentaram 15 estudos de caso. S@o escolas que
privilegiam a autonomia das criangas, sendo que a capacidade de inovagao dessas
escolas esta relacionada em todas as escolas analisadas, com a autonomia

educativa face ao Estado.

As questdes da autonomia dos alunos, da importancia de uma educacao
integral, que conjugava as dimensges fisica, intelectual e moral, a utilizagéo
de metodologias ativas, a énfase nos trabalhos manuais, a importancia do
contato com a natureza, sdo aspectos que caracterizam a maioria das
experiéncias analisadas decorrentes, precisamente, da influéncia do
movimento da Educacdo Nova no pensamento pedagdgico portugués
(PINTASSILGO; ALVES, 2019, p. 339).

A Emef Desembargador Amorim Lima® esta localizada na Rua Corinto, s/n°,
em Sao Paulo e foi criada em 1956. Mas, foi a partir de 1996, com a diretora Ana
Elisa Siqueira, que a escola comecou a viver grandes transformacdes. Apresentando
problemas com evasao escolar e com o destino que os alunos evadidos vinham a
ter, essa diretora fez um trabalho para manter os alunos durante o maior tempo
possivel na escola: melhoraram-se os espacos fazendo com que estes fossem mais
agradaveis e voltados a uma maior convivéncia. Muitos alunos eram convidados a
serem monitores de varias atividades. Houve uma maior participacao também dos
pais e a escola passou a oferecer atividades extracurriculares com oficinas,
organizacao de festas e teatros.

Em 2002, o Conselho de Escola da Emef Amorim Lima iniciou discussoes
para melhorar o nivel de aprendizado e de convivéncia na escola. Outros problemas
foram identificados como a indisciplina, e uma comisséao foi encaminhando propostas

para resolver os problemas que ali existiam. Através de uma assessoria pedagdgica

3 Toda descricdo da Emef Amorim Lima foram retiradas do site da escola https://amorimlima.org.br
e do seu projeto politico pedagégico. Acesso em: 07 fev. 2023.
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externa foi Ihes apresentado o projeto existente na Escola da Ponte e assim fizeram
uma adequacgdo do projeto politico pedagdgico da escola para que este trouxesse
as mudancas que a escola precisava.

Foi a partir dai que comecaram a trabalhar com tutoria e com roteiros de
pesquisa, e cada aluno tinha o seu tutor. O tutor € responsavel pela avaliacdo do
progresso do estudante e se reline semanalmente com ele. Cada estudante recebe
ao longo do ano apostilas com roteiros de pesquisa que contemplam diversos
objetivos e as tarefas a serem respondidas. Esses roteiros e objetivos séo
desenvolvidos a partir dos livros didaticos recebidos por eles, e as perguntas que o
estudante deve responder exigem que eles pesquisem em Varios livros ao mesmo
tempo. Eles séo avaliados pelo seu portfélio onde escrevem tudo o que aprenderam
com o roteiro recebido e entregam ao tutor e, assim, podem receber um novo roteiro.
N&o existem provas. O desenvolvimento do conhecimento € avaliado pela qualidade
dos portfélios e pela participacéo do aluno na escola.

Para que este projeto desse certo, foi necessario um compromisso de todo o
grupo que atua na escola e que estes se envolvessem no desenvolvimento cultural
de todos. A escola € movida e tem como principios os valores da autonomia,
solidariedade, democraticidade e responsabilidade. Esses valores auxiliam no
funcionamento da escola e na relacdo entre o corpo docente e discente, garantindo
e fortalecendo o papel dos educadores, conciliando com o Projeto Pedagdgico
aprovado pelo Conselho de Escola. Entende-se como educadores da escola todos
os trabalhadores e trabalhadoras que la atuam, cada um com suas funcdes
especificas. O site da escola tem sua ultima postagem datada de novembro de 2022.
Tentamos contato via email mas ndo conseguimos saber se o0 projeto com o0 uso dos
roteiros de aprendizagem ainda permanece.

Com muitas semelhancas com a Emef Amorim Lima, a Emef Campos Salles*
transformou seu curriculo e também valoriza a autonomia do estudante. E uma
escola municipal de ensino fundamental, situada no bairro de Helidpolis, regido

sudeste da capital paulistana, que tem como objetivo promover o desenvolvimento

4 As informagdes sobre a Emef Campos Salles foram retiradas do blog da escola
https://campossalles.wordpress.com/ e pelo site https://educacaocintegral.org.br/experiencias/escola-
transforma-curriculo-e-valoriza-a-autonomia-do-estudante/ Acesso em: 20 fev. 2023.
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humano, intelectual social de seus alunos e alunas, permitindo-lhes a vivéncia plena
da cidadania, o respeito aos valores éticos e o0 exercicio profissional. Esta escola
também se difere das demais por ndo ter aulas ministradas por um Unico professor.

Nessa escola j4 existia uma relacdo préxima com a comunidades e
movimentos sociais do seu entorno, porém, o modelo de ensino era tradicional e
apresentava alguns problemas. Sendo assim, a equipe comegou a pensar em sua
proposta pedagodgica e refletir sobre todas as dificuldades enfrentadas pelos
professores para lecionar e ministrar as suas aulas. No ano de 2007, a direcdo e
comunidade do bairro sentiam a necessidade de algumas mudancgas na estrutura da
escola e nas praticas pedagogicas adotadas até entdo, para inclusive coibir o tréafico
de drogas que acontecia em praca proxima a escola. Com apoio da Secretaria
Municipal de Educacao, revitalizaram espacos ao redor da escola e eliminaram
grades que separavam a escola do seu entorno, pois viam a necessidade de coibir
0 problema com o trafico de drogas, ja citado.

Também inspirados pela Escola da Ponte, em Portugal, o grupo de
educadores, junto com a comunidade escolar, realizou mudancas na estrutura
pedagodgica da escola, rompendo com a estrutura tradicional do curriculo e da
organizacao das salas de aula. Todos tinham consciéncia que as mudancgas seriam
grandes e que os resultados viriam com o tempo. Escolheram como principios a
autonomia, a responsabilidade e a solidariedade, retirados do modelo ja consolidado
na Escola da Ponte de Portugal. Grandes mudancas foram realizadas, derrubando-
se as paredes das salas e transformando-as em grandes salbes, em que as mesas
foram organizadas em grupos, e cada um destes salfes era acompanhado por trés
professores.

A aula expositiva cedeu lugar para o desenvolvimento de percursos de
aprendizagens individuais ou em grupo, através de roteiros de estudo sobre os
diferentes conteudos e disciplinas. Os estudantes passaram a receber atividades das
diversas disciplinas contidas em roteiros muitas vezes interdisciplinares que
estimulavam o pensamento, a pesquisa e a investigacao. Os educadores estavam
presentes para auxilia-los no que precisassem e 0s estudantes podiam discutir e
realizar suas tarefas em grupos, exercendo sua autonomia para escolher a atividade

ou tema que queriam realizar do roteiro.
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Os roteiros de estudo eram elaborados pelos professores especialistas de
cada area e todos os professores tinham acesso ao conjunto de roteiros da escola,
reconhecendo quais habilidades e competéncias eram exigidas por cada um deles.
Desse modo, eles conseguiam auxiliar os estudantes na aprendizagem de todas as
disciplinas.

A escola também fez um trabalho para valorizar a autonomia de seus
estudantes e a participacdo das familias no dia a dia da escola. Como resultados,
conseguiram observar a mudanca de comportamento dos alunos e uma maior
colaboracgéo entre eles. Nao conseguimos informacdes se 0 projeto nesta escola
ainda permanece, sendo que a Ultima postagem no blog da unidade de ensino foi

feita em 18 de novembro de 2012.

2.2.1 Reformulacdo Metodologica e Desafios na Implementacdo dos
Roteiros de Aprendizagem na Emef EMSG"

Diante das pesquisas e exemplos das escolas citadas, a Emef EMSG
também comecou a debater como poderia mudar a sua metodologia e melhorar o
indice de aprendizagem de seus estudantes. Além do alto indice de reprovacao,
tinhamos um grande problema com indisciplina escolar.

Antes da producé&o dos roteiros de aprendizagem, algumas mudancas foram
realizadas na escola. Em 2015, os alunos passaram a ser organizados em ciclos de
aprendizagem: 1° ao 3° ano (Ciclo 1), 4° e 5° anos (Ciclo 2), 6° e 7° anos (Ciclo 3),
8° e 9° anos (Ciclo 4). As aulas passaram a ter duracao de 60 minutos e a avaliacao
passou a ser por objetivos de aprendizagem.

Precisamos considerar alguns fatores no processo de implantacdo da
organizacao do Ensino Fundamental em ciclos, contrarios ao sistema de seriacéo
gue, de modo geral, traz uma estrutura forte de uma sucessao de conteudo, na
uniformidade de ritmos de aprendizagem e formas de avaliacdo classificatorias e
supressoras. Porém, nem sempre a promoc¢ao automatica entre as séries que
comp&em um ciclo de aprendizagem favorece a superacao das desigualdades, pois,
apesar de buscar a reducdo dos indices de repeténcia, precisa ter o real

compromisso com as aprendizagens dos estudantes.
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Em 2016, os roteiros comecaram a ser produzidos e houve a tentativa de se
fazer roteiros por temas de forma interdisciplinar, mas a ideia n&o foi bem aceita por
todo grupo de docentes e muitos conteddos continuaram compartimentalizados.
Neste ano, 0s estudantes organizaram-se em grupos de 4 pessoas, sendo que
podiam escolher com quem queriam trabalhar nos diversos roteiros. Além de
escolher seu grupo de trabalho, eles também escolhiam no primeiro dia letivo quem
seria seu professor-tutor. O professor-tutor orientava e acompanhava uma média de
10 a 12 alunos que se reuniam por 2 horas semanais. O dia letivo era dividido em
dois momentos, antes e depois do recreio, com 2h cada. Os estudantes escolhiam
em que sala gostariam de ficar, pois todos os professores auxiliavam em todas as
disciplinas. Em todas as salas tinhamos livros didaticos, revistas cientificas para
criangas, dicionarios ou material de consumo para tarefas voltadas para a disciplina
de Arte, por exemplo. Neste primeiro ano de implantagcéo dos roteiros, a intencdo era
de que ndo houvesse aulas expositivas e os alunos fossem avaliados somente pelo
desenvolvimento das atividades dos roteiros. Estudantes de diferentes séries
frequentavam as salas de aula ao mesmo tempo, mas dentro dos pequenos grupos
eles precisavam pertencer ao mesmo ciclo de aprendizagem. As atividades dos
roteiros eram corrigidas individualmente no caderno dos alunos, e algumas eram
utilizadas para compor um portfélio de cada estudante.

Ao fim deste ano, o corpo docente avaliou que determinados conteddos néo
eram contemplados ou devidamente assimilados utilizando esta organizacao
descrita e a autonomia dos estudantes; e que se precisava estabelecer momentos
por ciclo para que houvesse pelo menos uma oportunidade para dialogar com eles.

Diante disso, a partir de 2017, para os 3°s e 4% ciclos, diariamente, os alunos
possuiam momentos denominados Aprofundamento de Roteiro - AR, quando 0s
alunos passavam uma hora por semana com cada um dos oito professores das
diferentes disciplinas. Neste AR, os professores entregavam 0s roteiros, instruiam
como desenvolver as atividades contidas nele, explicavam o que fosse necessario e
aplicavam a parte pratica da sua disciplina. Em Ciéncias da Natureza, por exemplo,
precisavamos de momentos para realizar a parte experimental essencial para esta
disciplina. ApO0s o recreio, eles participavam dos momentos de Grupos de Estudo
para a realizacdo das atividades contidas nos roteiros, quando podiam escolher em

gual sala gostariam de ficar, pois em todas as salas existiam materiais pedagogicos
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para consulta de todas os contetdos e todos os professores (as) regentes eram
incentivados a auxiliar nas diversas disciplinas neste momento. O Roteiro de
Aprendizagem € um conjunto de atividades e exercicios sobre um determinado
assunto, que tem por objetivo guiar e organizar as pesquisas do estudante.

A avaliacdo era apenas qualitativa. A partir dos objetivos de aprendizagem
implementados pela Secretaria de Educacdo de Vitdria, a escola selecionava os
contetdos a serem trabalhados. Esses conteudos eram ministrados e avaliados.
Importante lembrar que continuavamos com as tutorias e cada professor regente era
tutor de um grupo de 10 a 12 estudantes e, semanalmente, planejava com este grupo
0 gerenciamento das atividades que eles precisavam realizar, auxiliando-os em suas
davidas.

Como parte do grupo docente da escola, destaco alguns desafios que foram
percebidos durante os ultimos anos: (i) pais/responsaveis pelos estudantes néo
conseguiam entender a nova proposta em que os alunos eram avaliados somente
por objetivos/conceitos e ndo mais por avaliacdo quantitativa; (ii) professores que
foram resistentes a nova proposta; (iii) entrada de novos profissionais na escola que
precisavam estudar e entender a organiza¢ao da escola.

Encontramos a seguir o primeiro roteiro de aprendizagem construido pelo
grupo de professores especialistas que atuavam no turno vespertino com os alunos
dos anos finais do ensino fundamental no ano de 2016. Viviamos um inicio de ano

em que novas doencas transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti apareceram e mais

uma vez o bairro sofria com uma epidemia de dengue. Problemas com acumulo de
lixo em diversos pontos do bairro era uma das principais causas dessa epidemia pois
isto acabava por acumular agua parada também. Tinhamos ai um problema social
gue podiamos aproveitar para trabalhar diversos conteudos tomando como partida

0 mosquito Aedes aeqypti.




ROTEIRO DE APRENDIZAGEM - Tema: Aedes aegypti

YA 18 Lo LT Ciclo: 4° Ciclo
Inicio:22/02/16 Término: 26/02/16

Disciplinas envolvidas: Arte/ Ciéncias/ Geografia / Histdria / Portugués

Objetivo Geral: Desenvolver conhecimentos sobre o vetor Aedes aegypti e todas as
relacdes humanas e ambientais envolvidas.
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Objetivos Atividades Fontes de Avaliacéo
pesquisa do educador
*Compreender que a | 1-Faga uma leitura dialogada com | 1-Livro de GEOGRAFIA
sociedade de seu grupo dos textos indicados na | Geografia
consumo causa fonte de pesquisa ao lado. 8° ano pag 31.
danos ao meio f
ambiente 2- O grupo deve azer um cartaz 2-Livro de
' sobre o tema Consumismo, .
~ . : ~ Geografia
producéo de lixo e proliferacéo de 9° ano baas 41 a
doencas. 45 pag
*Compreender a 3- O cartaz deve, em paragrafos
importancia do papel | curtos:
dos movimentos a - informar sobre o consumismo.
ambientalistas,das . .
b- relacionar consumismo e
empresas,dos ~ ; :
., . producédo de lixo no Bairro Jesus
governos,e até de si
P de Nazareth.
proprio na
preservacao do meio | c-relacionar a producdo de lixo a
ambiente local e proliferacdo das doencas
global. transmitidas pelo mosquito Aedes
aegypti.
d- destacar formas de diminuir esta
(Obs :Estes objetivos proliferagao.
serdo retomados em | e- utilizar fotos de revistas ou do
outros roteiros e bairro para ilustrar o cartaz.
temas) .
4- O cartaz deve ser entregue a
professora de Geografia para
avaliacao.
Conhecendo o Agente transmissor | Livro-texto de A
*Reconhecer o grupo | da Dengue Ciéncias CIENCIAS
taxondmico a qual os | Responda: 7° ano, capitulo
mosquitos pertencem | 1-Sabendo que o Mosquito Aedes | 6, pag 101

e suas principais
caracteristicas.

aegypti € um ser vivo do Reino
Animal, do Filo dos Artrépodes, a
qual Classe ele pertence?

2- Em quantas partes é dividido o
corpo destes animais?

3-Sabendo que 0 mosquito se
alimenta de sangue ou néctar, qual
tipo de aparelho bucal ele
apresenta?

4- Quais as etapas do ciclo de vida
de um mosquito?

5-Desenhe em seu caderno as
etapas de vida do ciclo do

mosquito Aedes aegypti.

Video: Dengue: o
ciclo de vida do
Aedes aeqypti.

Folder explicativo
da Prefeitura de
Vitéria e Governo
do Estado.
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*Diferenciar o
significado de vetor e
agente etioldgico

Doengas relacionadas a inseto
Leitura do texto da pag 106 e 107
Ap6s a leitura, responda:

1- Qual a diferenca entre vetor e
agente etioldgico?

2-Além da Dengue, quais doencas
podem ser transmitidas pelo
mosquito Aedes aegypti?

3- De um modo geral, quais
sintomas podem ser relacionados a
estas doengas?

4- De que formas ocorre a
proliferacdo desse mosquito?
5-Dé um exemplo de como podem
ser evitadas doencas transmitidas
pelos mosquitos?

6-Como vocé pode colaborar para
evitar essas doencas?

Livro texto- 7°
ano

SITES:
1)Portalsaude.sa
ude.gov.br/14610
-curiosodades-
sobre-o-aedes-

aegypti;

2)gl.globo.com/b
em estar/aedes-

aegypti

3)https://pt.wikipe
dia.org/wiki/aede
s-aegypti

CIENCIAS

*Caracterizar a
Revolucéo Industrial
e identificar seus
impactos negativos
na sociedade.

*Produzir texto
informativo.

Leitura e interpretacdo do texto:
“O processo de urbanizagéo.”

de  urbanizacao
com a Revolucdo
Industrial.  Uma__das _principais
consequéncias _desse  processo
foram o aumento desordenado da
populacdo, grande producdo de
lixo, poluicdo, etc.

O processo
acelerou-se

Leia a pagina 14 do livro de Historia
para iniciar a pesquisa:

a) Faca um breve resumo sobre a
Segunda Revoluc¢édo Industrial;

b) De que maneira uma das
principais consequéncias
ocasionadas pela  Revolucédo
Industrial descritas no texto acima
podem influenciar no aumento do
namero de casos do Aedes
aegypti?

¢) Producéo de texto:

Que acdes vocé e sua familia tém
realizado para a eliminacdo dos
focos do mosquito em sua casa e
em sua vizinhanca.

Livro de Histéria,
pag. 14.

HISTORIA

PORTUGUES

*Interpretar a obra de
arte e nela interferir, a
partir da ideia de
Releitura (Arte).
*Produzir textos
escritos para atender
a diferentes
finalidades, utilizando
recursos linguisticos
convencionais,
adequados a situagdo
de produgédo

1. Apos ler o texto referéncia
“Parodia — releitura comica”,
escolha uma musica que o grupo
goste de cantar, escreva uma
parddia com a tematica estudada:
Doengas que podem ser
transmitidas pelo Aedes aegypti
(Dengue, Chikungunya, Zika e
Febre Amarela)

Material impresso
disponivel com
as professoras.

ARTE

PORTUGUES
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Em tempo da pandemia da Covid-19, ano de 2020 a 2021, a Secretaria de
Educacé@o Municipal de Vitoria inicia uma formacdo com os profissionais da rede
municipal para abordar metodologias ativas e os Roteiros de Aprendizagem foram
uma das estratégias solicitadas para levar o contetdo e avaliar os estudantes nas
atividades presenciais e remotas.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi instituido nas escolas da rede
municipal de Vitdria, momento em que professores precisaram adaptar materiais e
avaliagbes que antes aconteciam presencialmente para os ambientes virtuais de
aprendizagem, muitas vezes sem auxilio pedagdgico e com o pouco conhecimento
adquirido através de formacdes online que foram oferecidas pela gestdo educacional
do municipio. Com o momento pandémico, o contato com os estudantes estava
limitado.

O RA tem se apresentado como uma importante ferramenta tanto para o
ensino presencial quanto para o ensino online, seja ele na modalidade de Ensino a
Distancia (EAD) ou Ensino Emergencial Remoto (ERE). Apesar de ter colaborado
muito com o ERE, situacdo em que estavamos em isolamento/distanciamento social
em 2020 e 2021, temos que ressaltar que, naquele momento pandémico que
vivemos, a maioria dos docentes nao tinham experiéncia com ensino online nem
formacdo adequada para lidar com adversidades encontradas e, sem auxilio
pedagogico, precisaram adaptar suas atividades e instrumentos avaliativos.

Desde o inicio da pandemia percebeu-se a necessidade de manter os
vinculos com os estudantes. O uso das tecnologias foi imprescindivel, apesar de ndo
estarmos preparados para vivenciar aquele momento. Concordamos com Novoa
(2020) quando ele diz que a situacéo apresentada revela aspectos negativos, como
as desigualdades e o empobrecimento pedagdgico, mas também positivos, como a
ligacdo com as familias e a inventividade de muitos professores. As tecnologias sao
ferramentas importantes para a relacdo de ensino/aprendizagem e eram o elo de
ligacdo entre professores e estudantes. Escolas que ja trabalhavam com ferramentas
semelhantes a Roteiros de Aprendizagem puderam adaptar os seus roteiros para a
utilizacdo nas plataformas digitais, mas escolas que nunca utilizaram este tipo de
ferramenta precisaram aprender a construi-los, reinventando a forma de ensinar.
Sendo assim, considerando os novos modos de pensar e fazer educacao através do

ensino hibrido e reconhecendo que os professores s@o sensiveis e atentos as
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demandas atuais, na perspectiva do Continuum Curricular pela garantia do direito de
aprender, foi preciso repensar as bases do curriculo estabelecendo os objetivos

estruturantes para cada ano/série sempre

[...] concentrando a atencdo nas linguagens (a capacidade de ler e
interpretar as diferentes realidades), no conhecimento sobre o
conhecimento (a capacidade de distinguir e interpretar a abundancia de
dados e informagfes) e na inteligéncia do mundo (a capacidade de
interligar, de compreender, os grandes temas da humanidade). (NOVOA,
2020, p. 9).

A organizacdo em ciclos de aprendizagem na Emef EMSG estendeu-se até o
ano de 2021, quando a Secretaria de Educacéo alterou a grade curricular das
escolas, inserindo novos componentes curriculares, unificando todas as escolas da
rede municipal de Vitéria. Em 2022, voltamos a funcionar no regime seriado e o
tempo de aula foi reduzido para cinquenta e cinco minutos. Mesmo com estas
mudancas, permanece a ferramenta dos Roteiros de Aprendizagem sendo utilizada
pelo fundamental II.

A Emef EMSG escolheu trabalhar com trés principios basicos para o
desenvolvimento desta ferramenta dos roteiros de aprendizagem: autonomia,
cooperacao e solidariedade, sendo que cada um deles € apresentado em seu projeto
politico pedagogico de acordo com o entendimento de seu corpo docente (Figura
02).



46
Figura 02. Principios da Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio

. alcance de um nivel de consciéncia da
Autonomia realidade: liberdade de pengar, de agir de
forma dialdgica, concordando ou discordando

da opinido do outro, porém respeitando a
ética institucional.

—

degenvolvimento de uma relagao de
igualdade entre as partes e que os

estudantes fagcam parte do processo de
enginar e aprender e que 08
profegsores se jam como mediadores

nesge processo: respeito as diferengas.
AN ALTTTTY TP TEN

solidariedade ,5

\\\\“‘-“““

/ o

[ | tratamento de acoes a serem diccutidae

——— | em grupos: a relacdo entre a experiéncia

, C»”{}‘P { 3{‘;3 B X ($ do estudante e o caber sistematizado:

ALnuu | produzir coletivamente o aprendizado:
ﬁ educagdo fundamentada no dialogo.

‘-':*;’T-—. B 2 @

Fonte: Organizada pela autora a partir de informacdes do Projeto Politico Pedagdgico da Emef Edna
de Mattos Siqueira Gaudio.

Apés 8 anos de projeto na escola pesquisada, 0 RA ja passou por varias
formas de organizar os itens que nele séo introduzidos, porém € preciso que alguns
topicos venham enunciados para que os alunos possam entendé-lo da melhor forma
e assim leva-los a desenvolvé-lo de forma autbnoma e critica. S&o os conteudos ou
determinados tipos de atividades contidas nestes RA que podem levar a uma
verdadeira construcdo de uma autonomia libertadora.

Farias; Mendonca (2019) em sua pesquisa nos diz que cada Roteiro de
Aprendizagem deve ser composto por: (i) um texto de apresentacdo que indica a
importancia da tarefa e fornece orientacbes do professor; (i) os objetivos de
aprendizagem a serem alcancados com o roteiro desenvolvido; e (iii) as tarefas que

devem ser realizadas pelos alunos de modo a possibilita-los o alcance dos objetivos
estabelecidos (Figura 03).
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ROTEIRO DE
APRENDIZAGEM
A L AL A v

0bjetivos

- Nuunmaseueeautt
[ . A e devem ger realizadas pelog
Bl q il ié alunos de modo a possibilita-
| tarefa e fornece H EILBI0 QUE 30 QUEK -
\ |
'- alcancar com o roteiro log 0 alcance dos ob jetivos

‘t. orientagdes do professor estabelecidos

degenvolvido

N
N
N
N
N
N
2

Uma tarefa pode estar relacionada com mai¢ de um ob jetivo de aprendizagem, assim como podemos ter mai¢ de
uma tarefa relacionada a apenag um ob jetivo a ser alcangado.

Fonte: Organizado pela autora de acordo com as pesquisas realizadas e informacdes contidas nos

RA da Emef EMSG.

Logo no inicio do roteiro é necessario que este indique série/ano a que se
destina e o tempo estimado para realiza-lo, assim como, com quais disciplinas as
atividades estabelecem relacdes. No texto de apresentacdo pode-se escrever um
breve texto sobre o que sera estudado, e orientacdes de como seré o trabalho deste
roteiro, como sera avaliado, e onde as atividades podem ser registradas. Se for
necessario algum pré-requisito para avancar no conteudo do roteiro, retome estes
objetivos fazendo um diagndstico inicial, ou seja, € preciso saber o que o aluno ja
sabe para saber como avancar. Com os objetivos é possivel explicar ao aluno o que
se espera que ele aprenda. Podemos trabalhar objetivos conceituais, procedimentais

e atitudinais. A partir dos objetivos pode-se elaborar etapas para guiar o aluno.
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A partir dos objetivos, enunciam-se as atividades, sendo que podemos ter
mais de uma atividade por objetivo, assim como uma atividade pode estar
relacionada a mais de um objetivo de aprendizagem. Lemov (2011) nos alerta ao
dizer que o objetivo deve ser: (i) viavel (qual o tempo necessério), (i) mensuravel
(precisa ser medido), (iii) definidor (guia o tipo de tarefa) e (iv) prioritario (relevante).
Sempre é muito importante deixar claro as disciplinas com as quais aquelas
atividades estao interligadas. Ao descrever a atividade a ser realizada € necessario
sugerir as fontes de pesquisa: livros, videos, apostilas ou plataformas digitais. A
correcao das tarefas e o compartilhamento do aprendizado € uma acao que deve
constar no planejamento do professor e faz parte da aplicacdo do roteiro de
aprendizagem, podendo ser utilizado como uma das formas de avaliagdo da

aprendizagem.

Quadro 01: Organizagéo de um Roteiro de Aprendizagem

Itens do RA Oqueé Exemplo

Cabecalho IConjunto de informacdes Tema: Movimento e Forca

localizadas na parte superior de
cada roteiro onde deve constar
0 tema/conteldo, a série/ano a
que se destina, o periodo de
aplicacdo e correcdo das
atividades e as disciplinas
envolvidas.

Série: 8° ano
Inicio: 13/09/22 a
Término: 17/11/22

Disciplinas envolvidas:
Ciéncias/Matemética

Texto de Apresentagéo

Um texto curto, que desperte no

aluno o interesse em fazer o
roteiro. Precisa ser de forma
clara e direta para que nédo
cause multiplas interpretagdes.

Este roteiro fara parte do 3°
trimestre, onde trabalharemos 4
objetivos a serem avaliados.
Responda as atividades de forma
clara e sem rasuras.

Objetivos de
aprendizagem

O que vocé espera que o aluno
aprenda. Eles devem refletir,
de forma objetiva e direta, o
gue se espera que os alunos
aprendam ao longo do roteiro.
Indicam uma operacionalidade.

Relacionar as diferentes formas
de movimento a algumas
atividades do cotidiano.

Tarefas ou atividades

Devem atender aos objetivos
tracados pelo professor. Pode
ser planejado mais de uma
tarefa para um mesmo
objetivo.

-Questionarios
-Resolucéo de problemas
-Pesquisas bibliograficas
-Discussdes em grupo
-Leitura de texto

-Escrita de textos
-Experimentos
-Producéo de videos
-Desenhos esqueméticos
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Fontes de Pesquisa IConjunto de materiais a serem -Livro didatico
utilizados para pesquisa e -Livros paradidaticos
embasar a tarefa ou seu -Sites de busca na internet
trabalho final. -Dicionarios

-Textos complementares

Avaliacdo da Definir e deixar claro para o Vocés serdo avaliados através da
aluno como sera feita a correcao das atividades no
correcao das tarefas, assim caderno e do roteiro de aula
como quais outras formas de préatica.

avaliacdo serdo utilizadas para
a avaliacdo do RA.

aprendizagem

Fonte: Organizado pela autora a partir da revisao bibliografica, dos dados coletados no PPP e RA

da escola.

Considerando os principios orientadores dos RA na Emef EMSG, a polissemia
encontrada nas pesquisas, bem como nas escolas de referéncia, a pesquisa aqui
descrita visou reunir reflexdes para propor alteracdes do RA sob a perspectiva da
autonomia. Dentro de um mesmo RA podemos encontrar atividades em que os
estudantes apresentem uma maior autonomia, seja pelo interesse com a tematica, a
forma de aplicacéo, o estilo da atividade ou a forma como o professor (a) a conduz.
E necessario que o professor (a) tenha discernimento para mudar o desenvolvimento
de uma atividade, caso precise potencializar a autonomia dos alunos, considerando
gue quanto maior o numero de estratégias e ferramentas diferentes, maior podera

ser o desenvolvimento intelectual e cognitivo deles.

23 A AUTONOMIA NA CONSTRUCAO E DEDICACAO AO
CONHECIMENTO

A construcdo do conhecimento vem sendo investigada no intuito de se
descobrir como isso acontece. Segundo Piaget (apud Mizukami, 1986, p. 72), a
escola deveria comecar ensinando a crianca a observar. A verdadeira causa dos
fracassos da educacéao formal, diz, decorre essencialmente do fato de se principiar
pela linguagem (acompanhada de desenhos, de a¢des ficticias ou narradas etc.) ao

invés de o fazer pela acao real e material.
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A escola deve fazer com que o aluno desenvolva as suas agdes motora, verbal
e mental, de forma que possa, posteriormente, intervir no processo sociocultural e
inovar a sociedade, possibilitando a ele um interesse proveniente da sua prépria
capacidade de aprender.

O ensino deve desenvolver a inteligéncia, priorizando as atividades do
sujeito, considerando-o inserido em uma situagdo social. A aprendizagem tem
carater de abertura e comporta possibilidades de novas indagagoes.

Mogilka (1999), nos alerta que € muito comum as escolas trazerem 0s
conceitos de liberdade e autonomia como sindnimos e isto atrapalha no tratamento
destas questdes pois ndo sdo a mesma coisa sendo que a autonomia precisa ser

construida

O termo liberdade significa irrestricdo, o estado no qual o agente encontra
espaco para agir, pensar e desejar sem contencdo ou impedimento,
realizando aquilo que Ihe é necessario ou aquilo que ele quer. O termo
autonomia, derivado dos vocabulos gregos auto (préprio) e nomos (lei ou
regra), significa a capacidade de definir as suas préprias regras e limites,
sem que estes precisem ser impostos por outro: significa que aquele agente
€ capaz de se auto-regular. (MOGILKA, 1999, p.59)

A hipotese humanista para a ideia de autonomia foi baseada nos
pensamentos de Rosseau, Rogers e Dewey, possuindo um carater interacionista por
meio da qual o desenvolvimento da autonomia € um processo a ser construido e
encontra-se entre a liberdade natural, proprio a natureza do ser humano, e a

habilidade de se controlar diante as necessidades de seus semelhantes.
Este processo é considerado aqui como resultante de um didlogo entre as
potencialidades inatas da crianca e 0s elementos externos ao seu eu: a
cultura e as relagdes sociais. Quando esta interacdo ndo € coercitiva e nem
permissiva, dar-se-iam as condi¢bes necessérias para a estruturagcdo
saudéavel do eu, isto é, o processo de formagdo humana, entendida no
sentido mais rigoroso e pleno de positividade. (MOGILKA, 1999, p.57)
Para os RA precisamos pensar no aluno como o principal sujeito do seu
conhecimento. Assim identificamos caracteristicas de uma abordagem humanista
guando pensamos naguele que s6 aprende algo que guer ou que precisa aprender.
Na abordagem humanista € importante o desenvolvimento ou constru¢do da
autonomia, e segundo a qual o professor é um facilitador e motivador do interesse
do estudante, principalmente pela acdo dialégica que estabelece com ele. A
aprendizagem precisa ser significativa, ou seja, s6 acontece quando faz sentido para

o aluno.
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Como ja citado, a palavra autonomia tem origem grega e quer dizer “aquele
que estabelece as proprias leis” pois auto significa "por si mesmo" e nomos significa
"lei". E um conceito que indica a liberdade do individuo para gerir livremente a sua

vida, experimentando suas proprias predilecdes.

Isso quer dizer que se supfe que o ser humano tenha algum poder sobre
as determinacbes que o afetam. O trabalho psicologico consiste
fundamentalmente em oferecer um contexto dialégico no qual a liberacao
desse poder seja promovida. Aposta-se na autonomia crescente da pessoa
e na fecundidade de uma relacdo humana honesta para promover essa
autonomia. A autonomia é entendida como a capacidade que o ser humano
tem de orientar sua propria vida de forma positiva para si mesmo e para a
coletividade. (AMATUZZI, 2009, p. 98)

De acordo com o dicionario on-line de portugués, autonomia € o “Direito ao
livre-arbitrio, a tomada de decisdes por vontade propria, que faz com que alguém
esteja apto para tomar suas proprias decisbes de maneira consciente;
independéncia, liberdade.” Novamente citando a etimologia da palavra, a palavra
autonomia deriva do grego "autonomia”, pelo francés "autonomie”, com o sentido de
ter o direito de se guiar seguindo as suas proprias leis. Para Freire, o aprendizado é
mediado pelo mundo, portanto os conceitos de autonomia, sejam a partir da
etimologia ou do dicionario, ndo alcancam o dialogismo e a contextualizacéo
enunciada pelo autor.

A Base nacional comum curricular (BNCC) cita a autonomia como
“‘componente na construgcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades

e na formacao de atitudes e valores”, nos seguintes contextos:

“Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade”.

“Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”. (grifos
Nossos)

O documento citado traz a ideia de que sem autonomia ndo € possivel
desenvolver o pensamento critico e aprendizagem ativa, criatividade, resolucéo de
problemas complexos, trabalho em equipe e tomada de decisfes. A autonomia €
uma das bases da educacdo e entende-se que para fortalecer as competéncias e
potencialidades de um estudante, € necessario que este desenvolva sua

independéncia e participacédo dentro do processo de ensino-aprendizagem, fazendo


https://educacaointegral.org.br/glossario/ensino-aprendizagem/

52

uma reflexdo critica sobre a realidade e dos conteldos propostos, construindo seu
conhecimento e permitindo novos aprendizados para além do ambiente escolar.

A autonomia incentiva o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes
em seu préprio aprendizado e na constru¢do do seu projeto de vida, em que podem
utilizar os conhecimentos adquiridos para participar e agir na sociedade. Esse
protagonismo estudantil leva a uma contribuicdo na vida comunitaria, trazendo
efeitos na sociedade que participam.

Paulo Freire (1996), em pedagogia da autonomia, indica a ideia de que a
autonomia é construida diariamente na vida do estudante, sendo um processo

gradual.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo
e daresponsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(Freire, 2021, p. 105)

Seguindo as reflexdes de Freire (1986), a producédo de conhecimento se da
na relacdo dialética homem-mundo num processo de libertagdo. A construcado do
conhecimento, nessa perspectiva freiriana, se baseia no didlogo entre sujeitos
inseridos no mundo vivido. Assim, professores e alunos colocam-se como sujeitos
conscientes de seu inacabamento e de um mundo que esta em processo.

Freire (1986) nos alerta sobre a importancia da valorizacédo da experiéncia de
vida dos alunos e da 'leitura de mundo' para que seja relacionada aos conceitos
cientificos trabalhados na escola, e assim, os alunos se tornarem sujeitos criticos da

prépria realidade.

O conceito de autonomia em Freire aparece num sentido sécio-politico-
pedagdgico, no qual a educacéo voltada para o desenvolvimento critico e
ativo, é capaz de oferecer no¢des de responsabilidade e liberdade, assim a
partir da tomada de consciéncia e de decis@es, isto €, da praxis que leva a
libertacé@o, que é possivel compreender a mudanca de um sujeito passivo e
heterénomo, para um sujeito ativo e autdnomo (VIANA JUNIOR, 2017, p.
6).

Segundo Freire (1986), ndo podemos mais acreditar nessa aprendizagem
mecanica, sem propdsitos, pois 0s estudantes precisam aumentar sua visao sobre a
realidade politica e social em que vivem, por meio da qual os estudantes aprendem
a medida que se apropriam dos contetdos e usam isto em favor do seu crescimento
individual. O processo de aprendizagem deve ser significativo para o estudante e
estar aliado a conhecimentos ja existentes sempre apoiados a aspectos do seu dia

a dia. Professores devem incentivar os estudantes a formularem perguntas que



53

venham a ser importantes para o seu aprendizado, utilizando seus conhecimentos
prévios, evidenciando assim uma aprendizagem significativa.

Na didatica progressista, prescrita pelo Projeto Politico Pedagogico da Emef
EMSG, o aluno é sujeito do seu proprio processo de ensino e aprendizagem, sendo
preciso desenvolver competéncias e habilidades importantes para a formacao do
aluno enquanto cidaddo. Na educacao progressista é importante aprender através
da realidade e aceitar o que os alunos também tém a nos ensinar. O professor
aprende com os alunos sendo esse programa diferente do curriculo tradicional e
mais democratico. As atitudes de um educador progressista sdo exemplos para 0s
alunos. Alunos e professores devem ser agentes criticos do ato de conhecer, pois
se o0 processo for libertador, os estudantes e professores realizardo uma
transformacéao que inclui momentos fora da sala de aula. Freire (1986) nos diz que o
educador libertador ilumina a realidade mesmo com aulas expositivas. A questéao &
0 conteudo e o dinamismo da aula, a abordagem do objeto a ser conhecido.
Precisamos entender se/ou como o0s roteiros de aprendizagem constituem um
instrumento de organizacéo e execucao da pratica educativo progressista.

A respeito do desenvolvimento da autonomia, Freire (1996) nos diz que
existem varias formas de se alcanca-la, podendo ser por meio de pesquisa que leva
até o conhecimento. Professor e aluno precisam de pesquisa, estimulos,
provocacdes para resolucdo de problemas. Além da pesquisa, a interacdo entre o
professor e 0 estudante e a percepcao de que o conhecimento nunca esta acabado
levam a construcdo da autonomia tanto do professor quanto do estudante.

Concordando com o autor

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as
condi¢bes em que os educandos em suas relagbes uns com o0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. (Freire, 2021, p.42)

E preciso respeitar a individualidade de cada estudante, pois estes trazem
conhecimentos prévios que serdo modificados a partir da interacdo com o professor
ou com outros agentes mediadores de conhecimento. A “leitura de mundo”,
mencionada pelo autor, é importante para que todos os estudantes possam agir e,
se preciso, modificar o0 meio no qual estdo inseridos. E preciso estar atento ao

aprendizado do aluno para que este sinta desejo de ser protagonista no processo de
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aquisicao de conhecimento e busque a sua autonomia relacionando-se com o mundo

€ com 0s outros sujeitos.

[...] o principio da autonomia é como o0 homem dialogicamente encontra a
possibilidade de direcionar o rumo de sua proépria histéria, assumindo para
si um carater critico. Todavia, a respeito dessa pratica, que também é
educativa e critica, da-se a passagem da heteronomia para a autonomia,
conceitos-chave para a emancipa¢do do homem. (KIRA; MEDEIROS;
SANTOS, 2017, p. 20651)

Freire (1996) traz esta reflexdo sobre o conceito de autonomia e propde que
se discuta a partir da contradicdo com o termo “dependéncia”, uma vez que nds, por

sermos seres de cultura, somos dependentes.

Assim, ser autbnomo € ter a capacidade de assumir essa dependéncia
radical derivada de nossa finitude, estando assim livres para deixar cair as
barreiras que ndo permitem que 0s outros sejam outros e ndo um espelho
de nés mesmos “é a autoridade do n&o eu, o do tu, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu” (Freire, 1996, P. 46).

Dentro da proposta pedagogica da escola a ser pesquisada, a autonomia €
um dos principios que norteiam os trabalhos, mas ndo necessariamente os alunos
nascem autbnomos, podendo construi-la ao longo dos anos, a medida que
participam ativamente das pesquisas e resolucdes de problemas contidas nas
atividades propostas pelos roteiros de aprendizagem. A autonomia esta para ser
desenvolvida por todos os sujeitos dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Concordando com Freire (1996), a autonomia é baseada nas inumeras
decisdes que tomamos ao longo da nossa vida, € um processo de humanizacao que
vamos construindo na nossa histéria. E preciso tomar uma decis&o do que se quer
para depois ser autbnomo, assim, a autonomia vai se construindo com as nossas
experiéncias e decisdes tomadas, € uma experiéncia de liberdade e do "vir a ser”.
Um sujeito confiante em sua histéria também se torna autébnomo. Assim relata, “o
trabalho de construcdo de autonomia € o trabalho do professor com os alunos e nao
do professor consigo mesmo* (Freire, 1996, p.71)

Quando sugerimos investigar quais seriam as condicfes necessarias para o
desenvolvimento dos Roteiros de Aprendizagem, precisamos pensar como a
autonomia se faz importante neste processo, ou seja, na elaboracao dos RA, assim
como, na execucao do roteiro pelo aluno junto com seu professor. Qual a concepc¢ao
de autonomia que a escola aplica? No caso de uma concepcao defendida pelos
individualistas, essa autonomia seria a capacidade do sujeito de decidir somente de

acordo com seus interesses e projetos. O sujeito autbnomo seria alguém que
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determina os objetivos de seu aprendizado; define os contetdos, como vai aprender
e avalia o seu préprio aprendizado. Se a concepcao de autonomia da escola for
critica libertadora, ela € capaz de decidir a partir de um compromisso ético com a
humanizacéo, por meio da qual vai ao encontro, para superar a opressao, de uma
educacdo que prega a liberdade, a democracia e o didlogo. Assim, € necessario o
estimulo a curiosidade, a criticidade, a apreensédo da realidade, e que isso auxilie o
estudante a “pensar certo”, ou seja, pensar criticamente.

No caso desta pesquisa, queremos saber como se estabelece a relacdo dos
estudantes da Emef EMSG com a ferramenta do Roteiro de Aprendizagem. Essa
relacdo pode ser afetada por diversos agentes como interacdo com o professor
mediador e com 0s colegas, o tipo da atividade, grau de dificuldade, idade/série dos
estudantes, entre outros. E preciso pensar quais atividades podem levar o aluno a
pensar criticamente e que tipo de autonomia os roteiros estdo favorecendo ou

construindo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa realizada foi do tipo qualitativa, pois € uma investigacdo que tem
por finalidade compreender um fendmeno em seu caréater subjetivo. A abordagem
gualitativa ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, permitindo
gue a imaginagdo e a criatividade levem o pesquisador a propor trabalhos que
explorem novos enfoques.

Quanto aos objetivos, tinhamos feito a opcdo metodoldgica pelo Estudo de
Caso que, segundo Godoy (1995, p. 26), “[...] tem se tornado a estratégia preferida
guando os pesquisadores procuram responder as questdes "como" e "por qué"
certos fendmenos ocorrem, quando ha pouca possibilidade de controle sobre os
eventos estudados e quando o foco de interesse € sobre fenbmenos atuais, que s6
poderao ser analisados dentro de algum contexto de vida real. Porém, ao longo da
pesquisa e diante do tempo disponivel para desenvolvé-la, o estudo foi direcionado
para pesquisa qualitativa com base nos documentos ja existentes na escola
participante, analise das respostas dos professores que participaram da pesquisa e
a observacao de um grupo de estudantes desenvolvendo as atividades de roteiros
de aprendizagem aplicados no segundo semestre de 2022.

Assim, o Roteiro de Aprendizagem foi uma das ferramentas pedagogicas
utilizadas como objeto de estudo, considerando os RA produzidos e aplicados na

Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio.

3.1. FASES INICIAIS DA PESQUISA

Para a apresentacdo da pesquisa desenvolvida, relacionamos as etapas que
fizeram parte da execucdo do trabalho. Essas etapas sdo elementares, pois seguem
um interesse para atingir os objetivos da pesquisa e, ao mesmo tempo, uma melhor

organizacao das questdes centrais.
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3.1.1. Solicitacdo para autorizagcdo da pesquisa junto a Secretaria

Municipal de Educacé&o de Vitoria

Nessa fase, encaminhamos a Secretaria Municipal de Educacéo de Vitoéria,
através do protocolo on-line, uma carta assinada pela proponente da pesquisa, prof.2
Georgia Papi de Abreu, e sua orientadora, prof.2 Dr.2 Junia Freguglia Machado
Garcia, solicitando a autorizacdo do 6rgdo citado para a realizacdo da pesquisa
(Apéndice 2). Na oportunidade, foi protocolada uma cépia do projeto de pesquisa na
integra. Concretizada essa etapa, aguardamos a tramitacdo e o parecer pelo

deferimento.

3.1.2. Solicitacdo a unidade municipal escolhida para a realizacdo da

pesquisa

Consentida a realizacéo da pesquisa pela secretaria de educacao (apéndice
3), agendamos um encontro com a gestao da escola envolvida para apresentacao
da pesquisa, bem como as etapas a serem realizadas (Apéndice 4). Entregamos
uma cépia do projeto e um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
ser assinado pelas partes envolvidas nessa etapa (Apéndice 7), assim como 0
pedido de autorizacédo para divulgacdo do nome da escola durante a escrita deste

documento.

3.1.3. Solicitacdo ao Comité de Etica para realizacdo da pesquisa na

escola.

A pesquisa foi submetida ao comité de ética da Universidade Federal do
Espirito Santo no més de junho do ano de 2022.° Toda pesquisa que envolve seres
humanos é acometida de riscos. Os riscos desse estudo podem ser: timidez dos
participantes nos momentos da observacédo ou certo desconforto. Para sanar esses

riscos, adotaremos as seguintes estratégias: conversa prévia para aproximacao do

> A presente pesquisa foi aprovada pelo comité de ética em 10 de outubro de 2022. O parecer
consubstanciado encontra-se em anexo no Apéndice 6.
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pesquisador com o0s (as) estudantes, assim como com o0s professores (as), e
constante didlogo para que os participantes se sintam a vontade. Os beneficios
esperados com a participagao no projeto de pesquisa: a) construir com os estudantes
da escola em que a pesquisa ocorrera, momentos que potencializem seus saberes
e conhecimentos e viabilizem a melhor forma de aplicagdo dos roteiros de
aprendizagem; b) fomentar no espago escolar o debate sobre a ferramenta
pedagdgica que vem sendo utilizada; c) fortalecimento da identidade da comunidade
escolar para continuagao do uso dos roteiros de aprendizagem.

Ressaltamos que a pesquisa sera desenvolvida de acordo com todas as
medidas de seguranca, de forma a manter a integridade fisica da pesquisadora e
dos participantes da investigagdo. Os dados obtidos por meio da pesquisa seréao
confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo
de sua participacdo. A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos
nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
nenhuma identificacdo de individuos participantes. Ao final da pesquisa, todo
material sera mantido em arquivo, sob guarda e responsabilidade da pesquisadora
responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme Resolucdo CNS no 466/2012.

Conforme Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, se o (a)
voluntéario (a) vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo da

pesquisa tera resguardado o direito a assisténcia e a buscar indenizacéao.

3.1.4. Encontro com a comunidade escolar para a definicdo da turma

envolvida na pesquisa

Depois da autorizacdo para realizar a pesquisa na escola (apéndice 5),
fizemos um primeiro encontro em dia de formacédo da instituicdo escolar, para uma
roda de conversa, via Google Meet, com o/a diretor/a, corpo técnico-pedagogico e
docentes para discutirmos o tema da pesquisa, assim como justificar sobre a escolha
do grupo de estudantes e docentes que participaram, de forma voluntéria, das
atividades a serem desenvolvidas. Foi apresentado aos professores a revisédo
bibliografica feita até o momento. Antes desta etapa, apontamos ser pertinente a

aplicacdo de um questionario, via Google Forms (Apéndice 10), para analisar as
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concepcdes de autonomia e as impressdes sobre os Roteiro de Aprendizagem
presentes na escola, como o RA vem sendo desenvolvido nesta escola municipal de
Ensino Fundamental de Vitoria; como contribui para o ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Envolvemos a turma de 8° ano do fundamental Il, do turno vespertino, visto
gue estes alunos participaram do processo ensino/aprendizagem através de
Roteiros de Aprendizagem durante o periodo de pandemia, sendo que em 2020 eles
estavam totalmente remotos; em 2021 eles estavam em atividades semipresenciais,
e em 2022 eles voltaram as atividades somente no modo presencial, porém em todas
as fases eles trabalharam e desenvolveram RA. A observagéo do grupo de alunos

visou auxiliar na construcao do produto educacional.

3.1.5. Apresentacao da proposta de pesquisa a turma envolvida

Em parceria com os professores da turma e o corpo pedagoégico da escola,
fizemos um momento de apresentacdo da pesquisa junto a turma do 8° ano. Os
estudantes foram apresentados ao professor pesquisador, informados dos objetivos
da pesquisa e das primeiras atividades a serem realizadas com eles. Nessa fase,
socializamos o Termo de Livre Consentimento Esclarecido-TCLE (Apéndice 8) e
tiramos as possiveis davidas. Com o auxilio do corpo pedagogico e da coordenacao
da escola, programamos o envio do TLCE aos pais e/ou responsaveis pelos
estudantes, assim como o termo de autorizacdo para uso de imagem e divulgacéo
futura dos resultados da pesquisa, pois esses estudantes sdo menores de idade.
Para os estudantes foi feito um Termo de Assentimento Livre Esclarecido - TALE
(Apéndice 9).

3.2. PROCEDIMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

A coleta dos dados foi descritiva. Envolveu a obtencédo de dados: (i) analise
documental (PPP, Plano de acdo, RA), (ii) analise das respostas do questionario
aplicado aos docentes e (iii) observacdo do grupo de alunos e sua interacdo com 0s
Roteiros de Aprendizagem, de modo a complementar os dados e auxiliar na

construcéo do guia.



60

Fizemos uma busca por documentos disponiveis na escola: projeto politico
pedagdgico, plano de acao, guia institucional para pais sobre a proposta da escola
e os roteiros de aprendizagem produzidos na disciplina de ciéncias da natureza.

Na apresentacdo da proposta da pesquisa aos docentes foi aplicado um
guestionério, para um grupo de vinte educadores, todos lotados na Emef EMSG, por
meio da ferramenta Google Forms (Apéndice 10). Marconi e Lakatos (1999) nos
dizem que os questionéarios séo instrumentos de coleta de dados constituidos por
uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito, possuindo varias
vantagens, dentre elas: (1) economiza tempo, viagens e obtém grande ndimero de
dados; (2) atinge maior numero de pessoas simultaneamente; (3) obtém respostas
mais rapidas; (4) permite o anonimato; (5) o entrevistado tem mais tempo para
responder podendo fazer no horario mais favoravel para isto. Participaram do
guestionario professores e pedagogos que atuam, principalmente, com os alunos do
fundamental I1l, entre eles: quatorze professores especialistas das diversas
disciplinas, quatro professores de fundamental | e dois pedagogos. Todos eles
assinaram o termo de consentimento livre esclarecido (apéndice 7), e ndo era
obrigatério se identificar. Os participantes da pesquisa responderam a perguntas
descritivas, além da parte inicial em que contavam sobre sua formacdo e sua
identidade com a escola e 0 projeto existente no espaco escolar. Por meio do mesmo
guestionario, os participantes indicaram pontos positivos e negativos do RA, quais
os tipos de atividades que proporcionam maior autonomia dos estudantes, onde eles
tém mais dificuldades, entre outras.

Na tabela 1 apresentamos informacdes obtidas por meio do questionario
aplicado aos educadores da Emef EMSG, de modo a caracterizar os sujeitos da

pesquisa.
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Tabela 01. Dados dos participantes da pesquisa com a formacdo académica, nivel de ensino

em que atua e tempo de servigco nesta escola.

Participante
pesquisa

P1
P2
P3
P4
P5
P6
P7
P8
P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

P17

P18

P19

P20

da Formacéo

académica
Ciéncias Biolégicas
Ciéncias Biolégicas
Historia
Artes Plasticas
Historia
Pedagogia
Pedagogia
Matematica
Pedagogia
Matematica
Pedagogia
Letras- Portugués
Pedagogia
Letras-Lingua Inglesa
Quimica
Letras- Portugués
Historia
Educacéo Fisica
Letras-Portugués

Letras- Inglés

Fonte: Elaborado pela autora

Para identificar aspectos da

Turmas que leciona

5% ao 9° ano

6° ao 9° ano

6° ao 9° ano

1°ao0 9% ano

6° ao 9° ano

5% ano

1°ao0 9% ano

6° ao 9° ano

3%ano

6° ao 9° ano

6° ao 9° ano

6° ao 9° ano

6° ao 9° ano

1°ao0 9% ano

6° ao 9° ano

6° ao 9° ano

1° a0 92 ano

1° a0 9° ano

6° ao 9° ano

1°ao 9° ano

Ha quantos anos
trabalha na Emef EMSG

De 1 a 3 anos
De 7 a 10 anos
De 4 a 6 anos
Ha mais de 10 anos
De 1 a 3 anos
De 4 a 6 anos
Ha mais de 10 anos
De 4 a 6 anos
De 1 a 3 anos
De 7 a 10 anos
De 4 a 6 anos
Ha mais de 10 anos
De 1 a 3 anos
De 4 a 6 anos
Ha mais de 10 anos
De 1 a 3 anos
De 4 a 6 anos
De 7 a 10 anos
De 1 a 3 anos

Ha mais de 10 anos

autonomia na aplicacdo dos Roteiros de

Aprendizagem, foram observados doze alunos do 8° ano, durante a realizacdo de

dois roteiros, na disciplina de Ciéncias da Natureza. Estes estudantes vivenciaram o

estudo através de Roteiros de Aprendizagem durante o periodo de pandemia. “A

observacao utiliza os sentidos na obtencéo de determinados aspectos da realidade.

Consiste em ver, ouvir e examinar fatos ou fenbmenos” (Marconi; Lakatos, 1999,
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p.90). Esses procedimentos foram utilizados para auxiliar na confirmacédo dos

argumentos sobre 0s RA, e serviram para constru¢ao do produto educacional.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A “Analise de Conteudo” proposta por Bardin (2011) € uma técnica muito
utilizada para analise em pesquisas qualitativas, pois a autora indica as tarefas e
atividades a serem seguidas para fazer a andlise dos dados qualitativos. Segundo
Bardin (2011), a analise do conteddo € um conjunto de instrumentos de cunho
metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteddos
e continentes) extremamente diversificados.

Quando se trata de pesquisas qualitativas, investigamos a auséncia/presenca
de determinadas caracteristicas ou determinadas situacdes, a0 mesmo tempo que
nos estudos quantitativos consideramos a frequéncia com que os dados aparecem
nos textos escritos e transcricbes das entrevistas executadas. Segundo a autora,
uma andlise de contetdo € uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do
conteudo retirado das entrevistas e de como essas foram interpretadas, focando nas
mensagens e tematicas a serem analisadas. Lembramos que as entrevistas foram
feitas através da ferramenta Google Forms com perguntas objetivas e discursivas.

Bardin (2011) conceitua a entrevista como uma sistematizacdo para se
investigar algo especifico, classificando-a como aberta e fechada. A autora alerta
gue a analise de conteudo em entrevistas € um processo dificil e que determinados
programas de computadores ndo podem desvenda-las. O processo € dividido em 3
(trés) etapas: (i) “Organizacdo” por meio da qual se faz uma pré-analise; (i)
"Codificacao" para fazer a exploracdo do material; (iii) Categorizacéo através da qual
se faz o tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

Durante a organizacao dos dados € possivel avaliar o que devemos analisar
ou se ainda nos falta algum dado. Quando utilizamos entrevistas, geralmente,
utilizamos todas as entrevistas. Seguindo as orientacdes de Bardin (2011), nesta
fase precisamos fazer uma leitura “flutuante”, ou seja, um primeiro contato com os
documentos ja transcritos para saber do que se trata para submeté-los a andlise,
fazendo escolhas ja pensando nas referéncias que levardo a interpretacdo e a

organizacdo do material para a proxima etapa. As respostas do questionario com 0s
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docentes e a analise dos documentos da escola constituem o corpus da pesquisa. O
guestionério era composto de questdes dissertativas, semelhantes as respostas que
sdo obtidas por meio de entrevistas, podendo também ser aplicada a metodologia
de andlise escolhida. Dessa forma pode-se formular hipoteses que para a autora sao
explicacbes antecipadas do fenbmeno observado, em outras palavras, afirmacdes
iniciais que podem ser comprovadas ou descartadas ao final do estudo.

Nesta etapa, foram selecionadas as trés fontes de dados consideradas mais
pertinentes para o tipo de investigacao a ser feita: o projeto politico pedagogico da
escola, os roteiros de aprendizagem da disciplina de ciéncias da natureza aplicados
na turma do 8° ano do vespertino e um questionario “Google Forms” aplicado ao
grupo de educadores da escola, ja descrito anteriormente.

No texto e nas respostas ao questionario foram analisadas, em primeiro lugar,
a presenca da palavra autonomia ou indicagbes gerais que abordam as
potencialidades para a construcdao da autonomia. Além disso, foram analisados os
roteiros de aprendizagem da disciplina de Ciéncias da Natureza, a fim de investigar
possiveis enunciados e atividades que incentivem a construcdo da autonomia para
realiza-los. Finalizando esta parte, o material foi preparado para a segunda etapa da
“Codificacao”.

Nesta etapa da codificacdo utilizamos as unidades de registro para analise -
trechos sublinhados no Quadro 02. Para Bardin (2011), uma unidade de registro
significa uma unidade a ser codificada, podendo ser um tema, uma frase ou apenas
uma palavra. Com o projeto politico pedagoégico da escola e questionario aplicado
aos docentes participantes da pesquisa, analisamos as concepc¢des de autonomia e
de Roteiros de Aprendizagem existentes na escola. Ainda com o questionario
aplicado aos docentes e com os roteiros de aprendizagem produzidos pela escola
analisamos o0 modo como a autonomia estava sendo ou nao favorecida para
posteriormente descrever e desenvolver um guia contendo conceitos, principios,
caminhos, ligados a uma autonomia critico emancipatoria relacionados aos RA,
como produto instrucional, para fins de divulgacdo entre professores da rede

municipal de Vitoria.
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E preciso observar com cautela com qual frequéncia essas unidades de
registro aparecem; a forca a ser medida através dos tempos dos verbos, advérbios
e adjetivos; a direcéo favoravel, neutra ou desfavoravel e demais critérios associados
(positivo ou negativo); a presenca simultanea de duas ou mais unidades de registro
numa unidade de contexto.

Paragrafos e frases s@o unidades de contexto, ou seja, onde encontraremos
as nossas unidades de registro, sendo preciso pensar na circunstancia onde se esta
usando cada unidade de registro dentro da frase. Ainda dentro da codificacéo
podemos enumerar essas unidades de registro através da presenca (ou auséncia),
frequéncia com que aparece e intensidade.

Foram demarcadas as unidades de registro e as unidades de contexto. Como
unidade de registro, foram utilizados o termo “autonomia” como palavras-chave,
admitindo-se tanto o sentido no qual a autonomia é citada como aquele movimento
em que o aluno é capaz de realizar sozinho alguma tarefa, quanto o sentido de uma
autonomia em que o aluno seja capaz de organizar seu pensamento e promover
acdes em prol da comunidade ou aquelas que o auxilie na sua emancipacao.
Consideramos como autonomia individualista a esta em que o aluno é capaz de
realizar alguma tarefa sozinho, reduzindo sua capacidade de decidir de acordo com
seus interesses e como autonomia critica libertadora aquela em que o aluno
organiza seu pensamento, promove acdes em prol da comunidade fazendo a leitura
do mundo e decidindo a partir de um compromisso ético com a humanizacao, sendo
capaz de entender a realidade social em que vive e superar a opressao.

Na demarcacao das unidades de contexto, foram considerados os paragrafos
ou respostas em que foram identificadas as unidades de registro. Também foram
destacados, nas mesmas unidades de contexto, cédigos emergentes, que se
referiam ao desenvolvimento da autonomia do aluno ou ao trabalho do professor.

Apés o contato inicial com o texto, foram evidenciadas mencbes a (1)
construcdo da autonomia, (2) iniciativa, (3) busca do conhecimento, (4) organizacao
dos conteudos, (5) clareza das atividades e objetivos, (6) pensamento interdisciplinar
e (7) apreensao do contetdo. Essas codificacdes serviram de base para o posterior

mapeamento de ocorréncia e recorréncia.
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Ap6s a codificacdo, deve ser feita a categorizacdo, que segue alguns dos
seguintes critérios: semantico, sintatico, Iéxico ou expressivo. Nesta etapa € feito o

tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Na perspectiva da andlise do contelddo, as categorias sdo vistas como
rubricas ou classes que agrupam determinados elementos reunindo
caracteristicas comuns. No processo de escolha de categorias adotam-se
0s critérios semantico (temas), sintatico (verbos, adjetivos e pronomes),
Iéxico (sentido e significado das palavras — antdnimo ou sindnimo) e
expressivo (variagdes na linguagem e na escrita). Este processo permite a
juncdo de um nudmero significativo de informacfes organizadas em duas
etapas: inventario (onde isolam-se os elementos comuns) e classificacao
(onde divide-se os elementos e impdem-se organizagdo) (Santos, 2012, p.
386).

A técnica adotada por Bardin (2011) permite compreender, utilizar e aplicar a
um conteudo definido.

A partir dos dados coletados, tanto nos documentos quanto nas respostas ao
guestionario, foi feita uma leitura de tudo que foi produzido e relatado pelos
participantes, distinguindo as perspectivas diferentes entre o0 modo de olhar os RA,
levando em consideracdo os conhecimentos trazidos pelos sujeitos, assim como a
praxis dos mesmos, partindo para a elaboracdo de um manual apresentando a
estruturacéo e construcdo de um Roteiro de Aprendizagem, ordenando um passo a
passo para elaboracédo dessa ferramenta, sendo o produto educacional que tem por
finalidade auxiliar professores que queiram utilizar o RA dentro da rede municipal de
Vitoria.

As unidades de registro codificadas foram organizadas em categorias
segundo o critério semantico (BARDIN, 1977). Os critérios utilizados para a
categorizacdo tomaram como base se a unidade se referia ao trabalho docente ou

discente ou se referiam a uma autonomia individualista ou critica libertadora.
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4. EXPLORANDO A AUTONOMIA: ANALISE DOS ROTEIROS DE
APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Para analisar as concepcodes de autonomia e as impressdes sobre os Roteiros
de Aprendizagem existentes na escola utilizamos o projeto politico pedagdgico, o
guestionario sobre o uso dos roteiros de aprendizagem e os préprios roteiros de
aprendizagem produzidos na escola.

As indagacdes realizadas no questionario foram feitas principalmente para
identificar as potencialidades e os desafios que o trabalho com os roteiros de
aprendizagem trazem e como a autonomia aparecia nas respostas enviadas pelos
educadores, lembrando que este é um dos principios norteadores do projeto da
escola. Dentre todas as perguntas que constavam no formulario destacamos quatro
cujas respostas indicaram maior correspondéncia com o objetivo da pesquisa: (5)
Quiais os pontos positivos dos RA? (6) Quais os pontos negativos dos RA? (7) Quais
séo as dificuldades ao planejar um roteiro? (8) Quais as atividades em que os alunos

tém uma maior interacao?

4.1 IMPRESSOES ACERCA DOS ROTEIROS DE APRENDIZAGEM E
CONCEPCOES DE AUTONOMIA

O Quadro 02 sintetiza a codificacdo de nove unidades de contexto, nas
respostas dos educadores, em que houve mencéo a autonomia ou a termos que
indicam perspectivas de autonomia. Cada unidade de contexto corresponde a uma
resposta de um dos participantes do questionario e dentro de cada uma delas
destacamos unidades de registro. A leitura dessas respostas nos indicou uma
primeira classificacdo relacionada a acdo do aluno ou do professor. Essa
classificacdo parece relevante tendo em vista que, para Paulo Freire, embora

apresentem especificidades, docéncia e discéncia sao indissociaveis.
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autonomia nas respostas ao

Trecho

Unidade de Contexto

Relag&o com o trabalho

Auxilia na organizacdo dos contetddos ao longo do
trimestre e ao longo do ano. Desenvolvimento da
autonomia do estudante, estimula ir em busca das
respostas. Estimula a organizacéo dos alunos também,
visto que possui prazos.

Docente

Discente

A pesquisa, o incentivo a leitura, a iniciativa do estudante
em buscar o0 conhecimento.

Discente

A organizacdo do planejamento pedagdgico e 0 processo
de autonomia nos estudos no desenvolvimento das
atividades.

Docente

Discente

Ajuda no desenvolvimento da autonomia dos estudantes,
além de maximizar a apreensdo do contetdo, direcionando
0s estudantes na resolucdo de tarefas e fazendo-os
progredir na leitura e aprofundamento do estudo dentro e
fora da sala de aula.

Discente

Um recurso a mais para o/a aluno/aluna ter como
ferramenta de orientacdo ao estudo, além de intensificar a
autonomia do aluno em sua aprendizagem. Favorece o
pensamento interdisciplinar e a construcéo de sequéncias
didaticas.

Discente

Docente

Favorecer o engajamento e autonomia dos estudantes.
Contribuir para desenvolver a sistematizacdo de estudo.
Contribuir para o protagonismo estudantil. Colaborar
ativamente com o processo ensino aprendizagem.

Discente

Organizacao, acho desafiador e colabora para construir a
autonomia no aluno. O professor tem possibilidade de
acompanhamento do aluno, pontuando conteudos de
relevancia (remete a aprendizagem significativa) para o
entendimento do aluno.

Discente

Por ser algo realizado no inicio do trimestre, sinto que
perde um pouco da autonomia de alterar a atividade ao
longo do trimestre por j estar definida.

Docente

Os alunos copiam dos poucos que tem autonomia para
execucao dos roteiros

Discente

Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados coletados no questionario.
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4.1.1 Indicadores de autonomia e suarelacdo com o processo de ensino
aprendizagem

Os sentidos atribuidos a autonomia foram categorizados, inicialmente, de
acordo com a possibilidade da unidade de contexto estar associada ao discente ou
ao trabalho docente. Conforme Freire (1996), ndo h& docéncia sem discéncia,
portanto, a responsabilidade pelo processo de ensino e aprendizagem € dos
professores e estudantes, porém, o autor coloca a mediacdo pedagdgica como ponto
central.

As unidades de registro destacadas e relacionadas ao trabalho discente nos
dao indicios de que os alunos planejam e gerenciam seu proprio processo de estudo,
buscando respostas e aprofundando seus conhecimentos a medida que realizam as
atividades propostas em cada unidade. Com prazos estabelecidos, os alunos
também sao incentivados a se organizar para cumprir as tarefas dentro do tempo
determinado.

A relacdo das unidades de registro com a autonomia do aluno esta
intimamente ligada ao fato de que os roteiros de aprendizagem fornecem uma
estrutura organizada (conforme modelo apresentado no tépico 2.2), que permite aos
estudantes explorar o conteudo de forma independente, porém de modo orientado,
pois sdo sujeitos em construcdo, ao lado do educador, que também aprende ao
ensinar. Dessa forma, essas unidades foram sintetizadas em cinco principais
aspectos destacados pelos educadores. Vamos analisar essa relacdo em detalhes:

1. Organizacao dos Conteudos: Os roteiros de aprendizagem oferecem uma
divisdo clara dos contetdos a serem trabalhados ao longo do trimestre ou do ano.
Essa organizacao facilita o acesso dos alunos as informacfes necessarias para o
aprendizado, o que é especialmente relevante em uma abordagem freiriana, que
valoriza a rigorosidade metodica.

2. Desenvolvimento da Autonomia: Ao terem acesso ao contetdo organizado
nos roteiros, os alunos sao incentivados a assumirem um papel mais ativo em sua
aprendizagem. Eles tém a liberdade de explorar as unidades de acordo com suas
necessidades, interesses e ritmo de aprendizado, o que favorece o desenvolvimento

de sua autonomia.
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3. Estimulo & Pesquisa e Leitura: As atividades nos roteiros frequentemente
fornecem pontos de partida para pesquisas e leituras adicionais. Os alunos sao
incentivados a aprofundar seus conhecimentos, buscando informacdes
complementares, o que contribui para a autonomia intelectual. Barbosa (2016), nos
diz que para o trabalho com roteiros se exige de quem elabora o material uma nova
forma de pensar sua producao pedagdgica, criando uma conexao nova entre o texto
e o aluno, sem imposi¢cdes de verdades e fechadas e mera memorizacdo do
conhecimento, mas uma construg¢do consciente e critica, voltada para sua pratica e
sua realidade.

4. Iniciativa do Estudante: A estrutura dos roteiros estimula a iniciativa dos
estudantes em buscar o conhecimento, pois eles sdo encorajados a serem proativos
em sua jornada de aprendizado. A autonomia se manifesta na capacidade do aluno
de tomar a iniciativa de explorar tépicos relacionados ao contetudo proposto, mas
sempre auxiliados pelo professor.

5. Engajamento e Protagonismo: A autonomia resultante do estimulo a
pesquisa contribui para o engajamento e o protagonismo dos alunos. Eles se tornam
agentes ativos em sua propria aprendizagem, o que € um dos objetivos centrais da

perspectiva freiriana.

Ressalta-se ainda, que dentro dessa metodologia, o professor se torna
orientador, e o aluno protagonista dessa aprendizagem. Sendo esse
protagonismo o maior desafio, visto que muitos alunos ainda vivenciam e
se adaptaram ao modelo tradicional (passivo), precisando assim, ser
frequente a inovacdo em ferramentas metodoldgicas que possam ser
aplicaveis e que fomente a curiosidade e o despertar do educando.
(MENDONCGCA et al., 2020, p. 47115)

Em sintese, a sequéncia de atividades presentes nos roteiros de
aprendizagem estado diretamente relacionadas ao desenvolvimento da autonomia do
aluno. Elas fornecem um suporte organizado que encoraja 0s estudantes a serem
protagonistas de sua propria aprendizagem, aprofundando seus conhecimentos e
se engajando de maneira significativa com o contetdo. Através dessa abordagem,
a pedagogia de Paulo Freire € enriquecida, promovendo uma educacdo mais
libertadora e transformadora.

As unidades de contexto 1, 3, 5 e 8 encontradas no quadro 02 destacam a
relacdo entre a organizacdo do planejamento pedagdgico, a autonomia do professor
e a possibilidade de favorecer o pensamento interdisciplinar e a constru¢ao de

sequéncias didaticas. Segue analise sobre a resposta dos educadores nestas
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unidades:

O planejamento pedagdgico é uma etapa fundamental para o trabalho do
professor, pois envolve a elaboracdo de estratégias e recursos para alcancar 0s
objetivos educacionais. Uma organizacdo cuidadosa do planejamento é essencial
para garantir que as atividades sejam coerentes e relevantes para o processo de
ensino-aprendizagem.

A relacdo entre planejamento e autonomia, na perspectiva adotada neste
trabalho, refere-se a forma como o professor estrutura as atividades de modo a
promover a curiosidade epistemoldgica, metodicamente rigorosa, e 0 estimulo a
capacidade criadora dos educandos, a fim de que eles desenvolvam consciéncia
critica. Um planejamento bem elaborado pode proporcionar aos estudantes
oportunidades de escolha, exploracéo e autogestédo de seus estudos, permitindo que
desenvolvam suas habilidades de forma mais independente, com respeito aos
saberes socialmente construidos e a relacédo deles com os conteudos trabalhados.

Ferreira (2020) nos diz que um ponto importante é que 0s roteiros respeitam
a autonomia dos estudantes tanto para a escolha quanto para o tempo necessario
de desenvolvimento. O professor tem um papel relevante ao “trazer perguntas,
indicar fontes de pesquisa e apresentar possiveis conexdes interdisciplinares”. O
planejamento pedagogico bem-estruturado pode integrar diferentes disciplinas e
promover a abordagem interdisciplinar do conhecimento. Isso significa que os
conteudos e atividades sdo pensados de forma integrada, incentivando os alunos a
perceberem as conexdes e relacdes entre diferentes areas de conhecimento.

O planejamento cuidadoso também facilita a construgcdo de sequéncias
didaticas, ou seja, a organizacao coerente e l6gica das atividades ao longo do tempo.
Essas sequéncias permitem que os alunos progridam no aprendizado, construindo
conhecimentos gradativamente e desenvolvendo uma compreensdo mais ampla dos
conteudos.

A utilizac@o do roteiro pedagdgico pode promover uma acao pedagdgica
voltada & necessidade que o aluno tem de obter explicagbes para as coisas
de seu mundo e oferecer aos professores dos ensinos Fundamental e Médio
um instrumento que permita acompanhar, de forma mais préxima, o
pensamento de seus alunos, fornecendo subsidios para uma pratica
pedagdgica comprometida com suas necessidades. (MANZINI, 2007, p.
137)
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Portanto, o trabalho do professor envolve a busca por um planejamento
pedagdgico bem-estruturado que proporcione oportunidades de autonomia para 0s
alunos. Entretanto, € essencial encontrar um equilibrio entre a organizagao prévia e
a flexibilidade para ajustes e adaptacbes ao longo do processo educativo, 0 que
caracteriza a reflexdo critica proposta por Freire. Fazer e pensar sobre o fazer se
contrapde a pratica mecanica ou espontanea a que alguns professores se referiram,
nas unidades 8 e 9.

Quando um educador faz a observacao "Por ser algo realizado no inicio do
trimestre, sinto que perde um pouco da autonomia de alterar a atividade ao
longo do trimestre por ja estar definida", ressalta um desafio que pode surgir com
um planejamento mais rigido. Se o planejamento € muito fixo e ndo permite ajustes
ao longo do trimestre, pode haver uma perda de flexibilidade e adaptacdo as
necessidades emergentes dos alunos. Isso pode impactar na autonomia do
professor em ajustar as atividades conforme o desenvolvimento e o interesse dos

estudantes.

4.1. 2. ldentificando aconcepcao de autonomia presente nas impressoes

dos professores acerca dos roteiros de aprendizagem

Identificamos as unidades de contexto e categorizamos dentro da perspectiva
de uma Autonomia Individualista ou uma Autonomia Critica libertadora. Vamos
analisar cada aspecto e sua relacdo com essas abordagens evidenciadas nas
respostas dos educadores.

Os educadores relataram que os RA auxiliam na organizacdo dos
conteudos e desenvolvimento da autonomia. Tanto na autonomia individualista
guanto na critica libertadora, o auxilio na organizacdo dos contetudos ao longo do
trimestre e do ano é valorizado. No entanto, a diferenca reside no proposito dessa
organizacao. Na autonomia individualista, a organizacdo pode ser mais voltada para
a otimizacado do desempenho individual do aluno, buscando eficiéncia na cobertura
do conteudo e no cumprimento de prazos. JA na autonomia critica libertadora, a
organizacao visa promover uma Vvisdo mais interdisciplinar e contextualizada do
conhecimento, incentivando o aluno a compreender as relacdes entre os temas e a

refletir criticamente sobre os contetidos.
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Tanto na autonomia individualista quanto na critica libertadora, h& incentivo
a pesquisa, leitura e iniciativa do estudante em buscar o conhecimento. Porém,
na autonomia individualista, isso pode ser mais direcionado ao desenvolvimento de
habilidades individuais de busca de informacgdes e pesquisa, enquanto na autonomia
critica libertadora, € enfatizada a busca por conhecimentos que estejam conectados
com a realidade do aluno, incentivando-o a questionar e a construir seu proprio
entendimento critico.

Os educadores relataram que os RA ajudam no desenvolvimento da
autonomia e maximizacdo da apreensdo do conteddo. Na autonomia
individualista, a ajuda no desenvolvimento da autonomia pode estar relacionada ao
treinamento e a capacitacdo do aluno para lidar com os contetudos de forma
independente, objetivando o desenvolvimento de suas habilidades individuais. Ja na
autonomia critica libertadora, a ajuda no desenvolvimento da autonomia busca
promover a capacidade do aluno de pensar criticamente sobre os contetdos e
relaciona-los com suas experiéncias e vivéncias.

Tanto na autonomia individualista quanto na critica libertadora, o
favorecimento do engajamento e protagonismo dos estudantes é relevante. No
entanto, na autonomia individualista, 0 engajamento pode estar mais voltado para o
cumprimento de metas e objetivos individuais, enquanto na autonomia critica
libertadora, o engajamento é incentivado como um meio de empoderar o0 aluno a se
tornar protagonista de sua propria aprendizagem e de sua transformacé&o social.

A preocupacdo com a organizacao das atividades pode ser vista em ambas
as perspectivas. Porém, na autonomia individualista, a organizacdo pode ser mais
rigida, com atividades previamente definidas, o que pode limitar a possibilidade de
alteracdes ao longo do trimestre. Ja na autonomia critica libertadora, a organizacéo
pode ser mais flexivel, permitindo ajustes e adaptacdes conforme as necessidades
e interesses dos alunos.

Na autonomia individualista, alunos que copiam respostas dos alunos mais
autbnomos pode ser vista como uma estratégia de sucesso a ser seguida, com foco
na reproducdo do que é considerado como modelo de bom desempenho. Na
autonomia critica libertadora, essa cépia pode ser encarada como uma falta de
desenvolvimento da autonomia critica do aluno, que precisa ser incentivado a

construir seu proprio conhecimento e abordagens.
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Em resumo, as frases destacam elementos comuns relacionados a autonomia
em ambas as perspectivas educacionais, mas também apontam diferencas em como
essas abordagens entendem e promovem a autonomia dos estudantes. A autonomia
individualista pode focar mais na eficiéncia e no desempenho individual, enquanto a
autonomia critica libertadora busca a formacédo de cidadaos criticos, reflexivos e
engajados com o contexto social e politico em que estéo inseridos. Dentro das nove
unidades de contexto analisadas, consideramos que a maioria diz respeito a esta
autonomia critica libertadora.

Dentre todas as categorias discutidas aqui e relacionadas a pedagogia da
autonomia enunciadas no quadro 02, gostariamos de evidenciar “Nao ha docéncia
sem discéncia”, sendo que para Freire, a pratica pedagdgica deve ser pautada por
um compromisso ético e politico com a transformacao social e a libertacdo dos
individuos. O autor enuncia que “Ensinar exige rigorosidade metddica”, que nesse
contexto esta relacionada a alguns principios fundamentais presentes em suas
ideias como o dialogo que se da na forma de comunicag&o horizontal e respeitosa
entre educador e educando, a contextualizacdo do conhecimento fazendo conexao
dos contetudos curriculares com a realidade e a experiéncia dos alunos, a
importancia de problematizar a realidade estimulando os alunos a questionarem sua
propria condicdo social e a refletirem criticamente sobre as injusticas e
desigualdades presentes em suas vidas, a participacao ativa dos estudantes que
devem ser sujeitos de sua prépria aprendizagem, envolvendo-se ativamente na
construcdo do conhecimento e na tomada de decisfes relacionadas ao processo
educativo, valorizacdo da diversidade cultural e da identidade dos alunos,
reconhecendo suas diferencas como potencialidades para o aprendizado e
promovendo uma educacéo inclusiva. Enfim, Freire defende que a educacao néo
pode ser neutra, mas sim um ato politico, uma pratica que deve contribuir para a
transformacéao social e a superacao das desigualdades.

Portanto, a rigorosidade metodoldgica, no pensamento de Paulo Freire, esta
relacionada a uma pratica educativa que respeita os principios do didlogo, da
contextualizacéo, da problematizacdo, da participacao ativa, do respeito a cultura e
identidade dos alunos, e do engajamento politico. A abordagem pedagogica de

Freire é cuidadosamente planejada para promover a conscientizacéo e a autonomia
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dos estudantes, buscando contribuir para uma educacdo libertadora e
transformadora.

Outro ponto importante que Freire traz em seu livro “Pedagogia da autonomia”
€ a expressao “pensar certo”. Pensar certo € ir além da mera memorizacdo de
informacgdes e conceitos, é questionar, problematizar e compreender o contexto em
que se esta inserido. E estar aberto ao didlogo, ao debate e & escuta do outro,
construindo o conhecimento de maneira coletiva, participativa e democratica.

“Pensar certo”, para Freire, esta intimamente ligado a sua concepg¢ao de
educacdo como pratica libertadora. Uma educacdo que ndo apenas transmite
conhecimentos, mas que também empodera os individuos, tornando-os sujeitos
ativos de sua prépria aprendizagem e de sua transformacédo pessoal e social.

Em resumo, pensar certo, na perspectiva de Paulo Freire, é pensar
criticamente, questionar as estruturas de poder, compreender as realidades sociais
e culturais, dialogar com o0s outros, e estar comprometido com a constru¢cdo de um
mundo mais justo, igualitario e humano. E uma postura que valoriza a liberdade, a
autonomia e a capacidade de agir conscientemente para a mudanca.

O desenvolvimento de habilidades, incluindo a criacdo de Roteiros de
Aprendizagem, esta intrinsecamente ligado a compreensédo de que "ensinar é nao
transferir conhecimento”. Isso implica que o processo de aprendizagem néo se
resume apenas a transmitir informacées de um educador para um aprendiz, mas
envolve uma interacéo ativa e envolvente entre o aluno e o contetdo. E essencial
criar um ambiente de aprendizagem dinamico e envolvente que permita aos alunos
explorar, praticar e aplicar o que estdo aprendendo de maneira significativa,
incentivando os alunos a refletirem sobre o que estdo aprendendo e como isso se
aplica ao mundo real.

Freire (1996) diz que "ensinar é uma especificidade humana". O processo de
desenvolvimento de habilidades e a criacdo de Roteiros de Aprendizagem estéao
intrinsecamente relacionados a ideia de que "ensinar € uma especificidade humana”.
Isso significa que a capacidade de ensinar e aprender ndo se limita a mera
transferéncia de informacfes, mas envolve uma compreensdo profunda das
necessidades dos alunos, uma adaptacdo as suas caracteristicas individuais e a

criacdo de um ambiente propicio para o crescimento cognitivo, emocional e social.
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Em suma, a pedagogia de autonomia de Paulo Freire valoriza a liberdade, a
participagao ativa dos estudantes, a busca por conhecimento significativo e a
organizagao do processo educativo. Os elementos apresentados nos dados estédo
alinhados com esses principios, demonstrando uma relacdo com a abordagem
freiriana.

4.2 A BUSCA DA AUTONOMIA COMO OBJETIVO NA REALIZACAO DOS
ROTEIROS DE APRENDIZAGEM

A partir da leitura do PPP da escola, foram identificadas duas unidades de
contexto que relacionam a autonomia aos RA (Figura 04). Embora ndo haja uma
definicdo referenciada no documento, € possivel observar a relacdo com aspectos
da autonomia anunciados por Paulo Freire.

Figura 04. Mencdes da palavra autonomia no projeto politico pedagégico da escola.
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Encontramos uma relagéo entre as ideias contidas no PPP e a percepcao dos
educadores sobre os RA. E importante destacar que dentre os educadores que
participaram da entrevista, dez trabalham somente na Emef EMSG sendo que oito
deles participaram do processo de implementacao dos roteiros na escola. Sabendo
gue os principios da escola se baseiam na autonomia, solidariedade e cooperacéo,
12 educadores entrevistados consideram que a autonomia € o valor mais importante
e oito deles citaram “o desenvolvimento da autonomia” como um ponto positivo na
aplicacéo dos Roteiros de Aprendizagem. Os principios cooperacao e solidariedade
nao aparecem nas respostas discursivas. Seguem abaixo trés respostas mais
relevantes, que sintetizam aspectos da autonomia mencionados por outros

participantes:

P1 - Auxilia na organizagdo dos contelidos ao longo do trimestre e ao longo do ano.
Desenvolvimento da autonomia do estudante, estimula ir em busca das respostas.
Estimula a organizacdo dos alunos também, visto que possui prazos. (grifo nosso)

P6 - Ajuda no desenvolvimento da autonomia dos estudantes, além de maximizar a
apreensdo do contelido, direcionando os estudantes na resolucéo de tarefas e fazendo-
0s progredir na leitura e aprofundamento do estudo dentro e fora da sala de aula. (grifo
Nosso)

P9 - Um recurso a mais para que o/a aluno/aluna tenha como ferramenta de orientacédo
ao estudo, além de intensificar a autonomia do aluno em sua aprendizagem. Favorece
0 pensamento interdisciplinar e a construcédo de sequéncias didaticas. (grifo nosso)

Com base nos dados produzidos, podemos identificar varias potencialidades
na aplicacéo dos roteiros de aprendizagem associadas ou complementares as ideias
contidas no PPP, no sentido do desenvolvimento da autonomia. Embora nos trechos
destacados a palavra autonomia esteja associada ao estudante/aluno, ha mencéo
ao trabalho docente: (1) ajudam a organizar os contetudos ao longo do trimestre e do
ano, proporcionando uma visdo geral do que sera estudado, contribuindo para o
desenvolvimento da rigorosidade metddica; (2) os prazos e a estrutura dos roteiros
contribuem para a organizacdo dos alunos na execucdo das atividades; (3)
estimulam os alunos a buscarem respostas e a assumirem maior responsabilidade
por sua aprendizagem, incentivando os estudantes a realizarem pesquisas e buscar
conhecimento além do material didatico tradicional; (4) oferecem uma orientacéo
para a realizacdo dos planejamentos, tanto para educadores quanto para
estudantes, sendo que o planejamento antecipado do professor e a disponibilidade
dos roteiros facilitam a organizacao do professor e dos préprios alunos. Desse modo,

contribuem para a pratica do fazer e pensar sobre o fazer; (5) ajudam no
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desenvolvimento da autonomia dos alunos, capacitando-os a progredir na leitura e
aprofundamento dos estudos dentro e fora da sala de aula; (6) permitem que os
estudantes saibam de onde partir e tenham objetivos comuns para a série ou ano
letivo, contribuindo para o rigor na aproximagdo com o0 objeto de estudo (7)
funcionam como uma ferramenta de orientacéo ao estudo e intensificam a autonomia
dos alunos em sua aprendizagem, favorecendo o engajamento e 0 protagonismo;
(8) podem favorecer o pensamento interdisciplinar ao abordar temas que
transcendem as fronteiras de disciplinas especificas; (9) permitem que o professor
acompanhe o progresso dos alunos, identificando conteddos de relevancia para
melhorar o entendimento, com respeito aos saberes dos educandos; (10) permitem
a elaboracao de atividades diversificadas para os estudantes, de modo a atender as
individualidades, com estética e ética; (12) os roteiros fornecem uma clareza das
atividades a serem realizadas e dos objetivos a serem alcancados, contra uma
pratica espontanea e a favor de uma pratica critica.

E importante destacar que os pontos positivos podem variar dependendo da
forma como os roteiros sdo elaborados, implantados e adaptados a realidade
especifica de cada contexto educacional. A utilizacdo efetiva dos roteiros requer o
envolvimento ativo dos educadores e o engajamento dos estudantes em sua jornada
de aprendizagem.

Quando os educadores utilizam roteiros de aprendizagem, que auxiliam na
organizacao dos conteudos e atividades ao longo do trimestre ou do ano letivo, eles
fornecem aos alunos uma viséo clara do que sera abordado e como sera o percurso
da aprendizagem. Isso permite que os estudantes tenham uma compreensao prévia
do que sera trabalhado, possibilitando que planejem seu préprio processo de
aprendizagem.

Dentre os 20 educadores participantes da pesquisa, trés deles consideram
gue ndo existe ponto negativo do trabalho com os RA, mas alguns trazem
consideracdes denunciando este tipo de ferramenta ao apresentar suas concepcoes
dos desafios a enfrentar. Segue abaixo algumas das respostas mais relevantes que

apresentam denudncias a respeito do trabalho com os RA:
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P4: A falta de acompanhamento dos pais dos estudantes ou a dificuldade dos pais
acompanharem o roteiro.

P6: A dificuldade por parte de muitos alunos concernentes a interpreta¢éo de enunciados
e utilizacdo de raciocinio I6gico, além da falta de interesse e de concentracao.

P7: A falta de criticidade de alguns roteiros com atividades sem estimulo de raciocinio e
interpretacdo que levam alunos a copiarem uns dos outros.

P9: A defasagem do ensino e as rupturas de aprendizagens que interferem com que o
aluno se aproprie plenamente dos roteiros.

P11: Falta de comprometimento dos estudantes em realizar os roteiros e dos docentes
de intervir de forma intencional e planejada.

P13: Grande numero de cépias; dificuldade em realizar correcéo dentro do tempo da aula
(quando o roteiro é colado no caderno); esquecimento por parte dos estudantes (quando
o roteiro ndo é colado no caderno).

Analisando as respostas dos professores sobre as dificuldades de planejar um
roteiro de aprendizagem, podemos identificar alguns pontos.

O envolvimento dos pais é importante para o sucesso do roteiro de
aprendizagem, mas nem sempre 0s pais conseguem acompanhar ou auxiliar seus
filhos nesse processo, 0 que pode impactar a efetividade do roteiro. Freire (1996)
diz que a posicao da mae ou do pai é de quem, modestamente, aceita o papel de
grande importancia de seu professor, o considerando como um assessor de seu filho,

mas que jamais tenta impor sua vontade.

O que é preciso, fundamentalmente mesmo, é que o filho assuma eticamente,
responsavelmente, sua decisdo, fundante de sua autonomia. Ninguém é
autbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na
experiéncia de vérias, inimeras decisdes, que vao sendo tomadas. (FREIRE,
2021, p. 105)

Alunos com dificuldades em interpretar as atividades propostas e aplicar o
raciocinio logico podem encontrar obstaculos na execucdo do roteiro e na
compreensao dos conteudos e alunos desinteressados ou com dificuldades de
concentracdo podem ndo se engajar plenamente no roteiro, comprometendo o
aproveitamento das atividades. Alunos com defasagens de aprendizado ou rupturas
na trajetéria educacional podem encontrar dificuldades para se apropriar plenamente
dos roteiros, pois podem néo estar preparados para avancar em determinados

conteudos.
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O comprometimento tanto dos alunos em realizar os roteiros quanto dos
docentes em intervir de forma intencional e planejada é essencial para o sucesso do
processo de aprendizagem. Concordando com Freire (1996), “saber ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producao ou

a sua construcao”.

Pensar certo, e saber que ensinar ndo € transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo, € uma postura exigente, dificil, as vezes
penosa, que temos de assumir diante dos outros e com os outros, em face
do mundo e dos fatos, ante n6s mesmos. (FREIRE, 2021, p.48)

Roteiros que ndo estimulam o pensamento critico dos alunos podem levar a
uma aprendizagem mecanica e ao simples ato de copiar respostas, sem uma
reflexdo mais profunda sobre os contetdos. Quando 0s roteiros sdo muito extensos
pode haver problemas na corre¢éo das atividades, especialmente se o professor néo
conseguir revisar tudo dentro do tempo da aula.

Essas dificuldades ressaltam a complexidade do planejamento de roteiros de
aprendizagem e destacam a importancia de considerar os desafios enfrentados tanto
pelos educadores quanto pelos estudantes na execucdo dessas estratégias
pedagdgicas. E fundamental que os educadores busquem solucées e adaptacdes
para superar essas dificuldades, garantindo uma abordagem mais efetiva e
significativa no processo de aprendizagem dos alunos. Ampessan (2008) nos diz que
para o aluno o maior desafio é a superacdo de si mesmo, encontrando prazer e a
alegria apos o exercicio do aprendizado e assim mudar a sua concepc¢ao de mundo.
Podemos considerar alguns destes desafios no planejamento dos roteiros como
denuncias sobre o que precisa ser corrigido ou melhorado na utilizacdo desta

ferramenta.

P7: A falta de criticidade de alguns roteiros pela falta de entendimento de
alguns professores.

P20: [...] atividades sem estimulo de raciocinio e interpretacdo que levam
alunos a copiarem uns dos outros.

Freire (1996) nos alerta que uma pratica docente critica, que leva ao “pensar
certo”, compreende um momento dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O
pensar certo precisa superar a curiosidade ingénua e ser produzido pelo estudante

em concordancia com seu professor.
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Nas respostas dos educadores a respeito dos desafios a serem enfrentados
com a utilizacdo dos RA, eles denunciam o fato de roteiros de determinadas
disciplinas ndo propiciarem a construgdo da autonomia por apresentarem muitas
atividades, néo trazerem boas orientac6es para realizacdo das tarefas e isto levar a
falta de interesse e comprometimento dos alunos. Roteiros com muitas atividades e
prazos curtos para desenvolvimento incentivam a copia e desestimulam o estudante.
O aluno precisa agir com liberdade e responsabilidade para construir sua autonomia
e aprender a trabalhar pela coletividade. Um RA que é apontado sem criticidade ndo

vai trabalhar a curiosidade e levar o aluno a ser um pesquisador.

P9: A defasagem do ensino e as rupturas de aprendizagens que interferem
com que o aluno se aproprie plenamente dos roteiros.

P 11: Falta de comprometimento dos estudantes em realizar 0s roteiros e
dos docentes de intervir de forma intencional e planejada.

Quando o educador cita a defasagem do ensino e as rupturas de
aprendizagens que interferem na apropriacao dos conteudos pelos alunos, este pode
estar denunciando o sistema de ensino que esta relacionada a dificuldade por parte
de muitos alunos para interpretar os enunciados e utilizar o raciocinio I6égico no
desenvolvimento das atividades. A falta de comprometimento ou compromisso pode
indicar a falta de autonomia, pois se o0 aluno ndo € comprometido, ndo desenvolve a
autonomia. A falta de comprometimento é o resultado do processo educativo e néo
uma condicdo dele. O professor precisa ser curioso para aprender e ensinar.
Professores e alunos precisam estabelecer uma relagcéo dialégica, entusiasmada e
interessada engquanto interagem. Nesse sentido, o bom professor é o que consegue,
enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento.
(FREIRE, 2021, p. 83)

Os professores que responderam ao questionario apontaram quais as suas
dificuldades em planejar um roteiro, sendo que apenas dois declararam néo ter
nenhuma dificuldade em planeja-lo. E relevante apontar que estes que ndo tem
nenhuma dificuldade em planeja-lo fazem parte do grupo que esta na escola desde
a implantacao da ferramenta. Uma das professoras que tinha acabado de iniciar na

escola relata que

P1 - Como foi meu primeiro roteiro, minha maior dificuldade foi realmente
entender como funciona na prética e que atividades colocar sem ter um
planejamento concreto do trimestre.
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Este é um desafio pois realmente para quem nunca trabalhou com esta
ferramenta ndo existe nenhuma instrugao oficial da escola de como este roteiro deva
ser construido e se o pedagogo também ndo participou do processo inicial da
inclusédo dos roteiros na metodologia da escola, ele também ndo tem como auxiliar
este professor que esta iniciando seu trabalho nesta unidade escolar. Dentre os 20,
6 educadores relatam que a falta de tempo para planejar o roteiro adequadamente é
um complicador e outros ainda relacionam que este tempo é extremamente
necessario para que consigam pensar na melhor metodologia para alcancar a

diversidade de alunos que existem em uma sala de aula.

P12 - As instrugbes para execucdo das atividades e informagfes sobre os
conteudos devem ser bem claras para que o aluno entenda e facga o roteiro
com autonomia. Isso faz com que tenhamos que planejar o roteiro com
muita atencdo, o que pode levar muito tempo.

As maiores dificuldades mencionadas ao planejar um roteiro de aprendizagem
e consideradas como desafios séo: (1) dificuldade em compreender a dinamica e a
estrutura dos roteiros de aprendizagem, bem como em determinar quais atividades
incluir sem ter um planejamento claro para o trimestre; (2) a falta de tempo pois
planejar roteiros de aprendizagem requer um tempo adequado para garantir sua
gualidade e efetividade; (3) a interdisciplinaridade pois requer a integracdo de
diferentes areas de conhecimento, o que pode exigir esforcos adicionais de
planejamento e colaboracdo entre os professores sendo que falta momentos de
planejamento coletivo; (4) a falta de recursos tecnoldgicos disponiveis para 0s
estudantes pode dificultar a implementacdo de certas atividades planejadas nos
roteiros; (5) a dificuldade em prever o que serd eficaz e funcional com as turmas pois
nem todas as atividades planejadas podem ser bem recebidas ou atingir os objetivos
esperados; (6) lidar com diferentes métodos pedagdgicos e o tempo necessario para
alcancar os objetivos de aprendizagem considerando a diversidade de alunos
presentes em sala de aula; (7) alguns professores podem apresentar resisténcia em
adotar abordagens inovadoras, o que pode dificultar a implementacéo de roteiros de
aprendizagem; (8) garantir a clareza das instrucdes e informacdes sobre os
contetdos que requer atencdo detalhada durante o planejamento do roteiro, o que
pode levar tempo adicional sendo preciso adaptar o roteiro a realidade dos alunos
considerando seu grau de dificuldade de interpretacdo e compreensao das

atividades.
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Essas dificuldades podem variar de acordo com o contexto, a disponibilidade
de recursos e as caracteristicas especificas de cada instituicdo educacional.
Identificar esses desafios é fundamental para desenvolver estratégias e solucdes
gue permitam a implementacéo eficaz dos roteiros de aprendizagem, tornando-os
mais acessiveis e efetivos para todos os envolvidos no processo educacional.

Quando apontamos anteriormente sobre as dificuldades na implantacédo dos
roteiros, destacamos o fato dos pais e responsaveis ndo entenderem a forma de
avaliacdo desta ferramenta e isto dificulta consequentemente o acompanhamento
deles na realizacdo das tarefas. Como o roteiro é corrigido individualmente,
professores denunciam também o fato de se sentirem sobrecarregados e com
dificuldades de conseguir realizar as corre¢des dentro dos prazos.

Essas dificuldades destacam a complexidade do planejamento de roteiros de
aprendizagem e a importancia de considerar as caracteristicas dos alunos, a
disponibilidade de recursos e o contexto da instituicdo para criar estratégias
pedagogicas efetivas e que promovam o desenvolvimento da autonomia dos
educadores e estudantes, ou seja, de todos que participam do ato de ensinar e
aprender.

Nesse sentido, os participantes da pesquisa indicaram os tipos de atividades
em que os alunos possuem maior interacdo ou prazer em realizar. Com base nas
respostas fornecidas, é possivel identificar alguns tipos de atividades que os alunos
parecem ter maior interacdo ou prazer em desenvolver: (1) Atividades em forma de
jogo, ilustrativas e que permitem a sensacéo de capacidade de resolucéo; (2) Aulas
préaticas e relacionadas a musica; (3) Atividades que trazem questdes do dia a dia e
estdo relacionadas a realidade de vida dos alunos; (4) Atividades que envolvem
pesquisa de campo sobre o bairro onde esta localizada a escola; (5) Atividades
Iadicas diversificadas; (6) Atividades que envolvem interacdo com outras pessoas,
como colegas e familiares; (7) Atividades que dispdem de recursos audiovisuais; (8)
Atividades que permitem a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos conteudos;
(9) Atividades préaticas e diferenciadas que exploram ambientes fora da sala de aula.

E importante destacar que as preferéncias dos alunos podem variar
dependendo da faixa etaria, nivel de ensino e contexto educacional especifico. Além
disso, a criacdo de um roteiro de aprendizagem que desperte maior interacdo e

prazer dos alunos requer um entendimento mais aprofundado de suas necessidades,
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interesses e estilos de aprendizagem, em uma abordagem personalizada e
adaptada, que pode contribuir para um engajamento mais significativo na
aprendizagem. Diferentes alunos tém preferéncias e estilos de aprendizagem
distintos. Portanto, é recomendado variar as atividades e metodologias utilizadas nos
roteiros para atender as diversas necessidades e interesses dos estudantes. Isso
pode tornar o processo de aprendizado mais atraente, motivador e eficaz.

Freire (1986) nos alerta sobre a importancia da valorizagcéo da experiéncia de
vida dos alunos e da 'leitura de mundo' para que seja relacionada aos conceitos
cientificos trabalhados na escola, e assim, os alunos se tornarem sujeitos criticos da
propria realidade.

Paulo Freire (1982) sempre vislumbrava a cooperagcdo na busca conjunta do
conhecimento e dizia que sem duvida ninguém pode buscar na exclusividade,
individualmente, mas esta busca deve ser feita com outros seres que também
procuram ser mais e em comunhdo com outras consciéncias.

Pensando no sentido soécio-politico-pedagdgico enunciado por Freire, 0
conceito de autonomia € um pouco diferente do descrito por alguns educadores da
escola, mas identificamos na maioria das respostas um pensamento que se
assemelha ao pensamento freiriano. O autor pensa numa educacao que desenvolve
a criticidade e ensina o estudante a ser um sujeito ativo aprendendo a tomar
decisdes, a partir disso ele se torna autbnomo. O professor deve exercer a pratica
docente para que os alunos tenham autonomia para aprender sem pressoes.

Para os RA precisamos pensar no aluno como o principal sujeito do seu
conhecimento. Assim identificamos caracteristicas de uma abordagem humanista
guando pensamos no aluno que s6 aprende algo que quer ou que precisa aprender.
Na abordagem humanista € importante o desenvolvimento ou constru¢do da
autonomia, em que o professor é um facilitador e motivador do interesse dos
estudantes, principalmente pela acao dialdégica que estabelece com o educando. A
aprendizagem precisa ser significativa, ou seja, s6 acontece quando faz sentido para
o aprendiz, a partir de um projeto de ensinar que faca sentido para o professor.

O desenvolvimento da autonomia é fundante no processo de ensino e
aprendizagem. Apesar das escolas brasileiras terem se baseado na Escola da Ponte,
elas ndo seguiram exatamente o0s principios da escola portuguesa e nem a

concepcao de autonomia que a mesma trabalha. Diante da autonomia que a Escola
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da Ponte possui frente ao Estado, eles conseguem que 0s proprios alunos escolham
0 que querem estudar. O nosso curriculo € uma diretriz a ser seguida e ndo somente
um documento orientador. Existem avaliagBes externas que cobram contelidos e
habilidades dos alunos que de certa forma precisam desenvolver o que esta prescrito
nos documentos orientadores como a BNCC.

De acordo com os estudos feitos sobre a ferramenta dos roteiros de
aprendizagem, entrelagando com a proposta de autonomia freiriana e as préaticas
evidenciadas na escola pesquisada, trazemos aqui algumas caracteristicas
importantes na construgéo de um RA. Para desenvolver a criticidade dos alunos, um
RA precisa apresentar:

1- Temas relevantes e significativos: Escolha tdpicos e temas que sejam
relevantes e significativos para os alunos, conectando-os com suas vidas e
experiéncias. Isso estimula o interesse e a motivacdo para se envolverem no
processo de aprendizagem.

2- Trabalho em grupo: Promova atividades colaborativas em grupo, em que
os alunos possam compatrtilhar ideias, confrontar perspectivas e aprender com seus
colegas.

3- Desenvolvimento de habilidades de pesquisa: Ensine os alunos a buscar
informac0des, avaliar a credibilidade das fontes e a separar fatos de opinides e
preconceitos.

4- Reflexdo sobre valores e preconceitos: Encoraje a reflexdo sobre valores,
preconceitos e suposi¢cdes implicitas. Isso ajuda os alunos a compreenderem suas
préprias perspectivas e a desenvolverem empatia em relagcdo a outras visdes de
mundo.

5- Conexdes interdisciplinares: Estimule conexdes entre diferentes areas de
conhecimento, permitindo que os alunos vejam a interdependéncia dos assuntos e
como questbes complexas podem ser abordadas de varias perspectivas.

6- Feedback construtivo: Forneca feedback construtivo aos alunos sobre suas
ideias e trabalhos, incentivando o desenvolvimento continuo de suas habilidades
criticas.

Ao incorporar esses elementos em um roteiro de aprendizagem, o0s
educadores podem ajudar a desenvolver a criticidade dos alunos, capacitando-os a

pensar de forma independente, analitica e reflexiva sobre o mundo ao seu redor.
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Além disso, essa abordagem também incentiva a formacdo de cidaddos mais

conscientes e engajados com a sociedade em que vivem.
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5 DESPERTANDO A AUTONOMIA: ROTEIROS DE APRENDIZAGEM
PARA ALUNOS PROTAGONISTAS

O nosso produto educacional apresenta uma abordagem inovadora que visa
despertar a autonomia dos alunos, promover 0 engajamento e estimular o
aprendizado significativo por meio dos Roteiros de Aprendizagem.

Acreditamos que a educacdo € um caminho poderoso para a transformacao
e o desenvolvimento das habilidades criticas dos alunos. Nesse contexto, 0s
Roteiros de Aprendizagem surgem como uma ferramenta valiosa para instigar a
autonomia dos estudantes e capacita-los a se tornarem verdadeiros protagonistas
de sua prépria jornada educacional.

Freire (1996) diz que na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar para a prOxima pratica.

Com nosso material, os educadores terdo acesso a diretrizes claras para
elaborar e implementar Roteiros de Aprendizagem de maneira propria. Além disso,
fornecemos exemplos praticos, dicas de como acompanhar o progresso dos alunos

e estratégias para superar desafios comuns (Figura 05).
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Figura 05: Apresentacdo do Guia educacional para construcdo de Roteiros de Aprendizagem

DESPERTANDO A
AUTONOMIA: ROTEIRO
DE APRENDIZAGEM
PARA ALUNOS
PROTAGONISTAS

Geérgia Papi de Abreu

Junia Freguglio

Nosso objetivo é auxiliar educadores a promover uma educacgao
transformadora, que estimule a criticidade e autonomia dos alunos, preparando-os
para enfrentar os desafios do século XXI. Acreditamos que a aprendizagem deve
ser uma jornada de descobertas e crescimento, e 0s Roteiros de Aprendizagem sao

uma ferramenta poderosa para tornar essa visao uma realidade.
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Os Roteiros de Aprendizagem representam um convite para trilhar um
caminho pedagdgico inovador, onde os alunos se tornam protagonistas de sua
propria aprendizagem. Nos apéndices 11 e 12, apresentamos modelos de

estruturacao de roteiros de aprendizagem com seus respectivos QRcode.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao tentarmos responder as perguntas iniciais: Mas sera que o RA foi capaz de
levar um ensino de qualidade para os estudantes durante o tempo em que
praticamos o ERE? Que tipo de autonomia se fez presente ou foi desenvolvida
durante este periodo da pandemia Covid-19? - O sucesso do roteiro de
aprendizagem no periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a
pandemia da Covid-19 dependia de vérios fatores, incluindo a qualidade do préprio
roteiro, a capacidade de adaptacao dos alunos e a orientagéo dos professores. Se
for bem elaborado, com objetivos claros, recursos de ensino relevantes e atividades
de aprendizagem envolventes, ele pode contribuir para um ensino de qualidade. No
entanto, se for mal elaborado ou ndo atender as necessidades dos alunos, pode
comprometer a experiéncia educacional. Um roteiro bem elaborado deve incluir
objetivos de aprendizagem claros, recursos relevantes, atividades interativas e
avaliacbes especificas. Um roteiro de baixa qualidade pode prejudicar a
aprendizagem dos estudantes, independentemente do ambiente.

O uso de roteiros de aprendizagem pode promover a autonomia dos
estudantes. Quando os alunos tém acesso a materiais de estudo, diretrizes claras e
prazos para conclusédo das tarefas, eles podem aprender a se organizar, gerenciar
seu tempo e trabalhar de forma independente. Essa autonomia pode ser uma
habilidade aprimorada a ser desenvolvida durante o ERE. Embora a autonomia dos
estudantes seja importante, 0 apoio e a orientacdo dos professores também
desempenham um papel fundamental no ERE. Os professores podem esclarecer
duvidas, fornecer feedback sobre o progresso dos alunos e adaptar o roteiro de
aprendizagem conforme necessario para atender as necessidades individuais dos
estudantes. A capacidade dos professores para criar e implementar roteiros de
aprendizagem eficazes é fundamental. Os professores precisam entender como
projetar atividades que engajem os alunos, fornecer suporte adequado e monitorar
o progresso dos alunos. A eficacia do roteiro de aprendizagem também depende da
adequacao da metodologia ao contexto do ERE. Nem todos os alunos aprendem da
mesma maneira, e € importante que os roteiros de aprendizagem sejam flexiveis

para acomodar diferentes estilos de aprendizagem.
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Durante o ERE, muitos estudantes tiveram que desenvolver maior autonomia
em seu processo de aprendizagem. Isso inclui gerenciar seu tempo, estabelecer
rotinas de estudo, definir metas de aprendizagem e buscar ajuda quando necessario.
A autonomia dos estudantes tornou-se uma habilidade importante. As instituicoes de
ensino desempenharam um papel crucial na criacdo de um ambiente propicio para
a aprendizagem on-line. Isso incluiu fornecer acesso a recursos tecnolégicos,
oferecer suporte técnico e pedagogico, bem como estruturar politicas institucionais
gue promovessem 0 sucesso dos estudantes no ensino remoto. Os roteiros de
aprendizagem podiam ser adaptados para atender as necessidades individuais dos
estudantes. Isso envolvia a diferenciacdo das tarefas, oferecendo opcdes de
aprendizagem flexiveis e recursos de apoio, como tutoria online. A avaliagdo
continua do processo de ensino € importante para melhorar a qualidade do ERE.
Isso permite que os professores ajustem os roteiros de aprendizagem com base nas
necessidades e experiéncias dos estudantes.

A disponibilidade de tecnologia e acesso a internet &€ um fator critico. Os
alunos precisam de acesso a dispositivos e conectividade para seguir os roteiros de
aprendizagem on-line. A falta de acesso adequado a tecnologia pode prejudicar a
autonomia dos estudantes, além de que o ambiente de estudo precisa ser livre de
ruidos que atrapalhem a concentracdo. E importante que o0s roteiros de
aprendizagem incluam mecanismos para avaliar o progresso dos alunos e fornecer
feedback construtivo. Isso ajuda a manter a qualidade do ensino e a garantir que 0s
alunos compreendam o contetddo. Sendo assim, consideramos que um roteiro de
aprendizagem poderia ser eficaz durante o Ensino Remoto Emergencial se for bem
elaborado, se os professores estiverem preparados para implementa-lo de maneira
eficaz, se em suas residéncias houver condicdes estruturais para 0 ensino remoto e
se os alunos desenvolverem a autonomia necessaria para o aprendizado online. A
gualidade do ERE também depende do apoio institucional e da capacidade de
adaptacao as situacdes individuais dos estudantes. A autonomia dos estudantes
poderia ser desenvolvida durante esse periodo, desde que houvesse suporte
adequado e recursos bem elaborados.

Diante dessas observacfes, entendemos que 0s estudantes precisaram
desenvolver uma maior autonomia no sentido de aprender a gerenciar seu tempo de

forma mais independente, porém contribuindo para um crescimento mais individual.
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Eles tinham que estabelecer horarios de estudo, cumprir prazos de tarefas e
organizar seu tempo de acordo com as demandas académicas. A pandemia do
Covid-19 também demandou que os estudantes se tornassem mais independentes
no uso de tecnologias digitais, porém muitas vezes enfrentaram desafios técnicos e
emocionais durante 0 ensino remoto por conta da falta de interagdes pessoais.

Essas caracteristicas da autonomia foram desenvolvidas a medida que os
estudantes se adaptavam ao ensino remoto durante a pandemia. Embora tenha
havido desafios significativos, muitos estudantes também descobriram que essa
experiéncia os capacitou com habilidades valiosas que podem ser aplicadas em suas
trajetorias educacionais.

Os educadores participantes da pesquisa relataram a importancia da
autonomia no processo de aprendizagem com os RA. Destacaram como a utilizacéo
de roteiros de aprendizagem pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes. E possivel promover a autonomia dos alunos ao incorporar praticas
gue favorecam a participacédo ativa, o dialogo, a contextualizacdo do conhecimento,
o desenvolvimento do pensamento critico, 0 empoderamento dos estudantes, a
responsabilidade pela propria aprendizagem, a adaptacédo e a avaliacdo formativa -
todos aspectos centrais na visdo de autonomia de Paulo Freire.

A maioria dos professores parece ver os roteiros de aprendizagem como uma
ferramenta valiosa para a organizacdo e direcionamento do ensino, podendo
desenvolver a autonomia dos estudantes. Eles destacam o estimulo a autonomia
dos alunos, o desenvolvimento da capacidade de busca pelo conhecimento e a
facilitacdo no planejamento pedagodgico. No entanto, ha preocupacbes com a
possivel inflexibilidade dos roteiros, principalmente para lidar com situacdes que
possam surgir ao longo do trimestre, a dificuldade de interpretacdo por parte dos
alunos e a necessidade de um acompanhamento mais eficaz dos pais. A falta de
interesse e a dificuldade de interpretacdo por parte de alguns alunos podem
representar desafios para a plena aplicacdo da metodologia. Além disso, alguns
professores indicam que alguns alunos podem acabar copiando atividades, o que
pode indicar a necessidade de ajustes na forma como os roteiros sdo elaborados e

aplicados.
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Portanto, a concepcdo dos professores sobre a autonomia é amplamente
positiva, mas também acompanha um olhar critico sobre as possiveis limitacfes e
desafios na implementagdo dos roteiros de aprendizagem.

A relacdo entre autonomia e projeto politico pedagdégico (PPP) da escola é
fundamental para a construgdo de um ambiente que promova a formacgéao integral
dos estudantes. O PPP estabelece os valores e principios que orientam a prética
educativa da escola e a autonomia € um desses principios, reconhecendo a
importancia de permitir que os estudantes participem ativamente de seu proprio
processo de aprendizagem. O citado documento escolar também influencia as
metodologias adotadas na escola. Se a autonomia é um valor defendido no PPP,
isso pode se refletir em praticas pedagdgicas que incentivem os alunos a
participarem ativamente na construcédo do conhecimento, envolvendo a participacao
da comunidade escolar, incluindo pais, professores, alunos e gestores, sendo
discutida e promovida como parte desse processo de construgao coletiva.

Quando a autonomia & um dos pilares do PPP, isso pode implicar em uma
maior abertura para inovacédo e na flexibilidade no processo educativo, incluindo
novas abordagens pedagdgicas que promovam a participacao ativa dos educandos.
A promocao da autonomia dos alunos também requer um corpo docente preparado
para apoiar e orientar os estudantes nesse processo. Portanto, a formacéo
continuada dos professores também deve estar alinhada com os principios de
autonomia presentes no PPP. Quando a autonomia € um dos pilares fundamentais
do PPP, reflete nas praticas pedagogicas e a escola pode criar um ambiente que
capacite os alunos a assumirem um papel ativo em seu proprio processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

A Escola da Ponte, de Portugal, foi citada como uma das inspiradoras do da
Emef EMSG, porém as duas escolas descritas tém abordagens pedagdgicas
diferentes em relacdo a organizacédo do ensino e ao papel dos alunos no processo
de aprendizagem. Destacamos aqui que na Escola da Ponte caracteriza-se por uma
organizacao de trabalho com base em projetos, que sédo desenvolvidos em equipes.
Essa escola aspira pela autonomia dos alunos, envolvendo-os em todas as decisdes,
incluindo a organizacdo do espaco escolar e a gestdo do tempo das aulas. Os
estudantes participam ativamente na definicdo das atividades, trabalhando em

colaboracdo com os professores. O objetivo desta forma de trabalho € empodera-
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los, estimulando suas escolhas e promovendo o desenvolvimento do pensamento
critico. Porém, a Emef EMSG utiliza o RA para orientar e organizar os estudos dos
alunos ao longo do trimestre. Esse roteiro visa fornecer observagéo,
experimentacédo, pesquisa e registro relacionados aos temas propostos nos
diferentes componentes curriculares. A escola pesquisada busca promover o
engajamento e a autonomia dos alunos, incentivando-os a desenvolver estratégias
de sistematizacéo de estudo para alcancar os objetivos de aprendizagem propostos
pelos professores.

Portanto, enquanto a Emef EMSG utiliza um RA e busca promover o
engajamento e autonomia dos alunos por meio da organizacao dos estudos, a escola
da Ponte adota uma abordagem mais flexivel, baseada em projetos e no
envolvimento ativo dos alunos em todas as decisdes, avancando o empoderamento
e 0 desenvolvimento do pensamento critico.

A presente pesquisa complementa as que foram feitas anteriormente por
Campos (2020) e Uliana (2021), em varios aspectos, especialmente na abordagem
pedagogica centrada no aluno, na promoc¢ao da autonomia e no rompimento com o
modelo tradicional de ensino. Todas elas destacam a importancia de promover a
autonomia dos estudantes. Campos enfatiza a organizacdo do ensino de forma
planejada e sistematizada, e que o roteiro foi construido de forma coletiva e
continuamente repensado para atender a contextualizacdo e interdisciplinaridade,
enquanto Uliana destaca a importancia de praticas coletivas que estimulem a
autonomia e participacdo dos estudantes e também destaca a importancia dos
roteiros serem construidos em conjunto com os alunos, evidenciando a participacéo
ativa dos estudantes.

Tanto Campos (2020) quanto Uliana (2021) enfatizam a importancia de
contextualizar os contetdos de ensino e torna-los relevantes para a vida dos alunos.
Campos destaca a possibilidade do Roteiro de Aprendizagem mobilizar acdes
mentais na apropriacao de diferentes conceitos. Uliana fala sobre a importancia dos
estudantes se sentirem parte de onde vivem, conhecendo melhor a realidade local e
refletindo sobre ela.

Todas as pesquisas concordam que os roteiros de aprendizagem representam

uma ruptura com o modelo tradicional de ensino, ressaltando a importancia do
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desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, sobre a importancia deles
refletirem sobre a realidade local e pensarem em soluc¢des para problemas locais.

Em resumo, todas as pesquisas realizadas na escola se complementam ao
abordar a importancia da autonomia dos alunos, da participagdo ativa, da
contextualizacdo dos conteudos e do desenvolvimento do pensamento critico no
contexto dos roteiros de aprendizagem, representando uma abordagem pedagdgica
inovadora e centrada no aluno. Todas as autoras registraram a necessidade de
repensar e reformular o ensino tradicional em favor de praticas mais participativas e
contextualizadas.

A utilizac&o dos roteiros de aprendizagem dentro da perspectiva freiriana pode
ser uma maneira poderosa de promover a autonomia, a criticidade e o engajamento
dos alunos. Considerando os principios defendidos por Paulo Freire, algumas
consideracdes finais sobre a aplicagdo dos roteiros de aprendizagem nessa
abordagem seriam as seguintes:

- Podem ser construidos com base no dialogo, proporcionando espaco para
gue os alunos expressem suas ideias, levantem questdes e debatam os conteudos.
Dessa forma, os estudantes se tornam participantes ativos do processo de
aprendizagem, exercendo sua voz e contribuindo para a construcao coletiva do
conhecimento.

- Devem estar contextualizados na realidade dos alunos, conectando-se com
suas vivéncias, culturas e desafios. Isso promove a aprendizagem significativa,
tornando os conteddos mais relevantes e despertando o interesse dos estudantes.

- Podem incluir atividades que estimulem a reflexao critica, levando os alunos
a questionar as estruturas de poder, reconhecer as injusticas sociais e desenvolver
uma consciéncia critica sobre a realidade. Isso esta em consonancia com a proposta
freirrana de educacdo problematizadora, que visa capacitar os alunos a
transformarem sua realidade por meio da conscientizac&o e acao coletiva.

- Devem valorizar e incorporar 0s saberes e experiéncias prévias dos alunos,
reconhecendo sua bagagem cultural e respeitando suas identidades. Isso fortalece
a autoestima dos estudantes, promove a inclusdo e incentiva a troca de
conhecimentos entre os colegas.

- Embora os roteiros de aprendizagem possam oferecer uma estrutura e

direcionamento, é importante que sejam flexiveis e adaptaveis as necessidades e
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interesses dos alunos. Os educadores devem estar abertos a ajustes e modificacdes
conforme o processo de aprendizagem avanga, permitindo que os estudantes
tenham espacgo para explorar e contribuir com sua criatividade e curiosidade.

Esses aspectos positivos do desenvolvimento dos roteiros de aprendizagem
convergem com o referencial tedrico de Paulo Freire ao destacar que:

‘“Nao ha docéncia sem discéncia”. Os roteiros promovem a
aprendizagem ativa e a troca de conhecimento entre educadores e
alunos, respeitando a bidirecionalidade do processo educativo.

“‘Ensinar nédo é transferir conhecimento”. os roteiros incentivam a
construgdo ativa do conhecimento, envolvendo os alunos como
protagonistas do seu préprio aprendizado, em vez de meros receptores
de informagdes.

‘Ensinar € uma especificidade humana”. os roteiros valorizam a
capacidade do educador de criar ambientes de aprendizagem ricos e
significativos, nos quais os alunos possam se engajar de forma autbnoma.

Portanto, ao alinhar os RA com as categorias da autonomia propostas por
Paulo Freire, os educadores podem promover uma educagcao mais emancipatoéria e
participativa, capacitando os alunos a se tornarem sujeitos ativos na construcao do
préprio conhecimento e na transformacéo de suas realidades.

Em suma, a utilizacdo dos roteiros de aprendizagem dentro da perspectiva
freiriana requer uma abordagem que valorize a reflexdo critica e a participacao ativa
dos alunos. Ao incorporar esses principios, os roteiros de aprendizagem podem se
tornar uma ferramenta poderosa para promover uma educacao libertadora, na qual
os estudantes se tornam agentes de transformacédo social e construtores de seu
conhecimento em didlogo com seus professores.

Outro aspecto importante € garantir a inclusdo de todos os alunos no processo
de aprendizagem. Os roteiros devem ser adaptados para atender as necessidades
individuais dos estudantes, respeitando suas particularidades e valorizando suas

diferentes formas de aprender.

Concluindo, os dados destacam que o planejamento dos roteiros de
aprendizagem pode ser complexo e requer atencao a diversos aspectos, incluindo

tempo disponivel, colaboragéo entre professores, adequacao aos alunos e busca por
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inovagao. Superar essas dificuldades exige esforco, dedicacdo e uma abordagem
colaborativa, mas os beneficios em termos de autonomia dos alunos podem fazer
valer a pena o investimento de tempo e energia.

A pedagogia da autonomia de Paulo Freire, como qualquer teoria educacional,
enfrenta desafios quando é aplicada na prética, no contexto real das escolas. Aqui
estdo algumas consideracdes sobre como as condi¢gdes concretas podem afetar a
implementacédo da pedagogia da autonomia: a falta de recursos adequados, como
livros didaticos, materiais de ensino, espaco fisico e tecnologia, podem dificultar a
implementacdo da pedagogia da autonomia. Sem acessar esses recursos, 0S
educadores podem ter dificuldades em criar ambientes de aprendizado interativos e
envolventes. A formacdo dos educadores e o trabalho pedagogico diferenciado
também é importante para que uma pedagogia voltada para o desenvolvimento da
autonomia seja inserida no contexto escolar.

As mudancas implementadas pelo governo na grade curricular da rede
municipal de Vitoria em 2022 trouxeram desafios significativos para a Emef EMSG.
A transicao dos ciclos de aprendizagem para o regime seriado, juntamente com a
reducdo do tempo de aula para cinquenta e cinco minutos, impactou diretamente a
dindmica pedagodgica da escola. No entanto, € importante ressaltar que, apesar
dessas mudancas, a ferramenta dos Roteiros de Aprendizagem continua sendo uma
peca fundamental no processo educacional do Ensino Fundamental .

Nesse contexto, € necessario destacar a auséncia de um didlogo mais amplo
e participativo por parte do governo em relacdo a essas alteracdes. A falta de
consulta e envolvimento das comunidades educacionais pode resultar em desafios
na adaptacao e implementacédo das novas politicas educacionais.

Além disso, é importante ressaltar a importancia da denuncia e mobilizacéo
da comunidade escolar para garantir que as politicas educacionais sejam realmente
benéficas e eficazes para o aprendizado dos alunos. E fundamental que a voz dos
educadores, pais e alunos seja ouvida e considerada nas decisfes que afetam o
processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, €& imprescindivel continuar acompanhando de perto as
mudancas na politica educacional e buscar formas de promover um didlogo

construtivo com as autoridades responsaveis. Somente assim poderemos garantir
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um ambiente educacional que promova o desenvolvimento pleno e formacgéao integral
dos alunos da Emef EMSG.

Certamente ao finalizar esta pesquisa gostariamos de destacar as dificuldades
de aprofundamento no estudo do projeto da escola mediante a mudanca
determinada pela gestdo municipal para que a organizacéo realizada a partir de 2016
fosse extinta, de modo que os alunos a partir de 2022 ndo fossem mais organizados
em ciclos de aprendizagem. Outro fato relevante na mudanca da organizacao da
escola foi o sistema de avaliacdo voltar a ser quantitativo e o nimero de alunos por
sala ter voltado a ser o nimero padrdo de todas as unidades de ensino do municipio.
Apesar da ferramenta dos Roteiros de Aprendizagem continuarem a serem utilizados
pelas diversas disciplinas, é fato que esta organizacdo escolar fechada e
padronizada néao € o ideal para que se realize o trabalho com RA, e que se continue
rompendo o modelo tradicional de ensino. Como ja relatado, o processo de ensino
aprendizagem através dos roteiros precisa ser mais flexivel precisando estar atento
as demandas do grupo de alunos. Com um elevado namero de alunos por sala néo
€ possivel fazer o acompanhamento individual de cada um e mesmo utilizando os
RA, pode haver uma predominancia de aulas expositivas e ndo dialogadas.

A pesquisa descobriu que a maioria dos professores entende a importancia do
desenvolvimento da autonomia e procura desenvolver atividades que promovam
acoes em prol da comunidade ou aquelas que auxilie os estudantes na sua
emancipacao, desenvolvendo o protagonismo estudantil.

Ademais, é importante ressaltar que inumeras potencialidades para os RA
foram registradas nas respostas dos educadores participantes da pesquisa. A
ferramenta em questdo envolve a busca por um planejamento pedagogico bem-
estruturado que proporcione oportunidades de autonomia para os alunos e, ao
mesmo tempo, favoreca a interdisciplinaridade e a constru¢cdo de sequéncias

didaticas coerentes.

O trabalho com roteiros de aprendizagem oferece diversas possibilidades
metodolégicas que podem enriquecer a experiéncia educativa e ser adaptadas de
acordo com o0s objetivos educacionais e as necessidades dos estudantes, pois

permitem que os alunos escolham o caminho e o ritmo de aprendizagem que melhor
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se adaptam as suas necessidades e interesses individuais. Isso promove a
personalizacdo da educacdo, permitindo que cada estudante siga seu proprio
percurso de aprendizagem.

Os resultados corroboram que para termos um maior sucesso ao trabalhar
com RA, é preciso que outras questdes estejam envolvidas, como por exemplo, a
limitacdo do nimero de alunos por sala, a quantidade de planejamentos pedagdgicos
do professor, sendo que isso € um desafio, pois envolve questdes da politica
municipal de educagéo.

Um dos desafios da pesquisa foi pensar em como propostas pedagdgicas,
como os RA, podem despertar o interesse dos estudantes e promover a formacgao
critica que queremos, contribuindo para o aprimoramento da aprendizagem dos
discentes e dos processos formativos dos docentes. Como passamos recentemente
pelo momento da pandemia do Covid-19, pudemos pensar na proposta dos RA
aplicada durante o ERE e como esta ferramenta pode auxiliar neste periodo, porém
poderiamos em um outro momento avaliar a eficacia destes roteiros nas plataformas
de Ensino a distancia. Com o advento das escolas em tempo integral e com jornada
ampliada, poderiamos pensar também em como utilizar os RA dentro da proposta
metodolégica dessas escolas, visto que os alunos tém componentes curriculares
diferentes como a Educacéo Cientifica e Tecnoldgica e as disciplinas eletivas. Outra
possibilidade da utilizacdo dos RA seria com os estudantes de altas habilidades que
ja sao incentivados a serem protagonistas no seu processo de ensino e

aprendizagem.
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Joaquim Pintassilgo e Luis Roteiros da Inovacdo 2019 IEULisboa
Alberto Alves Pedagdgica: Escolas e

experiéncias de referéncia
em Portugal no século XX

Fonte: Organizada pela autora.



108

APENDICE 2- MODELO DE MINUTA A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE VITORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAQO
Programa de Pds-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacao

Eu, GEORGIA PAPI DE ABREU, encontro-me regularmente matriculada no Programa
de Po6s-graduacao de Mestrado Profissional em Educacédo, matricula n® 2021230179,
sob a orientacdo da Profa. Dra. Junia Freguglia Machado Garcia, e pretendo
desenvolver pesquisa na Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio. Sou funcionéria
efetiva da Prefeitura Municipal de Vitéria, matricula 243779, professora PEB Ill -
Ciéncias, atualmente lotada na SEME/GFDE.

Titulo do Projeto de Pesquisa: “O USO DE ROTEIROS DE APRENDIZAGEM PARA
O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA DOS ESTUDANTES: UM ESTUDO DE
CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA”,

Objetivos:

Geral

-Analisar como o Roteiro de Aprendizagem vem sendo desenvolvido em uma escola
municipal de Ensino Fundamental de Vitéria e como contribui para o aprendizado
significativo e a autonomia/engajamento dos alunos.

Especificos

-Sistematizar a metodologia de ensino por meio de Roteiros de Aprendizagem,
desenvolvida na Emef EMSG.

-ldentificar aspectos da autonomia e do engajamento na aplicacdo dos Roteiros de
Aprendizagem na disciplina de Ciéncias da Natureza;

-Desenvolver um Guia contendo uma proposta de mediacao pedagdgica para Roteiro
de Aprendizagem como produto instrucional, para fins de divulgacéo entre professores
da rede municipal de Vitoria.

Vitéria/ES, de de 2022.
Assinatura da responsavel da Pesquisa Assinatura da Orientadora co-responsavel
Georgia Papi de Abreu Junia Freguglia Machado Garcia
PPGMPE - UFES e-mail: junia garciai@ufes br

e-mail: georgiasuper@yahoo.com.br

Universidade Federal do Espirito Santo — Centro de Educac¢@o — Programa de Pdés-graduacgdo de
Mestrado Profissional em Educacdo. Avenida Fernando Ferrari, n°® 514, Goiabeiras, Vitéria/ES. CEP:
29.075-910. Telefone: (27) 4009-7779. E-mail: ppgmpe.ufes@gmail.com
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APENDICE 3- MODELO DE SOLICITAC}AO A ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAQO
Programa de Pds-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacao

Linha de pesquisa: Docéncia e Gestéo de Processos educativos
Vitéria/ES, de de
Oficio n° /

A Comunidade Escolar

Prezados (as),

Solicitamos autorizacdo para a realizacdo da pesquisa intitulada “O USO DE
ROTEIROS DE APRENDIZAGEM PARA O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA
DOS ESTUDANTES: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA
PREFEITURA DE VITORIA” a ser desenvolvida pela pesquisadora Prof2 Georgia Papi
de Abreu. Trata se de uma pesquisa de Mestrado Profissional em Educacéao, junto ao
Centro de Educacao, da Universidade Federal do Espirito Santo, sob orientacdo da
Prof.2 Dr? Junia Freguglia Machado Garcia, que tem como objetivo sistematizar a
metodologia de ensino por meio de Roteiros de Aprendizagem, desenvolvida na Emef
EMSG,; identificar aspectos da autonomia e do engajamento na aplicacéo dos Roteiros
de Aprendizagem na disciplina de Ciéncias da Natureza; e desenvolver um Guia
contendo uma proposta de mediacdo pedagogica para Roteiro de Aprendizagem
como produto instrucional, para fins de divulgacéo entre professores da rede municipal
de Vitoria.

O estudo sera de natureza qualitativa, com base na metodologia de estudo de caso e
se realizara a partir dos seguintes procedimentos:

-Solicitacdo para autorizacdo da pesquisa junto a Secretaria Municipal de Educacao
de Vitoria.

-Solicitacdo a unidade municipal escolhida para a realizacdo da pesquisa.

-Roda de Conversa com Equipe técnico pedagogica e professores da unidade escolar
sobre o tema da pesquisa, assim como participacdo em um questionario sobre a
tematica.

-Encontro com a comunidade escolar para a definicdo da turma envolvida na
pesquisa.

-Apresentacao da proposta de pesquisa junto a turma envolvida para informar-lhes os
procedimentos, bem como assinatura de termo de anuéncia de seus responsaveis
(quando menores de idade);

-Observacdo do cotidiano da escola para compreender o trabalho pedagdgico
realizado com os estudantes publico-alvo da pesquisa,

-Realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os participantes da pesquisa para
coleta e andlise de dados.

A investigacao se dard em uma unidade escolar de ensino fundamental localizada no
bairro Bento Ferreira, regido da Grande Jucutuquara, do municipio de Vitéria-ES, e



110

envolverd estudantes do 8°ano, totalizando 20 alunos, aproximadamente. A unidade
escolar foi escolhida por fazer parte da minha histéria como professora da Rede
Municipal de Educacao de Vitoria e onde a ferramenta dos Roteiros de Aprendizagem
vem sendo desenvolvida ao longo dos ultimos 6 anos.

A coleta dos dados se dard no segundo semestre de 2022 e neste mesmo ano serao
feitas a andlise e discusséo.

Devido a pandemia da Covid-19 e os protocolos sanitarios em decorréncia dela, o
desenvolvimento da pesquisa se dard em observancia as medidas de seguranca
usadas em seu enfrentamento, visando manter a integridade fisica dos participantes
em sua construgao.

Ressalta-se, ainda, que os dados obtidos durante o exercicio do trabalho pretendido
sdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual e em demais espacos
sem a prévia autorizacdo dos envolvidos, principalmente quando se tratar de
fotografias, audios, filmagens ou qualquer outra forma de exposi¢cao da imagem dos
participantes.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos, nos meios académicos
e cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada, sem nenhuma identificacao
de individuos participantes e com a prévia autorizacao desses.

A pesquisa se realizara dentro de principios éticos, sendo apreciada e autorizada pelo
Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal do Espirito
Santo. Esclarecemos, ainda, que sua finalidade € exclusivamente académica e
pedagodgica, sem nenhum intuito lucrativo ou visando alguma promocao pessoal para
a pesquisadora e sua orientadora.

Certos de contarmos com essa valiosa parceria, agradecemos.

Assinatura da responsavel da Pesquisa Assinatura da Orientadora co-responsavel
Geodrgia Papi de Abreu Junia Freguglia Machado Garcia
PPGMPE - UFES e-mail: junia.garcia@ufes.br

e-mail: georgiasuper@yahoo.com.br

Universidade Federal do Espirito Santo — Centro de Educac¢éo — Programa de Pés-graduacgdo de
Mestrado Profissional em Educacdo. Avenida Fernando Ferrari, n°® 514, Goiabeiras, Vitéria/ES. CEP:
29.075-910. Telefone: (27) 4009-7779. E-mail: ppgmpe.ufes@gmail.com
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APENDICE 4- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAQO
Programa de Pds-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacao
Linha de pesquisa: Docéncia e Gestédo de Processos educativos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé estad sendo convidado (a) a participar de forma voluntaria de uma pesquisa
educacional. Nesse projeto de pesquisa, buscamos apresentar e analisar o
desenvolvimento dos Roteiros de Aprendizagem como ferramentas de ensino-
aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental Edna de Mattos Siqueira
Gaudio (Emef), na perspectiva da autonomia, um dos fundamentos dessa proposta.
Assim, buscaremos identificar, nas narrativas produzidas por professores e alunos
gue trabalham neste contexto, por meio de observacdo das aulas, questionario para
os docentes e entrevistas semiestruturadas; saberes construidos e os desafios para
0 ensino com Roteiros de Aprendizagem. As entrevistas terdo uma duracdo de no
maximo 30 (vinte) minutos e para responder ao questionario poderéo utilizar o melhor
horario para o professor, sendo que precisardo de no maximo 30 (trinta) minutos.

A nossa intencéo é sistematizar a metodologia de ensino por meio de Roteiros de
Aprendizagem, desenvolvida na Emef EMSG,; identificar aspectos da autonomia e do
engajamento na aplicacdo dos Roteiros de Aprendizagem na disciplina de Ciéncias
da Natureza; e desenvolver um Guia contendo uma proposta de mediacao pedagdgica
para Roteiro de Aprendizagem como produto instrucional, para fins de divulgacéo
entre professores da rede municipal de Vitoria.

A observacdo e os encontros com os participantes da pesquisa serdo de forma
presencial. Havendo a permissdo dos participantes, sera realizada a gravacdo em
audio do encontro. A gravacao sera usada para a transcricdo das falas e posterior
analise, ndo havendo divulgacéao da voz dos participantes.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso haja algum custo, o participante da pesquisa sera
ressarcido dos gastos comprovados. Se vocé concordar em participar desta pesquisa,
seus dados serdo mantidos em sigilo, ou seja, sera garantida a preservacao de sua
identidade e privacidade, na divulgacéo dos resultados.

O beneficio de sua participacdo sera contribuir com a compreensdo da tematica em
guestdo e com a elaboracéo do guia instrucional sobre Roteiros de Aprendizagem.
Os possiveis riscos em participar dessa pesquisa podem ser a interferéncia na rotina
de seus participantes, tomando o tempo do sujeito ao responder ao
guestionario/entrevista; embaraco de interagir com outras pessoas. Para evitar e
amenizar tais riscos a pesquisadora estara atenta quanto a organizacdo do horario
para que esteja dentro do tempo combinado com os participantes, estara atenta aos
sinais verbais e ndo verbais de desconforto e garantira liberdade para os participantes
nao responderem as questdes que considerem desconfortaveis. Em caso de
desconforto ou constrangimento, vocé tem a possibilidade de retirar esse
consentimento a qualquer momento, sem que isso |lhe traga qualquer prejuizo. Os
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dados serdo armazenados de forma segura a fim de impedir 0 acesso de pessoas nao
envolvidas com a pesquisa. Esta garantido ao participante buscar indenizacdo em
caso de eventual dano decorrente dessa pesquisa.
Em caso de davidas e esclarecimentos sobre a pesquisa, a pesquisadora devera ser
acionada através do numero (27) 99992-4749 ou através do e-mail
georgiasuper@yahoo.com.br, assim como sua orientadora e corresponsavel, a prof.
Dr2 Junia Freguglia Machado Garcia, através do email junia.garcia@ufes.br.
Para o caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa o CEP devera ser
contatado pelo telefone (27) 3145-9820, pelo e-mail cep.goiabeiras@gmail.com,
pessoalmente ou pelo correio, no seguinte endereco: Av. Fernando Ferrari, 514,
Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria
- ES, CEP 29.075-910.
Os dados da pesquisa serdo arquivados e armazenados pela pesquisadora e sua
orientadora, ambas responsaveis por esse projeto de pesquisa. Os conhecimentos
produzidos a partir deste estudo poderéo ser divulgados em revistas especializadas,
congressos e simpoésios sobre pesquisas educacionais e nas dissertacfes de
mestrado.
Abaixo estdo os dados relativos a este projeto:
Titulo do projeto: O USO DOS ROTEIROS DE APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE
CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA/ES
Pesquisadora responsavel: Geodrgia Papi de Abreu (mestranda)
Orientadora: Prof2 Dr2 Junia Freguglia Machado Garcia
Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO- PPGMPE
Telefone para contato: (27) 99698-7206
Eu, , professor(a) da Emef Edna de Mattos
Siqueira Gaudio, declaro que fui informado(a) e esclarecido(a) sobre o presente
documento, objetivos, riscos e beneficios do estudo, entendendo todos os termos
acima expostos, e que, voluntariamente, concordo em participar desta pesquisa. Sei
gue, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagcdes e modificar minha
decisdo em participar, se assim o desejar. Declaro que recebi uma via deste Termo
de consentimento livre e esclarecido por e-mail em PDF, de igual teor, e que me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.
Declaro ainda que:
[ ] CONCORDO que durante a minha participacdo nesta pesquisa sejam realizadas
observacbes, gravacfes de voz na entrevista, anotacdes, coleta e utilizacdo de
imagens, assim como a divulgacéo dos resultados
[ ] NAO CONCORDO que durante a minha participacdo nesta pesquisa sejam
realizadas observacfes, gravacbes de voz na entrevista, anotacdes, coleta e
utilizacdo de imagens, assim como a divulgacao dos resultados da pesquisa.

: de de 2022.

Participante da pesquisa

Assinatura da responsavel da Pesquisa Assinatura da Orientadora co-responsavel
Georgia Papi de Abrecu Junia Freguglia Machado Garcia
PPGMPE — UFES e-mail: junia.garcia@ules.br
e-mail: georgiasuper(@yahoo.com. br
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APENDICE 5- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
RESPONSAVEIS DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

\\
%

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
Programa de Pds-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacao

Linha de pesquisa: Docéncia e Gestdo de Processos educativos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA
AREA DE EDUCAQAO DESTINADO AOS RESPONSAVEIS POR ALUNOS DA
EDUCACAO BASICA
O(a) estudante pelo(a) qual vocé é responséavel esta sendo convidado(a) a participar
da pesquisa intitulada O USO DOS ROTEIROS DE APRENDIZAGEM: UM ESTUDO
DE CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA,
desenvolvida pela pesquisadora Georgia Papi de Abreu. Trata-se de uma pesquisa
de Mestrado Profissional em Educacdo, vinculada ao Centro de Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, sob a orientacdo da Professora Dr2. Junia
Freguglia Machado Garcia e tem como objetivo geral organizar a forma de ensinar por
meio de Roteiros de Aprendizagem, desenvolvida na Emef EMSG identificando
aspectos da autonomia e do envolvimento dos alunos na aplicacdo dos Roteiros de
Aprendizagem na disciplina de Ciéncias da Natureza. O convite para a participacao
nesta pesquisa levou em consideracdo alguns critérios: ser estudante da Emef Edna
de Mattos Siqueira Gaudio (EMSG), estar no 8° ano do turno vespertino, e estar
participando das atividades utilizando o roteiro de aprendizagem desde o ano de 2020.

A participacao do (a) estudante pelo (a) qual € responsavel sera através das seguintes
atividades: o (a) estudante sera observado durante as aulas de ciéncias na aplicacao
de dois roteiros de aprendizagem. As observacdes dos estudantes serdo realizadas
no segundo semestre de 2022, na propria escola do estudante. Salientamos que todas
as atividades serdo realizadas durante o turno em que o/a estudante esta
matriculado/a, ndo havendo a necessidade de outros deslocamentos.

Como a pesquisa sera no local de estudos do (a) estudante, informamos que o
senhor/a responsavel ndo tera nenhum gasto. Contudo, em caso de necessidade,
todo e qualquer gasto decorrente desta pesquisa sera arcado por Geédrgia Papi de
Abreu, responséavel/autora da pesquisa.

A identidade e os dados coletados serdo mantidos em sigilo em todas as fases da
pesquisa, sendo utilizados somente para o desenvolvimento da pesquisa e/ou
desenvolvimento de artigos. A pesquisadora responsavel se compromete a tornar
publicos nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, sob guarda e
responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme
Resolucdo CNS no 466/2012. Conforme Resolucéo 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude, se o voluntario vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo da pesquisa tera resguardado o direito a assisténcia e a buscar
indenizacéo.
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O TCLE foi impresso em duas vias que serdo assinadas e rubricadas em todas as
paginas por vocé e pela pesquisadora responsavel, sendo que cada um recebera uma
via.

Consentir a participacdo dele (a) é ato voluntario, isto é, ndo obrigatério, e vocé pode
decidir se quer ou nao que ele (a) participe, bem como retirar a sua autorizagao a
qualquer momento. Nem vocé, nem ele (ela) terd prejuizo algum caso decida nao
consentir com a participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, a participacao € muito
importante para a execucao da pesquisa. Serdo garantidas a confidencialidade e a
privacidade das informacgdes prestadas pelo (a) estudante.

Toda pesquisa que envolve seres humanos € acometida de riscos. Os riscos desse
estudo podem ser: timidez dos participantes nos momentos de entrevista e certo
desconforto nos momentos de observacéo. Para evitar esses riscos, adotaremos as
seguintes estratégias: conversa prévia para aproximacao da pesquisadora com o
aluno (a) e constante didlogo para que os participantes se sintam a vontade. Os
beneficios esperados com a participacdo no projeto de pesquisa: construir com 0S
estudantes da escola em que a pesquisa ocorrera, conhecimentos que possibilitem a
melhor forma de aplicacdo dos roteiros de aprendizagem.

Em caso de duvidas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa, Vocé podera
solicitar do pesquisador informacdes sobre sua participacao e/ou sobre a pesquisa, 0
gue podera ser feito através dos meios de contato aqui explicitados.

Em caso de denuncias e/ ou intercorréncias na pesquisa 0 participante podera
contatar o Comité de Etica e Pesquisa da UFES por meio do telefone: (27) 3145-9820,
pelo e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, através do
endereco: Av. Fernando Ferrari, 514; Campus Universitario, sala 07 do Prédio
Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.075-910. Em caso de
duvidas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa 0 contato serd com a
pesquisadora responsavel: pesquisadora Georgia Papi de Abreu, e-mail:
gpabreu@prof.edu.vitoria.es.gov.br e celular: (027) 999924749.

Assim eu, , responsavel legal
pelo aluno (a) ,
declaro ter conhecimento das informacfes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a propdésito da minha participacao direta (ou
indireta) na pesquisa e adicionalmente declaro ter compreendido o objetivo, a
natureza, os riscos e beneficios deste estudo. Apos reflexdo em um tempo razoavel,
eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou ciente de que posso
deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

[ ] Marco esta opcéo pois CONCORDO que durante a participacdo nesta pesquisa
da pessoa pela qual sou responsavel sejam realizadas observacbes, anotacoes,
coleta e utilizacdo de imagens, assim como a divulgacao dos resultados.

[ ] Marco esta opcédo pois NAO CONCORDO que durante a participacéo nesta
pesquisa da pessoa pela qual sou responsavel sejam realizadas observacoes,
anotacoes, coleta e utilizacdo de imagens, assim como a divulgacdo dos resultados.
Declaro ainda que:

[ ] AUTORIZO a realizar as fotos que se facam necessarias sem quaisquer dnus
financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacéo destas fotos,
depoimentos e divulgacdo dos resultados da pesquisa para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima
especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos
das criancas e adolescentes (Estatuto da Criangca e do Adolescente — ECA, Lei N.°
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8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

[ ] NAO AUTORIZO a realizar fotos e néo libero a utilizagdo destas fotos e
depoimento para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides), em favor dos
pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo
Decreto N° 5.296/2004).

Assinatura do responsavel pelo (@) aluno (a):

A pesquisadora responsavel declara que esta pesquisa foi avaliada e autorizada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos/UFES e que todos os
procedimentos experimentais estdo de acordo e obedecendo aos principios éticos,
conforme Resolucdes n® 466/12 e 510/16 do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE,
gue estabelecem as diretrizes e normas regulamentadoras para as pesquisas
envolvendo seres humanos no pais.

Local e data: Vitoria, de de 2022.
Assinatura da responsavel da Pesquisa Assinatura da Orientadora co-responsavel
Georgia Papi de Abreu Junia Freguglia Machado Garcia
PPGMPE - UFES e-mail: junia. garcia(@ufes.br

e-mail: georgiasuper@yahoo.com.br

Universidade Federal do Espirito Santo — Centro de Educac¢@o — Programa de Pdés-graduacgdo de
Mestrado Profissional em Educacdo. Avenida Fernando Ferrari, n°® 514, Goiabeiras, Vitéria/ES. CEP:
29.075-910. Telefone: (27) 4009-7779. E-mail: ppgmpe.ufes@gmail.com
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APENDICE 6- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
ESTUDANTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

* ey
OMNES S

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da Pesquisa “O USO DOS
ROTEIROS DE APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA”, desenvolvida pela pesquisadora
Georgia Papi de Abreu. Seu responsavel autorizou a sua participacéo, mas a escolha
em participar € sua e, no decorrer da pesquisa, nao terd nenhum problema se desistir.

A pesquisa tem como objetivo organizar a forma de ensinar por meio de
Roteiros de Aprendizagem, desenvolvida na Emef EMSG identificando aspectos da
autonomia e do seu envolvimento na aplicacdo dos Roteiros de Aprendizagem na
disciplina de Ciéncias da Natureza. O convite para a participacao nesta pesquisa levou
em consideracdo alguns critérios: ser estudante da Emef Edna de Mattos Siqueira
Gaudio (EMSG), estar no 8° ano do turno vespertino, e estar participando das
atividades utilizando o roteiro de aprendizagem desde o ano de 2020.

As observacdes e as conversas sdo consideradas seguras, mas € possivel
ocorrer de as pessoas se sentirem timidas e envergonhadas em participar das
atividades. Para resolver esse problema, estaremos sempre conversando com as
pessoas para que elas se sintam confortaveis. Caso aconteca algo errado, vocé pode
procurar a responsavel da pesquisa: Geoérgia Papi de Abreu, pelo e-mail:
gpabreu@prof.edu.vitoria.es.gov.br ou por meio do telefone (027) 3227-9117,
podendo fazer ligacdes a cobrar (se extremamente necessarias)

Mas ha coisas boas que podem acontecer na pesquisa como a) pensar uma
escola que seja legal para todos os alunos; b) poder compartilhar com a pesquisadora
gual a sua opinido sobre os roteiros de aprendizagem,; c) ajudar a construir roteiros de
aprendizagem que possam desenvolver melhor a sua autonomia ao realiza-los; d)
colaborar para a constru¢cdo de uma escola mais participativa.

Caso vocé aceite, ira participar dos momentos de observacdo das aulas, de
rodas de conversa com a turma coletivamente e entrevistas individualmente, sendo
gue estas durardo no maximo 30 (trinta) minutos e ocorrerdo no ambiente escolar, no
seu turno de estudo e na presenca de algum representante da escola.

A previsdo é de que sejam observadas as aulas durante a realizacdo de 2 (dois)
roteiros de aprendizagem, no segundo semestre de 2022, com a turma que foi
selecionada (8°ano), preferencialmente nas aulas de Ciéncias da natureza, nas
dependéncias da propria escola, em espacos que forem disponibilizados, como sala
de aula, laboratério de ciéncias, biblioteca, auditério, patios, entre outros. Essas
observacOes, entrevistas e roda de conversa serdo 0s principais instrumentos de
producéo e coleta de dados.

Prevemos, ainda, a utilizacédo de recurso audiovisual na realizacdo desses encontros.
Quando isso ocorrer, as imagens e vozes dos estudantes serdo utilizadas,
exclusivamente, como registros e transcricdo de dados. Tanto a pesquisa quanto o
produto educacional terdo finalidades, exclusivamente, pedagdgicas, sem nenhum
intuito financeiro ou lucrativo.

Vocé néo precisara se deslocar para outros lugares para participar da pesquisa, pois
todas as atividades serao realizadas em seu turno de estudo, dentro da sua escola.



mailto:gpabreu@prof.edu.vitoria.es.gov.br

117

Até a divulgacdo dos resultados, ninguém sabera que vocé esta participando da
pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacgdes
gue vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, as vozes dos
estudantes nao serdo divulgadas, e s6 serdo divulgadas as imagens dos estudantes
gue os responsaveis autorizarem. Nenhum dado pessoal sera publicado. Quando
terminarmos a pesquisa, iremos publica-la na Ufes e em eventos. Se vocé tiver alguma
davida, vocé pode me perguntar. O e-mail e telefone para contato estdo acima, no
texto.

Assim, Eu aceito participar da pesquisa
“O USO DOS ROTEIROS DE APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA”, em como objetivo organizar a
forma de ensinar por meio de Roteiros de Aprendizagem, desenvolvida na Emef
EMSG identificando aspectos da autonomia e do envolvimento dos alunos na
aplicacdo dos Roteiros de Aprendizagem na disciplina de Ciéncias da Natureza.
Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir
gue ninguém vai ficar furioso. Os pesquisadores tiraram minhas duavidas e
conversaram com 0OS meus responsaveis. Recebi uma coOpia deste termo de
assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

, de de

Assinatura do Menor Participante

Pesquisadoras:

Nés garantimos que este procedimento de assentimento foi seguido e que
responderemos a quaisquer questdes que o participante tenha davida.

: de de 2022.
‘
Assinatura da responsavel da Pesquisa Assinatura da Orientadora co-responsavel
Georgia Papi de Abreu Junia Freguglia Machado Garcia
PPGMPE — UFES e-mail: junia garcia(@ufes.br

e-mail: georgiasuper(@yahoo.com.br

Universidade Federal do Espirito Santo — Centro de Educac¢@o — Programa de Pés-graduacgdo de
Mestrado Profissional em Educacado. Avenida Fernando Ferrari, n°® 514, Goiabeiras, Vitéria/ES. CEP:
29.075-910. Telefone: (27) 4009-7779. E-mail: ppgmpe.ufes@gmail.com
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APENDICE 7- ROTEIRO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES
PARTICIPANTES DA PESQUISA - GOOGLE FORMS

\\
%

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM

EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Vocé esta sendo convidado/a, por livre adesao, para participar da pesquisa intitulada:
“O USO DE ROTEIROS DE APRENDIZAGEM PARA O DESENVOLVIMENTO DA
AUTONOMIA DOS ESTUDANTES: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA”
Pesquisadora responsavel: Geodrgia Papi de Abreu (mestranda)

Orientadora: Prof2 Dr2 Junia Freguglia Machado Garcia
Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO- PPGMPE

Trata-se de uma pesquisa cujo objetivo € analisar como os Roteiros de Aprendizagem
vem sendo desenvolvidos na Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio e como contribui
para o aprendizado significativo e a autonomia/engajamento dos alunos.

Dado o papel essencial das universidades publicas de pesquisa e a extensdo, a
presente pesquisa busca sistematizar a metodologia de ensino por meio de Roteiros
de Aprendizagem e desenvolvida na Emef EMSG.

Contribuira para desenvolver um Guia contendo uma proposta de mediacao
pedagodgica para Roteiro de Aprendizagem como produto instrucional, para fins de
divulgacao entre professores da rede municipal de Vitoria.

Sua participacdo sera respondendo um questionario através da plataforma
Formuléarios Google, a fim de validar e buscar suas opinides acerca do uso dos roteiros
de aprendizagem. Vocé levara entre 20 a 30 minutos para responder o questionario.
A identidade dos dados coletados ser4d mantida em sigilo em todas as fases da
pesquisa e serdo utilizados Unica e exclusivamente para producéo de trabalhos tais
como a dissertacdo e artigos. As respostas dadas no formulario serdo utilizadas nos
trabalhos a serem desenvolvidos sem identificar o participante ou mediante a nomes
fantasia.

Em momento algum o participante possuira gastos com a participacdo na presente
pesquisa, uma vez que sera realizada através de formularios online. Caso haja algum
gasto, o participante tem direito a ressarcimentos.

Conforme Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, caso o participante
venha a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo da pesquisa tera
resguardado o direito & assisténcia e a buscar indenizacao.
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Enfatizamos que sua participacdo é voluntéria, sendo assim o/a senhor/a podera
desistir e/ou se retirar desta pesquisa no momento que desejar.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a participagdo direta dos participantes e coletar respostas relativas ao
questionario, os desconfortos incluem eventual timidez e o tempo utilizado para
responder o questiondrio. Neste sentido, tratam-se de riscos minimos e de maneira a
minimizar qualquer desconforto esclarecemos que os participantes responderao os
questionérios de forma voluntaria, terdo seus dados mantidos em sigilo e ndo serédo
identificados nos trabalhos desenvolvidos. Além disso, garantimos o uso de nomes
fantasia se necesséario em publicacdes futuras. Sera ainda garantido ao participante o
direito de desistir e abandonar o questionario (ou sua participacdo em qualquer etapa)
a qualquer tempo sem que haja qualquer dnus ou necessidade de justificativa.

Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados ao cumprimento do papel das
universidades publicas com a sociedade, garantindo bons resultados provenientes de
pesquisas que vém sendo desenvolvidas nas escolas publicas a respeito de novas
metodologias de ensino e aprendizagem.

Conforme orientado pelo Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de
fevereiro de 2021, vale ressaltar que além dos riscos e beneficios ja mencionados
acima em relagdo a sua participagcdo na presente pesquisa, existem riscos
caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades néo presenciais,
em funcao das limitacdes das tecnologias utilizadas, ndo sendo possivel garantir a
totalidade da seguranca dos dados coletados. A fim de evitar e minimizar todo e
gualquer risco, garantimos que todos os dados do participante coletados na presente
pesquisa serdo mantidos em sigilo durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés
publicacdo. Nesse sentido, o nome e qualquer outro dado e/ou contato dos
participantes da pesquisa serdo ocultados na durante a escrita dos resultados e na
analise dos dados, ou serdo dados nomes fantasia, uma vez que as avaliacdes néo
se dardo a nivel individual, mas sim coletivo. A fim de evitar e minimizar qualquer risco
de violacdo dos dados, os mesmos serdo armazenados num prazo de 05 (cinco) anos
e de modo “off-line” (sera feito um download dos dados para que eles ndo figuem
armazenados na nuvem da plataforma utilizada) e ficardo sob responsabilidade do
pesquisador principal da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contatar a pesquisadora Georgia Papi de Abreu, no telefone (27) 99992-4749 ou
no e-mail georgia.abreu@edu.ufes.br.

Em caso de denuncias e/ ou intercorréncias na pesquisa 0 participante podera
contatar o Comité de Etica e Pesquisa da UFES por meio do telefone: (27) 3145-9820,
pelo e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, através do
endereco: Av. Fernando Ferrari, 514; Campus Universitario, sala 07 do Prédio
Administrativo do

CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.075-910.

Nesse sentido, gostariamos de contar com a sua colaboragédo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.
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Ao marcar a opgao “Li e concordo com o termo de consentimento” no formulario virtual,
declaro que fui esclarecido (a) sobre o presente documento, entendendo todos os
termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar deste estudo e
compreendo que posso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer
momento, sem penalidade. Também declaro que se solicitado, receberei através do
e-mail informado no formulério respondido, uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinado pela pesquisadora principal e rubricada
em todas as paginas.

Eu, professor (a) da Emef Edna de Mattos Siqueira Gaudio, declaro que fui informado
(a) e esclarecido(a) sobre o presente documento, objetivos, riscos e beneficios do
estudo, entendendo todos os termos acima expostos, e que, voluntariamente,
concordo em participar desta pesquisa. Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar
novas informagdes e modificar minha decisdo em participar, se assim o desejar.

Marcar apenas uma alternativa:

() Lie CONCORDO com o "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”

() Nao concordo com o "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”

Pesquisa- Roteiros de Aprendizagem na Emef EMSG

1.Sua formacéao: (Descreva brevemente sobre sua formacéao e experiéncias no ensino.
Exemplo: Licenciado(a) em Ciéncias Biologicas e pos graduado(a) em Educacao
Inclusiva. Trabalho com abordagens de alfabetizacdo cientifica e educacdo néo
formal.

2. Turmas em que leciona ou faz algum tipo de atendimento na Emef EMSG:

3. Ha quantos anos trabalha na Emef EMSG?
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Marcar apenas uma alternativa:

( )Dela3anos
( )De4 a6 anos
( )De7al0anos

( ) H& mais de 10 anos

4. Antes de conhecer ou participar da construcdo de Roteiros de Aprendizagem na
Emef EMSG, j4 tinha ouvido falar desta ferramenta de ensino-aprendizagem?
Comente.

5. Para vocé, quais sdo os PONTOS POSITIVOS na aplicacdo dos roteiros de
aprendizagem?

6. Para vocé, quais sdo os PONTOS NEGATIVOS na aplicacédo dos roteiros de
aprendizagem?

7. Quais sdo suas maiores dificuldades ao planejar um roteiro de aprendizagem?

8. Que tipos de atividades inseridas em seu roteiro os alunos possuem uma maior
interacdo ou prazer em desenvolver?

9. Para vocé, como os roteiros de aprendizagem deveriam ser avaliados? Marcar
apenas uma alternativa.

() Devem ser o UNICO instrumento avaliativo da escola.
() Devem ser UM dos instrumentos avaliativos da escola.

() Nao devem ser usados como instrumentos de avaliagéo.

10. Sabendo que os principios da escola se baseiam na AUTONOMIA,
SOLIDARIEDADE e COOPERACAO, qual destes vocé considera mais importante
para o desenvolvimento dos roteiros? Marcar apenas uma alternativa:
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() Autonomia
() Solidariedade
() Cooperacgao

11. Pensando no periodo pandémico - 2021, os alunos da Emef EMSG cumpriram as
tarefas do roteiro?

() Sim, a maioria cumpriu.

() Néo, a maioria ndo cumpriu

() Somente alguns alunos das turmas de 3° ciclo realizavam as tarefas.
() Somente alguns alunos das turmas de 4° ciclo realizavam as tarefas.

( ) Nao consigo avaliar pois ndo lecionava na escola no periodo citado.

18. Levando em consideracao o resultado da avaliacdo diagnostica do 3° trimestre
em 2021 é possivel dizer que:

() Alunos que cumprem as tarefas do roteiro de aprendizagem conseguiam melhor
desempenho nas avaliagdes

() Nao vejo relacdo no cumprimento das tarefas do roteiro de aprendizagem com o
bom desempenho dos alunos.

() N&o consigo avaliar pois ndo lecionava na escola no periodo citado.

Universidade Federal do Espirito Santo — Centro de Educac¢@o — Programa de Pés-graduacgdo de
Mestrado Profissional em Educacédo. Avenida Fernando Ferrari, n® 514, Goiabeiras, Vitéria/ES. CEP:
29.075-910. Telefone: (27) 4009-7779. E-mail: ppgmpe.ufes@gmail.com
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APENDICE 8- MODELO 1 PARA DIAGRAMACAO DE UM ROTEIRO DE
APRENDIZAGEM

EMEF (discriminar o nome da escola)

o Roteiro de Estudo (descrever o tema central do roteiro a ser estudado
.‘. Periodo de realizagao: (discriminar o inicio e o término das atividades
PREFEITURA DE | deste roteiro)
VITORIA

Professor(a) referéncia:  Turma: (série/ano a que se aplica este roteiro)

Disciplinas envolvidas: (discriminar as disciplinas envolvidas se houver
atividades interdisciplinares)

TEXTO DE APRESENTAGAO: (este espago ¢ destinado a conversa inicial com os os
estudantes para mobilizacdo e recomendacgdes para a realizagdo do roteiro de
estudos, refor¢cando a importancia de seguir o passo a passo e os conhecimentos que
serdo trabalhados no roteiro)

OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM: (discriminar o(s) objetivo(s) de aprendizagem que
deverdo ser consolidados com a realizagdo das atividades)

ATIVIDADES (caso alguma atividade seja criada em outra ferramenta sera preciso
disponibilizar o link)

Atividade 1: (titulo)
(descrigdo do passo a passo e das questoes propostas)

Atividade 2: (titulo)
(descrigdo do passo a passo e das questoes propostas)

Atividade 3: (titulo)
(descrigdo do passo a passo e das questdes propostas)

Atividade 4: (titulo)
(descrigdo do passo a passo e das questoes propostas)

FONTES DE PESQUISA: (especificar as fontes para realizagdo as atividades) I

AVALIAGAO: (quais critérios serdo utilizados para avaliacdo e devolutiva das
atividades)




APENDICE 9- MODELO 2 PARA DIAGRAMACAO DE
APRENDIZAGEM

EMEF (discriminar o nome da escola)

= Roteiro de Estudo (descrever o tema central do roteiro a ser estudado)
.!», Periodo: (discriminar o inicio e o término das atividades deste roteiro)
PREFEITURA DE
VITORIA |Professor(a) referéncia:  Turma: (série/ano a que se aplica este roteiro)

Disciplinas envolvidas: (discriminar as disciplinas envolvidas se houver
atividades interdisciplinares)

TEXTO DE APRESENTAGAO: (este espaco é destinado a conversa inicial com os os
estudantes para mobilizacdo e recomendagbes para a realizacdo do roteiro de
estudos, reforcando a importancia de seguir o passo a passo e os conhecimentos que

serdo trabalhados no roteiro)

OBJETIVOS ATIVIDADE 1: (titulo) FONTE DE
A PESQUISA:
(discriminar o(s) (descricdo do passo a passo e das questoes SaBecIfical
objetivo(s) de propostas) (espe
aprendizagem que as fontes
deverio ser para
consolidados com a realizagéo as
realizagio das atividades)
atividades)
Valor: 0,0 pontos Avaliagéo:
OBJETIVOS ATIVIDADE 2: (titulo) FONTE DE
PESQUISA:
(discriminar o(s) (descrigdo do passo a passo e das questdes ifi
objetivo(s) de propostas) {Sapacifier
aprendizagem que as fontes
deverdo ser para
consolidados com a realizagdo as
realizagio das atividades)
atividades)
Valor: 0,0 pontos Avaliagio:
OBJETIVOS ATIVIDADE 3: (titulo) FONTE DE
(discriminar o(s) (descri PESQUISA:
cdo do passo a passo e das questoes ificai
objetivo(s) de propostas) (especifica
aprendizagem que as fontes
deverdo ser para
consolidados com a realizagdo as
realizagio das atividades)

atividades)

Valor: 0,0 pontos

Avaliagdo:
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ANEXO 1- CARTA RESPOSTA COM AUTORIZAGCAO PARA A PESQUISA ENVIADA
PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE VITORIA

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
Secretaria de Educagio

AUTORIZACAO

Recebemos a solicitacao de GEORGIA PAPI DE ABREU, aluna do Programa de Pés-
Graduacao de Mestrado Profissional em Educa¢ao da Universidade Federal do Espirito
Santo, pleiteando a realizagao da pesquisa “O USO DOS ROTEIROS DE APRENDI-
ZAGEM: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA PREFEITURA
DE VITORIA” com o objetivo de analisar como o Roteiro de Aprendizagem vem sendo
desenvolvido em uma escola municipal de Ensino Fundamental de Vitéria e como con-
tribui para o aprendizado significativo e a autonomia/engajamento dos alunos.

Informamos a pesquisadora que o estudo podera ser realizado com os didlogos neces-
sdarios junto a dire¢ao da Unidade de Ensino pretendida e aos professores envolvidos
na pesquisa, para os devidos encaminhamentos.

Cabe a solicitante apresentar Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em
Pesquisa e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido recebendo assim, autorizagao
para utilizagdo dos dados produzidos e analisados sob a ética da pesquisa cientifica.

O trabalho final deverd ser encaminhado em arquivo PDF a Geréncia de Formacgao e
Desenvolvimento da Educagao (GFDE), por meio do e-mail:

seme.gfde@edu.vitoria.es.gowv.br. A apresentacao dos resultados da pesquisa podera

ser solicitada pela SEME, a pesquisadora, a partir das demandas e necessidades de
formacao na area pesquisada.

As informacgdes obtidas deverao ser utilizadas, exclusivamente, para a realizacao da
pesquisa acima enfocada, sob o acompanhamento da GFDE.

Vitéria-ES, 01 de julho de 2022
LUANA SANTOS Assinado defoema digiai

por LUANA SANTOS

LEMOS:0981393 iemososeisszsrne
Dades: 2022.07.05 14.21.47

8706 0x0y

Luana Santos Lemos
Subsecretéria de Gestao Pedagdgica

autorizado em 05/07/2022
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ANEXO 2- CARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA

Prefeitura Municipal de Vitéria

Secretaria Municipal de Educagdo

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que estamos de acordo com a execucdo do projeto
de pesquisa intitulado “O USO DOS ROTEIROS DE APRENDIZAGEM: UM ESTUDO
DE CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA™ sob a
coordenacgao e responsabilidade da pesquisadora Prof* Gedrgia Papi de Abreu.

Autorizamos o estudo e assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo apds a devida aprovacdo no
Comité de Efica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do

Espirito Santo.

Vitria, 21 de Tuixkode 2022

o
Maria Aparecida Campds
Diretora Escolar

Maria Aparecida Rodrigues ( ampos
Diretera Escolar
Decreto n* 20.249/2021
EMEF “Edna de Mattos Siqueira Gaudio®
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ANEXO 3- PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO - bt o™
UFES/CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DE ROTEIROS DE APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL DA PREFEITURA DE VITORIA

Pesquisador: GEORGIA PAPI DE ABREU

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 60898622.0.0000.5542

Instituigao Proponente: Programa de Pos Graduagao em Educagao da Universidade Federal do
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.695.358

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa sera desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduagao de Mestrado Profissional em

Educacéao, da Universidade Federal do Espirito Santo. Pesquisadora: GEORGIA PAFI DE ABREU
Orientadora: Prof.” Dr." Junia Freguglia Machado Garcia

A pesquisa sera realizada na aplicada na EMEF Edna de Matlos Siqueira Gaudio, para identificar aspectos
da autonomia e do engajamento na aplicagdo dos Roteiros de Aprendizagem na disciplina de Ciéncias da
MNatureza.

Trala-se de um esludo de natureza qualitativa que sera desenvolvido por meio da metodologia de estudo de
caso com instrumentos de levantamento que englobam:

1. Pesquisa bibliografica;

2. Observacdo e entrevistas semiestruturadas: 20 adolescentes entre 13 e 15 anos, matriculados no 8°
ano.

As entrevislas ser@o gravadas, transcritas e sistemalizadas:

3. Roda de conversa de conversa via Google Meet com o/a diretor/a, corpo técnico-pedagégico e
docentes para discutir o tema da pesquisa,

4.  Questionario através da ferramenta Google Forms: 20 professores.

FARTICIPANTES DA PESQUISA: 40, sendo 20 estudantes e 20 professores.

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Pradio Adminisirative do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 39.075-810
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.golabeiras@®gmail.com

Pagina 01 da 05
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO

ESPIRITO SANTO - “QREITA ™™
UFES/CAMPUS GOIABEIRA

Continuagdo do Parecer. 5.695.358

Objetivo da Pesquisa:

Analisar como o Roteiro de Aprendizagem vem sendo desenvolvido em uma escola municipal de Ensino
Fundamental de Vitéria e como contribui para o aprendizado significativo e a autonomia/engajamento dos
alunos.

Objetivos Secundarios:

1.  Sistematizar a metodologia de ensino por meio de Roteiros de Aprendizagem, desenvolvida na EMEF
EMSG.

2. ldentificar aspectos da autonomia e do engajamento na aplicacdo dos Roteiros de Aprendizagem na
disciplina de Ciéncias da Natureza;

3.  Desenvolver um Guia contendo uma proposta de mediacao pedagogica para Roteiro de Aprendizagem
como produto instrucional, para fins de divulgacao entre professores da rede municipal de Vitoria.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora informa que os possiveis riscos em participar dessa pesquisa podem ser a interferéncia na
rotina de seus participantes, tomando o tempo do sujeito ao responder ao questionario/entrevista; embaraco
de interagir com outras pessoas. Para evitar e amenizar tais riscos a pesquisadora estara atenta quanto a
organizacao do horario para que esteja dentro do tempo combinado com os participantes, estara atenta aos
sinais verbais e ndo verbais de desconforto e garantira liberdade para os participantes nao responderem as
questoes que considerem desconfortaveis.

A proposta pedagégica da escola & uma das motivacées da pesquisa, pois a unidade de ensino tem
buscado vivenciar uma pedagogia e uma didatica progressistas, em torno de trés conceitos béasicos:
Autonomia, Solidariedade e Cooperacdo. Esses sao os principios estruturantes do trabalho pedagégico que
realizamos, em que percebemos que esta ferramenta a ser estudada vem a contribuir para que os
estudantes possam pensar, discutir e justificar cientificamente a respeito de seu aprendizado e para se
tornarem agentes participantes ativos no processo. Além disso, contribuir com a compreensao da tematica
em questao e com a elaboragao do guia instrucional sobre Roteiros de Aprendizagem. Portanto, toda a
comunidade escolar sera beneficiada com esta pesquisa que visa contribuir tanto para o aprimoramento da

Endere¢o: Av. Farnando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrative do CCHN
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aprendizagem dos alunos quanto dos processos formativos dos docentes.

A proposta de intervencao social desta pesquisa, como cumprimento do requisito do Mestrado Profissional
em Educacgao, constitui-se na elaboracdo de um guia educacional como produto instrucional para
elaboracdo dos Roteiros de Aprendizagem. Este trabalho trara contribuicbes para o campo da pesquisa em
Educacao em Ciéncias e do desenvolvimento da autonomia no processo de ensino e aprendizagem.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa esta bem instruida e os objetivos e a metodologia estao de acordo com o que se propde na
pesquisa

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

O projeto de pesquisa foi analisado a partir dos preceitos éticos e legais exigidos pelas resolugdes 466/12 e
a 510/16, do Conselho Nacional de Salde, mais as orientacdes normativas e comunicados:

1) Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS - Comunica sobre a elaboracao e organizacéo dos
cronogramas;

2) Norma Operacional n°. 001/2013/CONEP/CNS/GB/MS, que entre outros, dispde sobre os procedimentos
para submissao, avaliagdo e acompanhamento da pesquisa e

de desenvolvimento envolvendo seres humanos no Brasil

e; 3) Oficio circular n® 2/2021/ CONEP/SECNS/MS — Contém orientagdes para procedimentos em pesquisas
com qualquer etapa em ambiente virtual.

CRONOGRAMA: Em consonéncia com a Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS - Comunica
sobre a elaboracao e organizacao dos cronogramas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
A pesquisadora realizou os ajustes necessarios de acordo com o parecer consubstanciado n® 5.620.268
datado de 01 de Setembro de 2022. Nao ha pendéncias.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1966180.pdf 17:44:50
Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN
Bairro: Goiabeiras CEP: 29075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145.9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Bran ™

Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_ GEORGIA_ABRE| 22/09/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

Brochura U_Versao_final.pdf 17:29:59 |ABREU

Investigador

TCLE /Termos de |TCLE_DOCENTES_PARTICIPANTES | 22/09/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

Assentimento / DA_PESQUISA.pdf 17:28:35 |ABREU

Justificativa de

| Auséncia

TCLE / Termos de | TALE_ALUNO.pdf 22/09/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

Assentimento / 17:27:49 |ABREU

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_RESPONSAVEIS.pdf 22/09/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

Assentimento / 17:27:31 |ABREU

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA _projetoGeorgiaAbreu.p| 22/09/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito
df 17:25:30 |ABREU

QOutros ROTEIRO_ENTREVISTA_SEMIESTRU | 21/07/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito
TURADA ESTUDANTES. pdf 13:56:23 |ABREU

Folha de Rosto folhaDeRostoGEORGIA.pdf 14/07/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

15:19:05 |ABREU

QOutros ENTREVISTA_SEMIESTRUTURADA_D| 14/07/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito
OCENTES .pdf 15:13:58 |ABREU

Qutros QUESTIONARIODOCENTES_GOOGLE] 14/07/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito
FORMS.pdf 14:57:23 |ABREU

Declaracéo de cartadeanuenciaESCOLA pdf 07/07/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

Instituicdo e 16:43:33 |ABREU

 Infraestrutura

Declaracéo de AutorizacaoSEMEGeorgia37816022022. 07/07/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

concordancia pdf 16:40:34 |ABREU

Solicitacao Assinada| DECLARACAOASSINADA.pdf 20/06/2022 |GEORGIA PAPIDE | Aceito

pelo Pesquisador 21:10:37 |ABREU

Responsavel

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco: Av. Fermnando Ferrari,514-Campus Universitario, Pradio Administrativo do CCHN
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CEP: 29075-910

Municipio: VITORIA
{27)3145-9820

E-mail:

cep.goiabeiras@gmail.com
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