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Aos jovens empobrecidos desse nosso Brasil, que diariamente lutam
por “dias felizes”, no entanto, encontram dias sombrios, por estarem a
mercé da desigualdade do nosso pais. Sigamos lutando, todos os dias,
para buscar as oportunidades que possam transformar as realidades
desses sujeitos e que eles alcancem os lugares tdo sonhados, lugares de
direito, todavia, tdo distantes.
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Aqui na minha quebrada
Os mlk, ndo tem nada.

Se contenta com 0 pouco

Pois, um dia subiremos ao topo
Mesmo passando sufoco

Sem pegar em uma quadrada

E sem tomar dos que ndo tem nada

Vou ser inspiragao pra mulekada,
Orgulho da minha mae
E o sustento da minha casa.

Vou transformar meu barraco em um castelo
E fazer dele o meu império

Sou preta, pobre e periférica

N&o nasci em um castelo,

N&o nasci herdeira

Mas vou construir 0 meu império

Do alto do morro vou ver 0 meu sucesso!
(texto produzido pelas estudantes Eduarda, Lara e Ana Clara)



RESUMO

Esta pesquisa é desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo Profissional em Educacdo
da Universidade Federal do Espirito Santo e esta vinculada a linha de pesquisa Docéncia e
Gestdo de Processos Educativos. Como objetivo principal, propde compreender como 0s
estudantes matriculados no 9° ano de uma escola catdlica e privada, sem fins lucrativos, da
Regido 5, territorio periférico e marginalizado, situado na grande Terra Vermelha/Vila
Velha/ES, entendem a propria condi¢do social, vivenciada em contextos empobrecidos, e de
que forma produzem suas identidades A investigacdo envolve jovens entre 12 e 14 anos,
matriculados nessa etapa da escolarizacdo e marcados pela condicdo de pobreza, em sua
maioria. A pesquisa se fundamenta em referenciais tedricos dos campos da juventude, pobreza
e desigualdade social, que possibilitam problematizar criticamente a percep¢do dos jovens
sobre a propria situacdo de vulnerabilidade e de pobreza. Os estudos de Arroyo (2014)
argumentam que os alunos que vivem em contextos empobrecidos carregam consigo suas
vivéncias e experiéncias marcadas pelas desigualdades, violagcOes de direitos e pelas realidades
vividas nos territorios periféricos. Todas essas marcas de desigualdade e privacdo de direitos
influenciam na construcao juvenil, distanciando os jovens de uma identidade social que possa
representa-los como sujeitos de direitos. Yazbek (2017) pontua que o fenémeno da pobreza é
uma expressao direta das relagdes vigentes em uma sociedade capitalista, extremamente
desigual, em que convivem acumulacdo e miséria. Essas relacdes que reproduzem a
desigualdade nos aspectos sociais, politicos, culturais e econémicos tendem a estabelecer o
lugar definido para os pobres na sociedade e os culpabilizam pela propria condicdo social,
fazendo parecer que a situacdo de pobreza ndo pode ser superada. A pesquisa, de natureza
qualitativa, busca conhecer a maneira como 0s jovens se relacionam em seu mundo cotidiano
(Bauer; Gaskell, 2008) e tem como metodologia a pesquisa-agdo, entendendo que ela €
concebida e realizada em estreita associacdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situa¢do ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. Assim, busca um didlogo com o0s
participantes, intervindo na realidade e construindo saberes que possam ajuda-los no
reconhecimento da prépria identidade juvenil. Os encontros resultaram na producéo de um livro
digital, em que constam os registros dos momentos de didlogo e da interacdo com o0s sujeitos
envolvidos nesse processo. Os dados sao registrados por meio de questionarios, videos, audios
e rodas de conversa. Espera-se, com a realizag@o desta pesquisa, que os estudantes envolvidos
ocupem a condicdo social de sujeitos de direitos, como possibilidade de reconhecimento da
prépria identidade e em busca da totalidade de ser humano.

Palavras-chave: Cultura juvenil; educacéo; pobreza; desigualdade social.



ABSTRACT

This research is developed within the Postgraduate Professional Master's Program in Education
at the Federal University of Espirito Santo and is linked to the Teaching and Management of
Educational Processes research line. As a main objective, it proposes to understand how
students enrolled in the 9th grade of a private, non-profit Catholic school in Region V, a
peripheral and marginalized territory, located in the greater Terra Vermelha/Vila Velha/ES,
understand their own social condition, experienced in impoverished contexts, and how they
produce their identities. The investigation involves young people between 12 and 14 years old,
enrolled in this stage of schooling and marked by poverty, for the most part. The research is
based on theoretical references from the fields of youth, poverty and social inequality that make
it possible to critically problematize young people's perception of their own situation of
vulnerability and poverty. Arroyo's studies (2014) argue that students who live in impoverished
contexts carry with them their experiences marked by inequalities, violations of rights and the
realities experienced in peripheral territories. All these marks of inequality and deprivation of
rights influence the construction of youth, distancing young people from a social identity that
can represent them as subjects of rights. Yazbek (2017) points out that the phenomenon of
poverty is a direct expression of the relations in force in a capitalist society, extremely unequal,
in which accumulation and misery coexist. These relationships that reproduce inequality in
social, political, cultural and economic aspects tend to establish a defined place for the poor in
society and blame them for their own social condition, making it appear that the situation of
poverty cannot be overcome. The research, of a qualitative nature, seeks to understand the way
in which young people relate to each other in their everyday world (Bauer; Gaskell, 2008) and
its methodology is action research, understanding that it is conceived and carried out in close
association with an action or with the resolution of a collective problem and in which
researchers and participants representing the situation or problem are involved in a cooperative
or participatory way. Thus, it seeks a dialogue with the participants, intervening in reality and
building knowledge that can help them recognize their own youth identity. The meetings result
in the production of a e-book that contains records of moments of dialogue and interaction with
the subjects involved in this process. Data is recorded through questionnaires, videos, audios
and conversation circles. It is expected, by carrying out this research, that the students involved
occupy the social condition of subjects of rights, as a possibility of recognizing their own
identity and in search of the totality of being human.

Keywords: Youth culture; education; poverty; social inequality.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco analisar a compreensdo que os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental 11, matriculados em uma escola situada em contexto empobrecido, na Regido 5 da
Grande Terra Vermelha, tém de si mesmos como sujeitos sociais. Como premissa deste estudo,
compartilhamos a ideia de que a pobreza se configura como resultado de um amplo processo
de negacdo de direitos, em que os sujeitos estdo impossibilitados de acesso ao lazer, & moradia

digna, ao trabalho, a cultura, dentre outros acessos e servi¢os essenciais para uma vida digna.

O interesse pelo objeto de estudo emerge de minha trajetoria como docente na educacéo basica.
Desde a minha formacéo, tenho atuado nas escolas de periferia, iniciando a carreira do
magistério em Cariacica-Serra, em 2010, seguindo, a partir de 2018, no municipio de Vila

Velha, especificamente na Regido 5, na Grande Terra Vermelha.

O olhar para o0 assunto da pobreza se torna mais latente a partir de um curso de aperfeicoamento
oferecido pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), abordando o tema da educacéo,
pobreza e desigualdade social. Esse curso foi ofertado em 2019, para todo o Espirito Santo (ES),
oportunizando discussfes acerca do tema e possibilitando um olhar mais especifico para as
questdes de vulnerabilidade social e trajetorias empobrecidas dos nossos alunos. O curso foi
ofertado a partir do Curso de Especializagdo em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social
(EPDS), realizado em 2017. O artigo final, produzido como avaliacdo para o curso de
aperfeicoamento, possibilitou a reflexdo sobre “As trajetdrias escolares dos alunos beneficiarios

do Programa Bolsa Familia (PBF) e os processos de ensino”.

Tratamos, no artigo, da trajetéria escolar dos alunos da Escola Estadual de Ensino Médio
(EEEM) Mério Gurgel, situada na Grande Terra Vermelha, abordando aspectos relevantes para
0 ensino-aprendizado de beneficiarios do PBF, tentando entender de que forma esse programa
de distribuicdo de renda federal ajudava os alunos na escola. Abordamos, também, a visao
estereotipada, por parte dos professores, de que esses alunos ndo aprendem por falta de
interesse, por ndo se esforcarem, sem que levassem em consideracdo a condicao de pobreza em
que estdo inseridos e que priva esses individuos de direitos basicos, como seguranca, moradia,

salde e educacé&o.

Com a finalizag&o do curso de aperfeicoamento, o interesse em estudar a pobreza permaneceu
e me levou a ingressar, a convite da professora Renata Duarte Simdes, no Grupo de Estudos em

Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social (GEEPDS), coordenado por ela e pela professora
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Marlene Cararo, e vinculado ao Laboratério de Gestdo da Educagdo Bésica do Espirito Santo
(Lagebes), possibilitando discussdes acerca da temética que me deram, cada dia mais, um
aprofundamento sobre as multifaces da pobreza e seus atravessamentos na vida dos sujeitos a
que a ela sdo submetidos. Dentre as muitas tematicas que fomos discutindo, o tema da pobreza

nos contextos dos jovens esteve presente em alguns de nossos encontros.

Em minha trajetéria como educador, tenho tido a oportunidade de trabalhar com os jovens
periféricos, e os estudos no GEEPDS me oportunizaram estar imerso nos cenarios que eram
tratados nas discussdes. Caminhar junto a esses sujeitos periféricos aprofundou minhas
vivéncias e possibilitou um olhar mais atento para esses jovens, entendendo que ndo podemos
colocar sobre eles a culpa dessa condi¢do, tampouco estereotipa-los pela situacdo a que estdo
submetidos, mas sim buscar caminhos para ajudar a romper esse ciclo de pobreza e oportunizar

uma nova realidade social.

Para um entendimento do panorama da pobreza no Brasil, recorremos aos dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Nery, 2019) que nos apontam que, em 2018, um
total de 13,5 milhdes de brasileiros viviam em situacdo de extrema pobreza. Esse numero
representa 6% da populacédo do pais. As regides Norte e Nordeste despontaram como as mais
pobres. Esses dados numéricos da pobreza aumentaram consideravelmente a partir de 2020,
com a Covid-19, considerada pela Organizacdo Mundial da Saide (OMS) como uma pandemia.
Com o quadro pandémico, a pobreza, que ja era marcante, se agravou. Essa constatacdo pode
ser feita por meio do estudo de Neri (2022), intitulado “Mapa da Nova Pobreza”, que analisou
dados disponibilizados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC),
divulgada pelo IBGE. Segundo o autor, o contingente de pobres brasileiros em 2021 foi 0 maior
da série historica iniciada em 2012.

O autor recorreu as linhas internacionais de pobreza usadas mundo afora como parametro. Em
2021, o numero de pessoas com renda domiciliar de U$ 5,50/dia ajustada por paridade do poder
de compra (R$ 497 mensais) era de 62,9 milhdes de brasileiros; 33,5 milhGes de brasileiros
estavam na linha de U$ 3,20/dia (R$ 289 mensais); e 15,5 milhdes na linha de U$ 1,90/dia (R$
172 mensais). Em dois anos (2019 a 2021), 9,6 milhdes de pessoas tiveram sua renda

comprometida e ingressaram no grupo de brasileiros que vivem em situacdo de pobreza.

Pensando a pobreza em ambito estadual, as informacdes apresentadas pelo projeto de
Desenvolvimento Regional Sustentavel (DRS), em estudo realizado a partir dos dados PNADC-
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Anual e do Cadastro Unico e publicados no caderno Pobreza no Espirito Santo mostram que o
percentual de pessoas pobres no estado, em 2018, era de 20,8%, o que corresponde a

aproximadamente 827 mil pessoas vivendo com menos de R$ 415,00 por més.

A pesquisa do Instituto Jones dos Santos Neves (1JSN, 2022) — “Evoluc¢édo da Pobreza no Brasil
e no Espirito Santo entre 2012 e 2021” nos mostra que a instabilidade politica também
concorreu para aumentar as desigualdades sociais no pais, em especial a pobreza e a
inseguranca alimentar e nutricional, tornando ainda mais pobres os brasileiros que ja estavam
vulneraveis. O estudo aponta que o aumento de pessoas pobres no Espirito Santo ocorre
paralelamente ao indicador do Brasil desde 2012. Ainda segundo a pesquisa, entre 2013 e 2019,
0 estado logrou ocupar a 112 posicdo entre as Unidades Federativas com menos pobres. Ja em
2020, em consequéncia do pagamento do Auxilio Emergencial (AE), o percentual de pobres
diminuiu pouco acima da reducdo observada na méedia das Unidades Federativas, fazendo com
que o ES avancasse para a 10? posicao, retornando para a posic¢ao anterior, em 2021, quando o

auxilio parou de ser transferido.

No ano de 2022, a taxa de pobreza no ES alcangou a marca de 26,4% e, em relacdo a extrema
pobreza, o 1JSN destaca que a taxa registrada era de 4,1%. Em nameros absolutos, no ano de
2022, havia no ES quase 1,1 milhdo de pessoas vivendo abaixo da linha da pobreza. Ja na
andlise da extrema pobreza, 0 estudo aponta que o ES, em 2022, tinha 169 mil pessoas abaixo
da linha de extrema pobreza. Ainda que em 2023 a taxa de pobreza tenha reduzido para 22,8%
e da extrema pobreza para 2,7%, 0s percentuais evidenciam que o estado acompanha 0s

parametros nacionais de desigualdade na distribuicdo de renda.

Reflexo dessa ma distribuicdo de renda no ES, o Aglomerado de Terra Vermelha, regido onde
esta localizada a escola I6cus desta pesquisa, encontra-se a 15 km do centro do municipio de
Vila Velha e retrata um cenério onde a trilogia desigualdade, segregacao e exclusao reforca as
particularidades das periferias e da pobreza no Brasil. As ocupacdes tiveram inicio a partir de
meados dos anos 80 e se alargaram em espagos improprios (em grande maioria), irregulares e
localizados em areas de risco, em condicdes de precariedade habitacional, de infraestrutura e
de acesso a servicos publicos. Até o censo de 2010, o Aglomerado estava constituido por um
conjunto de 13 bairros, que se expandiram na faixa terrestre, ao lado da Rodovia do Sol
(Siqueira, 2019).
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Ainda sobre essa regido, a fusdo entre a instabilidade de vida e as limitagdes pessoais,
envolvendo fragilidade social, econdbmica, urbana e também familiar, aliadas a falta de
escolaridade e de perspectivas futuras, produzem e reforcam condicdes que agravam situacoes
de violéncia local, cuja maior incidéncia apresenta relacdo com o indicador da desigualdade, da

ruptura do tecido social e dos conflitos.

Analisando os dados do Censo 2010, o Aglomerado de Terra Vermelha apresentava uma
populacdo de 43.467 habitantes a época da coleta. Segundo a pesquisa, a populacdo era
composta por metade dos individuos com a faixa etaria igual ou inferior a 24,7 anos, revelando

a estrutura jovem dessa populacéo.

Contribuindo para o entendimento da situacdo de vulnerabilidade da regido, o estudo
“Diagnostico do equipamento publico: Aglomerado de Terra Vermelha”, feito pelo IJSN
(2011), apontou que ha um déficit na oferta de escolas na regido. Enquanto quase 60% das
escolas oferecem Ensino Fundamental, apenas 8% ofertam o Ensino Médio para jovens.
Considerando tais aspectos, o Instituto faz um alerta sobre a importancia do fator educacéo para
a reducdo da desigualdade social e da pobreza. Contudo, uma parte desses jovens, ao finalizar
o Ensino Fundamental, ndo avanca para o Ensino Médio, em funcdo da escassez de oferta de

escolas na regido.

O estudo destaca que esses alunos ndo possuem recursos para ingressar em uma escola privada
e ndo possuem recursos para o traslado para escolas publicas de nivel médio em outras regides,
0 que resulta em um ambiente totalmente desestimulante. Assim, esses jovens sdo privados de
uma gama de oportunidades educacionais, sociais e econdmicas em periodos cruciais da
formagéo de um cidaddo. Na regido, a grande maioria dos jovens abandona a escola entre 16 e
17 anos de idade; os meninos com um percentual mais elevado (IJSN, 2011).

Nesse contexto empobrecido, estabelece-se, em 2012, a escola social Marista de Terra
Vermelha. De acordo com os dados da institui¢do, a unidade iniciou suas atividades atendendo
233 estudantes, em 2012. No ano de 2023, contou com 536 estudantes, e ja no ano de 2024, a
escola atende a 647 estudantes matriculados.

O relatorio de 2022 feito pelo Marista Terra Vermelha destaca algumas informacdes
importantes sobre o contexto social de vida dos alunos matriculados na escola: 279 alunos se
declararam pardos e 54 se declararam pretos. Recentemente, o relatorio apresentado pela escola,
em 2024, aponta que 15% dos estudantes se declaram pretos, 66% pardos, 19% brancos e nao
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ha declara¢des de indigenas e amarelos. As moradias em que vivem séo, na maioria, declaradas
como préprias, porém nao possuem documentacédo, sendo provenientes de doa¢des ou invasdes.
N&o existe saneamento basico na regido e sdo recorrentes 0s casos de familias que possuem

acesso a agua e energia de maneira clandestina.

Gréfico 1 — Raga e cor
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Fonte: Dados internos da escola.

Muitos alunos ndo possuem a figura paterna no ambiente familiar, ou seja, sdo criados pelas
mées e/ou avos. Assim, a presenca da mae é sempre mais recorrente nos chamados realizados
pela Escola. Esse dado nos chama a atencdo para o fato de que, em muitas familias que vivem
nesses contextos de vulnerabilidade, a mée é a figura referencial. Essas maes trabalham, cuidam
da casa, das financas, dos filhos, e essa situacdo contribui para uma perpetuacdo da pobreza,
uma vez que essas mulheres estdo em jornadas de trabalho excessivas e com uma baixa
remuneracao, impossibilitando que consigam proporcionar 0 acesso aos direitos basicos aos

filhos, quando o Estado néo o faz.

Os efeitos que a pobreza causa na educacdo desses corpos empobrecidos sdo apontados por
Santos (2017), ao ressaltar que as criancgas sao obrigadas a deixar a escola para trabalhar e ajudar
a familia, o que resulta na falta de instrucéo e perpetua a pobreza, pois, sem qualificacdo, torna-
se mais dificil a entrada no mercado de trabalho, para sair dessa condi¢do. A autora aponta,
ainda, que, quando néo sdo obrigados a deixar a escola e contribuir para a renda familiar, esses
alunos tém que lidar com situagGes domésticas que representam um obstaculo aos estudos, tais
como: a falta de um espacgo adequado para se sentar e se concentrar, auséncia de livros ou de

acesso a internet para fazer pesquisas e obrigacdo de cuidar dos irmdos menores.

Quando pensamos a educacdo como uma das ferramentas de transformacgdo social e
emancipacao do sujeito, entendemos a necessidade de oportunizar aos alunos meios para que
consigam alcangar tudo que lhes é ceifado pela condigdo de vulnerabilidade em que vivem.

Entendemos que esses sujeitos precisam encontrar uma educacdo que seja pensada de forma a
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elaborar uma nova realidade transformadora da propria condicdo social, uma vez que somente
a permanéncia do aluno na escola ndo é suficiente para que ele possa sair do circulo vicioso da
pobreza. E importante que haja uma pratica que pense o aluno como um todo, que leve em

consideracdo as situacdes de vida e que contribua para a garantia dos direitos fundamentais.

Franco (2016) pontua que os processos de ensino desconexos do todo perdem o sentido e a
direcdo para os alunos e o que temos visto nas escolas, principalmente nos contextos periféricos,
sdo praticas que ndo refletem sobre a trajetdria empobrecida desses sujeitos, que ndo veem 0s
territorios empobrecidos como espagos potentes de aprendizado, em que as experiéncias

coletivas oportunizam trocas de saberes e reflexdes criticas sobre a realidade.

Atento a esse debate, Alvarez (2017) afirma a necessidade de praticas pedagdgicas que
fomentem o enfrentamento da pobreza nos espacos escolares, com uma proposta de educacgédo
gue considere os contextos de vida dos empobrecidos, que realize reflexdes e problematize as
condigBes sociais resultantes dos sistemas econdmicos e politicos que produzem as
desigualdades:
Enfrentar a tematica da ‘educacdo, pobreza e desigualdade social’ significa, assim,
assumir um posicionamento politico em relagéo a realidade vivida por milhdes de
criancgas, jovens e adolescentes que, apesar de terem acesso a escola, ndo tém ainda

garantidos seus direitos a uma educacdo voltada para suas necessidades e interesses
(Alvarez, 2017).

O sociologo e cientista politico Jessé Souza (2009) destaca que, nas sociedades com alto indice
de desigualdade, ficam restritos a elite os conhecimentos considerados superiores, enquanto as
criancas de familias pobres € direcionado um conhecimento bésico, limitado a formacéo para a
vida profissional. Analisando o que o autor traz como reflexdo, entendemos que a educacgéo
para 0s sujeitos empobrecidos se restringe, muitas vezes, a um ensino que ndo lhes permitira
fazer escolhas, voltado para a formacdo de mdo de obra barata para a elite, diminuindo a
possibilidade de uma transformacédo social, pois a formacdo ofertada para esses jovens se
estabelece em padrdes basicos que ndo dialogam com as identidades que esses sujeitos estdo

construindo e aumentam a desigualdade social.

Arroyo (2014) argumenta que os alunos que vivem em contextos empobrecidos carregam
consigo suas vivéncias e experiéncias marcadas pelas desigualdades, violacdes de direitos,
pelas realidades vividas nos territorios periféricos. E necessario compreender seus saberes e
proporcionar um aprendizado significativo, que contribua ndo somente para a emancipacao

desses sujeitos, mas para a constituicdo de agentes transformadores da realidade em que vivem.



25

De modo a contribuir com esse debate, Crespo e Gurovitz (2002) afirmam que a percepgéo
presente nas pessoas é de que a pobreza esta ligada a auséncia de bens e de servicos basicos.
No entanto, precisamos entender a pobreza como um fenémeno complexo, macroestrutural e
multifacetado, historico, resultado de negacdo de inimeros direitos. Assim, a pobreza nao pode
ser considerada apenas como mera insuficiéncia de renda, mas também desigualdade na
distribuicdo da riqueza socialmente produzida, falta de acesso aos servigos publicos basicos, a

informacao, ao trabalho digno, a educacdo, a participacdo social e politica.

Yazbek (2017) reflete que o fenbmeno da pobreza € uma expressao direta das relagdes vigentes
em uma sociedade capitalista, extremamente desigual, em que convivem acumulagdo e miséria.
Essas relagdes que reproduzem a desigualdade nos aspectos sociais, politicos, culturais e
econémicos tendem a estabelecer o lugar definido para os pobres na sociedade e os culpabilizam
pela propria condicdo social. Esses sujeitos empobrecidos sdo julgados e desqualificados pelo
modo como se expressam, por suas crencas, seus comportamentos sociais. Ainda segundo a
autora, o lugar destinado aos pobres tem contornos ligados a prépria trama social, que gera a
desigualdade e que se expressa nao apenas em circunstancias econémicas, sociais e politicas,

mas também nos valores culturais das classes subalternas e de seus interlocutores na vida social.

Para além do entendimento social da pobreza, precisamos entender os padrfes de definicdo
desse fendmeno. Os 6rgdos internacionais, como o Banco Mundial e os que integram a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), estabelecem um parametro de renda para definir a
pobreza. A partir dessa definicdo, a pessoa que possui uma faixa de renda de até U$1,25 por

dia é considerada pobre.

Cararo (2015) destaca que, na perspectiva do Banco Mundial (BM), hoje o maior financiador
mundial de programas de enfrentamento da pobreza, os pobres sdo vistos como aqueles a quem
falta tudo, como incapazes de atingir um “padrdo de vida minimo”, de enfrentar “riscos” e
“choques adversos”, de acumular “ativos” para sair da pobreza, de ter “liberdades substantivas”.
Essa visdo do BM néo considera os determinantes sociais e histdricos da pobreza, pois as
caracteristicas dos pobres aparecem retificadas nos seus documentos, sem vinculos com a
organizacdo social capitalista e com a historia, sendo individualizadas e naturalizadas (Leite,
2013).

Diante dessas percepcdes, algumas inquietacbes emergem ao estabelecermos relagdes com os

alunos e comecarmos a observar que, apesar desses estudantes estarem inseridos dentro de um
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sistema educacional que tem como premissa oportunizar uma educacao de qualidade a alunos
de escolas sociais, eles ttm uma grande dificuldade de se perceberem como sujeitos de direitos,
produtores de saberes, culturas e de suas proprias identidades. O contato e a relacdo que se
consolidam diariamente com os alunos sao o0 motivo dessas inquietacdes, ao identificarmos que,
mesmo com todas as tentativas de uma educacgédo de equidade, nem sempre vemos uma real

possibilidade de transformacéo.

Essa percepcdo fica latente quando observamos que as praticas pedagogicas ndo dialogam com
0s contextos de vida desses sujeitos, jovens empobrecidos e periféricos. Diante dessa reflexdo,
emergiram alguns questionamentos: os alunos que estudam na Escola Marista e vivem em Terra
Vermelha conhecem os direitos fundamentais que frequentemente lhes sdo negados? O que
entendem por pobreza? Como compreendem a propria condicéo social? Como se identificam e

produzem identidades?

Diante do exposto, temos como objetivo geral compreender como os estudantes matriculados
no 9° ano de uma escola catdlica e privada, sem fins lucrativos, da Regido 5, territdrio periférico
e marginalizado, situado na Grande Terra Vermelha/Vila Velha/ES, entendem a prépria
condicdo social, vivenciada em contextos empobrecidos, e de que forma elaboram suas

identidades.
Estabelecemos, como objetivos especificos:

e Dialogar com alunos do 9° ano, matriculados em uma escola da Grande Terra Vermelha,
buscando compreender como elaboram as préprias identidades, a partir das vivéncias
sociais nas quais estdo inseridos;

e Entender como esses alunos percebem a condicdo de pobreza e extrema pobreza a que
foram submetidos nos contextos precarios em que vivem;

e Estimular debates, por meio de rodas de conversa, de modo a problematizar a producéo
historica da pobreza e as possibilidades de enfrentamento e superacdo dessa condigdo
com o auxilio da escola;

e Produzir um livro digital com o intuito de divulgar as reflexdes fomentadas a partir das

rodas de conversa realizadas com os alunos.

Os alunos séo os atores sociais e, por meio das gravacoes das rodas de conversa, de entrevistas

e depoimentos, intencionamos produzir esse formato documental, a fim de que seja o produto
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educacional, requisito final do Programa de Pds-graduacéo Profissional em Educacdo (PPGPE)
da Ufes.

Diante da realidade periférica que se estabelece na regido da Grande Terra Vermelha, esta
pesquisa se justifica pela possibilidade de constituicdo de um espaco de dialogo em que a
condicgéo de pobreza dos alunos possa ser discutida e repensada dentro de uma perspectiva de
transformacéo da realidade. Tais discussdes sdo necessarias para que tanto os estudantes quanto
os professores consigam perceber que a situacdo de vulnerabilidade em que estdo inseridos
precisa fazer parte do pensamento pedagdgico intencional, possibilitando que reconhecam a
situacdo social a que foram submetidos. Justifica-se, também, pela necessidade da ampliacdo
do debate sobre a pobreza, entendendo-a como uma categoria de anélise, de modo a possibilitar

discussOes acerca da tematica em um contexto especifico da Regido de Grande Terra Vermelha.

Com todo esse panorama tracado, entendemos a importancia desta pesquisa na busca pelo
entendimento das constitui¢Oes identitarias dos jovens empobrecidos. Buscamos discutir como
essa construcdo acontece através dos processos de vivéncias, experimentacdes e observactes
dos cotidianos em que esses sujeitos estdo inseridos. Procuramos, por meio das discussées com
eles, considerar os saberes que cada um traz da propria trajetoria, entendendo que esses
conhecimentos sdo fundamentais para a constituicdo de como se percebem e se entendem como

jovens que vivem em situacao de pobreza.

Assim, esperamos gue esta pesquisa auxilie no entendimento de que os jovens sdo plurais, estédo
em processo de constituicdo de identidades e anseiam ser vistos e ouvidos pela sociedade, que
tantas vezes rotula esses sujeitos como fadados ao fracasso e a perpetuacéo do ciclo da pobreza,

néo lhes permitindo a mudancga social que tanto almejam, de forma significativa.
1.1 METODOLOGIA

Para a realizagdo da pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa que, segundo Bauer e
Gaskell (2008), ndo apenas busca a tipificacdo da variedade de representacdo das pessoas em
seu mundo vivencial, mas, sobretudo, objetiva conhecer a maneira como as pessoas se
relacionam em seu mundo cotidiano. Entendemos, assim, que a pesquisa a ser realizada tem um
carater colaborativo e uma dindmica de participacdo dos envolvidos por meio de suas falas,
experiéncias e contribuicGes, buscando entender como se déo as relagdes no cotidiano de uma
escola situada em regido periférica e de pobreza, para que possamos pensar acdes que permitam

uma nova possibilidade de atuagdo dentro desse contexto escolar.
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As pesquisas qualitativas nascem de investigacdes sobre uma situacdo-problema de cunho
historico e social, analisando dados que s&o reais e concretos. No entanto, essa pesquisa nao é
rigida, imutavel, pelo contrario, ela esta em constante movimento de transformacédo, uma vez
que, constantemente, agrega elementos problematizadores, que sdo capazes de modificar as
interpretacdes iniciais. Diante disso, 0 pesquisador faz constantes revisdes e aprofundamentos,

a fim de validar novas teorias e pesquisas permeadas pelas investigacdes, perguntas e duvidas.

Minayo (2014) acrescenta que a pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado, ou seja, trabalha com o universo de significados, motivacoes,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Para além disso, a autora infere que as pesquisas
qualitativas de cunho social buscam compreender uma determinada situacéo, fato, papel, grupo
ou interacdo, bem como o sentido de um fenémeno, ao contrastar, comparar, reproduzir,
catalogar e classificar o objeto do estudo de modo a imergir na vida diaria do cenario escolhido,

por meio de uma interacdo continua.

Para L. Silva (2012), tal abordagem oportuniza uma relagdo dinamica entre o pesquisador € 0s
pesquisados, em uma interdependéncia que ndo se limita a dados isolados e ao sujeito
investigado, ndo ha neutralidade durante o processo investigativo. O pesquisador se torna parte
integrante do processo de conhecimento e interpretagdo de fendmenos, atribuindo-lhes

significados.

Em relacdo ao objeto, optamos pela metodologia da pesquisa-a¢éo, entendendo que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situa¢do ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Gil, 2008; Thiollent, 2002). Essa
cooperatividade é o ponto-chave para que as tematicas que serdo discutidas possam apresentar
um novo panorama para o entendimento das dificuldades enfrentadas pelos sujeitos desta
pesquisa, destacadamente quando pensamos no processo de vulnerabilidade em que estdo

inseridos.

Barbier (2007) argumenta que a pesquisa-acédo € uma atividade de compreensao e de explicacéo
da préxis dos grupos sociais por eles mesmos, com o objetivo de melhorar a propria praxis, ou
seja, com o intuito de transformar a conduta no uso de uma acao transformadora. Ainda para o
autor, a metodologia da pesquisa-acdo ndo trata de uma simples transfiguracdo metodoldgica,

mas de uma transformacéo na forma de se conceber e fazer pesquisa, na qual o cotidiano néo é
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excluido do processo de construcdo do conhecimento, tanto pelo pragmatismo quanto pela

insisténcia no habito do conhecimento dos sujeitos envolvidos.

Esse processo metodoldgico oportuniza uma discussao essencial no &mbito educacional acerca
da conexdo entre teoria e pratica. No campo educacional, “[...] os pesquisadores em educagio
estariam em condicdo de produzir informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive
ao nivel pedagogico” (Thiollent, 2002). Essa orientacdo metodoldgica, portanto, busca
promover condicBes para acOes e transformacdes de situacbes dentro da prépria escola, em que
a acdo do investigador produz reflexdo e conhecimento, propiciando uma intervencéo social na

realidade estudada.

Como primeiro contato com a escola, encaminhamos a diregdo uma carta assinada por mim,
proponente da pesquisa, prof. Dante Leonardo Monteiro Carlos, assim como minha orientadora
profa. Dra. Renata Duarte Simdes, solicitando autorizacdo para que fosse feita a pesquisa
(Anexo A). Com a carta, entregamos uma cépia do projeto, na integra, para que a escola tivesse
conhecimento da proposta que seria realizada junto aos alunos. Apos a entrega, aguardamos a
autorizacdo formal da instituicdo de ensino. Ao recebermos o consentimento da direcdo, 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B) foram assinados pelos
responsaveis desses alunos e por eles, para 0 consentimento de participacdo e para possibilitar

0 inicio da pesquisa. Os termos sdo parte integrante desta pesquisa.

Como instrumento metodoldgico para coleta de dados, para o primeiro momento, optamos pelo
didlogo com gestores e professores e pelo levantamento documental da escola, buscando
conhecer como a unidade de ensino organiza as suas acdes para o atendimento dos alunos e se
essas praticas tém conseguido alcancar esses sujeitos dentro das limitacdes que a pobreza Ihes
impde. As entrevistas foram realizadas com a diretora Neide Lebarck e a assistente social
Maiara da Silva Monteiro para entender, por varios olhares, como essa instituicdo de ensino

compreende seus estudantes e contribui para a constituicdo de suas identidades.

Entendemos que a entrevista permite, como técnica de coleta de declaragdes, que o pesquisador
tenha uma relacédo direta com o entrevistado, possibilitando entender qual a opinido dele sobre
determinado topico As perguntas da pesquisa sdo o0 pardmetro para a construcdo do roteiro de
entrevista, cujos objetivos devem ser bem delineados, para que se obtenham os resultados
desejados (Lakatos; Marconi, 2007). As entrevistas foram conduzidas a partir de uma conversa

gravada, com algumas perguntas geradoras, que tinham a fungéo de levantar uma tematica a ser
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discorrida pelas entrevistadas. A intencéo era que elas pudessem falar de forma mais livre sobre

0 tema proposto, com 0 minimo possivel de nossa intervencéo.

Para um segundo momento, optamos por realizar rodas de conversa com os alunos dos 9° anos,
a fim de proporcionar diadlogos problematizadores das condicGes de pobreza e extrema pobreza
a que foram submetidos. Em consonéncia com esse processo, propusemos problematizar a
producdo historica da pobreza e as possibilidades de enfrentamento e superacao dessa condi¢éo
com o auxilio da escola. Esses dialogos sdo fundamentais para que o objetivo da pesquisa-agéo,
que visa promover condi¢des de transformacao, seja alcancado. Cabe destacar que a pesquisa-
acdo exige um processo reflexivo continuo, em que a interagdo entre pesquisador e pesquisado
é mutua, uma vez que o pesquisador ndo apenas observa, mas também é parte da transformacao

dessa realidade coletiva (Franco, 2005).

Como participantes da pesquisa, selecionamos os alunos das turmas dos 9° anos A e B (um
total de 70 estudantes das séries finais do Ensino Fundamental 11), buscando entender como
percebem a prdpria condicdo social vivenciada em contextos empobrecidos e propondo a eles
possibilidades de se pensarem cidaddos de direitos. A escolha por esse grupo de alunos se
justifica pelo fato de o ano final do Ensino Fundamental se constituir, muitas vezes, como fase
decisoria para a vida futura, etapa em que a necessidade de comecar a pensar na vida
profissional ganha intensidade, assim como o pensamento em torno das possibilidades
académicas. Como a metodologia da pesquisa pressupde uma dindmica coletiva e colaborativa
na construcdo do trabalho, outros sujeitos foram envolvidos, como professores das turmas
escolhidas, corpo pedagdgico e coordenacgdo. Os estudantes, em sua maioria, sdo marcados pela
situacdo de pobreza e extrema pobreza, vistos sob a perspectiva moralista e tidos como sujeitos
desprovidos de saberes e de conhecimentos.

Antes de dar inicio aos encontros, conversamos com 0s alunos que participariam da pesquisa,
no intuito de criar uma aproximacdo com esses sujeitos. Foi uma etapa imprescindivel a
composicdo da pesquisa. Para essa etapa, visto que o pesquisador € docente nas turmas

envolvidas, a aproximacdo aconteceu nas aulas previstas com o corpo pedagogico da escola.

Apresentamos a tematica aos alunos participantes da pesquisa, assim como 0s objetivos, as
etapas de que participariam e as primeiras atividades que seriam propostas. Apresentamos,
ainda, o TCLE, esclarecendo as duvidas que surgiram por parte dos discentes. Enviamos, com

apoio da coordenacdo escolar, o0 TCLE aos pais e/ou responsaveis pelos estudantes, bem como
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0 termo de autorizagédo para o uso de imagem e dos futuros resultados da pesquisa, visto que
nosso publico-alvo é constituido por menores de idade. Todo esse processo foi muito importante
para mostrar a escola, aos estudantes e aos pais a seriedade da pesquisa e o cuidado com 0s

sujeitos.

A partir dos primeiros contatos, estabelecemos que fariamos rodas de conversa durante as aulas
de Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Projeto de Vida. Os professores das disciplinas
utilizariam as producdes realizadas como objeto de avaliagcdo das etapas. Pensamos em cinco
encontros, em que temas disparadores foram abordados por nos e pelos colaboradores que
convidados a compor a pesquisa. Esses colaboradores que participaram das rodas de conversa
fazem parte da comunidade e trabalham com projetos sociais, com danca, teatro, musica, slams.
Entendiamos que a participacao deles seria muito pertinente, ndo somente por estarem inseridos
no ambiente onde a pesquisa aconteceu, mas também por trabalharem com a dimensdo das

identidades periféricas e culturais da Regido 5.

Optamos pelas rodas de conversa entendendo que esse instrumento de coleta de dados permite
aproximacdes com os participantes da pesquisa (Melo; Cruz, 2014). As rodas de conversa giram
em torno de expressdes, dialogos e o saber escutar o outro e a si mesmo. O principal objetivo é
provocar interacdo, expressdo e, 0 mais importante, a autonomia por meio de conversas
informais, trocas de experiéncias, discussdo, construgdo e divulgacdo coletiva de

conhecimentos, que sdo fatores importantes dessa pratica.

Com esse foco, buscamos dialogar com os alunos, a fim de possibilitar reflexdes sobre suas
identidades, ouvindo-os e provocando-os as interacGes necessarias para a producao dessas
percepcOes. Segundo a teoria psicossocial de Erikson (1972 apud Schoen-Ferreira; Aznar-
Farias; Silvares, 2003), a construcdo identitaria é a funcdo mais importante na juventude. A
“[...] identidade é uma concepcao de si mesmo, composta de valores, crencas e metas com 0s
quais o individuo esta solidamente comprometido” (Erickson apud Schoen-Ferreira; Aznar-
Farias; Silvares, 2003, p. 107).

Na composigdo dos encontros com 0s estudantes e a escola, intencionamos trabalhar os
seguintes temas: 1°) os jovens e o0s olhares sobre si mesmos, como se reconhecem e o que eles
elaboram sobre si; 2°) os jovens e o0s olhares sobre a cultura periférica; 3°) a pobreza e a extrema
pobreza na constituicdo das identidades juvenis; 4°) educacdo e pobreza: tensdes e intencgdes;
5°) a educacdo como possibilidade de enfrentamento da pobreza e extrema pobreza.
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Planejamos, inicialmente, a realizagéo de cinco encontros com cada turma, que ocorreram nas
dependéncias da propria escola, em espacos que foram disponibilizados, como sala de aula,
biblioteca, auditorio, patios, entre outros. Esses encontros foram os principais instrumentos de

producdo e coleta de dados.

A pesquisa foi desenvolvida em uma unidade Marista de Ensino Fundamental e Médio,
localizada no bairro de Terra Vermelha — Vila Velha/ES. A escolha do campo de pesquisa se
deu por trés razdes principais: a localizacdo geografica da unidade escolar, tendo em vista que
a regido se configura como periférica, de vulnerabilidade social e com altos indices de pobreza;
ao fato de a escola absorver alunos do ano final do Ensino Fundamental, em situagéo de pobreza
e extrema pobreza, portanto mais suscetiveis ao risco social; e 0 nosso interesse em desenvolver
estudos sobre a percepc¢do juvenil, a partir dos coletivos jovens que vém resistindo a perda de

direitos sociais, caracteristica da auséncia de politicas sociais mais efetivas.

Ap6s a aprovacio e autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal do
Espirito Santo (Anexo C), para a realizacdo da pesquisa, e cumpridos os tramites legais na
escola, demos inicio a producdo dos dados. Essa etapa aconteceu no segundo semestre de 2023,

mais precisamente nos meses de julho, agosto, setembro e primeira quinzena de outubro.

Com a abordagem metodolégica proposta, esperdvamos que 0s dados fossem produzidos pelos
sujeitos na participacdo coletiva e durante todo o processo desenvolvido. A previsao inicial é
de que as rodas de conversa ocorressem quinzenalmente, ou a combinar com a escola e com 0s
estudantes, construidas de maneira coletiva e colaborativa e pensadas a partir das experiéncias
vivenciadas com os participantes da pesquisa e de expressdes da cultura juvenil que foram se

evidenciando no percurso.

Os dados foram registrados em diario de campo e gravados por meio de recursos audiovisuais.
Posteriormente, foram analisados na escrita da dissertacdo e na composi¢do do produto
educacional, constituido por um livro digital com a participacdo dos estudantes. Acerca dos
insumos necessarios a producdo desse produto, foram utilizados os do pesquisador, como

camera fotografica, computadores, gravador de voz.

A metodologia utilizada na analise dos dados produzidos se fundamenta em uma perspectiva
tedrico-metodoldgica, o método de interpretacdo de sentidos, que dialoga com as pesquisas de
natureza qualitativa. Optamos por essa metodologia de analise por entender que ha uma maior

aproximacao com o objeto da pesquisa. O método de interpretacdo de sentidos, segundo Gomes
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(2009), permite compreender os sujeitos nas suas palavras, agdes, conjunturas e, sobretudo, nas

inter-relagOes vivenciadas por eles.

Com base em Gomes (2009), buscamos: a) realizar uma leitura compreensiva de tudo o que foi
produzido pelos participantes da pesquisa, apreendendo as particularidades dessas producdes
nas perspectivas dos sujeitos, levando em consideragdo os conhecimentos trazidos por eles e as
acOes verificadas; b) problematizar os sentidos explicitos e implicitos nas falas e acdes, 0s
aspectos socioculturais e sociais, em dialogo com o referencial tedrico que fundamenta a
pesquisa; c¢) articular e sistematizar os conhecimentos produzidos a partir das categorias
conceituais direcionadoras da pesquisa, a saber: juventude, educagdo e pobreza. E importante
destacar que, conforme pontua Barbier (2007), na pesquisa-acéo, a interpretacao dos resultados
ndo é um processo isolado, mas acontece correlacionada a acdo, portanto, um movimento

dialético entre teoria e prética, que perpassa todo o trabalho a se realizar.

Por fim, nenhum aluno foi obrigado a participar das atividades previstas. Optamos por manter
0s nomes dos participantes em sigilo, com as falas e opinides identificadas por codinomes e
afins. No caso das imagens e falas, usadas durante as rodas de conversas, 0s estudantes foram
identificados atraves de letras alfabéticas. Na utilizacdo de obra artistica, musical e demais
producdes, foram citadas as fontes, os autores e feitas as devidas referéncias, resguardando os

direitos autorais.
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CAPITULO Il - REVISAO BIBLIOGRAFICA

No capitulo de revisao bibliografica, buscamos nos aproximar de outras producdes existentes,
com o intuito de entender as discussdes que, de alguma forma, possam trazer contribuicdes para
esta pesquisa. Esse levantamento académico-bibliografico se estabelece como uma etapa da
pesquisa por meio da qual nos aproximamos da temética a partir dos estudos j& publicados.
Assim, essa etapa se estabelece como “[...] um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes

relacionados com o tema” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 158).

Por entendermos que esta pesquisa tem foco na producgéo da identidade juvenil empobrecida,
em uma regido do estado do Espirito Santo, a busca foi feita em plataformas virtuais de
circulacdo nacional, como Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no
portal da Scientific Electronic Library Online (Scielo), nos portais do Programa de P0s-
Graduacgdo em Educacdo (PPGE) e do Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Educacéo
(PPGPE) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

Com 0 intuito de realizar um levantamento inicial, utilizamos os descritores “Pobreza”,
“Educacao”, “Identidade Juvenil”, “Jovens”, “Juventude”, “Identidade”. Iniciamos a busca dos
trabalhos a partir do ano de 2002, visto que intencionamos conhecer pesquisas publicadas ao
longo dos ultimos 20 anos. Optamos por fazer esse recorte de duas décadas por entendermos
que, nesse periodo, intensificaram-se as discussdes acerca de educacao, pobreza e desigualdade

social.

Iniciamos a busca com o cruzamento de trés descritores por vez, fazendo alteracoes entre eles:
“Pobreza, Identidade Juvenil e Educa¢ao” “Pobreza, Educagao e Jovem”, “Pobreza, Juventude
e Identidade”. Em seguida, realizamos a busca por parecamento de descritores: “Educacdo e
Pobreza”, “Juventude e Pobreza”, “Identidade Juvenil e Educagdo”, “Jovens e Pobreza”,

“Educagdo e Jovens”. Por fim, foi feita uma busca singular com o tema da juventude.

A partir dos levantamentos nos bancos de dados, identificamos 13 trabalhos que poderiam, de
alguma forma, dialogar com a tematica proposta. Feita a selecdo dessas producdes, iniciamos a
leitura dos resumos, estabelecendo relagdes com a proposta de pesquisa em curso e fazendo os
recortes necessarios para um diélogo que pudesse contribuir para a construcao desta pesquisa.
Dessa forma, consideramos 4 produgdes localizadas no sitio da BDTD, 3 producdes do site do
PPGPE e 5 produgdes no portal da Scielo.
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Ao analisar as producGes selecionadas, pudemos categorizar em tematicas da seguinte forma:
7 trabalhos sobre Educacgéo e Pobreza, 1 trabalhos sobre Juventude, 1 trabalho sobre Identidade

Juvenil, 4 trabalhos sobre Juventude e Pobreza, conforme os quadros a seguir.

Quadro 1 — Producbes sobre Educacgéo e Pobreza

AUTOR TEMATICA ANO

Lucio Gomes Dantas A Escola e a Opcdo pelos Pobres 2014

Escola como Espaco de Transformacao: a

Zelia Maria Melo de Lima articulagéo da educag&o, pobreza e desigualdade 2017

Santos . h
social no curriculo escolar
Hadassa da Costa Santiago Educacdo e Pobreza: didlogos sobre a pratica 2019
Bremenkamp Sperandio pedagdgica e o curriculo no ensino fundamental

Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social: o
processo de escolariza¢do nas familias de baixa 2020
renda e suas implicagbes no desempenho escolar

Cinthya Cristiane Galvéo dos
Santos Barbosa

Os efeitos da Pandemia da Covid-19 na educagédo
de estudantes do Ensino Médio em condicéo de
Leticia Maria Borlini Mendes pobreza e de vulnerabilidade social: o caso de 2023
uma escola particular do municipio de Vila
Velha/ES

Nilson Almino de Freitas A educacdo ndo escolar na periferia pode ensinar

Francisco Renan Dias Marques algo para a Escola? 2020

Avaliagdo da aprendizagem na educac&o infantil
Shellen de Lima Matiazzi e 0s contextos de vida de criangas empobrecidas 2020
na cidade de Vitdria

Fonte: Organizado pelo autor.

Quadro 2 — Producdes sobre Juventude

AUTOR TEMATICA ANO

Juarez Dayrell O jovem como sujeito social 2003

Fonte: Organizado pelo autor.
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Quadro 3 — Producdes sobre Identidade Juvenil

AUTOR TEMATICA ANO

Teresa Helena Schoen-

Ferreira A construcdo de identidades em adolescentes: um estudo

Maria Aznar-Farias exoloratorio 2003
Edwiges Ferreira de Mattos P
Silvares
Fonte: Organizado pelo autor.
Quadro 4 — Producdes sobre Juventude e Pobreza
AUTOR TEMATICA ANO
Mary Garcia Castro Jovens em situacdo de pobreza, vulnerabilidades e
. LS 2002
Miriam Abranovay violéncias
Elivia Camurca Cidade Juventude em condicéao de_ pobreza, modos de vida e 2012
fatalismo
Jovens estudantes pobres: significados atribuidos as
Analise de Jesus da Silva praticas pedagdgicas denominadas inovadoras por seus 2007
professores
- Lo Culturas juvenis e educacao escolarizada: movimentos
Flavio Gongalves de Oliveira culturais com jovens em contextos empobrecidos 2024

Fonte: Organizado pelo autor.

2.1 DIALOGANDO COM PRODUCOES SOBRE POBREZA E IDENTIDADE JUVENIL

Os trabalhos que selecionamos evidenciam a importancia dos estudos que abordam a interface
das temaéticas juventude, pobreza e desigualdade social no campo da educacdo. As discussdes
acerca dessas tematicas se tornam cada vez mais pulsantes, uma vez que se atravessam na
perspectiva de buscar entender o jovem em situacdo de pobreza e a sua necessidade de construir
uma identidade em contexto socioecondmico que ndo lhe permite acessar 0s seus direitos como

cidadao.

Juarez Dayrell (2003) pontua a dificuldade de entender o jovem periférico em sua
transitoriedade, em que ha uma tendéncia a percebé-lo sob um aspecto de negatividade,
fortalecendo o que ele ainda nao chegou a ser. Essa discussao se da “[...] em nome do ‘vir a ser’
do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, [em que se nega] o presente

vivido do jovem como espaco valido de formacgdo [...]” (Dayrell, 2003, p. 41). Esse olhar
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vicioso tende a estereotipar o jovem, impedindo que ele possa desenvolver todas as suas
potencialidades.

Helena Wendel Abramo (1997) pontua que o pensamento social considera a juventude como
uma categoria geracional que substituira a atual. Sob essa perspectiva, ha uma preocupacao
com a construcdo desse jovem para a formacdo da sociedade futura. A autora pondera que a
juventude “[...] € um momento crucial para a continuidade social: € nesse momento que a
integracdo do individuo se efetiva ou nédo, trazendo consequéncias para ele proprio e para a

manuten¢do da coesdo social” (Abramo, 1997, p. 29).

Os autores como Groppo e Dayrell nos movem a refletir sobre juventude como um processo
influenciado pelo meio concreto no qual se desenvolve e pela qualidade de trocas que esse meio
proporciona. E sob essa perspectiva que Dayrell (2003) traz o conceito de juventudes no plural,
para enfatizar a diversidade existente de modos de ser jovem. Ainda nessa perspectiva, Dayrell
(2003, p. 43) afirma que
[...] temos de levar em consideragdo que existem varias maneiras de se construir como
sujeito, e uma delas se refere aos contextos de desumanizagéo, nos quais o ser humano

¢ ‘proibido de ser’, privado de desenvolver as suas potencialidades, de viver
plenamente a sua condi¢do humana.

A partir das ponderacfes do autor, entendemos que a situa¢do de empobrecimento dos jovens
implica diretamente na construcdo da identidade, ou seja, 0s jovens se constroem como sujeitos
na especificidade dos recursos de que dispdem e o0s recursos sociais que lhes sdo oferecidos

estabelecem relagdes com a formacao identitaria.

Entendemos, também, que 0s recursos sociais estdo relacionados com 0s espacos em que 0S
jovens vivem e que esse fator interfere na construcdo da identidade juvenil. Nilson Almino de
Freitas e Francisco Renan Dias Marques (2020) destacam que “[...] se a cidade é plural, entdo
as juventudes também sdo plurais ¢ diferentes”. Os autores afirmam que “[...] 0S grupos
formados se diferenciam nas experimentagdes de construcdo de sentido de identidade cultural
no cotidiano e na defini¢do do que é proprio do lugar em que moram” (Freitas; Marques, 2020,
p. 5). Essas experimentacOes definem fronteiras, estabelecem padrbes e direcionam as
construgdes identitarias. Freitas e Marques (2020) dialogam com Dayrell, quando argumentam
que “[...] ndo é que [o0s jovens] ndo se constroem como sujeitos, mas eles se constroem como

tais na especificidade dos recursos de que dispdem” (Dayrell, 2003, p. 43).
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Partindo de tais pressupostos, Flavio Gongalves de Oliveira (2023) argumenta que ndo basta
dizer que a juventude é uma construcdo historico-social, que é preciso problematizar em que
condicdes esses jovens vivem em determinados momentos de suas vidas. O autor questiona
quais oportunidades sdo criadas e oferecidas a esses sujeitos para que possam experimentar essa

etapa de sua jornada de forma autbnoma, possibilitando que fagcam as suas préprias escolhas.

H& uma aproximagcdo entre as ideias de Oliveira (2023) e Cerqueira (2010), ao advertirem que
h& um risco quando tentamos colocar em condicdo de igualdade as experiéncias de sujeitos tdo
diversos. Cerqueira (2010) pontua que o termo juventude iguala o que é naturalmente diferente,
desconsiderando que cada um tem a sua vivéncia de forma singular, ndo se tratando de uma
categoria universal, quando falamos sobre a experiéncia, mas € a representacdo social e cultural

desse sujeito.

A juventude pode ser vivenciada em diferentes situacdes. E uma categoria que é atravessada
por muitas variaveis e que se ampara na perspectiva da diversidade. Nao é possivel pensar nessa
categoria como uma vivéncia rigida de experiéncias, pois ela vai se delineando de acordo com
0 que esses jovens vado experimentando ao longo da vida (Oliveira, 2023). As reflexdes de
Oliveira (2023) nos movem a entender que as experiéncias vividas por esses jovens atravessam

a construcdo de suas identidades.

Essa construcdo de identidade, segundo Teresa Helena Schoen-Ferreira, Maria Aznar-Farias e
Edwiges Ferreira de Mattos Silvares (2003), implica em definir quem é a pessoa, quais Sao seus
valores e quais dire¢des pretende seguir na vida. As autoras acrescentam que “[...] a identidade
é uma concepcao de si mesmo, composta por valores, crengas e metas com 0s quais 0 sujeito
estd solidamente comprometido” (Erickson, 1979 apud Schoen-Ferreira; Aznar-Farias;
Silvares, 2003 p. 107).

As autoras contribuem para as reflexdes de nossa pesquisa, ao destacarem que “[...] a identidade
se desenvolve durante todo o ciclo vital, mas é no periodo da juventude que ocorrem as
transformacdes mais significantes™ (Schoen-Ferreira; Aznar-Farias; Silvares, 2003, p. 108).
Essa construcdo identitaria recebe a influéncia de fatores intrapessoais, “[...] que sdo as
capacidades inatas do individuo e as caracteristicas adquiridas da personalidade”,
interpessoais, “[...] que se referem a identificagdo com outras pessoas”, e culturais, “[...]
valores sociais a que uma pessoa esta exposta, tanto globais quanto comunitarios” (Schoen-

Ferreira; Aznar-Farias; Silvares, 2003, p. 107).
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Nesse sentido, o desenvolvimento da identidade pessoal pode seguir caminhos diferentes, de
acordo com caracteristicas individuais e sociais. Também buscamos observar esse aspecto nesta
pesquisa, ou seja, como essa rede de fatores contribui na construcao das identidades juvenis e

como os jovens empobrecidos sdo afetados pelos contextos de pobreza a que sdo submetidos.

Pensando nos didlogos sobre juventude e pobreza, deparamo-nos com a tese produzida por
Elivia Camurca Cidade (2012), que apresenta reflexGes muito relevantes para a nossa
investigacdo. Concordamos com o0 pensamento da autora, quando afirma que a situacdo de
pobreza ndo passa despercebida entre os jovens e que eles encontram formas alternativas de
constituir identidades.
[...] a juventude, quando inserida em situacbes de privacdo, desenvolve formas
alternativas de vivenciar sua condicdo juvenil. Os jovens criam estratégias de
sociabilidade, organizam o cotidiano segundo suas necessidades e aspira¢des. A vida
em condicBes de pobreza ndo lhes passa despercebida. Eles encontram formas,

silenciosas ou ndo, de expressar o desconforto em face desta situacdo de viver em
privacdo (Cidade, 2012, p. 44).

Esses sujeitos elaboram estratégias para a construcdo de seus cotidianos e estabelecem relactes
que permitem uma apropriacao e construcdo de suas proprias identidades, por meio da relacdo
interpessoal, a identificacdo com os amigos e os vinculos sociais (Cidade, 2012). A pobreza, o
convivio com situac6es de privacao e vulnerabilidade influenciam os jovens a desenvolverem
modos de se relacionar, de se portar no convivio social, pautados em atitudes de resisténcia.
Essa juventude pobre e marginalizada cria e inventa outros mecanismos de
sobrevivéncia e luta, resistindo as exclusdes e destrui¢bes que vivenciam diariamente
em seu cotidiano, e conseguindo, muitas vezes, escapar ao destino tracado pela légica

do capital e entendida como inexoréavel e imutavel (Coimbra; Nascimento, 2003 apud
Cidade, 2012, p. 66).

Em contrapartida, “[...] a populagdo jovem, quando inserida em condigdes de pobreza, encontra,
se comparada ao restante da populacdo, maiores dificuldades de sair da situacdo de segregacéo,
exclusao e de vulnerabilidade” (Cidade, 2012, p. 63).

Também discutindo a relacdo entre juventude e pobreza, a tese de Analise de Jesus da Silva
(2007, p. 169) destaca que jovens e juventudes sdo plurais e que “[...] as transformagdes vividas
pelo individuo numa determinada faixa etaria, evidenciadas pelo seu desenvolvimento fisico e
pelas mudancas psicologicas, ocorrem de maneira diferenciada, variando de acordo com cada
grupo, € mesmo dentro de um mesmo grupo”. Compartilhamos desse pensamento, quando
olhamos para o jovem, levando em consideragdo a experiéncia social que o constitui e

influencia na producéo de identidade periférica, marginalizada, empobrecida. Entendemos que
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as construcdes da identidade juvenil ndo ocorrem em massa e que a juventude se forma,

também, a partir da producdo cultural e subjetiva dos jovens.

A. Silva (2007, p. 170) reflete que “[...] a forma como os jovens veem o mundo é pautada e
desenhada em significados pessoais e coletivos”. Apesar da pesquisa de A. Silva (2007) ter um
enfoque nas préticas pedagogicas dos professores, o trabalho da autora nos traz contribuices,
quando reflete sobre os processos de negagdo a que sdo submetidos constantemente os jovens
empobrecidos:
[...] falamos de jovens pobres aos quais se nega as possibilidades de atender aos apelos
e as pressdes do mundo do consumo [...] falamos de jovens que veem seus valores
serem caracterizados como falta de valores; falamos de jovens que se incluem, a sua

maneira, num modelo de sociedade que se propde a exclui-los” (Silva, A., 2007, p.
184).

Para além da discusséo da relacdo entre pobreza e juventude, a autora também faz uma reflexdo
gue muito nos interessa nesta jornada de pesquisa sobre a construcdo da identidade juvenil na
escola. A. Silva (2007, p. 153) aponta que
[...] aescola, por ndo considerar o estudante em sua totalidade de vivéncias para além
dos muros escolares, tem-se constituido no lugar do estranhamento que leva, com

frequéncia, a avaliacBes negativas do cumprimento de sua funcdo de espaco de
contribuicdo para o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a escola se torna excludente, por ndo observar o discente de forma total, deixando
de considerar as suas vivéncias, seu contexto social, sua trajetéria juvenil, suas

individualidades.

Quando pontuamos a importancia de considerar as individualidades, estamos chamando a
atencdo para aspectos que podem contribuir para a formacao de identidade dos jovens, desde a
composicao familiar, a trajetoria escolar, as redes de relacdes e o0s territorios empobrecidos nos
quais estdo inseridos. Assim, as composicOes espaciais e territoriais sdo de grande relevancia

neste debate.

Compreendemos que os territorios perifericos sdo lugares potentes de construcéo de saberes e,
ndo apenas isso, mas também de identidades. O dialogo com os autores aponta que 0s sujeitos
dessas comunidades empobrecidas estdo imersos em relacbes muito ricas com 0s demais.
Podemos entender, nessa perspectiva, que essas relacdes de construcdo de identidades
acontecem, também, pelas trocas de experiéncias entre 0s sujeitos, pelas trocas de saberes que
ocorrem nas préaticas cotidianas de convivéncia e influenciam na formacéo de identidade da

juventude periférica. A partir dessa anélise, reafirmamos que a escola ndo é o unico ambiente
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de formac&o dos sujeitos, e 0 processo educativo nao se restringe a escola, mas ela € um local
de grande poténcia para socializagdo dos saberes, conforme vimos nos estudos de Freitas e
Marques (2020).

Zélia Maria Melo de Lima Santos (2017) argumenta que a escola se constitui como espaco
potente de transformagao, mas que expressiva parcela de criangas e jovens ndo pode vivenciar
esse espacgo. A autora ressalta que a impossibilidade de estar na escola conduz esses sujeitos a
um ciclo vicioso e perverso, no qual “[...] a pobreza leva a falta de instrucdo, uma vez que as
criancas sdo obrigadas a deixar a escola para trabalhar e ajudar a familia, enquanto a falta de
instrugdo perpetua a pobreza, pois, sem instrucdo e qualificacdo, ndo ha como entrar no mundo
do trabalho e sair dessa condi¢do” (Santos, 2017, p. 241). A condi¢do de pobreza contribui, e
muito, para que esse estudante deixe a escola e isso acontecerd, ainda com mais frequéncia, se

ela ndo for um espaco interessante, acolhedor, inclusivo.

Em consonéncia com a preocupacao de um espaco escolar que contribua para a formagéo desse
jovem, Santos (2017) recorre ao Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos (PNEDH),
ao afirmar que as experiéncias educativas devem se constituir como um elemento relevante para
a comunidade escolar, envolvendo todos os seus participantes, em um dialogo sobre os direitos

humanos e suas préaticas cotidianas.

Concordamos com a autora ao pontuar que a escola também é pensada como um espaco de
aprendizado e exercicio dos direitos, mas que acaba por violar tais direitos, quando busca
homogeneizar os estudantes. A escola sempre teve dificuldades em lidar com a diversidade, em
lidar com as identidades dos sujeitos, que séo plurais e diversos, pois se constroem a partir dessa

convivéncia na escola e na sociedade (Santos, 2017).

No levantamento realizado, deparamo-nos com a tese de Lucio Gomes Dantas (2014), intitulada
“A escola e a opgao pelos pobres”, que apresenta uma discussdo acerca dos alunos pobres em
uma Otica cristd. O autor tem uma compreensdo ampliada de pobreza. Para ele, ser pobre ndo é
apenas nao ter, mas ser impedido, por um sistema perverso, de desvelar situacdes de injusticas.
Para ele, “[...] 0 cerne da pobreza é observado mais facilmente através de indicadores
quantitativos, o que pode esconder problemas mais complexos e profundos” (Dantas, 2014, p.
167). Essa afirmacdo € consonante com o entendimento que temos da pobreza como um
fendmeno macroestrutural e multifacetado, que vai muito além da auséncia de recursos. Ela

esta na falta de acesso do sujeito a direitos basicos, como saude, educacéo, lazer e cidadania.



42

No que se refere a educacéo, o autor reflete acerca de uma escola feita para os pobres, mas que
perpetua essa condicdo. Para Dantas (2017, p. 114),
A escola publica tornou-se o lugar do pobre, ela pode ser, também, o espaco que
atrapalha a vida do pobre, uma vez que anos dedicados ao processo de educacao

escolarizada sejam em v&o. Nesse caso, 0 perverso é que, além de ser uma escola
pobre para o pobre, ser igualmente a escola para manter o pobre sempre pobre.

O que o autor nos mostra € que, em muitos casos, a escola ndo esti preocupada com uma
transformacéo social desses sujeitos empobrecidos; pelo contrario, as suas praticas pedagdgicas
ratificam a condi¢do em que esses estudantes vivem. Assim, “[...] ser pobre ndo é apenas nédo

ter, mas ser impedido por um sistema perverso de desvelar situagdes de injusticas” (Dantas,

2017, p. 167).

Na busca por pensar a influéncia dos contextos empobrecidos na vida dos jovens estudantes,
encontramos a pesquisa de Shellen de Lima Matiazzi (2020), que objetivou compreender a
constituicdo histdrico-social da pobreza e como esse fendbmeno reverbera nos espacos escolares.
Ela enfatiza as praticas educativas-avaliativas desenvolvidas desde a infancia, fomentando os
didlogos em um contexto formativo de profissionais da Educacdo Infantil do municipio de
Vitoria-ES.

A pesquisa de Matiazzi, apesar de ter um olhar voltado para educacdo infantil, que nédo é o
publico de nossa pesquisa, traz aproximagdes como nossa discussdo ao analisar 0s territorios
empobrecidos, ou seja, como as areas periféricas foram surgindo nas grandes cidades. Esses
sdo “[...] lugares em que faltam condicdes dignas de vida, de trabalho e de insercdo social;
espacos territoriais marcados pela pobreza urbana, desigualdade e exclusdo social em funcéo
das condigdes de miserabilidade em que esses grupos viviam e ainda vivem” (Matiazzi, 2020,

p. 109).

Em suas andlises, Matiazzi (2020) aponta que, ao pensar o estudante como sujeito historico e
social, que tem sua vida atravessada por diferentes condigdes, entre elas a de classe, torna-se
urgente o debate sobre as condigdes sociais vividas. A autora destaca que as praticas educativas
e, por conseguinte, avaliativas, presentes nas escolas publicas, “[...] ndo dialogam com a
pobreza, de modo que nédo é possivel a compreensdo multidimensional desse fenémeno e da
desigualdade social; tampouco é presumivel que criancas, adolescentes, jovens e adultos

entendam a propria condi¢do social” (Matiazzi, 2020, p. 152).
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Compreendemos, como Matiazzi (2020), que, quando olhamos para as criangas e 0S jovens
empobrecidos, que ndo se reconhecem como sujeitos pobres, pois acreditam que a pobreza é
apenas a auséncia de recursos, precisamos trabalhar para a conscientizacdo desses sujeitos, no
sentido de que possam entender essa condi¢do social como um fenbmeno macroestrutural e
multifacetado, resultante das desigualdades sociais impostas pelo capitalismo excludente e

opressor.

A pesquisa da autora nos auxilia a pensar que a construcao identitaria desses jovens perpassa a
escola, que precisa considerar os saberes que eles carregam consigo, assim como reconhecer e
realizar praticas pedagdgicas que abarquem esses conhecimentos que ajudardo na formacéo
desses sujeitos. A autora afirma que, para considerar as vivéncias em contextos empobrecidos,
faz-se necessario aprofundar o debate sobre educacéo, pobreza e desigualdade social (Matiazzi,
2020). Essa necessidade de aprofundamento também deve ser considerada na escola. A
discussdo da temaética da pobreza precisa estar presente na comunidade escolar, na elaboracéo
de politicas publicas, nas formacgdes de professores, no didlogo com os pais dos estudantes, nos
curriculos, nas praticas pedagogicas, ou seja, € necessario um esforco de todos no

enfrentamento da pobreza e da desigualdade social.

A dissertacdo de Hadassa da Costa Santiago Bremenkamp Sperandio (2019), intitulada
“Educagdo e Pobreza: Dialogos sobre a pratica pedagdgica e o curriculo no Ensino
Fundamental”, converge com a nossa tematica ao tratar da relacdo entre educacéo, pobreza e
desigualdade social no segmento do Ensino Fundamental 1, em uma pesquisa realizada com os

estudantes dos anos finais.

Sperandio (2019, p. 114) ressalta que ““[...] as crian¢as ndo nascem com o0 género humano assim
constituido, dado, mas necessitam de uma mediacdo intencional que favoreca o
desenvolvimento da humanizac¢do”. Entendemos que a mediagdo se d4 também pelas relagdes
que séo construidas no meio social em que vivem, que esse desenvolvimento de humanizacéao
ndo acontece de forma solitaria, mas necessita de relagdes e intermediagdes para que sejam
estabelecidas. Para a autora, os estudantes precisam desenvolver um pensamento critico sobre
a propria condig¢do e que “[...] ndo cabe aos sujeitos se adaptarem & sociedade com o sistema
vigente que tem se colocado, sendo expresso pela pobreza e pela desigualdade social”
(Sperandio, 2019, p. 115). Pelo contrario, é urgente desenvolver a consciéncia critica frente as
questdes vivenciadas. Nessa direcdo, cabe a escola se posicionar como espaco que possibilite

um conhecimento que problematize a realidade tal qual esta colocada.



44

Sperandio (2019) pontua que esse conhecimento critico da realidade possibilitard uma
consciéncia capaz de abarcar as contradi¢des presentes em nossa sociedade, promovendo agoes
que possam mudar esse contexto. A autora ainda dialoga sobre o papel da escola, trazendo o
pensamento de que a instituigdo “[...] precisa possibilitar 0 acesso a um conhecimento que
garanta a superacdo dos discursos naturalizantes e moralizantes sobre a pobreza, impregnados
na sociedade” (Sperandio, 2019, p. 116).

A autora pontua gque esses discursos impedem que esses sujeitos tenham uma consciéncia critica
e problematizadora da realidade e que se reconhegcam ativos na historia. Sperandio (2019, p.
117) nos leva a pensar que esses sujeitos ndo podem se adaptar a essa realidade e destaca a
importancia de que “[...] reconhecam a possibilidade e a necessidade de agir, transformando a
sociedade desigual e injusta que tem gerado a pobreza, a miséria e a fome a tantos sujeitos que

compdem essa historia”.

Ao pensarmos na problematica da pobreza, ndo podemos deixar de chamar a atencdo para 0s
efeitos da Pandemia da Covid-19 na educacdo, principalmente para os sujeitos em contextos
empobrecidos e em situacdo de grande vulnerabilidade social. O trabalho de Leticia Maria
Borlini Mendes (2023), com o tema “Os efeitos da Pandemia da Covid 19 na educagdo de
estudantes do Ensino Médio em condicdo de pobreza e de vulnerabilidade social: o caso de uma
escola particular do municipio de Vila Velha/ES”, aborda a temaética e refor¢a que a pandemia
foi ainda mais cruel para os alunos empobrecidos. Além das questBes materiais, como a
auséncia da alimentacdo fornecida pela unidade de ensino e a impossibilidade de acessar 0s
dispositivos eletrénicos e a internet, esses alunos estiveram mais expostos a violéncia doméstica
e foram impedidos de estar na escola, que € um espaco de experimentacdes e convivéncia onde

podem construir suas identidades a partir das relagdes com seus pares.

As reflexdes de Mendes (2023) nos ajudam a pensar que os efeitos da Covid-19 extrapolam o
aspecto da satde. Para além dessa percepcao, entendemos que o distanciamento social imposto
pelas medidas de seguranca no combate a pandemia impossibilitou esses jovens de
desenvolverem as inumeras possibilidades de trocar experiéncias nos aspectos sociais,
culturais, econdmicos, dentre tantos outros que os atingem. Além do aspecto social, houve,
também, impactos educacionais que atingiram diretamente esses estudantes. A suspensao das
aulas, segundo Mendes (2023), foi uma regulamentacdo para todos os estabelecimentos de
ensino, tanto publico quanto privado. No entanto, os estudantes em territérios periféricos ndo

tinham o mesmo acesso a uma educagdo que pudesse realmente ser efetiva nesse periodo,
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aumentando, assim, a grande desigualdade social e educacional que j& era uma realidade antes
da pandemia. A autora pontua que
[...] 0 que se deu, o que se viveu nesses anos de ensino remoto ¢ de distanciamento
serdo frutos colhidos em um futuro ainda duradouro. As marcas e auséncias deixadas

nos alunos sdo importantes e véao dizer sobre como cada um vai se constituir enquanto
pessoa, enquanto sujeito social (Mendes, 2023, p. 145).

Esses efeitos mostram a importancia de o espaco escolar pensar suas praticas pedagdgicas, a

fim de minimizar esses efeitos e ofertar um ensino de qualidade e equidade.

Dialogando com a tematica, encontramos a tese de Cinthya Cristiane Galvao dos Santos
Barbosa (2020), intitulada “Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social: O processo de
escolarizagdo nas familias de baixa renda e suas implicagcdes no desempenho escolar”, também
nos interessa por dialogar sobre educacdo, pobreza e o papel da escola na formagdo dos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social. A autora selecionou os anos iniciais para o
desenvolvimento da pesquisa e afirma que o processo de socializacdo no espaco escolar
possibilita o desenvolvimento do individuo como sujeito social, produzindo e reproduzindo

conhecimentos e condutas voltadas a incorporagdo no mundo civil (Barbosa, 2020).

Entendemos, com essa afirmacdo, que o processo de escolarizacdo contribui para a construcao
da identidade do estudante e ajuda a sedimentar o caminho para a jornada de sua formacao
como sujeito social, que esta se preparando para a inser¢do no mundo. Para tanto, cabe a escola
pensar em um curriculo que abarque os muitos saberes que constituem as identidades de jovens

ao longo da trajetéria escolar, desempenhando o papel de transformacao social.

Barbosa (2020) considera, entretanto, que os estudantes de origem social mais favorecida tém
mais condicOes de se beneficiar com a cultura escolar, uma vez que a escolarizacao se traduz
para essas familias como caminho de ascensdo social. Ja os estudantes das classes
desfavorecidas estabelecem uma postura puramente escolar, como meio de compensar sua
desvantagem diante da escola e da cultura e, por isso mesmo, adotam expectativas reais e

limitadas em relacédo ao futuro.

Essas reflexdes que permeiam a tese de Barbosa (2020) nos ajudam a pensar qudo importante
é o papel da familia e da escola na trajetdria dos jovens. A autora traz a afirmagdo de que o
processo de formacdo desses sujeitos estd vinculado a esses dois agentes sociais, buscando
garantir o bem-estar social e atuando em conjunto para efetivacdo desse processo educacional

e formativo amplo. A pesquisa nos auxilia a pensar sobre as facetas da pobreza, como a falta
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de recursos, de acesso a educacgdo, ao lazer, o preconceito, 0 ndo acesso a saude, a falta de
trabalho e como os jovens séo afetados por esses aspectos.

Compartilhando desse pensamento, o trabalho de Maria Garcia Castro e Miriam Abramovay,
intitulado “Jovens em situacdo de pobreza, vulnerabilidades sociais e violéncias” (2002),
elabora discussdes sobre juventude e pobreza, analisando aspectos que marcam a vida dos
jovens que vivem em territdrios periféricos, tais como: o significado e a importancia do

trabalho, a discriminacdo, a violéncia e as drogas.

Identificamos que, muitas vezes, o jovem precisa se reposicionar diante da sociedade para ter
acesso ao trabalho, ao lazer, a cultura e a outros direitos sociais, afetados e negados pelos
estigmas da pobreza. A forma como lida com essas dificuldades interfere na producgéo de
identidade desse sujeito. As autoras entendem que os jovens se sentem discriminados por varias
razdes: por serem jovens, por morarem em bairros de periferia ou favelas, pela aparéncia fisica,
pela maneira como se vestem, pela dificuldade em encontrar trabalho (Castro; Abromovay,
2002). Essa percepc¢édo das autoras nos aponta caminhos que precisamos percorrer para tentar
entender de que forma esses fatores atravessam a formacdo identitaria desses sujeitos

empobrecidos.

O artigo destaca que o simples fato de morar em regido periférica ja é um fator que dificulta a
aceitacdo desse jovem e a insercdo na sociedade. Segundo as autoras, “[...] um motivo de
discriminagdo é o estigma de morar na periferia, que é associada com miséria, violéncia e
criminalidade. Assim, o local de moradia, por si s, € um fator de exclusdo no trabalho e na
escola” (Castro; Abromovay, 2002, p. 158). O fato de estar inserido nessa regido também resulta
na discriminac&o racial, visto que grande parte da populacéo periférica é composta por negros,
0 que muito se reflete na formagdao da identidade desses jovens. “O preconceito racial &,
segundo os jovens residentes em periferias dos centros urbanos, um condicionador de

violéncias” (Castro; Abromovay, 2002, p. 158).

H4, ainda, segundo as autoras, a discriminagcdo que acontece dentro da propria comunidade,
pelo desvio de esteredtipos em torno da sexualidade. Esse preconceito esta mais ligado a
meninos que praticam atividades tradicionalmente relacionadas a meninas. Outro preconceito
sofrido, de acordo com o artigo, recai sobre 0s jovens que frequentam projetos na area de arte
e cultura, discriminados em virtude das pichac6es, porque integram algum movimento, como o

hip-hop e o funk.
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Mediante as leituras e reflexdes realizadas a partir das producdes académicas analisadas,
reforcamos a importancia do debate sobre o tema da juventude em situacdo de pobreza e todos
os desdobramentos que afetam a construcdo da identidade dos jovens. Entendemos que a
tematica da pobreza na educacdo ainda € recente, principalmente nas producgdes capixabas.
Assim, buscamos estabelecer, nesta pesquisa, o dialogo entre pobreza, juventude e educacdo, a
fim de entender como tal condicéo social afeta a constituicdo identitaria dos jovens.

Com a revisao bibliografica, apostamos nas contribui¢es de Dayrell (2003), no debate sobre
as juventudes e a producdo de identidades juvenis; de Schoen-Ferreira; Aznar-Farias; Silvares
(2003), sobre os diferentes impactos que a pobreza acarreta na vida dos estudantes; de Castro e
Abromovay (2002), pela discussdo sobre escola em territérios empobrecidos; de Matiazzi
(2020), Sperandio (2019), Barbosa (2020) e Dantas (2014), por identificarem que a escola pode
trazer beneficios para a formacao do jovem periférico; de Freitas, Marques (2020) e Santos
(2017), por pensarem a problematica da pobreza nas trajetéria juvenil; e de A. Silva (2007) e
Cidade (2012) por contribuirem com a discussdo sobre o jovem plural e distinto, que constroi

sua identidade a partir do meio social.

Apbs o didlogo com trabalhos e autores que trazem contribui¢fes para a nossa pesquisa, nos
proximos capitulos, debrucamo-nos nos referenciais tedricos que fundamentam a nossa
discussdo, no que tange as compreensdes dos conceitos de pobreza, juventude e identidades

juvenis.
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CAPITULO 11l - O DEBATE SOBRE EDUCACAO E POBREZA

A relacdo entre pobreza e educacdo é uma questdo complexa e multifacetada que tem sido
objeto de extensa pesquisa e debate. A pobreza, geralmente definida como falta de recursos
econdmicos basicos, tem uma influéncia significativa sobre o acesso a educacéo e os resultados
educacionais. Ao mesmo tempo, a educacéo € frequentemente considerada um meio importante
para combater a pobreza e melhorar as perspectivas econémicas das pessoas empobrecidas.
Neste capitulo, apresentamos teorias, conceitos e evidéncias que ajudam a entender essa relacéo

complexa.

Em um panorama inicial, é importante tracar um cenario de como as questdes sociais foram
vistas no Brasil nas Gltimas décadas. No que se refere a educacdo, ao final dos anos 1990, o
Brasil conseguiu ampliar o acesso de numero expressivo de criancas a escola, sobretudo entre
0s 7 e 14 anos de idade. Segundo Schwartzman (2006), acreditava-se que o maior problema da
educacdo bésica era a falta de escolas e as altas taxas de abandono escolar. Essa segunda,
causada pela necessidade de que os filhos trabalhassem para ajudar no sustento da casa.
Consequentemente, uma das estratégias pensadas para garantir 0 acesso das criancas e
adolescentes a escola foi a disponibilizacdo de subsidios as familias de baixa renda, por meio
de programa desenvolvido pelo governo brasileiro, de modo a condicionar que filhos em idade

escolar frequentem as escolas.

Esse programa foi denominado, inicialmente, de Bolsa-Escola e, logo depois, foi incorporado
aum programa mais amplo que se constituiu como Bolsa Familia (PBF). Esse programa atende,
atualmente, segundo dados de 2023 do relatorio de programas e a¢cdes do Governo Federal, um

total de 21.478.744 familias, que recebem um valor mensal de, no minimo, R$ 600,00.

O programa de distribuicdo de renda Bolsa Familia foi criado no primeiro mandato do
Presidente Luiz Inécio Lula da Silva, quando foram realizados estudos para o desenvolvimento
de uma politica publica de transferéncia de renda que fosse mais abrangente, para o
enfrentamento da questdo da fome. Assim, o PBF foi desenvolvido para unificar outros
programas sociais, como: Bolsa Escola, Bolsa Alimentagdo, Programa Nacional de Acesso a

Alimentaco, Auxilio Gés e Cadastramento Unico do Governo Federal.

As condicionalidades desse programa permitiram que as familias tivessem acesso aos servicos
basicos, como educagio, salde e assisténcia social. Com a implementacdo do CadUnico, o

programa atingiu, a epoca, 13,8 milhdes de beneficiarios. Hoje, esse cadastro conta com mais
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de 25 milhdes de beneficiarios, de acordo com o Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia
Social.

Os programas sociais do Governo Federal recebem cerca de 25% do Produto Interno Bruto
(PIB), segundo Estudo Técnico n°. 03/2012 do MDS/SAGI. A Assisténcia Social apresentou a
maior taxa de crescimento no financiamento de 2002 a 2012. De R$ 6,5 bilhdes, em 2002, os
recursos destinados a area atingiram R$ 56,5 bilhGes, em 2012. No periodo de 2004 a 2011, o
financiamento federal da assisténcia social saltou de 0,71% do PIB para 1,10%. A Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad) do IBGE constatou que a renda per capita brasileira
aumentou 40%. A extrema pobreza teve queda de 8% para pouco mais 3% da populagéo,
enquanto que a situagcdo de pobreza recuou de 16% para 6%, ou seja, as medidas adotadas
proporcionaram resultados positivos de erradicacdo de pobreza e extrema pobreza, conforme

as Pnads.

Com a substituicdo do PBF pelo Auxilio Emergencial, no governo do ex-presidente Jair
Bolsonaro, a BBC Séo Paulo listou alguns dados que apontam os impactos desse programa de
transferéncia de renda na vida dos brasileiros, depois de 18 anos de funcionamento. A
reportagem aponta, com base nos dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) de
2019, que, até 2017, 3,4 milhGes de pessoas tinham deixado a linha de pobreza extrema e que
3,2 milhdes superaram a linha de pobreza, evidenciando os resultados positivos do Programa.

A reducdo de 16% da mortalidade infantil é outro fator que reforca os dados positivos do PBF.
Segundo Carranca (2019), um estudo publicado em setembro de 2021, na revista cientifica
PLOS Medicine, analisou, entre 2006 e 2015, uma amostra de mais de 6 milhdes de criancas
com idades abaixo de 5 anos. Comparando familias beneficiarias do PBF com outras fora do
programa, foi constatada uma reducdo em 16% na mortalidade de criancas de 1 a 4 anos. O
efeito foi ainda mais significativo para familias com mées negras e residentes nos municipios

mais pobres, em que a reducdo chegou a 26% e 28% respectivamente.

O aumento da participacao escolar feminina foi constatado em um estudo publicado, em 2015,
no periodico World Development, apontando que os resultados foram relevantes nesse aspecto.
Foram analisados mais de 11 mil domicilios, entre 2005 e 2009, quando foi constatado o

aumento da participacéo escolar feminina em 8% e a progressao de seéries em 10%.

A reducdo da desigualdade regional também pode ser entendida como um outro fator impactado
pelo PBF. Essa afirmacdo pode ser entendida, uma vez que a maior parte da populacdo
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beneficiada é das regides Norte e Nordeste, as mais pobres do pais. Ndo somente isso, mas a
melhora nos indicadores de inseguranca alimentar pode ser percebida a partir dessa distribuicéo
de renda, pois as familias tendem a gastar parte do que recebem do Programa com alimentacéo,

principalmente para as criancas.

Um estudo feito pelo Ipea mostrou o efeito multiplicador no PIB: cada R$ 1 gasto com o Bolsa
Familia gera R$1,78 de impacto. Esse valor é maior que as outras formas de transferéncias,

como seguro-desemprego e abono salarial.

O Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social publicou, em um informe em 13 de
setembro de 2023, os dados mais atuais do acompanhamento das condicionalidades na
educacao para o bimestre de junho e julho. O nimero de beneficiarios foi de 18.820.781, dentre
0s quais, mais de 14,3 milhdes foram acompanhados, representando um percentual de 76,17%,
maior que o0s 72,53% do periodo anterior. Dentre os beneficiarios e beneficiarias
acompanhados, 94,4% cumpriram as condicionalidades relativas a frequéncia escolar exigida,
de acordo com a faixa etaria. Isso demonstra o valor que a educacdo tem para o futuro das

geracOes das familias do Programa.

Ainda que os programas do Governo Federal tenham promovido avancgos importantes no que
diz respeito ao acesso de criangas e jovens empobrecidos as unidades de ensino, segundo
Schwartzman (2006), os problemas fundamentais da educagdo bésica ndo se resumem a
auséncia de escolas ou ao fato de as criancas e jovens ndo as frequentarem por causa dos parcos
recursos monetarios, mas se estendem ao alto nimero de reprovagdes e a ma qualidade do
ensino, que afetam principalmente as familias de baixa renda. Essa realidade é vista dentro dos
territdrios periféricos, onde os estudantes, em sua grande maioria, ndo tém acesso a um
ambiente favoravel de estudo e estdo envoltos por uma situacdo de vulnerabilidade téo latente
que a escola se configura como um privilégio distante, quando é pensada como um local onde
eles se sintam pertencentes e acolhidos. Em territorios periféricos, o que vemos, na maioria das
vezes, sdo escolas que se constituem como locais de perpetuacdo da pobreza e culpabilizacédo

moral dos sujeitos empobrecidos.

Nessa perspectiva de busca por uma educagdo de qualidade como um direito fundamental de
todo cidaddo, podemos constatar, infelizmente, que ha uma antitese, pois a realidade é que

muitos estudantes de escolas em regides periféricas encontram grandes dificuldades em acessar
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esse direito. A disparidade na qualidade da educacdo disponivel para diferentes estratos sociais

é um problema sistémico que permeia a nossa sociedade e que encontra razdes interligadas.

Podemos elencar algumas delas para que entendamos como essa disparidade se constitui. Os
financiamentos desiguais de muitos sistemas educacionais sao feitos com base na receita local,
significando que as escolas de baixa renda tém menos recursos disponiveis do que aquelas
situadas em &reas mais ricas. A falta de escolas em regides periféricas ndo permite que os pais
tenham opc¢des de onde colocar seus filhos, diminuindo, assim, a possibilidade de escolha de

um ensino de mais qualidade.

A desigualdade no curriculo e na qualidade de ensino também afeta diretamente o estudante
periférico, cerceando sua possibilidade de um crescimento e enriquecimento educacional,
cultural e identitario, prejudicando o seu desenvolvimento. Ndo apenas em uma Visdo
curricular, mas também extracurricular. As escolas de baixa renda, geralmente, tém poucos
recursos para oferecer atividades extracurriculares que possam garantir aos estudantes uma
igualdade nesse processo educacional, privando esses sujeitos de oportunidades de

desenvolvimento social, emocional e intelectual.

Considerando tais aspectos, comecamos a tracar caminhos na busca pela compreensdo das
relacOes entre pobreza e educacdo. No entanto, antes de pensarmos nessa relacao, é necessario
que entendamos que a pobreza ndo pode ser explicada com base apenas na escassez de recursos.
E preciso compreender como se distribui a riqueza gerada socialmente, pois ha nfo apenas um
alto grau de desigualdade, mas também um alto grau de concentracdo, com tendéncia a se

reproduzir ou se aprofundar (Leite, 2002).
3.1 O FENOMENO DA POBREZA: ESTRUTURAL, COMPLEXO E MULTIFACETADO

A pobreza é uma realidade social complexa e multifacetada que afeta milhdes de pessoas em
todo 0 mundo. Ela transcende meramente a falta de recursos financeiros e engloba a privagéo
de condicGes bésicas para uma vida digna, como acesso a educacao, saude, moradia adequada
e oportunidades de emprego. A pobreza pode ser resultado de uma série de fatores
interconectados, incluindo desigualdade econdmica, falta de acesso a servigos basicos,
discriminacgdo e exclusdo social. Suas ramificacdes se estendem além do aspecto material,
impactando a autoestima, o desenvolvimento emocional e as perspectivas de futuro das pessoas

afetadas. Enfrentar o desafio da pobreza exige abordagens abrangentes que busquem nédo apenas
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aliviar a caréncia imediata, mas também abordar as causas estruturais subjacentes, promovendo

a equidade, a inclusdo e oportunidades iguais para todos (Cararo, 2015).

Cararo (2015, p. 141) argumenta que

[...] a pobreza, como um fendmeno estrutural e complexo, de carater multidimensional
e multifacetado, ndo [pode] ser considerada como mera insuficiéncia de renda, mas
também desigualdade na distribuicdo da riqueza socialmente produzida, ndo acesso
aos servicos publicos basicos, a informacao, ao trabalho digno, a participagéo social
e politica.

Partindo de uma abordagem histdrica da concepcéo do fenémeno, Carneiro (2005) apresenta a
pobreza sob quatro aspectos: o enfoque monetario, o das necessidades basicas insatisfeitas, o
do conceito de capacidades, de Amartya Sen, e 0 da pobreza cronica. O enfoque monetario
toma como base a renda e o consumo de individuos e domicilios, tanto para a concepgdo como
para a mensuracdo da pobreza. Nessa abordagem, a pobreza é vinculada diretamente & auséncia
de renda, sendo pobres os que se situam abaixo de uma linha de rendimento monetéario definida
de forma absoluta ou relativa (Carneiro, 2005). Nesse sentido, o Brasil ndo € visto como um

pais pobre, mas como um pais de muitos pobres.

O enfoque das necessidades basicas insatisfeitas pontua que o fendmeno da pobreza se
manifesta quando o acesso aos bens e servigos nao atende o minimo considerado necessario,
ou seja, acesso a educacdo, salde, habitacdo, transporte, lazer, em uma versdo ampliada da
nocdo de necessidades, mais proxima da 6tica das capacidades. Embora apresentem diferencas
importantes, tanto o enfoque monetdrio quanto o das necessidades basicas insatisfeitas
priorizam dimens6es materiais da pobreza e estabelecem um limiar entre pobres e ndo pobres

sob a Gtica dos minimos sociais (Carneiro, 2005).

O terceiro enfoque esta voltado para o conceito de capacidades, elaborado por Amartya Sen,
Prémio Nobel de Economia, em 1998, e colaborador influente na construgdo do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do Programa das NagOes Unidas de Desenvolvimento (Pnud).
Segundo Sen, a pobreza designa a caréncia ou privacdo de capacidades para operar no meio
social, caréncia de oportunidades para alcancar niveis minimamente aceitaveis de realizacdes,

e isso pode independer da renda individual (Carneiro, 2005).

O ultimo enfoque se relaciona & concepcdo de pobreza cronica, que remete a intensidade,
duracdo, severidade e reproducdo do fendmeno ao longo do tempo, no contexto intergeracional,

envolvendo fatores socioculturais, além dos econémicos. A pobreza se revela como fator
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derivado do fracasso, da incapacidade de satisfacdo de necessidades primarias pela via do
mercado (Carneiro, 2005).

Com base nesses didlogos, entendemos que a pobreza precisa ser observada em todos 0s seus
macroaspectos, para que ndo haja uma minimizacdo da sua problematica e para que seja
compreendida como um fator que precisa ser levado em considera¢do quando pensamos na

educacéo e na construcdo da identidade dos estudantes que vivem em contextos empobrecidos.

Yazbek (2012a, p. 289) entende a pobreza como uma das manifestacdes da questdo social e,
dessa forma, como “[...] expressao direta das relagdes vigentes na sociedade, localizando a
questdo no ambito de relacbes constitutivas de um padrédo de desenvolvimento capitalista,

extremamente desigual, em que convivem acumulagao e miséria”.

Podemos compreender, a partir dessa concepcdo, que 0s pobres sdo produtos dessas relacdes
que produzem e reproduzem essa desigualdade e definem um lugar para eles na sociedade
(Yazbek, 2012a). Essa discussdao nos move junto a pesquisa, ao pensarmos nas formacoes
dessas identidades juvenis em lugares e situagdes que ja Ihes estdo impostas pela condicdo de
pobreza. A pobreza “[...] tem contornos ligados a propria trama social que gera a desigualdade
e que se expressa ndo apenas em circunstancias econdmicas, sociais e politicas, mas também
nos valores culturais das classes subalternas e de seus interlocutores na vida social” (Yazbek,

2012a, p. 289).

Segundo Wilkinson e Pickett (2010), a desigualdade de renda em uma sociedade piora a
qualidade de vida das pessoas. Essa desigualdade de renda e riqueza provoca ou torna mais
grave fenbmenos negativos como o baixo nivel de confianca de seus membros, a diminuicédo
da expectativa de vida, 0 aumento de homicidios e da populacéo carceraria e a diminuicao da
mobilidade social. Para os autores, a reducao da desigualdade é a melhor maneira de melhorar

a qualidade do ambiente social €, como consequéncia, a real qualidade de vida para todos.

A reducdo da desigualdade social é um desafio complexo que envolve uma combinacgdo de
politicas e agOes em diversas areas. Vérias iniciativas tém sido implementadas em contextos
global, nacional e local. Temos visto, no cenario atual, um movimento governamental que tem
buscado diminuir essa desigualdade. Dentre algumas iniciativas, a politica de redistribuicao de
renda com impostos progressivos, aumentando a tributacdo sobre rendas mais altas, e
programas de transferéncia de renda que oferecem assisténcia financeira direta a grupos

vulnerdveis. No campo da educacdo, temos visto um movimento de acesso equitativo a
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educacdo de qualidade, que pode reduzir as disparidades de oportunidades, além de iniciativas
de bolsas e subsidios para grupos de baixa renda e da aprovacéo na nova lei de cotas.

E importante salientar que a eficacia dessas medidas pode variar dependendo do contexto
politico, social e econémico. Além disso, a colaboracdo entre governos, organizacdes nao
governamentais e setor privado desempenha um papel crucial na abordagem dessas questdes de

forma abrangente e sustentavel.
3.2 OS EFEITOS DA POBREZA NA EDUCACAO DOS JOVENS

A educacdo € um dos aspectos mais afetados pela pobreza, mas, ao mesmo tempo, a escola tem
se constituido um espaco de perpetuacdo desse fenbmeno. N&o dar a devida centralidade a
pobreza, como elemento capaz de comprometer as bases materiais do viver humano, tem levado
0 pensamento social e pedagdgico tradicional a desconsiderar, em grande medida, as caréncias
materiais que chegam as escolas e a se preocupar prioritariamente com as consequéncias morais

e intelectuais da pobreza.

A forma como os pobres séo vistos e retratados pelo poder pablico e pela midia, caracterizando-
0s como Vviolentos, imersos nas drogas e no trafico, faz com que as politicas publicas sejam
voltadas, muitas vezes, para um aspecto corretivo. Assim, a discussdo da pobreza fica
mascarada pela questdo educacional, descolando-se o viés da perspectiva econémica, social e
politica (Arroyo, 2015)

A caracterizagdo dos pobres como inferiores em moralidade, cultura e civilizagéo tem sido uma
justificativa histérica para hierarquizar etnias, racas, locais de origem e, desse modo, aloca-los
nas posi¢cdes mais baixas da ordem social, econémica, politica e cultural (Arroyo, 2013). A
inferiorizacdo cria estere6tipos para esses sujeitos, fazendo com que sejam vistos sempre como
desqualificados para o trabalho, incapazes de reconhecer sua condicdo histdrica e de reagirem
e transformarem a propria condicdo social. Essa visdo acaba por culpabilizar os jovens
empobrecidos pela propria situacdo de pobreza, pois sdo vistos como incapazes, carentes,
fazendo, assim, com que sejam segregados, inferiorizados e reprovados socialmente. Com a
postura de insensibilidade assumida por parte da escola, ignoram-se os efeitos desumanizantes

da pobreza material ou da falta de garantia de direitos dos alunos.

Esse cenario se estabelece, também, quando a escola ndo se propde a discutir e a fortalecer as

politicas sociais, pois ela ndo esta interessada em enxergar os determinantes sociais, mas em



55

privilegiar os valores e as atitudes de cada pessoa como definidores de sua condigéo social. A
I6gica pensada nessa Otica € a de que sujeitos que se esforcam sdo exitosos e 0S preguigosos

sdo fracassados.

Ao imputar a esses sujeitos empobrecidos a condi¢do de pobreza em que vivem, considerando-
0s como carentes de valores, a sociedade costuma adotar a visdo de que, desde a infancia, é
necessaria uma educacao nos valores de trabalho, da dedicagdo e da perseveranga (Arroyo,
2015) para combater essa situacdo. Sob essa perspectiva, a escola tem um papel de moralizacéo,
ja que se entende que essa funcdo ndo é cumprida na familia e nos coletivos empobrecidos.
Logo, segundo Arroyo (2015), a escolarizacdo seria apenas um antidoto contra a pobreza,

moralizando as infancias e adolescéncias pobres.

Sob essa analise, identificamos que a escola é pensada como lugar onde é depositada a
responsabilidade da solucdo de um problema muito maior, que fica reduzido a uma viséo
educacional (Arroyo, 2015). Para Gomes (2021, p. 9),
Educacéo e pobreza vém caminhando lado a lado desde o inicio dos tempos. No limiar
deste caminhar, existe quem defenda que a educacdo é condi¢do necessaria para a

superacdo da pobreza, outros defendem que ela sozinha ndo dara conta de toda a
complexidade que perpassa o trilhar dos caminhos do pauperismo.

Gomes (2021) ainda argumenta que a educagdo, grosso modo, ¢ entendida como “mérito
individual e ndo como direito social”. Dessa forma, o sujeito empobrecido ndo consegue sair
da sua condicdo de pobreza, mesmo que tenha acesso a educacgdo, repousando sobre ele a
responsabilidade que atua dentro de uma logica excludente, fazendo com que a educacdo seja

desigual onde as pessoas com vivéncias distintas lidam com cobrancas des(iguais).

Ao mesmo tempo que a escola tem a possibilidade de oferecer um ambiente de transformagao
social, ela, muitas vezes, é atravessada pela realidade dos contextos empobrecidos, fazendo com
gue o aspecto da pobreza seja um obstaculo para o acesso a uma educacdo de qualidade.
Fundamentados em Enguita (2001), elencamos quatro fatores que podem se configurar como
dificultadores nessa jornada: a falta de recursos financeiros, que impossibilita que esses alunos
tenham a mesma oportunidade de acesso a materiais escolares; ambientes desfavoraveis em
casa para um estudo efetivo, dificultando o aprendizado desses jovens; 0s estresses e traumas
que essa condicdo de pobreza traz a esses sujeitos empobrecidos; assim como a falta de acesso

a atividades extracurriculares que tanto ajudam na formacéo educacional e identitaria.
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Concordamos que a escola ndo da conta de resolver a problematica da pobreza. Entretanto,
destacamos que ela é um espaco onde podemos articular essas discussdes acerca da tematica,
possibilitando que os alunos consigam compreender a situacdo em que estdo inseridos e a real
transformacéo social que lhes é possibilitada. Nesse sentido, a escola precisa voltar o seu olhar
para uma educagdo que abra mio dessa énfase na moralizagdo interpretativa da pobreza. E
necessario que sejam pensadas agdes que oportunizem uma mudanca de realidade a esses

sujeitos, a fim de que possam ser libertados do circulo vicioso da pobreza.

Segundo Henriques (2000), escolaridade no Brasil significa aumento da renda, ou seja,
excluindo os pobres da escolaridade, estamos sentenciando-0s ao desemprego ou, quando
muito, ao subemprego no mercado de trabalho. Entendendo a educagdo como um dos principais
meios de rompimento dos ciclos de pobreza, faz-se necessaria a convergéncia de politicas
publicas que construam recursos para que essa realidade seja modificada. Essa modificacéo se
dara a partir da metamorfose de autoconsciéncia, por meio da qual esses sujeitos perceberdo a
possibilidade de gerenciamento da prépria historia, entendendo a escola como mais do que um

espaco de carater cumulativo de conhecimento.

Diante da problematica da pobreza, urge a necessidade de que a escola repense a sua conduta
de adaptar todos os sujeitos ao mesmo padrdo, mas que oportunize espacos onde as diferencas
sdo bem-vindas e valorizadas, que transforme a vida dos sujeitos, que eduque para a vida e para
além dela. Deve ser ofertado um conhecimento que estabeleca relacdo de significado com a
vida de seus alunos, uma escola que dé centralidade aos sujeitos, no plural, e ndo apenas ao
sujeito da classe dominante, uma escola que rompa com o discurso da meritocracia e que nao

se abstenha de sua funcéo social (Gomes, 2021).

Para proporcionar a emancipacdo desses jovens empobrecidos que passam pela escola, cabe a
ela o compromisso com a transformacdo social, para que ndo perpetue e reproduza as
desigualdades sociais e para que possa compreender as pluralidades das juventudes que nela
estdo inseridas, a ponto de proporcionar uma interagéo significativa com a realidade, dialogando
com as tensdes que a situacdo de vulnerabilidade acarreta. Condenar os pobres a um sobreviver
tdo precario condiciona suas trajetérias como humanos, como sujeitos sociais € como
estudantes. Assim, o peso das condicdes sociais do viver e do sobreviver merece maior destaque
nas escolas, no curriculo, na avaliagdo dos educandos submetidos a condigdes que estdo nos

limites da sobrevivéncia (Arroyo, 2015).
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A0 pensarmos nos jovens empobrecidos e em seus corpos precarizados, recorremos a Arroyo
(2015) quando afirma ser “[...] necessario dar maior centralidade as condi¢des sociais e
materiais de suas vivéncias ¢ sobrevivéncias como seres humanos”. Os percursos escolares
trazem as marcas das trajetdrias de vida, das condic¢des sociais que lhes sdo dadas para produzir

suas existéncias.

Soares (2007) propde o aumento da escolaridade para enfrentamento da pobreza e dos
estereotipos atribuidos aos corpos empobrecidos: um povo educado e conhecedor de seus
direitos sabe se organizar, pressionar e opor resisténcia, € mais civilizado e tem maior
desenvolvimento econdmico. Além disso, 0 aumento da escolaridade diminui as manifestacGes
de violéncia. Apostamos no entendimento de espago escolar como um lugar de fomento a
possibilidades de transformacéo, pois é nele que se estabelecem os didlogos que podem ajudar
os alunos a compreenderem a real situacdo de pobreza em que estdo inseridos e que tantas vezes

ndo é percebida.

Ainda que concordemos com a relevancia da escola para a mudanca social, entendemos que
ela, por si sd, ndo consegue proporcionar a emancipacdo dos sujeitos. E extremamente
necessaria a parceria entre varias esferas governamentais nessa dificil luta pela superacdo da
pobreza juvenil. Sabemos que a emancipacdo dos jovens empobrecidos é uma questdo
complexa que envolve diversos aspectos sociais, econdmicos e educacionais. O Estado
desempenha um papel crucial nesse processo, sendo responsavel por implementar politicas e

programas que promovam a incluséo e a igualdade de oportunidades para esses jovens.

E necesséaria a intervencao do Estado para garantir o acesso universal e de qualidade & educac&o.
Isso envolve investir em escolas publicas, fornecer materiais didaticos adequados, oferecer
programas de suporte educacional e promover a inclusdo de jovens empobrecidos em iniciativas
de ensino técnico e superior. Implementar politicas que incentivem a criacdo de empregos e
oferecer programas de capacitacdo profissional sdo maneiras eficazes de promover a
emancipacao econémica dos jovens. Incentivar parcerias entre o setor publico e privado pode

facilitar a entrada desses jovens no mercado de trabalho.

A implementagdo de redes de assisténcia social para fornecer suporte financeiro, moradia e
servicos de salude mental também é crucial. Essas medidas podem ajudar a garantir que 0s
jovens empobrecidos tenham condi¢Oes adequadas para se desenvolverem integralmente. Nao

somente isso, mas desenvolver e implementar politicas que combatam a discriminagéo, o
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preconceito e as desigualdades sociais € essencial. Isso inclui a promocdo da igualdade de
género, combate ao racismo e garantia dos direitos.

Entendemos que a pobreza multifacetada priva os jovens de acesso a cultura. Sendo assim, é
fundamental o papel do Estado na garantia do acesso a atividades culturais, esportivas e de
lazer, que contribuem para o desenvolvimento integral dos jovens. Essas oportunidades nédo
apenas promovem 0 bem-estar, mas também podem servir como instrumentos de inclusao

social.

Com base nos aspectos elencados, estimular a participacdo ativa dos jovens empobrecidos na
tomada de decisdes que afetam suas vidas € essencial. Isso pode ser feito por meio de programas
educacionais que promovam a conscientizacdo politica e o engajamento civico. Ao adotar uma
abordagem abrangente e integrada em relacdo a emancipacdo dos jovens empobrecidos, o

Estado contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria.
3.3 AESCOLA DE TERRA VERMELHA E OS CONTEXTOS EMPOBRECIDOS

A partir das reflexdes de que as vivéncias sociais e a constitui¢do dos territorios atravessam a
construcdo da identidade dos jovens empobrecidos, precisamos entender esse contexto social e
territorial a que estdo submetidos. Tragcamos, aqui, um panorama da regido em que vivem,
buscando compreender as relacdes que se estabelecem no reconhecimento como sujeitos

periféricos.

A Regido da Grande Terra Vermelha (RGTV) esté localizada no sul do municipio de Vila
Velha. E composta por um aglomerado de bairros periféricos — 12 bairros carentes de
investimentos publicos e privados. Trata-se de uma regido oriunda de ocupacdo ndo planejada,
com precarias condi¢cdes de moradia e enorme concentracdo de familias que vivem abaixo da
linha de pobreza. Além disso, registra-se na regido um elevado indice de violéncia, aliado ao

crescente desemprego e uso de drogas, principalmente entre jovens.

Esses bairros estdo localizados a direita, as margens da Rodovia do Sol (ES-060) (Zanotelli,
2004), no sentido Vila Velha-Guarapari, sendo 12 em sua totalidade: 23 de Maio, Barramares,
Brunela | e 11, Cidade da Barra, Jodo Goulart, Morada da Barra, Normilia, Riviera da Barra,

Sao Conrado, Residencial Jabaeté, Terra Vermelha, Ulisses Guimaraes.
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Figura 1 — Bairros do aglomerado da Regido 5, em Vila Velha

Morada
da Barra

Fonte: Prefeitura de Vila Velha.

E importante situar a estruturagio econémica do municipio de Vila Velha que, nos anos 70,
estava em pleno regime militar e teve a economia marcada pela l6gica de uma politica
internacional. Com a chegada das grandes empresas, como Vale do Rio Doce, Samarco,
Aracruz e a Companhia Siderdrgica de Tubardo, houve uma grande transformacédo social no
Espirito Santo, que contribuiu para a ocupacdo populacional de forma desordenada,
ocasionando a cria¢do de favelas. Os trabalhadores que migraram para o estado e se tornaram
mao de obra nas empresas, passaram a utilizar outras cidades e territorios periféricos como

espacos-dormitério (Mattos; Rosa, 2011).

Segundo Mattos e Rosa (2011), as regides periféricas foram procuradas pelos trabalhadores
porque eram menos valorizadas e tinham custo de vida mais barato, assim como areas de
preservacdo ambiental que ndo faziam parte do processo de constante desenvolvimento. Dessa
forma, esses lugares passaram a ser alvo de ocupacdo por todos aqueles que ndo possuiam

terrenos e precisavam se estabelecer na regiao.

Esse é o cenario de constituicdo da Grande Terra Vermelha, que foi formada por lotes
clandestinos e loteamentos que surgiram e se consolidaram na década dos anos 80, composta
majoritariamente por pessoas advindas de outros estados e pessoas de baixa renda que estavam
buscando oportunidades de trabalho (Mattos, 2008), formando um aglomerado que

posteriormente seria conhecido como a regido de periferia de Vila Velha.
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Os dados mais especificos que temos sobre o Aglomerado de Terra Vermelha sdo do censo de
2010. Apesar de ter acontecido um censo em 2020, ainda ndo temos um relatorio sobre essa
regido. No entanto, o relatorio de 2011 nos ajuda a entender a situacdo de vulnerabilidade desse
territorio, cuja auséncia de politicas publicas contribui para que as situacdes de pobreza e de

extrema pobreza se perpetuem para muitos que ali vivem.

De acordo com esses dados, a populagdo feminina é a grande maioria nesses bairros, em que
muitas mulheres sdo maes solo e chefes de familia. Sem a presenca da figura masculina dentro
dos lares, muitas vezes, as mdes acabam se submetendo a uma jornada dupla de trabalho,
levando jovens da comunidade a assumirem o papel de cuidar dos irmdos mais novos e dos
afazeres de casa. Essa situacdo, que é tdo comum nos territérios empobrecidos, ajuda a
perpetuar a situacdo da pobreza, visto que muitos desses sujeitos acabam ndo finalizando os
estudos, ou até mesmo ndo avangam para 0S anos seguintes, por ndo conseguirem dar conta das
demandas escolares que, em sua grande maioria, ndo consideram os contextos de vida desses
jovens, fazendo com que eles se sintam cada vez mais desmotivados e distantes de uma

mudanca social.

O SN nos apresenta um outro relatério feito em 2023, denominado ‘“Pesquisa de
Monitoramento e Avaliacdo dos Centros de Referéncia das Juventudes (CRJS) Terra Vermelha
e Feu Rosa”, que muito contribui para a nossa pesquisa, sob a perspectiva de um olhar para a

juventude.

A pesquisa mostra que, no territério de Terra Vermelha, existem servi¢os ofertados pelo
Sistema Unico de Assisténcia Social, tais como dois Centros de Referéncia da Assisténcia
Social (Cras) e um Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (Crea); servicos
ofertados pelo Sistema Unico de Satde (SUS): cinco Unidades Bésicas de Saude (UBS) e trés
Centros de Atencéo Psicossocial (Caps), sendo um do tipo Il (que atende as pessoas em intenso
sofrimento psiquico), um infanto-juvenil e um Alcool e Drogas (que atende pessoas de diversas
faixas etarias que apresentam intenso sofrimento psiquico decorrente do uso de crack, alcool e
outras drogas). Servicos da area da Educacgédo, como oito escolas municipais e duas estaduais;
outros servicos representados por ONGs, redes informais e outros (IJSN, 2023). Apesar de
todos os servigos voltados a juventude, nem sempre 0 acesso € possivel. O trabalho precisa ser
desenvolvido em rede, com o apoio de organizagdes que possam ajudar 0s jovens a terem acesso

ao que lhes é oferecido.
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Em Terra Vermelha, esté localizado um Centro de Referéncia da Juventude (CRJ), que atua
nesse territério como uma rede formal de suporte. O CRJ esté inserido no contexto do Programa
Estado Presente em Defesa da Vida. Os CRJs compB&em o eixo de protecdo social da politica e
buscam ampliar o acesso a oportunidades de vida a jovens entre 15 e 24 anos que residem em

areas de maior vulnerabilidade social (IJSN, 2024).

O acesso dos jovens empobrecidos a essas oportunidades é de suma importancia para a
transformacéo social que tanto almejam. Os estigmas que esses corpos carregam, muitas vezes,
paralisam a possibilidade de se verem como sujeitos de direitos. Os esteredtipos de juventude
marginal, preta, periférica, violenta inviabilizam que esses jovens sejam vistos como cidadaos
de direitos. Os dados do 1JSN (2023, p. 41) nos ajudam a compreender as condi¢bes de
existéncia a que sdo submetidos esses sujeitos:

As juventudes estdo entre as maiores vitimas de violéncia letal no pais, de modo que

0 homicidio é o principal motivo de mortalidade entre essa parcela populacional.

Evidéncias comprovam que as juventudes que sdo mortas tém classe social, cor e

endereco, uma vez que sdo, majoritariamente, jovens pretos e pardos, pobres e
moradores de periferia.

A situacdo de vulnerabilidade que vivenciam os jovens empobrecidos de Terra Vermelha, os
olhares preconceituosos que Ihes sdo direcionados, a falta de acesso aos servigos basicos que
Ihes deveriam ser garantidos por lei impactam na construcao de identidade e geram marcas que
podem se perpetuar por toda a vida, resultando em um ciclo de pobreza dificil de ser rompido,
quase intransponivel. A histérica negacdo de direitos a educacéo, saude, lazer, trabalho digno

resulta em estagnacdo e em trajetoria de pobreza a esses sujeitos.

As experiéncias a que sdo expostos todos os dias esses jovens empobrecidos geram desanimo
e ansiedade em relacdo ao futuro. Diante de tal cenario, a escola, frequentemente, desponta
como uma das poucas esperancas de mudanca. E nesse espaco que o jovem tem a possibilidade
de trocar experiéncias fora do seu ambiente familiar, onde ele pode ter acesso a concepcdes

diferentes daquelas que ele traz de si e do mundo.

Considerando a rede publica de ensino da GTV, héa oito Escolas de Ensino Fundamental, sendo
que cinco ofertam os anos iniciais e finais e trés ofertam apenas os anos finais. Duas escolas
ofertam o Ensino Médio. As escolas administradas pelo Governo Estadual sdo: Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Terra Vermelha e Escola Estadual de Ensino Médio
(EEEM) Mério Gurgel. As escolas de administracdo municipal sdo: Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Alger Ribeiro Bossois (Cidade da Barra), Unidade Municipal de
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Educacdo Fundamental (UMEF) Deolindo Perim (Ulisses Guimaraes), UMEF Dep. Paulo
Sérgio Borges (Morada da Barra), UMEF Dijayro Gongalves Lima (Barramares), UMEF llha
da Jussara (Ulisses Guimaraes), UMEF Prof. Aylton de Almeida (Terra Vermelha), EMEF
Prof. Darcy Ribeiro (Morada da Barra), UMEF Prof. Paulo César Vinha (Terra Vermelha)
(1JSN, 2011, p. 19).

Além dessas escolas, ha, ainda, a Escola Marista Champagnat Terra Vermelha (EMCTV), l6cus
da nossa pesquisa, que se estabeleceu nessa regido em 2012. Os dados internos produzidos pela
instituicdo apontam que a EMCTV, localizada na quinta regido administrativa do municipio de
Vila Velha/ES, foi implementada em 01 de fevereiro de 2012, apds o advento da Lei 12.101,
de 27 de novembro de 2009, por uma iniciativa da Unido Brasileira de Educagédo e Ensino
(Ubee) em consonancia com liderangas comunitarias e outros atores sociais da regido
(Umbrasil, 2020).

A iniciativa se pautou na perspectiva de ofertar escolas gratuitas por meio de concessdo de
bolsas de estudo integral para criangas, adolescentes e jovens em maior vulnerabilidade pessoal
e social, o que foi considerado pela provincia Marista como uma iniciativa de fundamental
importancia para a localidade em questdao, “[...] carente de intervencdes solidarias e

emancipatorias”.

A diretora Neide Lebarck traca um cenario panordmico, em uma conversa CONoSCO em
marcgo/2024, sobre o funcionamento da instituicdo Marista que, até 2012, praticava a filantropia
em assisténcia social. Essa filantropia se torna possivel por meio da isencdo de impostos de
servigos. A partir da implementacdo da Lei 12.101, a instituicdo precisou se adequar, pois 0
governo exigiu que a isen¢do de impostos fosse revertida para area de Educacédo, ndo podendo

ser aplicada em assisténcia social.

A partir desse periodo, segundo Lebarck, a Ubee foi mudando gradativamente, fechando
algumas obras sociais, todas voltadas para criangas e adolescentes, que funcionam como
medidas protetivas, como os abrigos. Em Terra Vermelha, o Centro Marista Champagnat
(CMC), que foi construido antes de 2012, atendia as criangas que estudavam em escolas
publicas e eram acolhidas nesse espaco para fazer oficinas, reforgo escolar, atividades artisticas,
com o intuito de tird-las das ruas para que ndo fossem captadas pela violéncia e pela

criminalidade (Entrevista com a diretora Lebarck, 2024).
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De acordo com Lebarck (2024), que esta a frente da escola desde a sua fundacg&o, a instituicdo
Marista em Terra Vermelha levou cerca de 5 anos para se adaptar as mudancas da nova lei e se
transformar em escola. A diretora ressalta que ja era préatica da instituicdo oferecer bolsas para
0s estudantes nas escolas pagantes, em consonancia com a visdo de seu fundador Marcelino
Champagnat, que defendia educacdo de qualidade para aqueles que vivem em situacdo de
vulnerabilidade.

Durante a entrevista com a diretora, ela contou que a estrutura fisica foi um desafio a época. O
espaco fisico passou por uma reforma, pintura, mas o tamanho das salas continuava pequeno,
pois elas foram pensadas para oficinas. Era possivel receber no méximo 30 alunos por turma e
230 no total, sempre atendendo ao segmento do Ensino Fundamental 1, anos finais até o Ensino
Médio. A diretora explica que foi feita uma pesquisa na comunidade para perceber qual a
necessidade do territorio. Havia uma possibilidade de atendimento para o Fundamental I, Séries
Iniciais, no entanto, a pesquisa mostrou que havia varias escolas que j& atendiam a essa faixa
etaria na regido. Por esse motivo, estabeleceu-se o atendimento de necessidade de abertura de
turmas do 6° ao 9° ano, que se mantém até os dias de hoje (Entrevista com a diretora Lebarck,
2024).

A provincia Marista Brasil Centro-Norte tem duas mantenedoras, a Ubee e a Unido Brasileira
de Educacdo Catdlica (Ubec). A EMCTYV pertence a Ubee e, nessa provincia, a cada 5 alunos
pagantes nas escolas particulares, gera-se uma bolsa de estudo, que pode ser ofertada tanto no
préprio colégio quanto nas escolas sociais. A diretora considera que o nome escola social é
usado de forma interna pelos colaboradores, pois, para a mantenedora, ha uma diferenciacao
entre colégios e escolas para indicar que os colégios sdo pagantes e as escolas sao mantidas pela
provincia (Entrevista com a diretora Lebarck, 2024).

Contudo, o Marista ndo fica limitado ao valor da filantropia, o investimento € muito maior. O
investimento feito pela instituicdo no novo predio para os estudantes chega perto dos 5 milhdes
de reais, dinheiro ndo declarado na filantropia, mas sim advindo da mantenedora. A diretora
lembra, ainda, que o terreno em que a escola esta construida ndo é do Marista, mas da igreja,
da Mitra, e que a preocupacdo da instituicao é dar conforto aos alunos e aos colaboradores para

a realizacdo de um trabalho de qualidade (Entrevista com a diretora Lebarck, 2024).

Afirma, também, que a Ubee poderia declarar na filantropia a alimentacdo e material, ndo

obstante, ela declara apenas a mensalidade. “Todas essas benfeitorias e a preocupacido de um
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ensino de qualidade que o Marista quer oferecer aos estudantes”, segundo a diretora, € possivel
ndo apenas pelo investimento da Ubee, mas também pelo cuidado da gestdo do dinheiro publico
que, em vez de ser destinado ao pagamento de impostos, ¢ aplicado na escola, “investido com

muito cuidado e responsabilidade” (Entrevista com a diretora Lebarck, 2024).

Na provincia Marista Centro-Norte, sdo 29 escolas instaladas no Distrito Federal e nos estados
de Tocantins, Par4, Minas Gerais, Espirito Santo, Goiés, Ceara, Pernambuco e Piaui. Dentre as
29 escolas, 20 sdo colégios particulares e 9 sdo escolas sociais. Logo serdo 30 unidades, pois
estd sendo implantada mais uma escola social no interior de Minas Gerais. Vale ressaltar que
essas escolas atendem a diversos segmentos, desde a Educacgdo Infantil até o Ensino Médio,
sendo pensadas de acordo com a necessidade dos contextos em que estéo inseridas.

Ao abordar como a escola Marista impacta o territério da Regido da Grande Terra Vermelha, a
diretora explica que hd uma preocupacdo constante de ser reconhecida como uma instituicdo
que faz parte da comunidade. Em uma reunido recente com o vice-diretor administrativo, o
conselho de seguranca da Regido 5 e um capitdo da policia militar, tendo em vista a construcao
de um novo prédio, a seguranca do local se tornou foco do debate, uma vez que o prédio escolar
ndo tera cerca elétrica e nem grades, pois a diretora entende que isso pode, de certa forma,
afastar a comunidade: “[...] o que a escola quer ¢é estar aqui, ser parte desse territorio”. Essa
proposta tem como objetivo que a comunidade ajude a cuidar da escola (Entrevista com a
diretora Lebarck, 2024).

Lebarck pontua que a visdo que a comunidade tem da EMCTYV é de um espaco acolhedor e de
importancia na transformacao social e educacional dos alunos. Em 12 anos de funcionamento,
ndo houve ocorréncias graves relacionadas a seguranca do prédio ou dos alunos e
colaboradores. Ela acredita que esse fato esta ligado a relevancia que essa instituicao de ensino
tem para a comunidade e como ela impacta a vida das familias cujos filhos sdo alunos da escola

(Entrevista com a diretora Lebarck, 2024).

Apesar de todos os esforcos na tentativa de acolhida ao maior nimero de estudantes possivel,
a escola ndo consegue atender a toda demanda apresentada. A diretora relembra que, até 2020,
0 processo de inscrigédo de bolsas ndo era informatizado. O edital era langado informando a data
de inicio das inscri¢@es e as familias dormiam até 10 dias antes na porta da escola na tentativa
de conseguir uma bolsa. As mées acampavam ao longo da rua, em tempos de chuva ou sol, na

esperanga de que os filhos estudassem na instituicdo. Esse fato demonstra, pela fala da diretora,
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a confianga das familias no Marista e a crenga de que “[...] a educacdo formal e humana, que é
amissdo Marista”, pode mudar a realidade social dos alunos (Entrevista com a diretora Lebarck,
2024).

De acordo com os dados internos da instituicdo, depois de 13 anos de funcionamento, a Escola
conta com 13 turmas de Ensino Fundamental, anos finais, e 5 turmas de Ensino Médio.
Anualmente, uma média de 647 alunos, segundo o relatorio feito pela escola no ano de 2024,
possuem acesso a educacdo regular e gratuita, por meio de analise socioeconémica,
complementada pelo esporte, cultura e artes, com a perspectiva de acesso ao Ensino Superior e
ao mercado de trabalho. Os dados apresentados pela gestdo na jornada pedagégica de 2024

indicam as mudancas e inten¢des de melhorias para os estudantes da escola.

Gréfico 2 - Investimentos em obras
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Fonte: Dados da escola.

No ano de 2024, foi entregue um novo prédio, para acomodar 647 alunos. E um espaco com
salas climatizadas, Datashow, equipamento de som, “[...] tudo pensado para garantir a eles um
ensino de qualidade e oportunizar um ambiente acolhedor, possibilitando aprendizado digno”
(Entrevista com a diretora Lebarck, 2024). O prédio antigo serd utilizado para as aulas no
contraturno, com os itinerarios do Ensino Médio e as aulas de reforco para alunos com

defasagem nas disciplinas de Portugués e Matematica.
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3.4 O PERFIL DOS ALUNOS E AS PROPOSTAS EDUCACIONAIS DA ESCOLA
MARISTA

A Escola Marista Champagnat de Terra Vermelha recebe alunos cujas familias, na grande
maioria, sdo compostas por pessoas desempregadas ou que trabalham como diaristas, auxiliares
de pedreiro, vigias e outros trabalhos com remuneragdo baixa. Muitas dessas familias contam
com o Programa Bolsa Familia como renda mensal e pelo menos 50% delas sdo compostas por
5 ou mais membros. Essas familias vivem em condigdes precarias e moram em casas sem

saneamento e infraestrutura.

Dados do censo do IBGE de 2010, apresenta a predominancia das mulheres em todos os bairros
da Regifo 5. De acordo com os dados, havia uma populagdo de 2.847 habitantes no bairro,
dentre eles, 1.361 eram homens e 1.485 eram mulheres. (IBGE, 2012). Esse cenario
populacional majoritariamente feminino é confirmado pela assistente social Maiara da Silva
Monteiro, que pontua que, para 96% dos estudantes, a referéncia é a figura materna; arriscando
dizer que 90% sdo mées solo e apenas 4% das familias tém a figura paterna presente no processo

educacional dos filhos.

Grafico 3 — Lideres da familia

LIDERES DA FAMILIA

= MULHERES
= HOMENS

Fonte: Relatério interno da escola.

Tal cenério, segundo a entrevistada, evidencia que, na maioria das familias que vivem na GTV,
0s homens sequer ajudam financeiramente os filhos. Esses dados ainda apresentam reflexdes
da pobreza em outro aspecto, pois 0s jovens acabam se afastando da educacgéo formal, visto que

precisam desempenhar o papel de cuidar dos irmdos mais novos, ajudar nos afazeres

1 Apesar de ter sido realizado um censo em 2022, ndo foi possivel encontrar os dados especificos de Terra
Vermelha, apenas do municipio de Vila Velha.
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domésticos, comprometendo o processo de aprendizagem (Entrevista com a assistente social
Mayara S. Monteiro, 2024).

Mayara argumenta que ai esta um grande desafio proposto: “[...] enquanto escola que
desempenha uma politica de protecéo integral, garantidora e protetora dos direitos da crianca e
dos jovens: temos alunos de 14, 15 anos que tém que passar, limpar, lavar e cuidar de uma outra

crian¢a” (Entrevista com a assistente social Mayara S. Monteiro, 2024).

Refletindo sobre os aspectos apresentados pelas profissionais que atuam na escola, é possivel
ponderar que a pobreza, resultante da negacdo de inimeros direitos, contribui para que mais
direitos sejam negados. Néo existe, segundo a assistente, outra possibilidade. Esta é a Unica
realidade que esses jovens conhecem, ou seja, chegam atrasados por terem que deixar 0s irméos
mais novos na escola e ndo terem um ambiente propicio em casa para estudar. A partir dessa
situacdo, o desafio da escola € tentar oportunizar um ambiente digno para que esses alunos
consigam aprender e tenham igualdade de direitos (Entrevista com a assistente social Mayara
S. Monteiro, 2024).

Gréafico 4 — Sexo/género

SEXO/ GENERO

B FEMININO
® MASCULINO

Fonte: Relatério interno da escola.

Em consonancia com os dados apresentados pela escola no grafico 3, de que em 97% das
familias as mulheres sdo chefes, esse cenario se estabelece, também, na relagdo de género dos
alunos matriculados, 55% sdo do sexo feminino. Esses dados internos escolares se aproximam
dos apresentados pelo 1JSN (2023), que mostram que as mulheres sustentam, criam seus filhos
e em sua grande maioria ndo contam com a figura masculina em sua composigéo familiar. A
assistente social pontua que as maes procuram a escola na intengéo de evitar que seus filhos se
aproximem do crime, das drogas, do tréafico, pois acreditam que o ambiente escolar é mais

seguro.
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Em relagdo & alimentacdo, as diretrizes da Escola Marista Champagnat Terra Vermelha
demonstram a preocupagdo em atender as necessidades nutricionais dos alunos em situagdo de
pobreza, oferecendo, gratuitamente, refeicdes balanceadas que, muitas vezes, para alguns
alunos, é a Unica refeicdo do dia. Os alunos tém a oportunidade de chegar mais cedo a escola e
receber um lanche, pois a escola entende que esses alunos ndo tém em seus lares a oportunidade
de se alimentar antes do inicio das aulas, comprometendo a concentragdo e dificultando
aprendizagem. A perspectiva filantrdpica da instituicao oferece bolsa de estudos, alimentacao

e uniforme escolar.

Os documentos institucionais mostram que a missao Marista se preocupa em transformar vidas
por meio da educagdo, formar cristdos e cidaddos comprometidos na construcdo de uma
sociedade sustentavel, justa e solidaria. O Projeto Politico-Pedagogico-Pastoral (PPPP) Escola
Marista Champagnat Terra Vermelha de 2022 traz em suas diretrizes a perspectiva de que é
preciso associar a aprendizagem escolar a aprendizagem social, para que 0s conceitos
vivenciados nesses dois espagos de convivéncia possam ser objetos de conhecimento a serem
estudados, debatidos, compreendidos e empregados em situacdes reais da sociedade, do mundo
do trabalho, no desenvolvimento da ciéncia, da cultura, da arte, da politica e da religido
(Marista, 2022). O grafico a seguir mostra o percurso temporal da atuacdo da escola no impacto

educacional dos estudantes.

Gréfico 5 — Vidas impactadas pela educagéo
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Fonte: Dados da escola.

Todos esses investimentos fisicos e pessoais, voltados para a dignidade dos estudantes, estdo
alinhados com as estruturas da educacdo que a escola pensa para a formacéo do cidaddo. O
trabalho desenvolvido pelo Marista busca formar os estudantes com uma educagdo formal,

pastoral e cidadd. O intuito da instituicao € entregar para a sociedade ndo apenas pessoas com
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uma boa formacgédo académica, mas, principalmente, sujeitos e valores humanos trabalhados

para exercerem a compaixao, o respeito e o amor pelo préximo.

As Diretrizes Nacionais da Pastoral Juvenil Marista (Umbrasil, 2020, p. 36) apontam que: “[...]
as/os adolescentes e jovens sdo sujeitos de direitos, sécio-historico-culturais, éticos e
autdbnomos, com trajetorias de vidas, marcados pela diversidade, pelo protagonismo em suas
vidas e na sociedade. Enfim, s3o cidadas/aos inteiras/os e plenas/os”. O PPPP Marista traz o
pensamento de Sayago (2019), buscando fundamentar o entendimento da escola sobre os jovens
que estdo presentes em seu ambiente educacional.
A juventude € assim configurada ndo apenas como uma fase de transi¢do entre os
primeiros passos dados na adolescéncia rumo a autonomia e a responsabilidade da
vida adulta, mas como o momento de um salto qualitativo do ponto de vista do
envolvimento pessoal nos relacionamentos e compromissos e da capacidade de
interioridade e soliddo. Certamente, é um periodo de experimentacdo, de altos e
baixos, de alternancia entre esperanca e medo e de tensdo necessaria entre aspectos
positivos e negativos, através dos quais se aprende a articular e integrar dimensoes

afetivas, sexuais, intelectuais, espirituais, corporais, relacionais e sociais (Sayago,
2019 apud Marista, 2022, p. 29).

No contexto escolar Marista, os jovens desafiam a escola para que ela cumpra seu papel de
formadora de gerac6es. Esse desafio vai se evidenciando pela constante mudanca dos jovens
inseridos nesses territorios. Tais mudancas vao atravessando as construgdes identitarias desses
jovens e véo formando outros sujeitos, uma vez que acreditamos que eles se constroem a todo
momento. O espaco formativo em que a escola se constitui precisa estar atento a essas
mudancas. N&o é possivel pensarmos em praticas pedagogicas que nao levem em consideracdo

a dindmica da constante transformacéo das juventudes.

Voltamos, aqui, ao pensamento de Reis (2020), que traz a ideia de uma juventude entrelacada
a sua vivéncia, como um hipertexto. A partir dessa analise, 0 jovem sempre sera um desafio
para espacos escolares que os enxergam de forma Unica e linear. A escola precisa pensar esse
jovem a partir de seu territorio, da sua vulnerabilidade, da sua negacdo de direitos, pois esses
elementos perpassam a sua trajetoria social e ele precisa de espacos formativos que o ajudem a

elaborar a possivel mudanga social que tanto almeja.

Retomando discussdes anteriores, a juventude € um processo em construcdo, durante a qual
esses sujeitos estdo tentando estabelecer suas identidades. Eis a razdo da necessidade de mais
compreensdo do processo constitutivo das juventudes e dos movimentos de ser e estar no mundo

desses sujeitos para além dos muros da escola.
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De acordo com o PPPP (Marista, 2022), as experiéncias de aprendizagem devem permitir aos
estudantes que utilizem conhecimentos cientificos para construir, criar, recriar, propor e
produzir saberes. No caso dos jovens, sempre devem ter como foco o processo de constitui¢éo
das subjetividades do tempo desses sujeitos, de tal modo que eles possam, também, sentir-se
desafiados. Quando a escola Marista planeja a transicdo do estudante do 9° ano do Ensino
Fundamental para a entrada no Ensino Médio, considera que a escola tem uma importancia
significativa, pois contribui para que esses sujeitos possam refletir acerca das maultiplas

possibilidades dos seus projetos e do sentido da vida.

Essa producéo de saberes, para além da educacéo formal, esta alinhada as concepcdes que esse
espaco educacional defende como “miss@o”. Os documentos apontam a preocupacao da escola
com a formacdo do sujeito em sua totalidade. Segundo o PPPP da instituicdo, ha uma
preocupacdo em entregar a sociedade um jovem que esteja preparado ndo apenas para a vida
académica, mas também para a sociedade. As experiéncias vividas nesse espaco educacional
devem contribuir para que esses sujeitos, tantas vezes estereotipados e enxergados apenas como
uma populacdo marginalizada, possam entender e resgatar os direitos que Ihes sdo assegurados.
A escola acredita que a educacdo, aliada aos valores que aos estudantes sdo apresentados dentro
do ambiente escolar, possibilita uma nova perspectiva de vida, em uma realidade diferente da
que foi construida em toda sua jornada juvenil (Marista, 2022).

Vale ressaltar que, apesar de a escola ter um perfil filantrépico/social, estar localizada em
contextos periféricos e atender a alunos em pobreza e extrema pobreza, buscando prover uma
educacdo de qualidade, alimentacao, material didatico, uniforme e, além disso, 0os documentos
pedagdgicos sempre apresentarem uma busca pela educacdo de forma integral desses sujeitos,
ndo foi possivel identificar nos documentos uma discussédo mais aprofundada sobre a pobreza
e a extrema pobreza. Como refletimos em momentos anteriores, esses debates nos espacos
educativos sdo de extrema importancia para que a tematica possa ser enxergada para além da
auséncia de recursos. A escola precisa compreender, também, a pobreza como um fenémeno
macroestrutural e multifacetado (Cararo, 2015). Dessa forma, considerando quem sdo 0s
sujeitos que estdo nesse espaco escolar, diretrizes e politicas pedagdgicas devem ser repensadas
para que o enfrentamento da realidade de pobreza auxilie esses jovens a se perceberem e a

mudarem as proprias condic¢des sociais.
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CAPITULO IV - JUVENTUDE E IDENTIDADES JUVENIS

Neste capitulo, abordamos a juventude como uma fase singular da vida, repleta de descobertas,
transformacdes e construcdo de identidades. No contexto sociocultural, as identidades juvenis
desempenham um papel crucial, refletindo as complexidades e diversidades presentes nesse
periodo de transicdo. A busca por pertencimento, autenticidade e expressdo individual molda

as experiéncias dos jovens, influenciando suas escolhas, relacGes e visdes de mundo.

Nesse cenario dindmico, as identidades juvenis sdo fortemente influenciadas por fatores como
cultura, género, etnia, classe social e orientacdo sexual. A diversidade desses elementos cria um
mosaico de perspectivas, desafiando esteredtipos e promovendo a compreensao da diversidade

presente entre os jovens.

Alinhada a essa percepc¢do da diversidade da juventude, Reis (2020) faz uma analogia da
tematica com o hipertexto, moldando um pensamento para percebermos que, assim como o
hipertexto € uma oposicao ao texto linear, ou seja, ele esta estruturado em muitas redes, as
experiéncias pessoais sao, igualmente, constituidas por multiplas vivéncias. A autora faz uma
metafora a vida, remetendo a um entrelacamento. Entendemos, com ela, que as identidades
juvenis se constroem a partir de experiéncias entrelacadas, experimentadas, vividas e

observadas.

Este capitulo busca abordar a riqueza das identidades juvenis, destacando a importancia de
compreendermos as diferentes facetas que moldam a juventude contemporénea. Ao
mergulharmos nesse universo multifacetado, podemos vislumbrar as vozes Unicas e as

narrativas individuais que compdem a face complexa das juventudes.

A juventude é marcada por uma busca constante de identidade e pertencimento. Durante esse
periodo, os jovens estdo envolvidos em processos de construcao de significados, explorando
suas proprias identidades em meio a um cenario social dindmico. As identidades juvenis sdo
moldadas por uma variedade de elementos, incluindo género, etnia, classe social, orientacdo
sexual e experiéncias culturais. As interacfes com grupos de pares, a midia e as instituicdes
educacionais desempenham papéis cruciais na formagdo dessas identidades. Além disso, as
transformacoes globais contemporéneas, como avangos tecnolégicos e mudangas econdmicas,
tém impacto direto nas percepgdes e expressdes da juventude. Compreender as identidades

juvenis é essencial para abordar questdes sociais relevantes, promover a inclusdo e criar
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ambientes que permitam aos jovens desenvolver um senso de pertencimento e agentes em um

mundo em constante evolucéo.

Apesar de a juventude ser reconhecida como periodo na vida de um individuo que marca a
transicdo da infancia para a idade adulta, o conceito de juventude ndo se limita apenas a idade
cronoldgica: ele € uma construcdo social e cultural que varia significativamente ao longo do
tempo e em diferentes contextos sociais. Esse momento em que o jovem se situa, segundo
Dayrell (2003), tem caracteristicas muito peculiares, como a vitalidade e a energia. E um
momento onde 0s jovens se descobrem, crescem em seus aspectos emocionais e desenvolvem
suas identidades. E nessa fase da vida que eles buscam compreender quem s&o, quais os valores
gue permeiam suas vidas, quais sao seus objetivos e interesses. Aliadas a isso, ha, ainda, as

mudancas fisicas e cognitivas que se fazem presentes.

Abramo (2016) traz uma considera¢do muito importante para pensarmos sobre a transitoriedade
da juventude, que é entendida como uma etapa de transicdo, que processa a passagem de uma
condicdo social mais recolhida e dependente a uma outra mais ampla; um periodo de preparacédo

para a vida social adulta”.

Em funcdo desse turbilhdo de mudancas que acontecem na vida dos jovens, a visdo que se tem
dessa condi¢ao ¢ de transitoriedade, que o jovem ¢é “[...] um ‘vir a ser’, tendo no futuro, na
passagem para a vida adulta, o sentido das suas agdes do presente” (Dayrell, 2003, p. 40). Sob
essa perspectiva, 0 jovem € visto como projeto para o futuro, pois ainda ndo chegou a ser,

negando-se o presente vivido.

Contrapondo-se a tais aspectos, Dayrell (2003) apresenta uma construgdo sobre o conceito de
juventude, mesmo refletindo que ndo é uma tarefa facil, visto que os critérios que a constituem
sdo histdricos e culturais. Para o autor, esse processo ¢ influenciado pelo meio social concreto
no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que esse meio proporciona. Concordando
com ele, entendemos que a juventude esta ligada a um momento determinado, mas ndo podemos
reduzi-la a uma passagem. Ela tem relevancia em si mesma. Nessa diregdo, é extremamente
importante transcender visdes estigmatizantes, enxergando as préaticas culturais dos jovens ndo
apenas como formas de resisténcia, mas como construcgdes legitimas de identidade em resposta

ao ambiente social (Dayrell, 2003).

O autor pontua que a fase da juventude € parte de um processo mais amplo de construgéo de

sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um. O autor compreende a
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juventude como uma condi¢éo social e um tipo de representacao e afirma que as transformacgoes
vividas por esses jovens acontecem no campo fisico e psicoldgico, resultando em inimeras
formas de viver essa fase da vida. “Essa diversidade se concretiza com base nas condi¢des
sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de género, assim

como, das regides geograficas, dentre outros aspectos” (Dayrell, 2003, p. 42).

O autor completa que ndo ha apenas um Unico modo de ser jovem, de viver a juventude, por
isso utiliza o termo no plural, ou seja, juventudes.
[...] construir uma no¢do de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de
um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no

conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social
(Dayrell, 2003, p. 42).

Em consonancia com Dayrell (2003), Groppo (2016, p. 10) destaca que juventude se trata de
“[...] uma categoria social usada para classificar individuos, normatizar comportamentos,
definir direitos e deveres. E uma categoria que opera tanto no a&mbito do imaginario social,
quanto ¢ um dos elementos ‘estruturantes’ das redes de sociabilidade”. O autor concebe a
dialética das juventudes e da condicdo juvenil como a presenca de elementos contraditérios no
interior de diversos grupos juvenis, que colocam constantemente aquilo que é definido
institucional e oficialmente em estado de superacdo, pela propria dinamica interna das

coletividades juvenis e de suas relagdes com a sociedade mais geral.

Segundo Groppo (2016), a primeira modalidade de grupo juvenil € justamente organizada pelas
institui¢des do “mundo adulto”, que seriam as escolas, orfanatos, casas de corre¢do, internatos,
juventudes de igrejas. Nesse panorama, tais grupos juvenis e instancias de socializag¢do criam o
que ele chama de “realidade social”, com a convivéncia desses grupos de idades proximas que
consomem juntos, pensam e se comportam de maneiras semelhantes. No entanto, a analise feita
por Groppo (2016) € de que, justamente dessa convivéncia forgada, nasce a possibilidade desses
individuos criarem suas identidades, comportamentos e grupos préprios e alternativos as

versoes oficiais.

Ha ainda, segundo o autor, outra maneira de perceber a dialética das juventudes. E aquela que
indica que se trata de uma condi¢do em que individuos e grupos vivenciam uma relacdo
experimental com valores e estruturas sociais. Ela é experimental no sentido de significar um
primeiro contato do individuo como protagonista desses valores — papel que pode ser rejeitado

ou sabotado durante tal fase “experimental”.
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Como os jovens ainda ndo tém os valores e comportamentos esperados como algo nato em suas
personalidades e nos seus modos de ser, 0 mais natural é que outros individuos que se
encontram nas mesmas condi¢cdes — de relacdo experimental com a realidade social — se
encontrem juntos pelas afinidades. Assim, a juventude tende a valorizar mais as vivéncias do
presente, desprezando os conhecimentos acumulados, uma vez que essa valorizagdo desse
conhecimento é um atributo da maturidade, daqueles que ja experimentaram os valores e as

realidades e ja os introjetaram em sua personalidade basica (Groppo, 2004).

Essa necessidade de estabelecer uma rede de relagbes com outros jovens que partilham das
mesmas realidades sociais ajuda a construir a identidade juvenil desses sujeitos. A partir dessas
vivéncias, os jovens tém a possibilidade de serem atravessados pelas experiéncias trazidas por

essas diversas percepcdes de vida, podendo, assim, serem construidos.

O autor pondera que essa experimentacdo nao significa uma falta de responsabilidade, mas que
a condicao juvenil tende a desvalorizar o conhecimento acumulado, dando énfase a valorizacdo
das ideologias que enfatizam a “vivéncia”, a espontaneidade ¢ a agdo imediata. Podemos
entender com isso que a forca e a fraqueza da juventude moderna advém dessas relacdes
experimentadas com o presente, fazendo com que haja a possibilidade de se contestar aquilo

que parecia imutavel ou de valor absoluto.

Abramo (1996) destaca a necessidade de esses jovens estabelecerem relagdes com outros jovens
que partilham das mesmas realidades sociais. O autor caracteriza a juventude como uma
condigdo pré-funcional® “Os jovens podem questionar seus valores e buscar outras referéncias,
experimentar outras pautas de comportamento e novos estilos de vida inspirados em grupos

diferentes daqueles aos quais pertencem” (Abramo, 1996, p. 19).

Sob essas perspectivas, “[...] a juventude se torna uma parte da vida humana que constitui uma
identidade cultural propria, muito mais que uma fase passageira” (Groppo, 2010, p. 14). A ideia
de juventude como socializagdo ou preparacdo para a vida adulta é substituida pelo olhar de
que a juventude é um estilo de vida em si proprio, uma “condicao juvenil” que resulta na criacao
desses grupos juvenis, dessas juventudes. Esta condicéo se da pela presenca de fatores como a
nacionalidade, a religido, costumes, tradi¢Ges, organizacOes politicas e de género (Groppo,
2004).

2E a possibilidade dos jovens desenvolverem uma relagio de descompromisso com o seu grupo de origem: a
existéncia pré-funcional é ao mesmo tempo uma existéncia anterior a estratificacéo.
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Além disso, a juventude € vista como um momento crucial para a exploracdo de interesses, a
construcdo de relacGes interpessoais e a definicdo de metas pessoais e profissionais. As
experiéncias vividas durante a juventude sdo consideradas elementos formativos que moldam
a autonomia, a resiliéncia e a capacidade de adaptacao dos individuos. No entanto, € importante
reconhecer que a perspectiva de "preparacdo para a vida" pode variar culturalmente e que a
juventude ndo é uma fase homogénea, abrangendo uma diversidade de contextos e experiéncias

que influenciam a trajetoria de vida de maneiras distintas.

Atualmente, os gostos, as atitudes e comportamentos dos jovens se identificam pela
multiplicidade e pela ambivaléncia (Carrano, 2005). O autor exemplifica afirmando que, em
um mesmo espacgo, podemos ter varios grupos de jovens que se estabelecem de forma diferente
na sociedade. Em uma reunido de familia podemos ter o ateu e o evangélico, o punk e o
executivo, o sério e o irdnico, o que adora a escola ou 0 que a considera como uma perda de

tempo.

A plural construcdo identitaria dos jovens perpassa muitas questfes sociais, territoriais e de
vivéncias que vao se estabelecendo ao longo da vida, fazendo com que esses sujeitos possam
se perceber a partir das experiéncias que estabeleceram em suas trajetorias. As muitas
juventudes e identidades que se estabelecem precisam ser compreendidas e consideradas a partir
de um olhar que seja plural e diverso, que considere todas as possibilidades de construcdo que

sdo apresentadas a juventude atualmente.

41 A CONSTITUICAO DE IDENTIDADES JUVENIS EM CONTEXTOS
EMPOBRECIDOS

Partindo da compreensdo de que os jovens estabelecem conexfes de formacédo identitaria a
partir das relaces sociais, entendemos que formacdo da identidade ¢ um fendmeno social
marcado por um “[...] processo de reflexdo e observacdo simultaneas”, que atinge a totalidade
do universo psiquico e no qual o individuo julga a si proprio a partir do julgamento dos outros
(Erickson, 1987, p. 21). A identidade do individuo vai sendo formada através de sua
experiéncia, observacdo e reflexdo e todos esses fendmenos constituem um processo que

também ¢é social.

Nessa dire¢do, compartilhamos do pensamento de Hall (2005), movendo-nos a entender esses

jovens como seres em constante transformacéo. As identidades que eles apresentam se adaptam
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as muitas realidades e dire¢fes que vdo se moldando diariamente. A maleabilidade da
constituicdo da identidade juvenil é um aspecto caracteristico da sua trajetoria.

Fica explicito que as identidades s&o construidas a partir das interacfes entre o eu e a sociedade.
Mesmo em constante transformacao, “[...] o sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior
que é o eu real, mas este é formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais
‘exteriores’ e as identidades que esses mundos oferecem” (Hall, 2005, p. 11). As mudangas se
apresentam nitidamente. “O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada
e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades

contraditorias ou nao resolvidas” (Hall, 2005, p. 12).

As juventudes contemporaneas constroem suas identidades em uma sociedade rapida, que vive
0 apego e o desapego. Aquilo que hoje € moderno e importante, amanha deixa de ser vital para
esses jovens. Dumke (2013) destaca que esse modo de vida tdo fugidio exige do jovem uma
constante capacidade de reconstrucdo, pois 0 complexo mundo social se apresenta como um
espaco de multiplas reformulagdes de identidades. Ainda segundo o autor, “[...] a dindmica
social permite que as relacfes sejam construidas na familia, nas calcadas das ruas, em rodas de
capoeira, na escola, no trabalho, nos projetos sociais, entre outros tantos lugares” (Dumke,
2013, p. 67).

Essa dinamica social faz com que a construcdo de identidade desses jovens aconteca através da
observacdo e da experiéncia social. Essa observacdo é seletiva, uma vez que 0 jovem nao
observa tudo ao seu redor, mas seleciona as experiéncias que tenham a ver com 0s seus valores
(Viana, 2009).

Considerando os aspectos apontados, refletimos sobre as experiéncias vivenciadas pelos jovens
em contextos de pobreza, de negacdo de direitos, e como elas interferem na constituicdo da
identidade juvenil. Quando pensamos na construcdo das identidades de sujeitos empobrecidos,
é relevante levar em consideragdo que o territorio se estabelece como um fator social nessa
construcdo. A construcdo das identidades juvenis em contextos empobrecidos € um fenémeno
complexo, intrinsecamente ligado as condi¢des socioecondmicas adversas que moldam as
experiéncias dos jovens. Nesses contextos, as limitagdes financeiras frequentemente
influenciam ndo apenas nas oportunidades tangiveis disponiveis, mas também permeiam as

percepcdes de autoestima e autoeficacia dos jovens.
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Em muitos casos, a escassez de recursos pode gerar um profundo impacto na formagéo da
identidade, pois os jovens se veem confrontados com desafios socioecondmicos que moldam
visOes de si mesmos e do mundo ao seu redor. A resiliéncia se torna uma caracteristica central
nesse processo, em que os jovens enfrentam adversidades e constroem suas identidades como
uma resposta dindmica as circunstancias precérias. As redes sociais e comunitarias
desempenham um papel significativo, proporcionando espagos nos quais 0s jovens podem

negociar, resistir e reconstruir suas identidades de maneira coletiva.

Além disso, a cultura local e as préaticas cotidianas em contextos empobrecidos contribuem para
a formacdo de identidades distintas, muitas vezes marcadas pela resiliéncia, criatividade e
solidariedade diante das dificuldades. Compreender a construcao das identidades juvenis nesses
cenarios requer uma abordagem sensivel, reconhecendo a complexidade das interaces entre
pobreza, cultura, oportunidades e as percepg¢des individuais e coletivas dos jovens que, apesar

dos desafios, buscam afirmar suas identidades em meio a contextos adversos.

Carrano (2000) reflete que os territorios da cidade sdo um importante meio de contornar a
precariedade material, elaborando alternativas culturais na tentativa de minimizar o grave
problema da sobrevivéncia e da falta de horizontes. Essa afirmagé&o do autor atravessa a nossa
percepcao dos espacos periféricos como potenciais formadores de identidade, uma vez que
esses jovens atribuem novos sentidos a esses lugares, considerando-os como transformadores

culturais e marcadores de suas proprias identidades.

A Oxfam Brasil (2015), em seu blog, em uma publicagdo sobre “Cultura e apropriagdo da
cidade por meio de iniciativas juvenis”, apresenta uma abordagem de que o direito a cultura
vem sendo uma das principais demandas de jovens, como também uma das saidas encontradas
para a construcdo de suas trajetorias e identidades em contextos de enorme segregacdo
socioespacial. Nas periferias da cidade, multiplicam-se, ano a ano, coletivos juvenis ligados a
diferentes expressdes culturais, nas quais o fazer artistico se conecta a luta por direitos de
negros, mulheres, LGBTS e outros sujeitos. Esse protagonismo de grupos e coletivos culturais
juvenis da periferia ndo se deu de uma hora para outra, mas ja podia ser vislumbrado pelo menos
desde os anos 1980, a partir do hip hop, do movimento punk e de turmas de pichadores, tendo

em comum a capacidade de promover praticas contestadoras, subversivas ou provocativas.

Esse cenario pode ser visto de forma replicada em varias comunidades periféricas, com jovens
engajados em promover as suas culturas como forma de expressdo da propria identidade,

tentando ser vozes audiveis em uma sociedade que tenta calar, ininterruptamente, todas as
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expressdes que ndo se estabelecem como padrdo de aceitacdo da elite. O que vemos, hoje, é
uma grande movimentacdo dessas juventudes em se organizarem para que sejam vistas como

sujeitos de direitos.

Compreendendo as juventudes como processos de constante transformacdo, categorias
socialmente construidas e, portanto, variaveis conforme o contexto sdcio-histérico em que 0s
sujeitos estdo inseridos, destacamos que 0s jovens sdo agentes de transformacdo ao mesmo
tempo em que sao transformados. De acordo com Bourdieu (2008, p. 435), “[...] 0s agentes séo
eles proprios, em sua pratica comum, os sujeitos de atos de construcdo desse mundo”. Essa
construcdo se estabelece através de estruturas cognitivas e sociais incorporadas, que se
constituem em esquemas de classificacdo, estruturas mentais, formas simbdlicas, de percepcéo
e apreciacdo, que sdo o produto da divisdo objetiva em classes e que funcionam aquém da
consciéncia e do discurso. S&o, assim, um componente fundamental para a constituicdo da

cultura.

A producdo cultural, como fendmeno complexo, estad permanentemente associada as realidades
materiais e sociais da vida e do trabalho, embora ndo derive deterministicamente dessas
realidades. As diferentes formas de manifestaces culturais, mediadas pelos costumes, habitos
e valores, constituem campos de disputa e distin¢do social, um espacgo no qual os interesses sdo
conflitantes. Para Guimardes e Duarte (2012), as culturas estdo em constante disputa e
constituem um complexo processo de relagcdes de poder entre as diferentes geracdes e classes.
Logo, argumentamos que ser jovem periférico ndo significa se anular, submeter-se

passivamente aos principios e aos modelos dominantes.

O entendimento de Hall (2005) ¢ que o processo de identificagdo produz um sujeito que “[...]
nao tem uma identidade fixa, essencial ou permanente”, mas uma identidade que se transforma
continuamente, reagindo as intervencgdes dos sistemas culturais nos quais o sujeito esta inserido.
Ele assume “identidades diferentes em momentos diferentes”, sdo as chamadas “identidades

possiveis”, com cada umas das quais poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente.

A partir das reflexdes construidas neste capitulo, consideramos que as identidades juvenis se
constituem diariamente, por meio de experiéncias, observacdes e relagdes que sdo estabelecidas
entre jovens e seus pares, entre jovens e outros sujeitos, possibilitando que suas identidades
sejam elaboradas, estabelecidas e fundadas pelas vivéncias sociais e por todas as

experimentacdes nesses territorios.
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A influéncia da pobreza na construgdo da identidade juvenil abrange diversas dimensoes
sociais, emocionais e psicologicas. A experiéncia da pobreza durante a juventude pode moldar
significativamente a forma como 0s jovens se percebem e se relacionam com 0 mundo ao seu
redor. Em muitos casos, a pobreza impde desafios estruturais e limitacGes econdmicas que
afetam diretamente a autoestima dos jovens. A falta de acesso a recursos bésicos, como
educacdo de qualidade, saude adequada e oportunidades de lazer, pode criar um ambiente
propicio para o desenvolvimento de uma identidade marcada pela desigualdade e pelas
dificuldades.

Assim como debatemos anteriormente e vale ressaltar, a construcdo da identidade juvenil é um
processo intrinsecamente ligado as intera¢fes sociais. Na presenca da pobreza, 0s jovens podem
se deparar com estigmas sociais e discriminagao, 0 que pode gerar uma autoimagem negativa.
A falta de recursos pode levar a excluséo social e ao sentimento de inferioridade em comparacao

com seus pares mais privilegiados.

Além disso, a pobreza, muitas vezes, impde a necessidade de 0s jovens assumirem
responsabilidades precoces, como trabalhar para ajudar no sustento da familia. Essa carga
adicional de responsabilidade pode impactar a construcdo da identidade, fazendo com que os
jovens se vejam mais como provedores do que como individuos que tém a oportunidade de
explorar suas paixdes e interesses. A falta de perspectivas de futuro também é uma
consequéncia da pobreza que influencia na producdo da identidade juvenil. A auséncia de
oportunidades de emprego, educacdo e crescimento pessoal pode levar a uma sensagdo de
desesperanca e limitar a visdo de mundo dos jovens. A construcdo de uma identidade positiva
muitas vezes esta associada a possibilidade de sonhar, planejar e alcancar metas, algo que pode

ser dificultado pela pobreza.

No entanto, é importante destacar que a influéncia da pobreza na construcdo da identidade
juvenil ndo é uma sentenca final. Muitos jovens enfrentam esses desafios encontrando formas
de se afirmar e superar as adversidades. A resiliéncia, o apoio social e as oportunidades de
intervencdo podem desempenhar um papel crucial na promocdo de uma identidade juvenil

saudavel, mesmo em contextos de pobreza.

E relevante destacar que o Estatuto da Juventude (EJ) (Lei n® 12.852), promulgado no Brasil
em 2013, representa um marco legislativo crucial para a garantia e promocao dos direitos dos

jovens no pais. Esse documento abrange uma série de direitos fundamentais que visam



80

assegurar condigOes dignas e oportunidades equitativas para a populagéo jovem, compreendida
entre os 15 e 0s 29 anos de idade, conforme definido pela lei (Brasil, 2013).

Uma das principais caracteristicas do EJ é o reconhecimento da juventude como uma fase
especifica de desenvolvimento, marcada por desafios e necessidades particulares. Dentre 0s
direitos consagrados, destacam-se 0 acesso a educacdo de qualidade, ao trabalho digno e a
profissionalizagdo, buscando combater a excluséo social e econdémica que frequentemente afeta

0s jovens (Brasil, 2013).

Além disso, o estatuto também estabelece politicas publicas destinadas a promover a saude
integral, o lazer, a cultura, a mobilidade urbana e a participagdo social e politica dos jovens.
Essas medidas visam ndo apenas garantir direitos basicos, mas também empoderar os jovens
como agentes de transformacdo social e protagonistas do préprio desenvolvimento (Brasil,
2013).

No ambito internacional, o Estatuto da Juventude (Brasil, 2013) reflete compromissos
assumidos em convencles e tratados internacionais dos quais o pais € signatario, como a
Convencao sobre os Direitos da Crianca e a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
da ONU, que enfatizam a importancia de politicas pablicas inclusivas e voltadas para a

juventude.

Contudo, apesar dos avancos proporcionados pelo Estatuto da Juventude, desafios persistentes
ainda precisam ser enfrentados, como a efetiva implementacdo das politicas previstas e a
garantia de que todos os jovens, independentemente da condi¢cdo socioeconémica ou
geografica, tenham acesso real aos seus direitos. Assim, o EJ ndo é apenas um conjunto de leis,
mas uma promessa de igualdade e justica para as geracfes futuras, construida com base na

participacdo ativa e no compromisso com o bem-estar de todos os jovens brasileiros.

Todavia, pudemos perceber nas nossas rodas de conversa que esses direitos séo violados
constantemente, pois nos territorios empobrecidos, com alto indice de desigualdade, o que
vemos é uma realidade muito distante do que é estabelecido pelo EJ, possibilitando construcées

identitarias que fazem com que o ciclo geracional da pobreza se perpetue dentre esses sujeitos.

Diante dos expostos, entendemos que a pobreza exerce uma influéncia profunda na construcéo
da identidade juvenil, moldando a forma como os jovens se veem e se relacionam com o0 mundo

ao seu redor. Compreender e abordar essas complexidades é essencial para desenvolver
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politicas e praticas que promovam o bem-estar e o crescimento positivo dos jovens em situacéo

de vulnerabilidade econdmica.
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CAPITULO V — ENTENDENDO AS IDENTIDADES JUVENIS NOS CONTEXTOS
EMPOBRECIDOS

A relacdo da pobreza com a construcéo da identidade juvenil é complexa e multifacetada. A
falta de recursos financeiros pode resultar em limitacGes de oportunidades para os jovens,
afetando sua autoestima e autoimagem. Muitas vezes, a pobreza pode gerar sentimentos de
inadequacdo, inseguranga e exclusdo social, o que influencia diretamente na forma como os
jovens se veem e sdo vistos pela sociedade. Além disso, a necessidade de lidar com desafios
econémicos desde cedo pode moldar a perspectiva de mundo dos jovens, influenciando suas

atitudes, valores e escolhas ao longo da vida.

Tendo em mente essa percepcdo da relagdo da pobreza com a construcdo de identidades,
iniciamos as aproximac6es dos alunos da escola. A fim de observarmos a formacéo identitaria
juvenil nesses territorios de vulnerabilidade, buscamos manter um olhar para esses sujeitos
lembrando que essas construcfes de identidades sdo processuais e acontecem por meio de
vivéncias e trocas de experiéncias ao longo da vida. A interacdo com 0s sujeitos da pesquisa
possibilitou o compartilhamento de saberes que eles trazem de suas trajetdrias e a compreensao

de como essas experiéncias afetam as percepcdes de quem sdo e de quem Virdo a ser.

Neste capitulo, abordamos a dindmica dos encontros que ocorreram na escola, explicando as
acOes que foram propostas aos estudantes do 9° ano da Escola Marista Champagnat Terra
Vermelha (EMCTYV), abordando as questbes trazidas aos/pelos sujeitos da pesquisa,

problematizando as descobertas durante o percurso.

5.1 CAMINHOS PERCORRIDOS NA PERCEPCAO DA CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES

Durante esta pesquisa, buscamos dialogar com um grupo de estudantes da EMCTV, a fim de
observarmos os processos de formacdo de identidades desses jovens dentro de contextos
empobrecidos e de que forma experiéncias, vivéncias e observacdes atravessam essa
construcdo, possibilitando entender a pluralidade de juventudes que ha dentro desse territorio

e, ainda, como a escola pode atravessar essas construgoes.

A partir da metodologia da pesquisa-acdo, que entendemos ser a mais adequada para o cenario
desta pesquisa, por fazer do pesquisador ndo um ouvinte, mas um participante do processo, o

sentimento de que tinhamos é que estdvamos no meio da problematica em analise, entendendo
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que as discussdes que traziamos iriam problematizar e fazer os jovens pensarem sobre como se
reconhecem e como a situagcdo em que vivem na escola e na comunidade esta ligada a essa

construcao.

A trajetdria docente que vivenciamos nos contextos periféricos possibilitou uma aproximacéo
dos sujeitos a partir de momentos de descontracdo, de conversas, sentados a mesa na hora do
intervalo, jogando voleibol. Essas foram algumas portas abertas que contribuiram para a

desmistificacao da figura do professor como “alguém” tao distante e inacessivel.

A escola trabalha com temas transversais, como pastoral, Dia da Mulher, combate ao racismo,
bullying, homofobia, dentre tantos outros. Com esse caminho aberto de discusséo, podiamos
abordar as problemaéticas e observar como 0s estudantes se posicionavam diante de cada
discussdo, o que nos possibilitou identificar a pluralidade de identidades construidas em um
mesmo espaco. Encontramos jovens que sdo membros da mesma comunidade periférica se
constituindo de forma téo diversa, nas vivéncias com a igreja, com a escola, familia, com
diferentes grupos sociais, influenciados por fatores que agem de forma combinatoria para essa

formacéo.

Para que obtivéssemos um cenario de pesquisa acolhedor, tornou-se necessario estabelecer um
ambiente favordvel a comunicacdo, para que o0s jovens pudessem produzir temas e
problematizar as préprias vivéncias, de modo a pensarem sobre si e a dialogarem mais
abertamente sobre as percepg¢des da vida e da juventude. Interessava-nos, também, conhecer os

dilemas e incertezas que os cercam e sdo tdo comuns nessa fase da vida.

Com o objetivo de compreender como os jovens alunos da EMCTV entendem a pobreza e o
que elaboram entre si, buscamos considerar todas as problematizac¢des que foram colocadas por
eles. E importante destacar que valorizar os questionamentos, os desabafos, as opinides dos
estudantes possibilitaram ampliar a relacdo de confianga com esses sujeitos, pois ndo se sentem
como um objeto de um projeto, mas entendem a importancia de serem ouvidos e de refletirem

sobre a propria identidade.

Estabelecemos que essa pesquisa seria feita por meio de rodas de conversa. A pobreza, como
tratamos anteriormente, nao € apenas a auséncia de recursos, ela inviabiliza o acesso a direitos,
estigmatiza pessoas e as condena a uma situagdo de indignidade. A importancia das rodas de
conversa esta para além da pesquisa, auxiliando os jovens a se sentirem pertencentes a um

grupo, de modo que comecem a perceber que 0s seus pensamentos, suas ideias e reflexdes tém
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valor. Quando esses alunos se expressam, ha um rompimento de um ciclo de siléncio
estabelecido pela pobreza, estimulando a percep¢do do qudo importante é poder falar das
vivéncias em contextos periféricos. A situacdo de pobreza contribuiu para o silenciamento
desses jovens dentro de casa, na escola e, principalmente, na sociedade, que ndo considera o

jovem como um ser que €, mas como um ser que ainda vira.

Todos os encontros foram pensados a partir de um necessario ambiente de abertura de escuta
sensivel ao saber dos jovens dentro desses territorios periféricos. A partir das rodas de conversa,
esperamos possibilitar que eles se entendam e se enxerguem como sujeitos de direitos que estdo
em processo constitutivo atual e constante, pois as vivéncias e 0s aprendizados sdo diarios e

plurais, possibilitando a construgdo de muitas juventudes (Dayrell, 2003).

5.2 CONSTRUINDO A PERCEPCAO SOBRE A POBREZA COM OS SUJEITOS

Como era doce o sono ali,

mesmo nado tendo a melhor condigéo,
todos podiam dormir ali,

mesmo so6 tendo um velho colch&o®

Para fomentar os didlogos com o0s jovens, selecionamos algumas temaéticas organizadas e
pensadas para 0s encontros: 0 que é pobreza e como esses jovens se percebem como sujeitos
empobrecidos. Essa tematica foi discutida no primeiro encontro, com a Professora Dra. Renata
Duarte Simfes. Como pontuamos anteriormente, as pessoas entendem a pobreza reduzindo-a a
auséncia de recursos, no entanto, temos visto que ela € um fenbmeno macroestrutural e
multifacetado (Cararo, 2015). Assim, entendemos que seria importante abordar, desde o inicio
da discussdo, a percepcao da pobreza desses jovens e saber como eles entendem essa condi¢do

social, assim como ela interfere na construcéo de suas identidades.

A partir dessas ponderacdes, passamos a mergulhar no universo da invisibilidade dos territérios
empobrecidos. Para Marcelo Souza (2009, p. 60), é fundamental pensar o territério sempre, e
em primeiro lugar, como “[...] um processo que envolve o exercicio de relaces de poder e a
projecao dessas relagdes no espaco”. O autor considera que esses territorios s&o um processo

em constante evolucao, que envolve interagdes sociais, politicas e econémicas. O territorio ndo

3 Trecho da musica “Cangao Infantil”, interpretada por Cesar MC, que utiliza metafora de elementos do universo
infantil para tecer uma critica social, contrastando duas realidades distintas. A canc¢do aborda temas como
desigualdade social, violéncia e perda da inocéncia.
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é estatico, mas sim um fendmeno em constante mudanca, pois ele reflete a influéncia das

relacdes de poder.

Transitamos por varias tematicas da pobreza, como violéncia, territorio, bullying, educacéo,
privilégios, sempre buscando entender como esses fatores constituem a identidade desses
sujeitos, pois consideramos que, “imersos nesse contexto social, 0s jovens produzem modos de

ser que (re)significam suas identidades e suas dinamicas sociais”. (Amaral, 2014, p. 37).

A sensacdo de revolta despertada em alguns jovens diante da desigualdade social e da falta de
oportunidades também foi apontada por uma aluna, destacando que sao levados a buscar outras
vias para conseguirem o que querem: “[...] existe também uma revolta, porque tem muitas
pessoas que ndo tém muitas oportunidades e, tipo igual a gente, tem jovem que nao pode estudar
numa escola como a nossa ¢ se revolta” (A., 2023). Castro e Abromovay (2002) argumentam
que a posicdo dos jovens na sociedade precisa ser revista para que tenham acesso ao trabalho,
ao lazer, a cultura e a outros direitos sociais negados pelos estigmas da pobreza. A viséo dos
jovens como o “vir a ser” ignora a complexidade de vida e as necessidades desses sujeitos no

presente.

Compreender a construcdo das identidades juvenis nesses cenarios requer uma abordagem
sensivel, reconhecendo a complexidade das interacdes entre pobreza, cultura, oportunidades e
as percepcoes individuais e coletivas dos jovens que, apesar dos desafios, buscam afirmar suas

identidades em meio a contextos adversos.

A professora Dra. Renata Duarte Simdes, orientadora desta pesquisa, pontuou a importancia de
debater com os estudantes a percepcao da situacdo de vulnerabilidade em que vivem, tentando
esclarecer que a pobreza ndo pode ser entendida, como nos aponta Cararo (2015), apenas pela
auséncia de recursos, pois ela é um processo multifacetado e macroestrutural, resultado da
distribuicdo desigual e intencional de riquezas, que necessita ser percebida pelos sujeitos que

nela estdo inseridos.

A professora Renata se apresentou, falou sobre o seu trabalho na Ufes. ApoGs esse primeiro
momento de aproximacéo, ela convidou os estudantes a assistirem o clipe da musica “Cangao
Infantil”, do cantor Cesar MC. Alguns estudantes ja conheciam o trabalho do artista, relatando
que ele ja tinha estado na escola conversando com eles sobre o trabalho musical. Apds
assistirem ao clipe, iniciamos as provocagdes para que comegassemos a entender a percepcao

que os estudantes tinham a respeito da pobreza e da situacao de vulnerabilidade em que vivem.
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A professora Renata iniciou questionando os jovens sobre o que eles tinham achado do video.
Entdo, uma aluna disse: “[...] fala muito da realidade do nosso pais” (R., 2023), como se a
situacdo de pobreza apresentada no video estivesse distante da sua realidade. A professora
prossegue com a provocacdo: “[...] e essa realidade estd proxima da gente?”. Esse
questionamento comeca a trazer os estudantes para a roda, pois passam a perceber que o didlogo
faz parte do que eles vivem diariamente: “sim”, “muito” “¢ a nossa realidade” (M., 2023). Um
dos alunos relatou a situacdo de violéncia ocorrida ha poucas horas no bairro: “[...] ontem
mesmo, mataram um cara aqui no bairro e teve toque de recolher” (L. F., 2023). Os estudantes

esclareceram que na escola Marista as aulas ndo foram suspensas, no entanto, algumas escolas

da Regido 5 tiveram que suspender as atividades.

Como discutimos anteriormente, violéncia ndo é o Unico fator que marca a pobreza, no entanto,
ela perpassa a vida das pessoas que vivem em territorios empobrecidos. Entendendo esse
cenario, a professora traz uma indagacéo que faz com que os estudantes se envolvam cada vez
mais no didlogo. “Por que a gente vive numa sociedade tdo violenta? Por que tanta violéncia,

qual o motivo da violéncia?

Os estudantes demonstraram se sentir muito a vontade para falar sobre um assunto que lhes
parece tdo proximo. Quase que de imediato, um aluno respondeu que o que motiva a violéncia
¢ o “dinheiro”, fazendo referéncia a ambigdo. Para esse mesmo jovem,
[...] as pessoas estdo tdo preocupadas em ter dinheiro que usam de todas as formas,
inclusive de violéncia, para conseguirem o que querem [...] por conta da ganancia,
cada vez as pessoas querem mais e mais e utilizam, muitas vezes, de meios violentos

para conseguirem 0 que querem, ao invés de se importarem com 0S outros, se
importam consigo mesmas (A. C., 2023).

A violéncia que se faz presente na vida desses jovens, segundo Cararo (2015), ndo pode ser
entendida como resultado imediato da condi¢cdo de pobreza, mas a negacdo de direitos. A
auséncia de oportunidades e a ineficacia do poder publico em alcancar esses sujeitos
influenciam nas escolhas que fazem ao longo da vida, em busca de melhores condicGes de
existéncia e de transformacéo da propria realidade. A seducao da criminalidade disfarcada de
possibilidade de ter o que almejam cerca esses jovens diariamente, e resistir nem sempre € uma

opcao.

A auséncia de direitos, que é uma marca da pobreza, comeca a ser identificada na fala desses
alunos, para além da auséncia de renda. Ainda que o primeiro artigo da Declaragdo Universal

dos Direitos Humanos (ONU, 1948) afirme que “[...] todos o0s seres humanos nascem livres e
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iguais em dignidade e direitos [...]”, ndo ¢ isso que se presentifica nas sociedades
contemporaneas. E o0s estudantes ja percebem que, mesmo dentro do territdrio de
vulnerabilidade social em que vivem, onde eles, supostamente, vivem em situacdo similar,

existem inimeras situacdes de desigualdade.

Uma outra aluna faz um apontamento que mostra 0 quanto esses estudantes conseguem
perceber a desigualdade em que vivem e as suas razoes: “[...] a concentracdo de riqueza acaba,
também, ajudando na marginalizacdo. Em alguns casos é a falta de opcéo né, tem gente que tem
que fazer coisas absurdas para poder se manter viva, ter dinheiro e ter condig¢ao bésica de viver”
(T., 2023). Nesse momento, questionamos a aluna sobre o que quer dizer com “coisas
absurdas”, ao que responde: “[...] tem gente que se envolve no crime, as drogas, € o exemplo

mais facil que tem” (J., 2023).

Esse aspecto da pobreza, que retira dos sujeitos os direitos e que é concretizado na fala dos
estudantes, quando eles abordam as questdes de desigualdade que a sociedade Ihes impde,
reflete a importancia de oportunizar a esses sujeitos condic¢des reais de dignidade humana.
Nussbaum (2004) traz a ideia de uma “sociedade decente”, que mostra a importancia de uma
sociedade que garanta a seus membros a dignidade, ndo apenas de forma negativa, ou seja, que
restrinja acBes que sejam diretamente humilhantes, mas também positiva, que traga aspectos
que fomentem acdes edificantes. A pensadora salienta: “[...] cada individuo deveria possuir
“[...] as bases sociais do respeito de si e da nao-humilhagéo a ponto de ser tratado como um ser

digno, cujo valor ¢ igual ao dos outros” (Nussbaum, 2004, p. 283).

Essa desigualdade, segundo os estudantes, traz um sentimento de revolta. Uma aluna diz: “[...]
tem um sentimento de revolta, porque a pessoa tenta e nao abre a porta, ndo tem chance, falta
oportunidade. Tem muita gente com talento e que fica revoltado no mundo por falta de
oportunidade” (Y., 2023). Nesse momento, quando a conversa passa a tratar de oportunidades,
a professora questiona se eles entendem ser uma oportunidade estudar em uma escola Marista,
ao que respondem:

Sim, nds temos uma oportunidade gigante. Muita gente do meu bairro, que o sonho

era colocar os filhos para estudar aqui, mas ndo conseguem colocar os filhos numa

escola boa. Nédo falando que a prefeitura é ruim, mas aqui esta “num” nivel mais alto
e ndo conseguem vaga (A. L., 2023).

A partir dessa fala, é possivel compreender que a propria escola, de certa forma, € um exemplo
de que a oportunidade néo € igual para todos, que os estudantes que fazem parte da instituicao

conseguiram uma oportunidade que ndo € para todos. Por mais que a escola desejasse atender
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muitos outros estudantes, hd uma limitac&o fisica e estrutural que faz com que seja necessaria

uma selegéo para ingressar na escola.

A professora segue com uma provocagdo: “E VOCEs se sentem privilegiados por isso?” Vozes
sao ouvidas por toda sala de aula: “claro”, “somos privilegiados”, “muitos gostariam de estar
em meu lugar”, “sim” (turma, 2023). A professora continua, “[...] mas isso & um privilégio ou
um direito?” A classe silencia, aparentando refletir sobre a pergunta, até que alguém se
manifesta: “[...] € um privilégio, mas deveria ser um direito” (turma, 2023). Simdes (2023)
pergunta aos estudantes se eles conhecem a Constituicdo Federal (CF), muitos ndo conheciam.
Ela, entdo, cita a CF quanto ao direito de todo cidaddo a uma educacdo de qualidade. Ela
direciona os alunos a refletirem que o que eles recebem nessa instituicdo, por mais que a

percepcao deles seja de um privilégio, é algo que deveria ser garantido a todo cidadéo brasileiro.

Os estudantes se sentiram muito a vontade para compartilhar suas percep¢des sobre 0s espacos
escolares que vivenciaram ¢ que vivenciam agora. Ponderagdes como: “[...] tem muitos alunos
gue ndo conseguem estudar porque precisam ajudar em casa, preferem trabalhar do que estudar,
'pra’ colocar comida na mesa” (V., 2023); e “[...] sobre a rede de ensino, nem todas as 'escola’
tem uma rede de ensino ‘bom’, tipo, de qualidade, nem todas as escolas tém a condicao de ter
esse ensino” (A., 2023).

Esse aspecto da pobreza mencionado pela aluna nos faz refletir sobre infancias e juventudes
que estdo no limite da sobrevivéncia. VVoltando aos dados trazidos sobre as familias da RGTV,
muitas delas sdo compostas pela figura feminina, e os filhos muitas vezes precisam trabalhar
para ajudar no sustento da casa, dificultando, assim, o processo educativo. Arroyo (2004, p. 17)
nos coloca: “Diante da barbarie com que a infancia e a adolescéncia populares sao tratadas, o
primeiro gesto deveria ser ver nelas a imagem da barbérie social. A infancia revela os limites

para sermos humanos em uma economia que se tornou inumana”.

Muitas tematicas atravessaram nossas discussdes, as percepgdes sobre pobreza, territorio,
vulnerabilidade e desigualdade comecam a fazer sentido para os estudantes, quando eles passam
a entender que essa situacdo a que estdo submetidos diariamente sdo marcas dos territorios
empobrecidos.
E... sobre as escolas, ano passado eu estudava numa escola publica, e vérias vezes eu
fiquei sem aula porque teve tiroteio, questdo de gangue. Perto da minha escola, umas
duas ruas s6 mais ou menos de distancia, tem uma boca de fumo e I4 teve vérios

tiroteios com a policia, teve policia que ficou rodeando a escola pra ter aula, vérias
coisas desse tipo (E., 2023).
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A professora chama a atenc¢do dos alunos para as questoes do territorio, usando a fala do jovem
de que a policia ficava rodeando a escola para garantir as aulas. Ela questiona se eles acham
que a policia também fica em escolas situadas em regides ndo periféricas. A resposta dos
estudantes é que ndo. No entanto, ha uma colocacéo feita pelos jovens de que a presenca da

policia nesse territorio ndo é a garantia de seguranca.

Uma outra estudante indicou a diferenca dentro da prépria instituicdo, entre as duas escolas
Maristas: a escola Marista de Terra Vermelha e o Colégio Marista Nossa Senhora da Penha, no
centro de Vila Velha. A aluna disse que € s olhar para a escola, la no centro ha apenas uma
viatura que fica na porta da escola, enquanto em Terra Vermelha a presenca da PM é muito
mais frequente. A acdo na policia ganhou foco e os alunos argumentaram néo ser preventiva,
acontecendo apenas na ocorréncia de um crime, um assassinato, um tiroteio, guerra entre as
gangues, apreensdo de drogas e de traficantes foragidos. Todas essas acdes, segundo o relato
dos estudantes, trazem uma sensacdo de inseguranca, a qual sdo submetidos, e acaba se

tornando parte de suas rotinas.

Refletindo sobre os motivos para o aumento da violéncia, uma aluna argumentou: “[...] eu acho
que tudo que a senhora falou até agora envolve a politica”. Os jovens passaram a apontar que
outros motivos para o crescimento da violéncia sdo: auséncia de politicas publicas, a ma
distribuicdo de renda, a corrupcdo e a falta de investimentos, que torna as oportunidades
desiguais. Essas observacOes dos estudantes dialogam com a ideia de Wilkinson e Pickett
(2010, p. 29), ao pontuarem que a redugdo da “[...] desigualdade é a melhor maneira de
melhorar a qualidade do ambiente social e, como consequéncia, a real qualidade de vida para

todos nos”.

Quando pensamos nos nossos objetivos de procurar entender como esses estudantes se
percebem, observamos que a visdo deles ainda ndo se constitui no sentido de compreensdo da
pobreza em seu carater macro, para além da auséncia de recursos. A ndo possibilidade de acesso
aos direitos basicos passa a ser uma percepcdo de privilegio, afetando, assim, a propria
cidadania, que é um arcabouco de direitos e deveres que sdo pertencentes aos residentes de uma

nagao.

Um outro aspecto que nos chama atencdo foi a colocacdo da aluna A. ao afirmar: “[...]
professora, 0 que eu acho que colabora para que aconteca esses crimes € a impunidade, né,

porque menor de idade ndo vai preso no Brasil” (A., 2023). Algo muito surpreendente ¢
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percebido na fala dos jovens, quando a professora Renata pergunta se eles acham que resolve
prender menor de idade. A maioria dos alunos responde que sim, o que foi ouvido por toda sala

de aula. “Eles iam ter medo de fazer essas coisas ruins, eles seriam presos, pensariam duas

vezes antes” (C. H., 2023).

Entendemos, nessas falas, que hd um anseio, por parte desses jovens, por justica. A indignacao,
que € visivel entre eles, pode ser interpretada como um desejo de que vivam de forma digna,
segura, que possam ir e vir de seus territorios sem uma preocupacao de conviver com a violéncia
que assola a regido. A punicdo, que é um fator de correcdo aplicada nesses ambientes, € a
linguagem que esses jovens conhecem. Podemos entender, com isso, que as observacgdes que
eles tém de que, quando se comete um crime, vocé é preso, constitui a identidade moral desses
sujeitos. Por mais que eles ndo acreditem que essa medida trara uma solucdo para a
criminalidade, a partir do que vivenciaram até hoje, é a Unica linguagem de correcdo que

conhecem, devendo ser aplicada.

Esse desabafo, como um grito preso na garganta, dizendo a sociedade que eles tém direito a
uma vida digna, também é percebido nos trabalhos que os jovens fizeram a partir das nossas
conversas. A aluna B. elaborou um poema que retrata a tentativa de superacdo da realidade a
que é submetida. Em conversa com a estudante, buscando entender as razGes para esse texto vir
com essa poténcia, ela afirmou: “[...] as vezes, professor, tenho a sensa¢do que nasci para 0
fracasso. Sou pobre, lésbica, minha familia ndo me aceita, preta, gorda e ndo tenho lugar nessa

sociedade, mas vou mostrar que posso vencer”.

Mais um enquadro nacao

Sem saber se daqui vou para a priséo
Nasci no alto do morro

E querem que eu sonhe baixo?

Acho, que a tal bala perdida vai me achar
Como eu, negra e pobre, poderia me calar?
Policiais matando gente justa

Sem culpa, a qualquer custa

A tal vitima da um tiro do bem

Em um suspeito que ndo fez nada de mal
E ele ainda é o vilao do jornal

O racismo é o maior cancer estrutural
Romantizar a pobreza na favela

E desvalorizar

O trabalho de uma mée solteira

E sem cessar, 0 rico nao para de reclamar
Nunca sentem nossa dor

E na revolta querem nos calar

Dizem da vida ser a favor

Mas enquanto morremos

N&o levanta a voz para protestar
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E em meio a tanta injustica

Percebo que a vida ndo é uma maravilha
Mas enquanto bala perdida ndo me achar
Eu ainda vou sonhar (B., 2023)

O texto de B. traz uma visdo macro das facetas da pobreza. A aluna aborda, a partir do seu
sentimento de injustica e desigualdade social, a violéncia, a falta de oportunidades, a sobrecarga
do trabalho feminino, a ideia de romantizagdo dos territorios periféricos e a impossibilidade de

sonhar dos sujeitos em situacdo de vulnerabilidade.

Identificamos, aqui, um aspecto meritocratico, que € visto como um ideal, entendendo que o
sucesso € alcancado pelo esforco e pelo talento individual. Essa perspectiva, no entanto,
obscurece as desigualdades estruturais que afetam os jovens em contextos empobrecidos e que
enfrentam barreiras significativas, fazendo com que o ideal meritocratico seja inalcancavel para
muitos. E necessario promover a igualdade de oportunidades, pois a meritocracia pode

perpetuar a desigualdade, em vez de servir como um caminho justo para o0 sucesso.

Essa desigualdade se entrelaca com a ideia de Jesse Souza (2009, p. 42):

No passado, o pertencimento a familia certa e a classe social certa dava a garantia,
aceita como tal pelos dominados, de que os privilégios eram “justos” porque
espelhavam a “superioridade natural” dos bem-nascidos. No mundo moderno, 0s
privilégios continuam a ser transmitidos por heranca familiar e de classe [...], mas sua
aceitagdo depende de que os mesmos “aparegam”, agora, nao como atributo de
sangue, de heranga, de algo fortuito, portanto, mas como produto “natural” do
“talento” especial, como “mérito” do individuo privilegiado. [...] Nesse sentido,
podemos falar que a ideologia principal do mundo moderno € a meritocracia.

A percepcdo que a estudante tem da sua condicdo comeca a nos dar pistas de como ela se
enxerga dentro desse territorio. A fala “nasci no alto do morro e querem que eu sonhe baixo”
nos mostra a forca da elite sobre esses sujeitos. O alto do morro se torna para aluna um lugar
de resiliéncia como se viver nesse territorio fosse um fator de resisténcia, ou seja, ela constroi
a sua identidade a partir, também, das privacdes que Ihe sdo impostas. O fato de estar nesse
contexto de vulnerabilidade faz com que ela tenha sonhos altos que sdo, constantemente,

perseguidos para que alcance uma vida melhor.

A meritocracia, abordada por Jesse Souza (2009), atribui ao individuo a responsabilidade
exclusiva pelo seu sucesso ou fracasso. Essa ideia faz com que o0s sujeitos estabelecidos nesses
territorios tenham uma sensacgdo de fracasso muito latente, visto que, dificilmente, conseguem
romper com o ciclo da pobreza, trazendo-lhes a percepcéo de que ndo sdo merecedores de uma
vida melhor. Essa fala muitas vezes esté dentro da propria comunidade. Observa-se que a fala

da propria familia é de um aspecto de merecimento, que basta querer para se alcancar. Contudo,
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sabemos que para romper o ciclo de pobreza é preciso que sejam criadas politicas publicas e
oportunidades para os sujeitos desses territorios.

Outra producdo de duas estudantes ajuda a confirmar o que temos discutido sobre a meritocracia
e a impossibilidade de sonhar, em funcdo da perpetuacdo de uma realidade tao distante de ser
transformada.

Dentro da favela,

Me sinto abandonado,

Amarrado, enraizado,
‘Baliado’, ‘estilhacado’.

Aprisionando o meu sonho,
De me tornar melhor,

Me fazendo desacreditar,
Que um dia vou ser maior.

Meus pais sempre me disseram:
Querer é poder sim,

E s6 ndo deixar seu medo,

Nem o mundo te vencer

(D. e E., 2023).

A ideia de fracasso apenas por pertencer a um determinado grupo reforca o preconceito que
ainda hoje é reproduzido, em grande escala, pela sociedade. H& para esses grupos um processo
destrutivo das subjetividades. As camadas de preconceitos e estigmas vdo se sobrepondo
tornando-se um fardo extremamente pesado para esses sujeitos, que sofrem por serem pobres,
negros, mulheres, LGBTQIAP+, periféricos, acarretando um sofrimento psiquico e social dos

seus pertencentes (Belluzzo, 2014).

As rodas de conversa nos possibilitaram ver, por meio das falas dos jovens, que a pobreza
exerce uma influéncia profunda na formacgdo da identidade juvenil, moldando perspectivas,
aspiracdes e experiéncias de vida de maneiras complexas e duradouras. Para muitos jovens em
situagdo de pobreza, suas circunstancias econdmicas ndo apenas limitam suas oportunidades

materiais, mas também impactam profundamente na autoimagem e senso de autovalorizacéo.

A pobreza frequentemente restringe 0 acesso a recursos educacionais e culturais que sao
fundamentais para o desenvolvimento pessoal e profissional. Jovens de familias pobres podem
enfrentar barreiras significativas para obter uma educag@o de qualidade, o que néo so limita
suas perspectivas de carreira, mas também influencia na autoconfianca e autoestima, reforgando
a sensacdo de marginalizacdo e inferioridade. Afinal, "[...] ser pobre significa ndo apenas

privacdo econdmica e material, mas também ser submetido a regras culturais que implicam uma
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completa falta de reconhecimento das pessoas pobres como sujeito, como portadores de
direitos” (Dagnino, 2000, p. 82).

Além disso, a pobreza pode gerar um sentimento de exclusao social e estigmatizacéo. Jovens
que crescem em comunidades economicamente desfavorecidas, muitas vezes, enfrentam o
estigma associado a sua condigdo socioeconémica. Isso pode afetar a autoimagem e 0 senso de
pertencimento, levando a sentimentos de vergonha ou inadequagdo. A constante luta para
atender as necessidades basicas, como alimentacao e moradia, também pode aumentar os niveis

de estresse e ansiedade, afetando negativamente a satde mental e emocional.

Em resumo, a pobreza ndo determina unilateralmente a identidade juvenil, mas exerce uma
influéncia profunda e multifacetada sobre como os jovens se percebem e interagem com o
mundo ao seu redor. Reconhecer essas dinamicas € crucial para desenvolver politicas e
intervencdes que apoiem o desenvolvimento integral dos jovens, independentemente de suas

circunstancias econémicas, promovendo uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Ao final do primeiro encontro, pedimos que pudessem escrever algo que representasse 0 que
eles entenderam, a partir de tudo que pudemos construir naqueles momentos que passamos
juntos. Eles foram para casa e produziram um riquissimo acervo de texto que simboliza as

frustracOes, 0s anseios, as esperancas e a resiliéncia.

Figura 2 — Produc®es a partir da roda de conversa 1
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Fonte: llustragdo feita pelo estudante B. (2023).
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5.3 CONSTRUINDO A IDENTIDADE A PARTIR DOS TERRITORIOS

“Tao querendo meu fim, querem ver eu cair, nao sabem
de onde vim, nem o que sofri” (Genebra)®

O compartilhamento de experiéncias é potencializado, quando entendemos que esses jovens
trazem consigo saberes que também precisam ser considerados na escola enquanto espaco do
dialogo ¢ do convivio com a diversidade. Dumke (2013, p. 70) pontua que “[...] o didlogo € a
contribuicdo para a construcdo da identidade das juventudes quando se coloca como espaco de

transformagao social, onde professor e aluno constroem e aprendem juntos”.

Por compreender a importancia do didlogo com os alunos, seguimos para a realizacdo da
segunda roda de conversa, que teve como foco pensar a influéncia dos territérios na producao
das identidades juvenis. Os territorios onde 0s jovens estdo inseridos ajudam nessa construcéo,
pois ali acontecem as relagbes com seus pares. Eles experimentam momentos de lazer,
geralmente percorrem a trajetoria escolar e consolidam suas vivéncias.
O territério é produzido por atores através da energia e da informacdo, ou seja, da
efetivacéo, no espaco [...], das redes de circulagdo-comunicacdo, das relacées de poder
(acbes politicas), das atividades produtivas, das representacdes simbdlicas e das

malhas. E o lugar de todas as relag@es, trunfo, espaco politico onde héa coeséo,
hierarquia e integracéo atraves do sistema territorial. (Saquet, 2009, p. 79).

Para esse encontro, convidamos um ex-aluno da escola de Ensino Médio da regido 5 — EEEM
Mario Gurgel —, que ainda reside nesse territorio e que adotou o nome artistico de Genebra,

pois esta envolvido no cenario da musica trap da regiao.

Genebra, que tem um canal no YouTube e mora na regido da Grande Terra Vermelha,
conversou com 0s jovens sobre a cultura desse estilo musical que eles tanto acessam. Essa
manifestacdo cultural do trap pode contribuir para fomentar reflexdes sobre os modos de vida
e producdo de identidades juvenis em territorios empobrecidos. 1sso porque, em sua origem, é
denunciatoria de situacdes de preconceito, desigualdade e, ndo apenas isso, também ¢é utilizada
como meio de reivindicacdo de direitos e de transformacéo social para garantia de uma vida
mais digna para todos. Nessa etapa, os participantes foram estimulados a conhecer e
experienciar as letras, para que pudessem refletir sobre as préprias identidades, sobre seus

anseios e esperanga em um futuro melhor, em uma sociedade mais igualitaria.

4 Genebra é um cantor de trap da Regido 5. Foi nosso aluno e se tornou um cantor de trap, usando as letras de suas
mausicas para denunciar as desigualdades sociais e as mazelas dos territérios em situacéo de pobreza e desigualdade
social.
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A palavra trap tem sua traducdo para o portugués como armadilha, cilada ou arapuca, o que
reforca o enredo das suas letras. As canc¢des trazem a tona a negligéncia para com as classes
mais pobres. Essa situacdo € cantada e por isso tem a violéncia, a desigualdade social, o
consumo de drogas e as emocdes dessa comunidade como tema. A ostentagdo de marcas
famosas, brilhantes e ouro por parte dos trapstars também é uma caracteristica marcante desse

estilo musical.

O encontro com os estudantes foi muito esperado. Genebra chegou com uma camisa do
Flamengo, o que proporcionou uma primeira discussao sobre futebol. Ele se apresentou, falou
de sua trajetoria e os alunos se surpreendem quando descobriram que ele mora na Regido da
Grande Terra Vermelha. A roda de conversa com Genebra foi iniciada com a exposi¢éo do clipe
da musica “Plano de Vida”, que retrata a propria vivéncia do cantor. Apos a eXibicdo do clipe,
conversou com os alunos acerca das motivacoes e inten¢des da cancgdo, relatando que esse estilo
surgiu da necessidade de as pessoas da periferia se manifestarem, expressarem suas ideias,
assim como as pessoas de outros territérios, na luta por condi¢des de vida mais justas para si e

para suas familias.

Uma frase pronunciada pelo artista provocou o debate que logo recebeu ampla adesdo dos
alunos: “O sonho do moleque da periferia é dar uma casa para a mée, um carro para o pai, ter
aquilo que ¢ ‘pouco’ para alguns, mas para nos ¢ ‘muito’”’. Um pensamento muito comum entre
os alunos participantes da pesquisa é o de mudanca de vida por meio da ampliacéo da renda, do
ganho financeiro, o que possibilitaria também a mudanca de vida para os familiares: “[...] eu
quero ter dinheiro para dar a minha méde uma vida melhor, ela fez tanto por mim, quero retribuir

um pouco pra ela tudo que ela fez” (Y., 2023).

Contudo, as condi¢des desiguais a que estdo submetidos evidenciam a falta da concretizacao
dos direitos que Ihes deveriam ser assegurados. Muitos dos jovens com quem tivemos contato
vivem no limite da sobrevivéncia, sdo vitimas das mazelas da sociedade. Arroyo (2004, p. 17)
alertou-nos sobre a necessidade de olhar para a problematica da pobreza com o objetivo de
enfrentd-la mais diretamente: “Diante da barbarie com que a infancia e a juventude populares
sdo tratadas, o primeiro gesto deveria ser ver nelas a imagem da barbérie social. [Elas] revelam

os limites para sermos humanos em uma economia que se tornou inumana”.

A pobreza se perpetua em muitas familias brasileiras, com acesso limitado a educagdo de

qualidade, oportunidades de emprego escassas e condigdes socioeconémicas precarias. O


https://portal.unit.br/blog/noticias/moda-e-estilo-voce-e-realmente-o-que-veste/
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rompimento desse ciclo geracional de pobreza exige abordagens multifacetadas, tanto das
causas estruturais quanto das barreiras individuais. Investimentos em educagdo desde a
infancia, programas de capacitacdo profissional, acesso equitativo a servicos de salde e
politicas publicas voltadas para a inclusdo social sdao fundamentais para interromper o ciclo da
pobreza. Além disso, é essencial promover uma cultura de apoio e igualdade de oportunidades
para que as geracOes futuras tenham as ferramentas necessérias para construir um futuro mais

préspero e justo (Yazbek, 2012b).

As discussdes feitas nessas rodas de conversa permitiram a exposicao de dois sentimentos muito
latentes entre os jovens dentro de um territdrio periférico: a denuncia da violéncia que sofrem
e a vontade de ter uma vida com um pouco mais de conforto. Foi proposto aos estudantes que
construissem a musica das suas vidas, onde pudessem denunciar e desabafar sobre seus medos,
angustias e vontades. A letra da canc¢do ‘“Plano de vida” traz em seus trechos anseios dessa
juventude.

Minha coroa € meu plano de vida, é por isso que eu td na corrida,

se tem trampo pode me chamar, s6 ndo mexo com coisa envolvida.

Mae eu ndo quero ser o orgulho, mas quero que la no futuro,

a senhora esteja feliz e familia fazendo barulho, escutando meu som estralar
(Genebra)

Constatamos que o desejo de mudanca expresso no trecho da muasica também é compartilhado
pelos alunos, quando demonstram querer oferecer a mée uma perspectiva melhor do que ela
teve e o0 sentimento de fazer justica por tudo que ela precisou renunciar para poder dar condi¢oes
de vida dignas para o filho. A possibilidade de superacao € explicitada no trecho da mausica,
quando o cantor diz que espera que, no futuro, a mae esteja feliz ao escutar o som dele “estralar”.
E uma aluséo ao sucesso alcancado, rompendo o ciclo geracional da pobreza, que ndo permite
que as pessoas sejam felizes, dizendo a sociedade que ele se constituiu, apesar de todas as

adversidades, como um jovem de valor, realizado e com os objetivos alcancados.

Genebra seguiu contextualizando o clipe, compartilhando que ele foi feito na Barra do Jucu,
que é a praia mais frequentada pela juventude da Regido 5, e que denuncia as dificuldades e
violéncias vivenciadas no bairro em que mora, o Barramares. O clipe tambem fala de sonhos e
expectativas futuras:
Onde eu moro, era extremamente dificil, aqui em Barramares é muito perigoso, a
minha rua era do lado de uma boca de fumo, a gente vé& muitas criancas e adolescentes
se envolvendo com o crime e busca ir atras do fécil. Entrar na masica, por mais que

as pessoas achem que é facil, ¢ um caminho muito dificil. Tem 3 anos que estou
trabalhando e tenho 4 mdsicas e ainda ndo consegui lancar todas. O moleque da
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periferia tem um sonho de dar uma casa para mée, um carro para o pai, ter a 'luxdria’.
O que é pouco para 0 outro é muito para gente. Eu ainda tenho um sonho de moleque
de dar uma casa para minha mée (Genebra, 2023).

Segundo o artista, em consonancia com Meneghetti (2013), 0s jovens sempre se empenham
para ter a melhor imagem possivel em relagdo a simbolos de status correntes na sociedade. Em
cada época, existe um simbolo de referéncia, geralmente vinculado a estere6tipos e modismos:
um homem ter varias mulheres, uma mulher ter o corpo mais belo, ter muitos amigos no Face,
usar certas marcas de roupa, ter o celular ou computador de alta tecnologia, entre outros. O
estilo de masica do cantor, segundo ele, ¢ uma forma de dizer a sociedade que o pobre também
pode conquistar, e isso € representado através da ostentacao.

Buscando entender como os territérios constroem a percepcao das identidades nesses contextos
periféricos, Genebra pergunta aos alunos se pudessem escrever uma cancao para denunciar
situacBes dos territérios em que vivem, quais dendncias seriam essas? Os alunos param por
alguns segundos com olhares para o infinito, pensando em suas préprias trilhas sonoras. O
siléncio é quebrado pelo aluno G. (2023): “[...] a trilha sonora da minha vida seria denunciar
COmo as criangas e 0s jovens estdo com um acesso tdo facilitado ao mundo do crime e as vezes

acabam caindo nessa perdi¢ao”.

A partir da fala de G., Genebra questiona 0 motivo de os jovens entrarem t&o facilmente para o
mundo do crime? A aluna A. traz o aspecto da influéncia. Uma vez que 0s jovens e as criancas
ainda estdo em processo de construcdo, eles se tornam alvos faceis das pessoas que estdo
envolvidas na criminalidade. A impunidade para esses menores, quando eles cometem os atos
infracionais, é novamente mencionada. Essa afirmacdo foi trazida pelos estudantes na roda de

conversa anterior, quando estavamos construindo as percepg¢des acerca da pobreza.

Buscando trazer um outro olhar dos alunos que fosse além dos aspectos negativos da pobreza,
Genebra comeca a fomentar uma discussdo em relacdo aos desejos dos jovens. Ndo estamos
aqui dizendo que h& um aspecto positivo da pobreza, apenas entendemos que esses sujeitos
precisam se reconhecer dentro desse contexto e criar possibilidades de transformagé&o da propria
realidade. Sob essa oOtica, olhar para o futuro com o sentimento de transformacdo é muito
importante, para que esses jovens consigam ter uma nova perspectiva para suas vidas. Essa
perspectiva busca olhar os territorios em sua totalidade, pois, como afirma Crepop (2008, p. 15)
“precisamos estar atentos as potencialidades e as vulnerabilidades instaladas nas comunidades,

nos territorios, onde as familias estabelecem seus lagos mais significativos”.
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Ainda considerando a importancia do lugar em que esses jovens se situam, recorremos a
Mendes e Donato (2003, p. 41) para pensar que “[...] 0 territdrio nunca est& pronto, mas sim em
constante transformacéo e, a0 mesmo tempo que territério € um resultado, é também condicao
para que as relagdes sociais se concretizem”. No mais, sendo construido no processo historico,
“[...] é historicamente determinado, ou seja, pertence a uma dada sociedade, de um dado local,

que articula as forcas sociais de uma determinada maneira”.

Para Spodsito (2004), a territorialidade representa o territorio do individuo, seu espacgo
relacional, horizonte geografico e limite para a vivéncia e apreensdo da realidade. “A
territorialidade pertence ao mundo dos sentidos e, portanto, da cultura e das interagdes cuja

referéncia basica ¢ a pessoa e sua capacidade de se localizar e deslocar” (Sposito, 2004, p. 113).

A partir da proposta de Genebra, quando os jovens foram perguntados como seria a musica que
refletiria os seus sonhos, ndo conseguiram pensar em nada. Ouvimos varias falas como: “[...]
ixi, ndo sei”, “[...] acho que a minha seria uma denuncia mesmo”, “[...] eu ndo tenho sonho que
pudesse ser uma musica”. Assim, identificamos outro efeito da pobreza macroestrutural
(Cararo, 2015), a eliminacdo de sonhos dos jovens empobrecidos, gerando a incapacidade de
sonhar com um futuro melhor, a dificuldade de perceber uma nova condicao social, diferente

da que vivenciam.

Genebra, entdo, direcionou o olhar dos estudantes para outra perspectiva, propondo pensar no
que a auséncia de dinheiro retira deles. Esperavamos respostas como bens materiais e eles
trouxeram outras dimensoes: “preconceito”, “oportunidades”. A fala do aluno F. se apresentou
carregada do “peso” de fazer parte de um territorio periférico: “[...] tipo, aqui eu tenho menos
oportunidades, se eu morasse no centro de Vila Velha ou de Vitoria, provavelmente eu teria

mais oportunidades de emprego, receberia um salario melhor”.

Essa marca territorial atravessa esses jovens, que se sentem incapazes pelo simples fato de
viverem em uma regido periférica. A sensacdo da falta de oportunidade traz revolta e abre
possibilidades para ingressarem nos caminhos de criminalidade. “O sentimento de fracasso que
acompanha o jovem que procura trabalho remunerado e ndo consegue representa uma porta
aberta para a frustragdo, o desdnimo e também a possibilidade do ganho pela via do crime”.
(Dayrell; Gomes, 2014, p. 6). Esse desénimo e frustracdo que sdo abordados pelos autores se
personificam nesses jovens diante das desigualdades, preconceitos e falta de oportunidades. A
aluna B. traz um desabafo que exp0e essa realidade:
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Eu cresci e minha mae sempre falou, tipo, vocé é negra e tem que arcar com isso,
porque € estrutural, sabe, coisas do tipo que a gente pauta muito, a pobreza, tipo, as
coisas que a gente tem que melhorar na vida, mas o racismo é algo muito estrutural, é
uma coisa que ja estd engajada na sociedade, é preciso falar sobre isso, para tentar
mudar essa realidade (B., 2023).

Logo apos a fala dessa estudante, a partir da percepcao do preconceito, os alunos comecam a
falar sobre o papel das mulheres nesses contextos. Eles relatam as dificuldades que as vozes
femininas encontram dentro dos proprios territorios. Genebra, entdo, questiona qual o
entendimento que eles tém da auséncia das mulheres nesse estilo musical, que é
majoritariamente masculino. As alunas se pronunciaram afirmando que a grande questdo é
como a mulher € vista dentro desse cenario, como ela é construida. A visdo sobre a sexualizacdo
da mulher também foi citada: “[...] eu acho que ha uma diferenca enorme entre a visibilidade
em relacdo ao que o homem ganha se faz um clipe, tipo, uma musica do género do trap, sobre
as mulheres, falando sobre bunda”. “Se fosse uma mulher fazendo isso? Falando sobre homens,

ela ia ganhar a mesma visibilidade que o homem? Nao ia” (N., 2023).

Genebra aproveita a fala sobre sexualizagao e pergunta aos alunos sobre a forma como a mulher
¢ vista dentro do estilo musical: “E como sdo os clipes feitos pelas cantoras de funk?” O
estudante Y. (2023) se manifesta: “[...] outro dia eu estava andando na minha rua e eu ouvi um
funk e as mulheres se tratam como objetos”. O artista pede para que ele seja mais especifico. O
estudante reluta pela vergonha de ser mais claro, ele diz que era como se fossem as musicas dos
cantores de funk sendo cantadas por mulheres. Tentando fazer com que eles pudessem trazer a
tona suas ideias, pedimos exemplos do que estavam falando. “Nossa, vai ser meio complicado
eu falar, né. Eu j& vi muitas musicas que as mulheres, é..., tipo... pedem para serem usadas” (Y.,
2023).

O que podemos perceber é que as alunas denunciam uma construcdo, dentro da prépria
comunidade, de um machismo muito forte e que a figura da mulher foi construida a partir desse

comportamento de submissdo ao homem. A estudante A. coloca seu ponto de vista:

Eu acho que quando vocé é ensinada que vocé deve ser tratada daquele jeito, por
exemplo, os homens nas musicas deles, durante todas as vezes, sempre trataram as
mulheres como objeto, e a gente tem que se acostumar com isso, entdo quanto mais
vocé se acostuma, mais vocé quer usar isso ao seu favor. As cantoras de funk, apesar
de eu ndo gostar de funk, elas usam a forma como os homens tratam elas, como uma
tentativa de subir, por exemplo, se a mulher canta falando sobre o corpo dela, é porque
ela viu 0 homem fazendo isso e ela viu que deu dinheiro, e se ela quer subir, ela vai
fazer a mesma coisa (A., 2023).

Construimos, a partir dessa fala, o entendimento de que a pobreza e a visdo da mulher como

objetificacdo perpetuam a desigualdade de género e também econémica. As mulheres em
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situacdo de pobreza tendem a enfrentar muitas formas de discriminacéo, ndo apenas pela sua
situacdo econdmica, mas também devido as normas sociais em que vivem, que as veem como
objetos ou propriedades. Esse tratamento traz uma desumanizacao e nega a autonomia feminina,
que potencializa a marginalizacdo social e econémica que elas enfrentam. Nesse caso, somam-

se dois indicadores de exclusao.

A partir das falas dos alunos, é possivel observar um paradoxo da necessidade de se adaptar ao
meio para se alcancar o sucesso. Mesmo as mulheres ndo concordando com a forma como sao
vistas e serem tratadas como objetos, elas acabam seguindo o mesmo caminho para que
consigam alcancar o sucesso, tentando mudar a propria realidade. Entendemos que lutar contra
a pobreza, as desigualdades, os preconceitos, 0 machismo ndo é tarefa fécil. E essas jovens e
esses jovens vao se construindo a partir dessas realidades que, muitas vezes, estdo longe de sere

a que eles gostariam de viver.

Com todas essas ideias fervilhando entre os jovens, Genebra destaca que esses estilos musicais,
rap, trap, funk sairam de comunidades periféricas e sdo representatividades dessas culturas de
periferia. Essa é a razdo pela qual as letras dessas cancdes refletem o grito de socorro do povo

que esta em espacos de vulnerabilidade.

Como pontuamos anteriormente, o territorio estd em constante construcéo e, assim, as masicas
vao se construindo a partir da vivéncia desses sujeitos. E 0s jovens se veem representados nelas,

pois elas nascem das vivéncias periféricas.

A aluna A. C. chama a atencdo para mais uma faceta da pobreza, que € a invisibilidade:

A musica do Genebra passa uma ideia que eu acho que todo mundo aqui sente, é dificil
pra mim, pro S. e pro N. que “joga” bola ter a mesma visibilidade daqueles que estdo
I& em cima, um playboy que esta la em cima consegue ter essa visibilidade que a gente
ndo tem aqui. E raro um olheiro vir aqui, fazer teste aqui na nossa regifo, entéo é
muito dificil (A. C., 2023).

A fala de A. C. nos atravessa ao nos depararmos com o triste fato de ser parte de um territério
que é invisivel para a sociedade. A elite dominante precisa desses sujeitos empobrecidos para
que o ciclo da riqueza se perpetue entre aqueles que detém essa condicdo abastada. No entanto,
a existéncia desses sujeitos é invisibilizada pelo simples fato de estarem inseridos nesses

territérios empobrecidos.

Quando questionamos A. C. sobre a sua muasica como sonho, ela diz que poderia ser um pedido

para que as pessoas viessem a comunidade, pois, além de violéncia, desigualdade e pobreza, ha
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gente de bem, lutadora, talentosa, que espera apenas uma oportunidade de mostrar suas
habilidades. Apesar de ser um lugar cheio de estigmas, esse é o lugar de existéncia e resisténcia
desses jovens. E o lugar de vivéncia e sobrevivéncia, é um lugar de lutas, mas também de
vitdrias e, acima de tudo, € um lugar onde se constroem e se desconstroem, pois, como Mendes
e Donato (2003) nos apontam, o territorio estad em constante mudanca, permitindo, assim, que

seus habitantes se construam a partir das vivéncias que eles tém.

Assim como na roda de conversa anterior, pedimos aos estudantes para que produzissem textos
a partir das ideias compartilhadas entre todos, lembrando que esse processo é uma construcao
coletiva. Trago aqui o texto que um estudante produziu como uma mdusica trap, apresentando a

sua visdo sobre o territorio e as marcas e estigmas dos que nele habitam.

“A vida do “meno” na periferia”

Dinheiro gera desigualdade

A falta de cultura pro meno na sociedade.
Muitos sonham com uma bola

Mas na realidade muitos bolam,

Cheiram e outros até morrem.

Meninas sonham em ser atriz,

Mas na favela a menina raiz,

N&o é aquela que faz meno aprendiz, e,

Sim aquela que tem uma gravidez na adolescéncia
Na burguesia, nada dessa realidade ser ve,

A patricinha anda de Iphone 15,

Enquanto o boyzéo tem PS 5,

E os meno da periferia, trafica e

Porta glock e pistola

E os patricios julgam pelo olhar

mas ndo sabe da metade que se passa na favela
nossa diversdo é dar tiro pro alto

e proteger os morador, ndo ser protegido

por esses policia matador (A., 2023)

Algumas palavras, nesse texto, nos chamam a atenc¢do, quando pensamos nas caracteristicas
trazidas pelo estudante na sua percepcdo desse espaco periférico. Como uma nuvem de
palavras, podemos destacar: “desigualdade, sonho, realidade, diversdo, proteger”. O campo
semantico desigual das palavras € refletido no olhar simples de um jovem que denuncia o

cenario territorial de sujeitos que estdo envoltos nessas dificuldades.

Ele traz 0 sonho contrastando com a realidade, onde vemos uma menina que quer ser atriz, mas
na favela ela é aquela que tém uma gravidez na adolescéncia. Ele escancara a diferenca da
periferia e a burguesia ao dizer que la nada disso se vé. Ndo somente isso, mas também usa
paradoxos, como a relacdo da utilizacdo da arma, que é um instrumento de morte numa funcédo

de protecéo.
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Outro trabalho que nos chama atencdo é o texto de C., que diz:

Eu acordo mais um dia
Bem aqui na periferia
Confiante, em que tudo
Possa mudar

Mudar? Mudar o que?

A inseguranca que reina aqui
Todo dia um tiroteio diferente
Acontece aqui!

Eu acordo mais um dia
Bem aqui na periferia
Confiante, em que tudo
Possa mudar.

Mudar? Mudar o que?

A falta de educacdo que reina aqui.

Se realmente houve-se uma educacao
As criancas de hoje®

Estarido com um fuzil na méo (C., 2023)

O texto traz a marca da esperanca e da quebra dessa expectativa. O que temos na fala de C.
(2023) sdo evidéncias de sonhos roubados pela vulnerabilidade dos territorios. Na obra "A
Miséria do Mundo", o sociélogo Pierre Bourdieu (2003) destaca como as condi¢des sociais
moldam as expectativas e oportunidades dos individuos. A desigualdade social ndo é apenas
uma questdo de distribuicdo desigual de recursos materiais, mas também uma forca que rouba
o0s sonhos e limita o potencial dos jovens. Esse pensamento coaduna com Yazbek (2012a), ao
nos lembrar que os espacos sdo predefinidos para os empobrecidos, impossibilitando-os de
sonhar.

A pobreza se apresenta como uma das manifestacdes da questdo social, expresséo

direta das relagdes vigentes na sociedade capitalista, que se apresenta extremamente

desigual, os pobres s&o produtos dessa relagdo que produz e reproduz a desigualdade

no plano social, politico, econdmico e cultural, definindo para eles um lugar na
sociedade (Yazbek, 20123, p. 289).

A partir das conversas que tivemos com 0s estudantes, pudemos compreender a importancia
dos territorios na construcdo da identidade desses jovens. Como vimos com Mendes e Donato
(2003), o territdrio esta em constante transformac&o e os sujeitos que estdo nele inseridos, por
suas observagdes e vivéncias, vdo se construindo e entendendo que esses territorios ndo apenas
trazem as marcas de vulnerabilidade, mas também precisam lidar com todos os aspectos que

fazem parte dessa realidade.

5 Acredito que pelo contexto apresentado, faltou um “nfio” para que haja um sentido completo. Penso que a frase
correta que o estudante queria apresentar seria: “as criangas de hoje ndo estariam com fuzil na mao”.
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Vimos que a musica que faz parte da vida desses sujeitos também é uma marca territorial, pois
representa a identidade da comunidade. Ela est4 ali presente, e ndo somente ali, pois temos visto
0s géneros periféricos se espalharem por ambientes de elite, para ser uma voz que diz para toda
sociedade que a periferia resiste com identidade, com cultura, com direitos, com luta. Essa voz,
ao ser ouvida, precisa mostrar que as regides periféricas, tdo estigmatizadas, séo muito mais do
que violéncia, drogas, crime e pobreza. A sociedade precisa entender, como aponta Sposati
(2006), que o territorio é dinamico, constituindo-se como uma topografia social. Refletir sobre
as possibilidades existentes no territdrio € bem mais complexo do que definir sua area, devendo-

se considerar o conjunto de forgas e dinamicas que nele operam.

Essas forcas dinamicas que operam nesse ambiente tdo diverso e marcado pela situagédo de
pobreza retiram dos estudantes a possibilidade do sonho, a perspectiva de uma transformacao
social e dificultam que esses sujeitos se percebam como cidaddos de direitos. Para reverter essa
situacdo, precisamos ver esse territorio como um ambiente de possibilidade de transformacéo
por meio da educacdo e do didlogo com o jovem, permitindo que sejam enxergados como

cidadaos do mundo.



104

Figura 3 — Produg@es a partir da roda de conversa 2
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Fonte: Producdes feitas pelds estudantes B. e C. (2023).
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5.4 A EDUCACAO, AFINAL, E UM DIREITO OU PRIVILEGIO?

Fica ai fazendo nada, “desenhando” nome.®
Vida Maria (2006)

Quando buscamos um tema disparador para a terceira roda de conversa, a fim de trazer a
discussdo acerca da educacdo dentro dos contextos empobrecidos, visando entender como a
escola pode ajudar no enfrentamento da pobreza, ou se ela tem ajudado, por meio de suas
praticas, na perpetuacédo desse cenario, encontramos o curta metragem Vida Maria. Trata-se de
uma animacdo produzida em computacao grafica, que traz a histdria da jovem Maria, dirigida
por Marcio Ramos. Maria tem que deixar seu sonho de escrever para poder trabalhar e ter sua
familia. O que chama a atencdo é que a historia ocorrida no sertdo retrata a vida de muitas
pessoas que vivem na cidade grande, fazendo uma analogia do sertdo com os contextos

periféricos.

Na histdria, todas as personagens tém o nome de Maria. As vidas de Maria José, Maria da
Conceicdo, Maria das Dores, Maria de Lourdes, dentre outras, demonstram um ciclo vicioso
que perpetua a pobreza. No inicio do curta, uma das Marias, ainda crianca, esta na janela de sua
casa, escrevendo seu nome no caderno, quando sua mée a chama para ajudar nas tarefas de casa.
Chama-nos a atencdo, quando ela diz: “em vez de ficar aqui perdendo tempo desenhando nome,
vai 14 para fora arranjar o que fazer, tem um patio pra varrer” (Ramos, 2006). Assim, o curta

mostra a percepc¢ao da educacdo como uma perda de tempo em regides de vulnerabilidade.

No inicio da conversa, convidamos os estudantes a assistirem a animagdo. Com isso, pedimos
que prestassem atencdo aos detalhes do curta, pois ele é cheio de representacfes. Ao final,
pedimos que dissessem uma palavra para definir o filme. Entdo, uma nuvem de palavras
comecou a surgir: ciclo, desigualdade, educacéo, geracdo, conformismo. Todas essas palavras
que os estudantes usam para definir a percep¢do que tiveram também poderiam definir a
situacdo do ciclo geracional de pobreza a que estdo submetidos.

Passamos a refletir sobre a primeira cena em que Maria José esta escrevendo o0 seu nome e a
méde a interrompe para os afazeres domésticos. Fizemos um questionamento de como eles
enxergam a escola. A fala do estudante J. reafirma o que ja pontuamos nesta pesquisa, que as
construcdes se estabelecem pelas vivéncias e que experiéncias mobilizam o pensamento para a

mudanga: “[...] conforme vocé vai aprendendo, vocé vai mudando a forma de pensar de antes,

® Fala da mée para filha no curta de animagao “Vida Maria”.
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vocé vai tendo uma evolucgdo a mais no pensamento que mexe com o0 que Vocé vai ser no futuro”
(J., 2023).

O curta-metragem explicita a ideia de que a educacéo possibilita mudancas. Contudo, para que
a educacdo seja significativa, € de suma importancia que seja pensada a partir dos sujeitos,
levando em consideracdo suas identidades, caracteristicas, territorios e necessidades. Temos
visto que a escola, muitas vezes, por ndo considerar os contextos e realidades sociais dos

estudantes, acaba perpetuando o ciclo da pobreza.

A educacdo como € colocada hoje ndo concede espaco para a diversidade de realidades vividas
por criangas e jovens, que em muito conformam suas identidades. Por isso, como bem ressalta
Dayrell (2003), devemos falar de juventudes no plural, para ndo esquecermos as diferencas e

as desigualdades que perpassam as suas condi¢des de vida.

Um aspecto amplamente citado ao longo do debate foi a precariedade do ensino na escola
pablica. Muitos alunos estdo na EMCTV desde o 6° ano do EF Il, provenientes da escola
publica. Vé-se uma grande dificuldade de adaptacdo dos jovens em relacdo as disciplinas que
sdo ofertadas na escola. H4 uma fala generalizada de que ¢ muito “puxado”, que eles ndo
estavam acostumados com tanta cobranca. Alguns alunos, mesmo que em um numero pequeno,
acabam desistindo da bolsa e voltam para a escola publica. Outros poucos sao retirados pelos
préprios pais, por acharem que a carga educacional € muito pesada, o que dificulta o jovem de

trabalhar.

Considerando que a educacdo é colocada em segundo plano para esses sujeitos periféricos,
podemos compreender as falas de alguns alunos quando afirmam que estudar na EMCTYV é um
privilégio, que ali eles ttm uma oportunidade que muitos outros estudantes da comunidade ndo
tém. A fala de Y., nessa terceira roda de conversa, explicita tal compreensao: “[...] estar nessa
escola é uma possibilidade de mudanca, pois temos um conhecimento mais elevado que permite

que a gente faga as provas que ajudam a gente a passar nos vestibulares” (Y., 2023).

Quando perguntamos aos estudantes qual o motivo de acharem que o0 ensino dessa escola é
diferente do ensino da escola publica, um estudante nao hesita em responder: “os professores”.
Intrigado com essa resposta rapida, perguntamos como eram os professores da escola de onde
veio.

Na minha antiga escola, os professores faltavam muito e parece que os professores
ndo tinham vontade de ensinar. Eles chegavam, colocavam um negécio no quadro e
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iam mexer no celular. Aqui no Marista, parece que eles se esforcam mais com os
alunos, da pra ver a diferenca (E., 2023).

Completando a fala de E., o estudate Y. afirma que, “[...] na escola publica, os professores
parecem que s6 fazem o suficiente para receberem o seu salério, aqui ndo, parece que 0s
professores estdo ensinando os alunos”. Desse modo, os alunos consideram um privilégio
estudar no Marista por entenderem que na escola publica o ensino ndo preza pela qualidade,
que os professores ndo estdo preocupados com o aprendizado dos alunos, que nesse espaco

educativo eles terdo poucas ou nenhuma condicdo de disputar uma vaga na universidade.

Percebemos que os estudantes veem a escola publica por um viés inverso. Eles culpabilizam os
professores e a escola pela baixa qualidade. Questionamos 0s estudantes sobre o porqué de eles
colocarem sobre os educadores essa responsabilidade. Tentamos voltar os olhares dos
estudantes para os aspectos macro da educacdo: Serd que realmente a culpa esta no professor
que ndo quer ensinar ou had uma barreira por falta de investimentos publicos para que haja uma

condi¢cdo minima para uma educacédo de qualidade?

E extremamente importante romper esse estere6tipo de que a educacio publica é uma educacio
de baixa qualidade. Sabemos que hd muito a ser feito, mas ndo podemos descartar a importancia
das escolas nos contextos periféricos, pois elas sédo a grande possibilidade de transformacéo
dessa realidade social. Acreditamos na importancia de uma educacao publica inclusiva e critica,
capaz de capacitar os individuos para compreenderem e transformarem suas realidades. Para
além dos curriculos, a escola publica ndo apenas proporciona conhecimento académico, mas
também serve como um espaco de socializacdo e desenvolvimento de cidadania. Além disso,
ela é essencial para promover a equidade e criar oportunidades para que jovens de todas as

origens possam almejar um futuro melhor.

Sabemos que ha um cenario de perpetuacdo da pobreza por meio da escola. Um ensino nivelado
por baixo, que ndo considera os territdrios, em que o corpo docente nao tem formacdes
continuadas acerca da pobreza e desigualdade social, a fim de entender os territorios onde estdo
inseridos, cujas praticas pedagogicas ndo sdo emancipatorias, mas sim um sistema bancario de

conteudo.

O que podemos inferir, de modo geral, € que a escola encontra dificuldade de dialogar com os
jovens das periferias, tornando-se desinteressante. A escola ndo fala da realidade periférica dos

estudantes. Dayrell (2007, p. 1119) critica esse sistema de ensino em que, quando o jovem
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adentra a escola, “[...] deixa a sua realidade nos seus portdes, convertendo-se em aluno, devendo

interiorizar uma disciplina escolar e investir em uma aprendizagem de conhecimentos”.

Diante de tal cenéario, muitos desistem e partem para o trabalho dentro da prépria comunidade,
nos pequenos comércios, fazendo “bicos” para ajudar em casa: ““[...] meu padrasto estava sem
trabalho e minha mée como esta gravida néo esta trabalhando, sem nenhum jeito de conseguir
dinheiro, ai eu tava tentando sair da escola para conseguir um trabalho” (J., 2023). Afastados
da escola e colocados em subempregos, 0s jovens vao se construindo com baixa autoestima,
enxergando-se como sujeitos incapazes, fadados ao fracasso. Assim é a pobreza, multifacetada,
que vai para além da auséncia de recursos, que retira 0s jovens da escola e faz com que perca
oportunidades de uma mudanca social. Vale retomar a discussdo de que a construcdo de

identidades desses jovens ganha forma nos movimentos da vida, assim como dentro da escola.

Aliado ao pensamento de Dayrell, Dumke (2013) fala da importancia de uma pratica que se
complexifica de diferentes modos, que se manifesta de diferentes formas e tem sua origem na
convivéncia. Ou seja, a convivéncia é parte constituinte desses jovens; e a escola, como um
espaco educativo atraves da formacdo e da convivéncia, torna-se um lugar de extrema
importancia na formacéo ndo sé formal, mas principalmente identitaria, pois, a partir dela, esses

sujeitos poderdo experimentar novas possibilidades de perspectiva social para suas vidas.

Em relacdo a mudanca de vida por meio da educacdo, ha uma expectativa da familia sobre esses
jovens que traz uma sobrecarga de responsabilidade de que vencerdo se entrarem em uma
universidade. Assim, o0 medo do fracasso que eles carregam interfere na construcdo identitaria
desses sujeitos. Eles sofrem por imaginar o que a familia espera deles. Vemos na escola muitos
alunos com crises de ansiedade, que se sentem inferiores frente aos colegas que tém um
rendimento melhor, sofrem pela possibilidade de reprovacdo e, consequentemente, pela

possibilidade de perda da bolsa.

Esses jovens tdo diversos em seus desejos, precisam ser olhados pela escola a partir de suas
especificidades. A escola precisa entender essas diferentes juventudes, pois, até mesmo dentro
da comunidade periférica, elas ndo sdo iguais. Dumke (2013) considera que as relacOes
construidas no espago escolar, como lugar de aprender e ensinar, fortalecem-se quando as

juventudes séo acolhidas pela escola e, com elas, as suas identidades.

Perguntamos aos estudantes sobre a vida académica dos pais e cerca de 15% da turma disse que

0s pais concluiram o ensino superior. Dentre os cursos, foram destacados Educacgéo Fisica,
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Gastronomia, Pedagogia. Mas em sua grande maioria, 0s pais ndo chegaram a finalizar o ensino
médio. O estudante N. fala sobre esse peso que carregam:
Os nossos pais estdo querendo depositar essa confianga para poder quebrar esse ciclo,
e temos que justificar toda essa confianca pra fazer valer a pena a gente estar aqui,

ndo somente estar aqui por acaso, eles ndo querem que a gente continue o ciclo de
acabar o ensino médio, arranjar filho novo (N., 2023).

Para além do peso familiar, hd também o peso da propria instituicdo sobre os estudantes. Alguns

alunos relatam o que ouvem por parte da escola quanto ao rendimento e comportamento dos

estudantes. A aluna T. exemplifica essas falas:
Eu acho que eles ndo ddo muita consideracéo para a nossa realidade, se parar para ver,
eles julgam tanto as escolas de fora, ahhh, se vocé quer brincar € melhor vocé ir para
0 EPG’, eu acho que eles tinham que passar esse reconhecimento para a gente, como
eles estdo no alto e ndo tratar dessa forma. Gente, eu acho que os funcionarios, nao
todos eles desmerecem muito as escolas de fora, sem ver, sem estar 14 dentro e dizer
que a escola é ruim s6 por ouvir boatos, ndo é porque aqui tem um ensino melhor que
ela é a melhor escola do mundo, ndo é! E por sinal, na minha opinido o Marista nao
td como antes, o Marista ja foi melhor, hoje em dia 0 Marista s6 tem nome pra mim.
A escola ndo esta preocupada com 0 que a gente pensa, com as nossas necessidades,
quando colocamos uma situacao, quando nossos parentes tentam falar algo a escola
ndo é acessivel, mas quando um aluno faz algo, rapidinho eles conseguem falar com
nossos pais, porque quando € assunto nosso fora da escola eles ndo ligam, mas quando

é algo sobre a escola eles querem dar a justificativa sendo que eles mesmos néo estdo
fazendo o trabalho deles (T., 2023).

Essa colocacdo da estudante diz muito além do que um simples desabafo. Mostra que a pressao
de estar em um espaco/escola que eles entendem que ndo foi pensado para eles € algo muito
dificil. O que os estudantes percebem € que a escola Marista é para 0s ricos, muitos tém um
sentimento de estarem em um lugar errado, que aquele espago ndo lhes pertence. Vale aqui
ressaltar e voltar ao estigma do territério. O nome Marista € um signo ligado a educacédo de
qualidade, logo, cuja educacdo é destinada aos ricos. Quando esses estudantes dizem que
estudam no Marista, a sociedade entende como jovens com uma boa educagdo, uma familia

bem formada e estruturada, inteligentes e com uma trajetoria de sucesso ja estabelecida.

Todavia, quando eles relatam que estudam na EMCTYV, sdo automaticamente deslocados para
um lugar de fracasso, de favor pelo recebimento da bolsa e ndo de mérito. A forga do territdrio
ndo permite que esses estudantes sejam vistos como jovens com possibilidades reais. Estudantes
que lutam, que estudam, que tentam com muita dificuldade transformar suas realidades. Nao

somente quem esta do lado de la da comunidade. A fala de T. nos traz uma realidade de dentro

" Escola Estadual que era uma escola de primeiro grau Terra Vermelha, e assim é conhecida até hoje. Era uma
escola de ensino Fundamental Il e com EJA do Ensino Médio a noite, mas que hoje trabalha com Ensino Médio
durante o dia também.
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da prépria instituicdo, em que muitos colaboradores ndo conseguem entender as nuances da

pobreza na vida dos estudantes.

Evidencia-se um aspecto meritocratico que ainda persiste. Ha falas dos professores sobre o
perfil Marista que alguns alunos, por alguns atos, pelo baixo desempenho, nio possuem. E
muito importante pensarmos sobre os valores que estdo ligados a esse perfil do aluno Marista.
Que perfil € esse que os educadores e equipe gestora esperam dos jovens? Como pontua Ledo
(2006, p. 36), “[...] a motivacdo do jovem diante da escola se dara em face da forma como cada
um elabora sua experiéncia de crescer em meio a desigualdade social e do significado que a

educacao ird adquirir em sua vida”.

A partir dessa conversa, pedimos aos alunos que fizessem uma ilustracdo sobre a tematica da
pobreza e das suas constru¢fes como sujeitos periféricos. Apresentamos, aqui, duas ilustracbes

gue nos chamaram a atencdo pela percepcéo desses estudantes.

Figura 4 — Produc®es a partir da roda de conversa 3
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Fonte: llustragdo feita pelo estudante B. (2023).

Quando perguntamos o B. qual a intencdo da ilustracdo, ele disse que entendia a prépria
condicdo social, que sempre almejou ter uma vida melhor, dar uma vida melhor para sua
familia, no entanto, a periferia, a condi¢cdo em que ele vive é como se fossem raizes impedindo

que ele se deslocasse. Por mais que ele soubesse que ha uma possibilidade de vida melhor,
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achava que as condicGes de vida que tem agora ndo permitem essa mudanca. Quisemos saber
também o porqué da palavra Brasil na camisa do garoto. B. diz que quis retratar o que ele
acredita ndo ser apenas uma situacdao da Grande Terra Vermelha, mas sim de todo jovem que
vive pelas periferias do Brasil afora. Ele disse que a realidade desses jovens faz parecer como
se fossem um s6, que todos lutam e esperam por uma vida melhor, mesmo sabendo que néo é

facil mudar essa realidade.

Concordamos com Groppo (2004, p.17), ao afirmar que “[...] é possivel dizer que a forca e a
fraqueza das juventudes modernas advém desta condicdo de relacdo experimental com a
realidade presente”. Por meio da ilustracdo, B. mostra que tem vivenciado uma vida onde criou
raizes em um territdrio e que esse cenario ndo lhe permite avancar para uma transformacéo da
sua prépria condicdo. Aqui estd a importancia da escola nesse contexto empobrecido. Ela ndo
tem uma missdo messianica, mas € lugar de construcdo de saberes, fomentando discussdes e

apontando caminhos para a transformacao social.

Sabemos que a escola, durante muito tempo, escolheu o caminho da imposigdo da cultura
escolar, ou seja, a cultura dos grupos dominantes sobre todas as outras culturas. Esse modelo
tem por consequéncia a exclusao dos outros grupos minoritarios. A escola precisa ser igual para

todos, deixar de ser privilégio de poucos e passar a ser direito de todos.

As culturas periféricas, por meio da musica, da danca, da poesia, tém sido uma voz que grita
contra essa massificacdo de uma cultura de elite para sujeitos periféricos. Sdo os marginalizados
gritando que eles estdo ali. Como nos lembra Mouffe (1999), lutar para serem reconhecidos
como cidaddos, portadores de direitos iguais, significou, para esses coletivos, lutar também pelo

reconhecimento e valorizacdo de sua identidade.

A direcdo do caminhar do jovem nos remete ao entendimento de perceber de onde ele veio e
aonde ele quer chegar. Essas raizes sdo os ciclos que foram demonstrados na animacédo Vida
Maria. A falta da educacgéo arraigava as Marias e suas geracgoes, impedindo de chegarem a um
lugar diferente do que elas conheciam. Aqui no desenho de B., a educagdo até mostra o
caminho, todavia nao oferece possibilidades de mudanca. Como eles tanto trouxeram em suas
falas durante as rodas de conversa, a escola tem mostrado a diregdo, no entanto, as condig¢oes
de vida que eles vivenciam ndo tem Ihes permitido arrancar as raizes de seus pés em diregéo a

uma nova trajetoria.

Outro trabalho que nos chamou a atencéo foi o da aluna H. (2023).
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Figura 5 — Produc®es a partir da roda de conversa 3
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Fonte: lustracéo feita pela estudante H. (2023).

Muitas perspectivas temos nessa ilustracdo. A aluna nos conta do sonho de ser médica, que
deixa explicito na imaginacéo da jovem no desenho. Ela nos conta que se sente uma marionete
da sociedade e que desenhou uma jovem negra com uniforme escolar pelo fato de acreditar que
a educacdo pode leva-la a alcancar seus objetivos. Todavia, entende que ndo depende sé dela.
H. disse que trouxe uma ilustrac&o para relembrar a época em que a democracia estava sofrendo

ataques.

Eu como mulher negra, homossexual, pobre vivi momentos muito dificeis. Meus pais
sdo evangélicos e no governo de Bolsonaro tinha um discurso pela familia, contra os
negros, a policia matava os pretos da favela e estava tudo bem, hoje as coisas
melhoraram, mas acho que vamos demorar para sermos respeitados (H., 2023).



113

A frase que ela usa sobre o direito de ficar calado soa como uma forma de resisténcia da
periferia. Ela sente como se o governo, a policia, os ricos quisessem calar a voz da periferia,
mas argumenta que nao vado conseguir. Nessa direcao, compartilhamos do pensamento de Hall
(2005) de que os jovens vao se adaptando as suas realidades por um processo que € inerente a
juventude: a constante transformacdo. Uma constituicdo de sua identidade juvenil maleavel
caracteriza a sua trajetdria. A escola, como parte da vida desses jovens, quando estad em contexto
empobrecido, precisa ser mais do que um espac¢o de educacdo formal, precisa possibilitar ao
estudante cortar as raizes que o prendem nessa realidade que parece intransponivel, no entanto
é transitoria, pois entendemos que a educacdo é a mola propulsora que pode transformar esses
sujeitos empobrecidos em sujeitos de direitos.

5.5 BUSCANDO UM “DIA FELIZ” PARA OS JOVENS EM CONTEXTOS
EMPOBRECIDOS

“Aqui, a gente, na maioria das vezes, nem tem chance de sonhar” Fagundes, (2006)

Para esse encontro, em que abordamos a tematica a partir do entendimento de como a pobreza
atravessa a construcdo de identidade e de como o jovem pode realizar o enfrentamento dessa
condigdo, assistimos trechos do documentario “Pro dia nascer feliz”, langado pelo diretor Joao

Jardim, que mostra o cotidiano escolar de trés estados brasileiros diferentes.

Para iniciar o debate, destacamos que a pobreza exerce uma influéncia profunda na construcéo
da identidade juvenil, ao impor limitagdes significativas e desafios emocionais e sociais. Além
disso, a pobreza pode gerar estigmas sociais e sentimentos de excluséo, afetando a forma como
0s jovens se percebem em relacdo a sociedade. Enfrentar a situacdo de pobreza requer uma
abordagem multifacetada e conscientizadora dos sujeitos. Com determinacéo, resiliéncia e uma
visdo de longo prazo, os jovens podem enfrentar os desafios da pobreza e trabalhar na

construcdo de um futuro mais promissor.

Partindo dessa premissa, buscamos mostrar para 0s alunos 0s varios preconceitos que figuram
nos territorios empobrecidos. O documentario apresenta os cenarios de escolas de trés regides
do Brasil, uma delas localizada no Nordeste, mais especificamente no sertdo de Pernambuco,
onde encontramos Valéria Fernandes, moradora de Inaja, mulher, nordestina, de pouco acesso
a educacdo, estudante de escola publica. Iniciamos a roda de conversa com um trecho em que

Valéria estd em casa, com a mae ao fundo e uma amiga ao lado, e recita a poesia:
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Eu poderia ser uma adolescente normal, se ndo tivesse uma familia formada por
onze pessoas

Eu deveria ter sido uma crianca normal, se ndo fossem as responsabilidades que eu
cumpria

Eu deveria gostar do que fago, se ndo fosse obrigada a fazer

Eu deveria frequentar ambientes de lazer, se néo tivesse que trabalhar

Eu deveria reclamar, quando dizem algo que ndo gosto

Se nao tivesse inspiracdo para descrever cada situacéo

Eu poderia reivindicar quando sou julgada injustamente

Mas calo-me e a humildade prevalece

Eu deveria ter uma péssima impressdo da vida, se ndo fosse a paixao que tenho pela
arte de viver (Fernandes, 2006)

Essa poesia de Fagundes, usa a arte como um instrumento de dendncia, como vimos na obra de
MC Cesar, do cantor Genebra, assim como na animacao Vida Maria. Valéria denuncia a falta
de oportunidades as criancas e aos adolescentes que precisam trabalhar em vez de terem acesso
ao lazer. Ela fala da injustica que sofre por parte dos professores, que ndo querem avaliar a sua
poesia, pois acreditam que copiou de algum lugar, que ndo tem capacidade de escrever um texto
com tanta profundidade.

Os alunos se viram em situacdo semelhante a de Valéria, com seus potenciais desacreditados,
por serem oriundos da escola publica. O estudante R. compartilha que muitos dos estudantes
que estdo no Marista na atualidade vieram de escola publica, cursaram o EF I, anos iniciais, em
escolas da prefeitura de Vila Velha e, a partir do 6° ano, conseguiram uma bolsa e seguem sua
trajetéria na escola. Todavia, o estudante pontua que ha aqueles que ingressaram durante 0s
anos finais. Outros ja chegaram no Ensino Médio e hd uma grande defasagem no processo

ensino-aprendizagem.

R. acrescenta que, as vezes, 0s alunos cujo desempenho ndo é tdo bom se sentem injusticados
por serem julgados como n&o esforgados o suficiente. Essas falas acabam por reforcar um
sentimento de impoténcia que esses jovens empobrecidos carregam diante das grandes barreiras

educacionais que se estabeleceram durante anos de sua trajetéria.

Esbarramos aqui em um aspecto muito delicado e que temos pensado durante este processo de
pesquisa. Esses territorios empobrecidos estdo agregados de muito saber. E vital que a escola
entenda que a educagdo acontece em VAarios espacos — na rua, no trabalho, na familia, com os
amigos, nas festas. Para além disso, essa educacdo ndo apenas forma, mas também constroi
identidades, pois ela é ciclica, movel e dindmica. Se acreditarmos que educacéo € sinénimo de
escola, estamos invisibilizando uma populacdo que nunca teve oportunidade de estar em um

espaco educacional formal e negando seus saberes.
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A entrada e a permanéncia na escola publica se constituem como um processo complexo para
as classes empobrecidas, cujas dificuldades de ordem financeira e material se colocam como
obstaculos de dificil transposicdo. O ingresso no Marista, como vimos anteriormente, também
apresenta dificuldades, € um processo rigoroso. Todavia, a dificuldade ndo se restringe ao
acesso, permanecendo para o aluno dentro da instituicdo. Os jovens tém que fazer um grande
esforco para continuar sendo parte da escola. Essa pressao é retratada na fala da estudante A.C.
(2023) quando diz: “eu acho que a nossa dedicacio é melhor do que a dos alunos do centro®,
pois eles tém sd que pagar, n6s temos que nos esforcar para manter a bolsa”. Esse esforco,
segundo a estudante, é também para honrar a expectativa e o esfor¢co que os pais fazem,
diariamente, para a permanéncia de seus filhos na escola. Perguntamos se essa cobranga é por
parte dos pais ou se € uma cobranca de si mesmos? Os alunos afirmam que é uma cobranca dos
dois lados. A aluna K. relata o esfor¢o de sua mée para o ingresso dela no Marista.
A minha mae também, sO sei que, tipo...ela me inscreveu pra c, ai depois eu fui
chamada, ai eles 'pede' muito papel. Eu nem sei que papel era aquele, aonde achar
aqueles “papel”. Entdo, tipo...segunda-feira era reunido, ela vinha de tarde, saia de
casa 4:20 e chegava 7 da noite, ai depois que eu consegui entrar aqui, ele pegou e
falou bem assim: vocé entrou numa escola que eles querem dar a oportunidade para

todos os alunos, eu espero que vocé se esforce 14, porque 1a ndo é facil e nem no centro
(K., 2023).

Voltando a roda de conversa passada, em que partimos da observacao de Vida Maria, situacdo
gue a mae nao permitia que a educacao quebrasse o ciclo da sua vida, vemos aqui o0 oposto. A
familia entende que essa é uma oportunidade Unica para que seus filhos rompam com a
realidade dura da pobreza, para que consigam chegar a uma universidade, ter um bom emprego,
que construam uma familia bem estruturada e que vivam uma realidade totalmente diferente da

que estdo inseridos hoje.

Em dialogo com essa percepcdo dos estudantes acerca da cobranga pessoal, institucional e
familiar, pedimos que assistissem a outro trecho do documentario, em que Deivison, um jovem
de 16 anos, expde os problemas relacionados a vulnerabilidade social presentes nas escolas da
periferia. Ele disse que ja teve envolvimento com armas e que era visto como um causador de
problemas na escola. O documentario mostra os professores em um conselho de classe
decidindo o que fariam com o estudante: aprovar sem notas, reprovar ou deixa-lo de

dependéncia®. Deivison é aprovado. Alguém pergunta a ele se isso é bom. Rindo, responde que

8 A estudante se refere ao Colégio Marista Nossa Senhora da Penha, no centro de Vila Velha.

° No ambito educacional, o termo dependéncia escolar, abreviado frequentemente para "DP", é utilizado para se
referir & situacdo na qual um aluno ndo consegue atingir a pontuacdo minima necessaria para ser aprovado em uma
ou mais disciplinas durante o ano letivo.
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com certeza é, entdo um colega pergunta o que ele aprendeu em Histdria, ele diz que nédo
aprendeu nada. Sua expressdo muda e ele se entristece por se dar conta de que a sua esperteza

estd mais para inocéncia.

Esse cenario vai se construindo na vida dos estudantes de escolas periféricas e, assim,
majoritariamente, publicas. Os estudantes avancam sem nenhum aprofundamento dos
contetidos que séo cobrados nos exames de grande escala e, dessa forma, distanciam-se cada
vez mais do Ensino Superior. Essa impossibilidade de uma graduacdo faz com que 0s jovens
sigam se construindo sob um viés em que estdo fadados ao fracasso ou a trabalhos que nédo
exijam conhecimento técnico e, por conseguinte, a baixos salarios que perpetuam o ciclo

geracional da pobreza nesses territorios.

Apbs os alunos assistirem a esse trecho do documentéario, citamos o art. 53 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que aborda o direito a educagdo: “[...] a crianca € 0
adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualifica¢ao para o trabalho [...]” (Brasil, 2002). Os estudantes
argumentam que esse direito é negligenciado. A estudante B. nos diz que:
[...] por mais que esteja no Estatuto da Crianga e do Adolescente, é... a gente, tipo,
ndo tem, eu posso falar ndo por mim, eu tenho uma condicdo boa, até legal, mas eu
conhe¢o muita gente... as escolas daqui, publicas, ndo chegam aos pés do que o
Marista tem a proporcionar para uma pessoa que esta la fora. Exemplo, eu estudei na
escola estadual antes de vir para ca, eu ndo tinha aula, (rindo), eu ndo estudava, eu nao
sabia direito nem o que era pegar num caderno e eu passava de ano, como se eu tivesse
feito alguma coisa. Os alunos que estudam em escola publica, ndo estudam, sé vao

para escola, fingem que estudam, brincam a aula inteira, véo pra casa e isso é normal
(B., 2023).

Essa realidade trazida pela estudante dialoga com as cenas do documentario. Os estudantes se
constroem a partir dessas experiéncias negativas que vao vivenciando. Ao entrarem em um
cenario educacional diferente, precisam passar por novas observaces. E esse outro cenario que
agora é apresentado vai construindo outra juventude, a partir das novas relacdes estabelecidas
entre os sujeitos. Com Bauman (2005, 2007), compreendemos que as identidades juvenis sdo
construidas em contextos sociais caracterizados como espacos liquido-modernos, onde as
condigdes sob as quais agem seus membros mudam rapidamente, ndo havendo tempo para

consolidacdo de habitos e rotinas.

Ha, aqui, uma ideia de “realidade” social, abordada por Groppo (2016), em que individuos com
idades semelhantes vivem proximos, convivem ou, no caso do mercado de consumo, pensam e

se comportam de modo semelhante, mesmo distantes no espaco. Esse pensamento tende a
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colocar a juventude como algo singular, como se todos aprendessem da mesma forma e
vivenciassem da mesma maneira as experiéncias. No entanto, o autor entende que € justamente
dessa convivéncia for¢ada que nasce a possibilidade de esses individuos criarem identidades,

comportamentos e grupos proprios e alternativos as versdes oficiais.

Os jovens se constroem no dia a dia, cada um com sua particularidade, com seu saber, que
advém de suas proprias experiéncias dentro da sociedade. Ainda que participem dos mesmos
ambientes, que compartilhem os mesmos circulos de amizade na escola, 0s mesmos
professores, cada um vai se constituindo a partir das suas observacdes. Isso € muito perceptivel
quando tentamos entender o porqué de determinado estudante ser mais préximo de determinado
professor. Sdo as construcOes de afetividade que se estabelecem a partir das experiéncias

vividas e observadas.

Os estudantes relatam os contrastes entre a educacdo publica e a educacdo Marista, entendendo
que eles tém um privilégio que outros amigos deles na comunidade ndo tém. Eles néo
conseguem perceber que essa educacdo a que tém acesso apenas esta de acordo com o ECA,
que € um direito. A escola ndo estd fazendo nenhum favor para os jovens, mas as multifacetas
da pobreza causam nesses estudantes uma percep¢do de favorecimento. A negacdo de uma
educacado de qualidade ndo é percebida por esses estudantes, pois se construiram, ao longo de
sua trajetdria escolar, como sujeitos que recebem pouco e como ndo possuem um padrdo de

qualidade, tomam o que recebem como algo valioso.

A estudante A. explica esse cenario:

A gente que estd aqui desde 0 6° ano ndo conhece mais essa realidade. Quando o
pessoal chega e fala assim: e as aulas vagas? Quando o professor falta tem aula vaga,
a gente, que isso? Porque aqui a gente ndo sabe o que é aula vaga, mas tipo, quando
eu estudava na publica, o professor passava atividade no quadro e quando a gente
tinha alguma duvida, em vez de explicar, ele s6 colocava a resposta no quadro e a
gente copiava, entdo eu me achava muito inteligente quando eu estudava na publica,
mas quando eu vim para ca e vi que o estudo €é diferente eu fiquei assim, cadé toda
minha inteligéncia? (Aluna A., 2023).

Essa fala da estudante é muito interessante, pois mostra as construgcdes e desconstrugdes que
esses jovens vivenciam em sua vida. Ora inteligente, ora ndo tdo inteligente. Sob esse olhar, o
que muda, se 0 sujeito € 0 mesmo? Mudam-se 0s cendrios, as relacdes, os olhares. Em didlogo
com Groppo (2016), entendemos que os jovens tendem a considerar a experiéncia do hoje, do

imediato, e as vezes esquecem a experiéncia acumulada. O autor entende que “[...] a fraqueza



118

das juventudes modernas advém desta condicdo de relacdo experimental com a realidade

presente” (Groppo, 2016, p. 19).

Ao final do encontro, pedimos aos estudantes que pensassem, em casa, nas conversas € nas
trocas realizadas, buscando colocar no papel as relagdes de forca entre pobreza, periferia,
escola. Um dos jovens entregou um texto que traz uma fala tdo simples e paradoxalmente tdo
profunda, quando pensamos na linguagem de um adolescente tentando mostrar como enxerga

a sua comunidade e quais as suas percepc¢des acerca do que vive.

Figura 6 — Produc®es a partir da roda de conversa 4

oo ola  uasroen eacofo ouidx 4 con _— — =
[ covenvo da \h“n».g’\ (T
\ et ~

SRR .
Producéo feita pelo estudante R. (2023).
Texto e desenho chamam a ateng&o por refletirem a construcéo identitaria dos jovens que vivem
na periferia e que, pelo simples fato de viverem em uma regido periférica, sofrem violéncia.
Né&o falamos aqui de uma violéncia apenas fisica, que sabemos que ela esta presente no dia a
dia desses jovens, mas de uma violéncia no ambito da violagdo dos direitos, na possibilidade

de serem sujeitos que possam exercer a cidadania em sua totalidade, como prevé a CF.

O material trata do perigo do tréfico, e 0 que mais nos chama atencéo é estabelecer uma relacgéo

de igualdade de perigo entre os traficantes e a escola. VVoltando nosso foco para a questdo da
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escola, pois j& sabemos o perigo que os traficantes representam para a sociedade, o aluno B.
(2023) pontua: “porque a maioria das escolas ndo tem material suficiente e professor suficiente
querendo ensinar”. A ideia que os estudantes construiram da escola publica estd fundamentada
na vivéncia e nas experiéncias a que esses jovens foram expostos durante o tempo em que

estiveram la.

Viana (2009) nos diz que a identidade da juventude é uma traducédo de sua situagdo social real.
Essa afirmacdo do autor corrobora 0 nosso entendimento de que o0s jovens s6 conseguem fazer
essa relacdo de transformacdo da sua realidade a partir de momento em que estdo
experimentando outra. Queremos dizer com isso que esse jovem estudante Marista s6 se da
conta dessa realidade da escola publica, quando esta inserido em um outro contexto que néo
vivera anteriormente. Precisamos nos preocupar, também, enquanto educadores, e esse € 0
papel da escola, em desmistificar o estere6tipo de que na escola publica os professores ndo
querem ensinar, que estdo preocupados apenas com o salario que receberdo. Deparamo-nos com

essa fala em varios momentos das rodas de conversa, desde o inicio dos encontros.

O Aluno B. (2023) também faz referéncia a um pensamento muito comum entre os professores
de que alunos que se desviam das normas institucionais ndo querem nada, ndo tém interesse
pelos estudos: “[...] e ai, viram para os alunos e falam que néo vao ter futuro, que ndo vao ter
nada na vida. Falam muitas besteiras, ou ficam comparando-os com traficantes, falando que
vao ser iguais a eles”. A fala do estudante traz o peso que a escola e a sociedade imputam sobre
0S jovens a respeito do que ainda vao se tornar, como pontua Dayrell (2003) a respeito do
constante processo de transformagao que vivenciam. Concordamos com o autor no que se refere
a construcdo desses sujeitos, que é marcada pela diversidade de trajetérias e desafios.
Acreditamos que a juventude é uma transi¢do continua, em que 0s jovens estdo em constante
adaptacdo e redefinindo seus papéis e anseios diante de uma sociedade em constante mudanca.
E muito importante ouvir esses jovens, considerar suas perspectivas, pois eles sdo agentes ativos

na construcao do proprio futuro e na transformacéo da sociedade.

O que vivenciamos nessas rodas de conversa é que, mesmo de forma inconsciente, 0s jovens
sabem que a escola pode ser a porta de entrada para uma mudanca da propria realidade, da
realidade de sua familia e, por que ndo pensar, da transformagdo da realidade da sua
comunidade, pois temos dialogado que, com as relacdes, vivéncias e observacoes, identidades

sdo construidas. Contudo, sabemos que essa mudanca nao é facil, pois muitos desses sujeitos,



120

a partir das observagdes que temos feito, ndo conseguem, sequer, ter uma dimenséo da realidade

empobrecida em que vivem.

O estudante B. (2023) finaliza o texto com uma afirmagdo: “[...] ha maioria das vezes, esses
alunos se tornam alguém na vida, mesmo vindo de uma escola publica”. Entendemos que
quando cita “se tornar alguém na vida”, ndo reflete, necessariamente, obter sucesso financeiro.
Para esses jovens, conseguir resistir na favela, sem se envolver em uma vida de criminalidade,
ja e ser alguém. Ter uma realidade diferente daquela a que foram submetidos ja é ser alguem;
conseguir constituir uma familia, cuidar da esposa/esposo, dos filhos, sustentar a casa, mesmo

que com o0 minimo possivel, ja é vencer na vida.

Temos percebido como é dificil para os jovens se constituirem a partir da experiéncia social.
Viana (2009, p. 153) traz a reflexao:
O elemento mais forte para a formacéo da identidade da juventude é a experiéncia
social dos jovens, que encontram milhares de exemplos que seguem o modelo
proposto pelo mundo adulto, e isto produz um sentimento de pertencimento ou uma
necessidade de pertencimento por parte dos jovens, pois escapar disso seria

“anormalidade” e provocaria um afastamento daqueles individuos da mesma faixa
etéria com os quais se convive e possui relagdes sociais semelhantes.

Tentar buscar “um dia feliz”, para esses jovens que lutam diariamente contra forcas que os
impulsionam para a perpetuacdo de uma situacdo de pobreza e de vulnerabilidade, ndo é uma
tarefa facil. Com a citacdo do autor, identificamos que os jovens precisam fazer escolhas que,
muitas vezes, nao sao faceis, pois ir na contramdo do seu grupo pode significar isolamento e

soliddo.

O que pudemos perceber com essa partilha com os estudantes é que muitas questdes ainda
precisam ser tratadas para que alcancem um “dia feliz”, em uma realidade diferente da situagao

de vulnerabilidade que enfrentam todos os dias.

O documentario escancara um cenario educacional que perdura ainda hoje. A realidade das
escolas dos ricos, que séo cheias de oportunidades, pensadas para a elite, buscando coloca-los
nos lugares que foram pensados para eles desde a infancia: um bom emprego, uma familia
estruturada, a perpetuacdo do ciclo da riqueza que perpassa pela educagdo. Em contrapartida,
defendemos uma proposta de educacdo que possibilite a mudanca de pensamento social,
politico e pedagogico que responsabiliza 0s grupos sociais separados como desiguais pela
segregacao histérica de que padecem. Arroyo (2018, p. 1107) aponta que
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Desiguais porque sem saberes, sem valores de trabalho, de disciplina, de
produtividade, de ordem social, cidadd e até escolar. Sdo esses grupos que
autorreproduzem suas desigualdades sociais ao reproduzir sua ignorancia, sua falta-
caréncia de saberes, valores de trabalho, de esfor¢o, persisténcia. Logo, a solugdo para
tira-los dessa condigéo de desiguais sociais, porque desiguais em saberes, valores, sera
educa-los, que indo as escolas, fazendo percursos de aprendizagens, de saberes,
valores, tornar-se-d0 iguais para concorrer, disputar trabalho, renda, moradia.
Humanidade e Cidadania iguais.

A partir dos argumentos de Arroyo (2018), é possivel compreender que os jovens também
reproduzem a situacdo de desigualdade a que sdo submetidos, pelo proprio desconhecimento,
pela “ignorancia”. Isso poderia ser revertido, segundo o autor, pela via da educacdo que 0s

tornaria aptos a se inserirem no mercado de trabalho e disputarem vagas de emprego.

Em consonancia com o autor, acreditamos na importancia do papel da escola como um espaco
de incluséo e justica social, especialmente em contextos de pobreza. A escola precisa se
enxergar como um possivel agente de transformacdo, capaz de oferecer oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento que ajudem a romper os ciclos da desigualdade. Acreditamos
que, para muitos jovens empobrecidos, a escola representa ndo somente um espaco de aquisi¢do
de conhecimentos curriculares, mas também um espaco onde eles constroem suas identidades

e se reconhecem como sujeitos de direitos.

Acreditamos, ainda, que a escola tem o potencial de ser um ambiente que valoriza as
experiéncias, as culturas e os saberes dos jovens, promovendo a autoestima e o senso de
pertencimento. Sendo assim, ela é crucial para formar jovens criticos e conscientes, capazes de

questionar e transformar as realidades de pobreza que enfrentam.

5.6 PERCEPCOES ACERCA DO RECONHECIMENTO JUVENIL NA CONSTRUCAO
DAS IDENTIDADES

Eu sempre quis falar nunca tive chance e tudo que eu queria estava fora do meu
alcance,

sim, ja, ja faz um tempo, mas eu gosto de lembrar cada um, cada um, cada lugar, um
lugar eu sei como é dificil, eu sei como é dificil acreditar, mas essa porra um dia vai
mudar, se ndo mudar, pra onde vou [...]*°

Chegamos ao nosso ultimo encontro com 0s estudantes. Temos visto até aqui varias nuances
sobre a juventude, suas construgdes; observado como 0s jovens se percebem, como se

constituem por suas vivéncias e suas relacgdes.

10 Trecho da musica de Charlie Brown Jr e Negra Li, N&o é facil.
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Para esse momento, convidamos o prof. Flavio Gongalves de Oliveira, graduado em Filosofia,
Mestre em Educacdo pela Ufes. Ele tem estudado a temética da juventude e, em sua dissertacéo,
buscou constituir movimentos culturais com os jovens empobrecidos, em dialogo com as
expressdes de culturas juvenis que transitam na escola, visando construir possibilidades de

enfrentamento da pobreza e extrema pobreza.

No dia que agendamos esse encontro, estava acontecendo a Simulacéo Internacional Marista
(SIM), evento em que os alunos simulam reuniGes da ONU, em que os paises discutem questdes
de ordem global. Os debates acalorados da SIM deram espaco a reflexdes sobre as percepcoes
da juventude. O professor Flavio fez uma fala inicial se apresentando, contando de sua trajetoria
académica e profissional. Explicou aos estudantes que a sua temética de pesquisa é juventude,
ja estabelecendo lagos com os sujeitos, pois ja se sentiram a vontade de compartilhar suas ideias

com alguém que se preocupa em estudar os jovens.

Flavio convidou os estudantes a assistirem o clipe da musica “Nao ¢ facil”, de Charlie Brown
Jr. e Negra Li. Apds todos partilharem esse momento, quis saber quantos ja tinham escutado
essa musica. Alguns falaram que ja tinham ouvido; outros ndo; alguns conheciam o artista, mas
ndo essa cancao em especifico. Apds esse momento, convidou os estudantes a se dividirem em
duplas ou trios e disparou quatro perguntas para que respondessem em uma folha. Eles podiam
escolher qualquer ambiente da escola em que se sentissem mais confortaveis para conversar

com os colegas.

Alguns preferiram permanecer na sala, outros foram para area externa, na quadra. Percorremos
0S pequenos grupos, a fim de percebermos os dialogos que estavam sendo estabelecidos entre
eles. Em alguns momentos, buscamos questionar sobre as percepcdes, tentando criar um
ambiente favoravel para que as ideias pudessem aflorar, sem que ficassem preocupados de falar
algo que achassem gue ndo seria adequado. Vale pontuar que falamos sobre a ética da pesquisa,
que eles ndo seriam identificados e que poderiam se sentir a vontade para compartilhar as suas

percepcdes sobre si mesmos, a escola e a realidade em que vivem.

Esses foram os questionamentos que Flavio trouxe aos jovens: O que falam (por ai) sobre 0s
jovens? O que a escola fala sobre os jovens? O que esses jovens falam de si mesmos? Como

VOCés se percebem como jovens em Terra Vermelha e no cotidiano nessa escola?

Os estudantes voltaram e fizemos uma disposi¢do das cadeiras em roda para que ficassemos

mais juntos e criassemos um ambiente de escuta e de acolhida. Nesse dia, devido a SIM, o
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grupo estava menor, o que facilitou uma conversa mais especifica com eles. Nesse formato de
roda de conversa menor, percebemos que os alunos se sentiram mais a vontade de partilhar seus

sentimentos.

As pequenas amostras possibilitam ao pesquisador, segundo Bogdan e Biklen (1994), perceber
0S comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos e, com isso, trazer para 0 campo da
inteligibilidade, de maneira minuciosa, elementos que refletem suas vivéncias. A nossa
preocupacdo nunca foi produzir um grande nimero de dados, mas sim dados qualitativos que
representem os diversos sujeitos em suas percepc¢des individuais. Eis a razdo de, apesar de
termos feito uma pesquisa com o total de 70 estudantes, as rodas de conversas serem divididas
em dois grupos. Seja com ou grupo maior ou com o reduzido, foi possivel estabelecer as
conexdes necessarias para compor os dados, a fim de buscar responder os questionamentos

estabelecidos nos objetivos geral e especificos desta pesquisa.

A primeira provocacdo que Flavio fez foi em relagdo a percepgdo que eles tiveram da letra da
musica. O estudante K. relatou como a midia, a TV, os adultos e a sociedade enxergam a
populacdo jovem, ou seja, com uma certa censura e desvalidacdo®!, tirando os méritos de
vivéncias dos jovens. Ele ainda fez uma observagdo muito dura: “[...] eu conhego adolescentes
que viveram coisas que adultos com 30 ou 40 anos nunca viveram ou passaram” (K., 2023).
Esse apontamento de K. nos direciona o olhar para esse jovem que vem se construindo a partir
de uma realidade empobrecida, que é carregada de privacdes e cheia de responsabilidades que

deveriam ser apresentadas ao mundo adulto.

O aluno K. segue argumentando que a sociedade ndo legitima as experiéncias vividas pelos
jovens, sendo que essas vivéncias vém construindo esses sujeitos e ja apontam para os adultos
que virdo a ser: “Eles minimizam as nossas vivéncias s6 por sermos adolescentes, SO por sermos
jovens” (K., 2023). Diante da fala do estudante, Flavio traz a ideia dos esteredtipos que sao
estabelecidos sobre os jovens pela midia. Buscando um recorte menor, ele pergunta o que a
midia fala do jovem de Terra Vermelha. Esse questionamento comeca a fomentar a ideia de

como os estudantes sdo enxergados e os faz refletir sobre como enxergam a si mesmos.

Como resposta, ouvimos entdo: “favelado”, “marginal”, “pobre”, “traficante”. Groppo (2017)
afirma que as imagens da juventude como perigo e da juventude como transi¢do, combinadas,

reforcam o poder das institui¢ces sociais e dos adultos sobre os jovens, tratados como seres

11 O estudante usa um neologismo para trazer uma ideia de negacéo da validagdo das caracteristicas da juventude.
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vulneraveis ou incapazes, porque ainda incompletos, em formacdo. Tais imagens tendem a
desconsiderar as perspectivas distintas dos jovens acerca do mundo e do tempo, desvalorizadas
diante da suposta superioridade da “experiéncia” dos adultos. Dificultam o didlogo entre as

geracOes, porque levam a pensar que os adultos nada tém a aprender com os mais jovens.

Outras falas se somaram as primeiras, mostrando o entendimento dos jovens sobre os estigmas
que recaem sobre eles: “[...] lixo, sem reponsabilidade”, “[...] falam que n&o presta, néo faz
nada, s6 pensa em besteira, ndo quer nada com nada”, “[...] que ndo precisam se preocupar com
nada, que os mesmos s6 ficam em redes socias e ndo fazem nada, ndo trabalham, ndo pagam
conta e essas coisas”, “[...] falam mal sobre a maioria dos jovens, por generalizarem que eles
sO pensam em diversao, perdendo o futuro por esta causa”, “[...] como jovem, costumo escutar
gue estamos na fase de aprendizagem, diminuindo e minimizando as vivéncias dos jovens
(principalmente de periferia)”, “[...] que devemos criar maturidade, levar as coisas mais a Sério,

que somos novos demais para algumas coisas e velhos demais para outras”.

Ainda que a sociedade tenda a desvalorizar os saberes dos jovens empobrecidos por dois
aspectos (por serem jovens e por serem periféricos), as juventudes resistem. O termos
depreciativos que os alunos mencionam em resposta a pergunta do Flavio sdo por eles mesmos
criticados e rejeitados, mostrando que as juventudes periféricas resistem, que ndo aceitam
passivamente o que dizem sobre elas, que vém buscando vias de transformacéo do pensamento
social. E o que fica evidenciado na fala do aluno Y:
Eu percebo que estd mudando, a TV traz muito o destaque para 0s jovens,
principalmente pelo R5 coletivo (coletivo da regido 5), do CRJ, eles estdo
impulsionando a visibilidade dos jovens e, como que eu posso dizer, a (pausa) forma
como a sociedade, que foi até falada aqui pela musica, vé o jovem. O CRJ e 0 R5

coletivo tentam mudar essa visdo, trazer uma visdo nova de mais capacidade e de mais
experiéncia para essa juventude (Y., 2023).

As culturas juvenis das quais temos nos aproximado durante esta pesquisa tém evidenciado a
necessidade que o jovem periférico tem de se mostrar contrario ao estereotipo que a sociedade
elaborou sobre ele. Flavio aborda que essa vertente de um olhar diferenciado para esses jovens
de periferia ndo é um movimento antigo, pelo contrario, é algo novo que vem se estabelecendo
a partir da forca dos jovens e de politicas publicas voltadas para os territorios em situacéo de
vulnerabilidade social. Flavio também chama a atencao para a diversidade cultural que constitui
e é constituida pelas juventudes, pois juventude é uma categoria diversa, atravessada pelas

dimensdes da vida.
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Construir uma noc¢ao de juventude na perspectiva da diversidade implica, em primeiro
lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de um
processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no
conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social
(Dayrell, 2003, p. 43).

O olhar de ressignificacdo da periferia como um lugar de vivéncia, de experiéncia, de saberes
e de cultura tem contribuido para a formacéo dos jovens em uma perspectiva emancipatoria, de
valorizagcdo e empoderamento, em contraposi¢do ao discurso massificador da midia, de
exposicao da periferia como lugar de violéncia, do tréafico, da pobreza e da criminalidade. As
juventudes periféricas imp&em suas culturas e ganham espago por meio da resisténcia. Esse
movimento reforca a ideia de que na periferia ha experiéncias. Tem jovens fazendo arte,
fazendo masica, no teatro, na danc¢a, produzindo cultura e conhecimentos que constituem as

identidades desses sujeitos.

Os jovens periféricos se constroem a partir também das observacgdes e, ao observar como sédo
vistos, recusam o0s esteredtipos que lhes sdo atribuidos. Durante a constituicdo da
individualidade, os jovens buscam suas prdprias caracteristicas, pensamentos, suas opinides.
Mesmo que isso faga desconstruir lagos e relagdes, o jovem “[...] interpreta a sua posi¢ao social,
da um sentido ao conjunto de experiéncias que vivencia, faz escolhas, age na sua realidade: a
forma como ele se constroi e é construido socialmente, como se representa como sujeito, é fruto

desses multiplos processos” (Dayrell apud Amaral, 2014, p. 38).

Muitas vezes, a resisténcia dos jovens ao que lhes é imposto soa como rebeldia, e esse € um
grande dilema dentro da educacdo Marista. Quando a escola diz que quer formar cidadéos de
valor, é necessario entender que valores sao esses. Sera que esses estudantes entendem que se
eles nédo se adequarem ao que a escola traz de valores humanos eles serdo jovens sem valor? A
escola precisa fazer um movimento de olhar a juventude periférica de Terra Vermelha e buscar

entender quais sdo seus anseios, precisa dialogar com os valores desses jovens periféricos.

Entendemos que esses valores delineiam a cultura juvenil e por ela sdo delineados. Quando
falamos que o territério empobrecido tem saberes e 0s jovens disseram issO em suas
consideracOes, é exatamente essa visdo que temos, a cultura da periferia é a transcricdo da
identidade desses jovens. As manifesta¢Oes culturais juvenis, seja o funk, o trap, as batalhas de
rima, o grafite, todas essas vertentes ajudam a comunidade a se enxergar para além dos

esteredtipos da marginalidade.
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O estudante K. volta a ponderar sobre como a grande midia, formadora de opinido em massa,
tende a perpetuar esse cendrio pejorativo da periferia. Ele diz que hé canais de televiséo, citando
a TV cultura, que tendem a mostrar um lado mais humano, social, cultural da periferia. Ja os
grandes canais de televiséo reforcam a ideia de um local de violéncia, marginalidade, como se
tudo que viesse desses contextos empobrecidos ndo tivesse valor: “Essas emissoras maiores

parecem que n&o ligam em valorizar o proprio jovem” (K., 2023).

Como temos discutido nesta pesquisa, 0 papel da escola é fundamental para reverter esse
cenario de desvalorizacdo das juventudes empobrecidas. 1sso pode ser constatado pela visao
que 0s nossos estudantes tém da escola Marista, depositando nesse espago a confianca para a
construcdo de um futuro melhor. Concordamos com Barreto e Barreto (2005) que o aluno que
procura a escola acredita que ela vai ajuda-lo a obter os conhecimentos necessarios para uma

vida melhor e socialmente mais valorizada.

Sobre a relagdo dos alunos com a institui¢do, Flavio pergunta: “O que essa escola fala sobre 0s

jovens?”.

Ainda que os alunos entendam a importancia da educacéo em suas vidas, temos consciéncia de
que as desvantagens que os alunos de classes empobrecidas, por fazerem parte de classes
inferiorizadas, tém em relacdo aos das classes abastadas, dificilmente serdo superadas somente
pela escolarizacdo. Para que a escola realmente oportunize uma transformacdo social, precisa
trabalhar com mais do que contetidos, em uma perspectiva critica e de maneira intersetorial, na
relacdo com outras instancias sociais. Quando 0s jovens ndo percebem isso, acreditam que 0

sucesso ou fracasso € apenas fruto do esforco pessoal.

Contudo, ndo é com base no pensamento critico que as escolas tém funcionado. Quando os
estudantes trazem as respostas “[...] a escola diz que precisamos ter um pensamento critico, mas
guando damos a nossa opinido 0s mesmos querem censurar, que somos o futuro do Brasil, mas
ndo nos levam a sério” ou “[...] a escola s6 quer que a gente estude, ndo se importa com 0s
problemas fora dela”, o que parecem nos dizer ¢ que a escola ¢ um espaco fechado em si mesmo,
gue ndo consegue transpor 0s proprios muros, que ndo consegue dialogar com a comunidade e
como o mundo dos jovens. Outro aluno ainda complementa: “[...] nos ddo a oportunidade de

promover a lideranga juvenil, dando énfase as nossas conquistas e decisdes” (S., 2023).
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Na mesma direcdo, A aluna M. revela algumas dificuldades de ser jovem em espagos nos quais
o discurso sobre a criticidade social se faz presente, mas em que as praticas caminham em outra
direcao.
Nédo é facil ser jovem ou adolescente, as pessoas querem que a gente tenha um
pensamento critico, certo? s6 que é uma redoma de vidro, elas querem que a gente

veja além dessa redoma, mas a gente ndo pode sair dela. E eu acho que isso acaba com
o sendo critico, isso cria adultos manipulaveis (M., 2023).

Parece-nos bastante contraditério educar para a liberdade em um ambiente de aprisionamento.
O que faz com que a aprendizagem seja Unica e particular ndo é assimilar a realidade de forma
direta, mas possibilitar o contato com outras consciéncias e realidades (Carrano, 2005),
possibilitar a forma criativa de ser e fazer, de pensar diferente e de dialogar:
Eu acredito que quando vocé fica nesse ambiente que proporciona pouco
conhecimento, vocé se mantém nessa caixa fechada, porque sua criatividade, seu jeito
de fazer diferente se prende ali, porque néo te dao liberdade de vocé raciocinar melhor,
ahhh néo faz desse jeito ndo, é esse jeito aqui que eu estou te ensinando e é isso aqui
que vocé vai fazer, e ele te proibe de vocé pensar diferente e pensar melhor. Porque

na outra escola eu estava prendendo uma coisa que eu vejo que é muito forte aqui, que

¢ a questdo do debate, vocé questionar as coisas, que ¢ uma coisa muito interessante”
(E., 2023).

Complementando a fala de E., o estudante Y. traz uma reflexao interessante sobre a régua com
que sdo medidos. Ele entende que o ambiente em que esta inserido muda o pensamento e conta
que, quando estudava na escola Darcy Ribeiro, a percepgéo que ele tinha de si mesmo era de
bom aluno, o que foi totalmente anulado quando chegou ao Marista. Ele costumava ensinar aos
alunos dos 9° anos estando ainda no 7° ano. Esse cenario mudou quando se deparou com um
ensino mais “puxado”, com contetidos mais dificeis. O estudante, entdo, concluiu: “[...] o lugar

que a gente esta define muito o nosso conhecimento” (Y., 2023).

Entendemos que podemos repensar essa fala, a fim de buscar redefinir os lugares de saberes.
Se 0 nosso saber fosse definido apenas pelo lugar em que estamos inseridos, 0s sujeitos das
periferias estariam destinados a vivenciar um ciclo de pobreza que nunca poderia ser rompido.

Todavia, entendemos que ha saberes, culturas, conhecimentos em territorios periféricos.

Acreditamos que a escola publica é potencial lugar de saberes e tambem de transformacao. Ha
nesse espaco um esforgo de muitos agentes dispostos a mudar a realidade da educagao no Brasil.
Isso pode ser visto pelo grande nimero de estudantes que lutam para adentrarem nos Institutos
Federais, Universidades Federais, espacos publicos de educacdo que sdo almejados pelos

sujeitos que vivem em realidade social privilegiada, mesmo possuindo todos 0s recursos
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financeiros possiveis para estudarem em instituicGes privadas. Essa busca é pela exceléncia de

ensino que essas instituigdes oferecem.

N&o queremos aqui dizer que apenas o0s Institutos Federais e as Universidades Federais
apresentam um ensino de qualidade, excluindo as escolas publicas na educacdo basica.
Entendemos que ha, sim, um bom ensino nas escolas publicas, mas que as escolas publicas em
regides centrais, com populacdo de maior poder aquisitivo, e de periferia apresentam diferencas
significativas que impactam na qualidade de ensino oferecida. Nas regiGes mais ricas, as escolas
tendem a oferecer um ensino de mais qualidade, visto a melhor infraestrutura que apresentam.
As salas de aula sdo bem equipadas, tém acesso as tecnologias, bibliotecas estruturadas e

ambientes mais propicios a aprendizagem.

N&o apenas isso, mas ha também um investimento em atividades extracurriculares, como
esportes, idiomas e artes. Para além das questfes estruturais, os professores dessas escolas
tendem a ter melhores condigdes de trabalho, o que atrai profissionais mais qualificados e
professores efetivos. Em contraste, as escolas localizadas em regides de periferia enfrentam
desafios, como a falta de recursos basicos, estudantes defasados em relacdo aos conteldos,

materiais didaticos insuficientes e poucos investimentos em atividades complementares.

Outro fator que dificulta uma boa qualidade de ensino nas regibes periféricas ¢ a alta
rotatividade dos professores, além de um alto numero de professores em contratacdo
temporaria, dificultando um trabalho sequencial. Por fim, a violéncia nas proximidades da
escola pode afetar negativamente o ambiente de aprendizagem. Essas disparidades contribuem

para a perpetuacao das desigualdades sociais e educacionais entre alunos de diferentes regides.

O que necessitamos sao politicas publicas que possibilitem uma educacdo de qualidade desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, pois essa formacao basica perpassa a construcdo dos

sujeitos que serdo os cidaddos que formardo a nossa sociedade.

Deixamos um questionario, de um estudante, que nos mostra a percep¢do de como ele se

enxerga e como ele considera que é enxergado.
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Figura 7— Produgdes a partir da roda de conversa 5
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido por meio dos didlogos realizados com os estudantes da Escola Marista
Champagnat Terra Vermelha nos aproximaram das tematicas acerca da juventude e da pobreza,
que sempre fizeram parte do nosso cenario de educacdo como professores. As experiéncias que
esses alunos empobrecidos apresentaram em relagdo a construcdo das suas identidades nos
possibilitaram reconhecer que as muitas juventudes estdo presentes na escola e que requisitam

serem vistas, pensadas, consideradas.

Durante a jornada de pesquisa, conhecemos mais detidamente os jovens, seus saberes, a
condig&o juvenil e as identidades que foram construindo, a partir de tudo que experimentam e
vivenciam dentro da comunidade em que moram. A relagéo estabelecida com seus pares, seus
familiares, igreja, professores faz com que se construam de forma plural, diversa, multifacetada,
pois a constituicdo dos jovens como sujeitos esta comprometida com uma multiplicidade de

repertorios sociais diferenciados, coerentes ou contraditorios (Lahire, 2005).

Os elementos contraditérios da condicao juvenil colocam constantemente aquilo que é definido
institucional e oficialmente em questionamento, pela propria dinamica interna das coletividades
juvenis e de suas relacbes com a sociedade mais geral, o que pudemos constatar durante nossas
rodas de conversa. Os jovens, buscando a superacdo diante das situacdes de pobreza a que séo
submetidos, recorrem as variadas manifestacdes das culturas juvenis existentes na comunidade,
como forma de dizer a sociedade que na periferia ha pessoas de bem, trabalhadoras, para além

da visdo estereotipada de violentas.

Aproximarmo-nos desses jovens e entender os contextos empobrecidos nessa escola de Terra
Vermelha foi extremamente desafiador, pois foi preciso um distanciamento emocional para um
olhar mais critico da atuacdo da escola e de observacdo das praticas pedagdgicas, buscando

compreender de que forma a instituicdo entendia esses jovens em condicdo de pobreza.

Constatamos, por meio da pesquisa, que apesar de a escola ter sido pensada para 0s pobres,
como definiu S&o Marcelino Champagnat, e que atende hoje cerca de 647 estudantes do Ensino
Fundamental Il (anos finais) e Ensino Médio, ndo possui em seus documentos oficiais nenhum
estudo diretamente ligado a pobreza e a desigualdade social. Ndo estamos dizendo, com isso,
gue ndo existe um olhar da escola para os empobrecidos, pelo contrario, identificamos na fala
dos jovens participantes desta pesquisa que se sentem, muitas vezes, privilegiados por estarem

nesse espacgo formal de educacéo, que consideram de qualidade.
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Assim como a escola ndo apresenta, em seus documentos, o debate sobre pobreza e
desigualdade social, verificamos que boa parte dos estudantes ndo conseguia entender essa
condicdo em que vivem, pois apenas concebiam como pobres 0s que estavam em condicao de
extrema pobreza. O fato de ter uma casa, um telefone, o acesso a algumas formas de lazer, na
percepcao desses jovens, 0s excluia de serem pobres. Essa percepc¢do de pobreza reduzida a
auséncia de renda é a percep¢do que Cararo (2015) afirma precisar ser ampliada, pois a pobreza

é um fendmeno estrutural e complexo, de carater multidimensional e multifacetado.

As rodas de conversa abriram caminhos para trocas entre nos, 0s jovens e 0s colaboradores,
todos imbuidos do mesmo propdsito de se construirem a partir das experiéncias trocadas. Temos
dito que os jovens se constroem a partir das vivéncias e observagdes, como sempre pontua
Groppo (2004), mas nao podemos limitar essa construcdo a juventude. A nossa transformacéo
pessoal foi conjunta, ao observarmos e vivenciarmos a realidade desses sujeitos e como eles

lidam diariamente com a condigdo empobrecida em que vivem.

Identificamos, nessa escola, que ha preocupacao para além dos conteudos formais de educacéo.
H& uma intencdo de formar bons cidaddos para a sociedade. Nosso questionamento foi na
direcdo de entender que tipo de cidaddo é esse. A escola considera apenas um tipo de bom
cidaddo? Precisaremos pensar em outra pesquisa para aprofundar esse debate? Como formar

um bom cidadao se temos tantos cidadaos se construindo diferentemente?

A incapacidade de entender a juventude dificulta os didlogos, principalmente nos espacos
escolares, tdo cheios de regras e de limitacdes, que limita e que engessa 0s jovens. A impressao
que eles tém € de que a escola ndo 0s representa, por isso talvez essa seja a razdo de a escola
ser tdo desinteressante para eles. Ndo deve ser facil para os estudantes assumirem um
personagem que ndo sdo, pois a escola produz esse cenario. Eles ndo podem usar a roupa que
tém, ndo podem usar 0s acessorios que no dia a dia fazem parte do seu corpo, como se fosse
um membro. Ao sairem da escola, logo nos primeiros passos, 0s meninos colocam o boné, o
cordédo, as meninas ja levantam a bermuda apenas para voltarem a ser quem sdo. Quem eram

eles antes de adentrar o ambiente escolar?

A tentativa da escola de homogeneizar os jovens esta fadada ao fracasso, pois eles sempre serdo
muitos, a condicdo juvenil sempre serd diversa, as vivéncias e observaces sempre serdo plurais.
Assim como as juventudes, os territorios sdo diferentes, as condigfes totalmente adversas, as

lutas séo desiguais e 0 estigma ja estabelecido para alguns. As politicas publicas precisam ser
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pensadas para essa diversidade, caso contrario, perpetuardo o abismo que ha entre os que estdo
na periferia e os que vivem em territorios privilegiados. Precisamos de “dias felizes” para todos

e ndo para parte deles.

Entendemos que a escola ndo tem um papel messianico, mas ela precisa ser um lugar de escuta
para esses jovens. Essa escuta facilitard a compreensdo da identidade desses sujeitos que se
constroem permanentemente pela interacdo do seu eu com a sociedade. O sujeito ainda tem um
nucleo ou esséncia interior que é o eu real, mas este é formado e modificado num dialogo

continuo com os mundos culturais e as identidades que esses mundos oferecem (Hall, 2005).

A identidade desses jovens precisa adentrar a escola, sendo visibilizada e valorizada, mas o que
vemos é um caminho contrério: a escola desconsiderando as diversidades e as especificidades
dos sujeitos. As identidades juvenis sdo potentes, ilimitadas e a escola, por sua vez, precisa
encarar o desafio de acolher essas identidades; para alem do acolhimento, precisa entender essa

pluralidade de juventudes.

A preparagdo da escola junto a equipe pedagdgica, professores e toda comunidade escolar
possibilitard encurtar a distancia entre esses atores. Os professores saem despreparados das
universidades e faculdades para lidar com jovens em contextos empobrecidos. Perdidos em face
da realidade dos contextos sociais dessas escolas, tendem a ver esses estudantes como
desinteressados, incapazes, fazendo sempre um nivelamento por baixo, entendendo que é o
suficiente. Por outro lado, como ouvimos em muitas escutas, principalmente como eles séo
vistos, a realidade é que os profissionais ndo passam seguranc¢a e ndo conseguem mostrar que

um mundo melhor é possivel.

Por fim, depois de muitas pesquisas, leituras, conversas e escritas, percebemos que ainda ha
muito para se entender. H4& um caminho longo para compreender a juventude, acolher suas
diversidades, incorpora-las as praticas pedagdgicas e, principalmente, ter um espaco onde 0s
jovens sejam pensados em suas individualidades. Assim como na cang¢do de MC César que diz
“como era doce o sono ali”, fazendo referéncia ao territorio em que vivem O0S jovens
empobrecidos, poderiamos dizer que os jovens periféricos, com suas vivéncias e experiéncias,
tém muito a nos ensinar. Precisamos entender que o lugar de onde vém e os sofrimentos pelos
quais passaram ndo sdo definidores da queda dos sujeitos empobrecidos, mas sim da resiliéncia

de continuar a jornada para uma mudanca da realidade.
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A fala de Fagundes “Aqui, a gente, na maioria das vezes, nem tem chance de sonhar”, indica
gque nem mesmo essa chance é dada aos sujeitos periféricos. Percebemos que 0s sonhos estéo
longe desses jovens, pois a realidade € mais urgente do que os sonhos do futuro. A pobreza é
um fator que demanda uma resolucéo que nédo pode esperar, a fome néo espera, a violéncia nao
espera, a falta de uma familia ndo espera, as demandas do lar ndo esperam, a pobreza
multifacetada néo espera.

Almejamos que nossos jovens periféricos, cheio de saberes e potencialidades, possam ser vistos
e ouvidos; que eles se entendam como pobres, mas em uma pobreza transitoria, que podera ser
transformada pela educacdo, pelas experiéncias e pelas oportunidades que receberdo durante a
vida. que eles recebam néo piedade, mas oportunidades, ndo armas, mas livros, ndo olhares de
reprovacao, mas maos estendidas para coloca-los em lugares sonhados e ndo naqueles que Ihes

foram impostos pela burguesia. Os jovens ndo podem mais esperar para o “dia nascer feliz”.
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CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugéo do
projeto de pesquisa intitulado IDENTIDADES JUVENIS E POBREZA: O QUE
OS JOVENS MATRICULADOS EM UMA ESCOLA SITUADA EM TERRITORIO
PERIFERICO ELABORAM SOBRE SI?”, sob a coordenacéo e a
responsabilidade do pesquisador professor Dante Leonardo Monteiro Carlos, e
assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a
ser realizada nessa instituicao, no periodo de 01/05/2023 a 31/08/08/2023,
apos a devida aprovagéo no Sistema CEP/CONEP.

Vila Velha, 04 de Abril de 2023.

4 Lobarcly
‘(‘ N Escoler
- /(\\ s = 7
A FER

_
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Neide Abérééida’l.’éﬁarcky
Diretora da Escola Marista Champagnat de Terra Vermelha

/

Tel: (27) 99583-6661
marista.edu.br/terravermelha

RuaSerra- Loteamento Brunela Il ~ Terra Vermelha
Cep: 29124-120 - Vila Velha (ES)
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL

3* DO ESPIRITO SANTO
N 2 CENTRO DE EDUCACAO
UFES PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

1. TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (TLCE)
Vitéria/ES, de de

Oficio n° /
Ao sr/sr?

Prezados (as),

Vimos, por meio deste instrumento, pedir sua autorizagao para que filho (a) possa participar da
realizagdo da pesquisa intitulada “IDENTIDADES JUVENIS E POBREZA: O QUE OS
JOVENS MATRICULADOS EM UMA ESCOLA SITUADA EM TERRITORIO
PERIFERICO ELABORAM SOBRE SI?”,”, desenvolvida pelo pesquisador prof. °® Dante
Leonardo Monteiro Carlos. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado Profissional em Educacéo,
junto ao Centro de Educacédo, da Universidade Federal do Espirito Santo, sob orientacdo da
prof.2 Dr.2 Renata Duarte Simdes e tem como objetivo dialogar com a cultura juvenil, em
contextos empobrecidos e compor momentos culturais com a escola no intuito de pensar
possibilidades de enfrentamento da pobreza e extrema pobreza na constituicdo dos jovens,
tendo como lécus de investigacdo uma escola de ensino médio, localizada na periferia do

municipio de Vila Velha-ES.

A investigacdo se dara em uma unidade escolar de ensino médio localizadas no bairro Terra
Vermelha regido periférica do municipio de Vila Velha-ES, e envolvera estudantes do 9%,
totalizando 70 alunos, aproximadamente. A unidade escolar foi escolhida por estar situada em
regido periférica, marcada pela realidade empobrecida e pela alta vulnerabilidade social,

afetando principalmente os jovens residentes nesses territorios. A coleta dos dados se dara no
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primeiro semestre de 2023 e no segundo semestre do mesmo ano seréo feitas as anélises e as
discussoes.

As atividades a serem realizadas sdo consideradas seguras, mas € possivel ocorrer de 0s
participantes se sentirem timidas e envergonhadas em participar. Para resolver esse problema,
estaremos sempre conversando com o0s estudantes para que elas se sintam confortaveis. Caso
aconteca algo errado, podem procurar o responsavel da pesquisa: Prof. Dante Leonardo

Monteiro Carlos na propria escola ou atraves do e-mail danteporting@gmail.com ou pelo

telefone (27) 999275189 para conversarmos sobre o ocorrido. Pode procurar, também, o
pedagogo da unidade escolar. Estaremos a sua inteira disposicao para todos os esclarecimentos

necessarios.

Esta pesquisa poderd, eventualmente, causar momentos de timidez aos participantes que,
caso ocorram, serdo trabalhados pelo proponente em forma de conversas mediadas pelo corpo
pedagdgico da escola. No entanto, a participacdo é, exclusivamente, voluntéria, livre e
consentida. Nenhum estudante sera obrigado a participar das atividades previstas nos

movimentos culturais

Acerca dos beneficios provaveis, os participantes da pesquisa poderdo, de maneira direta
e participativa, demonstrar seus saberes e culturas, refletir sobre seus contextos de vida e
ampliar os conhecimentos sobre si mesmos. Esse periodo de pesquisa podera contribuir para
que 0s sujeitos jovens rompam com as visdes estereotipadas que, historicamente, foram

construidas sobre eles.

Ha muitas coisas boas que podem acontecer na pesquisa, como: a) pensar uma escola que
seja legal para todos os alunos; b) poder aprender com os amigos e mostrar para a comunidade
escolar aquilo que o estudante sabe fazer de legal; b) estar na escola e ter aulas mais criativas;
c) aprender sobre como enfrentar situacfes desafiadoras no cotidiano e refletir sobre seus

projetos futuros. Serda um momento de grande aprendizagem para todos nos.

A sua participacdo serd por meio das rodas de conversas, das oficinas culturais que serao
realizadas nas aulas de Lingua Inglesa, Projeto de vida e de Lingua Portuguesa se estabelecendo
assim, uma atividade interdisciplinar, onde serdo abordados temas que possam fomentar a

percepcao das identidades juvenis que os estudantes produzem e de que

forma essas culturas de territérios empobrecidos ajudam a formar essas identidades.
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O tempo estimado de cada encontro serd entorno de duas horas, onde temas disparadores
serdo abordados por colaboradores, como professores de danca, Slams, poetas e outros
convidados que possam fomentar uma discussdo que traga uma reflex&o para essa construcao
de identidades. Os participantes depois dessas oficinas participardo de rodas de conversas que
serdo gravadas e, recurso de audio e video, além de registro por imagens para posterior analise
de dados.

As atividades serdo realizadas no horario de aula, sem nenhuma necessidade de estar na
escola outros momentos. Os resultados da pesquisa véo ser publicados, mas sem identificar os
adolescentes e jovens que participaram dela. Quando terminarmos a pesquisa, iremos publica-
la na Ufes ou em eventos, porém sem citar os nomes, suas opinides, entre outros. A imagem ou
voz s serdo divulgadas mediante o consentimento do participante e com a autorizacdo de seus

responsaveis, com a assinatura de autorizacéo.

Os dados obtidos por meio da pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em
nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. O pesquisador responsavel se
compromete a tornar pablicos, nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos de

forma consolidada sem nenhuma identificacdo de individuos participantes.

A pesquisa se realiza dentro de principios éticos, sendo apreciada pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Ufes e visa a producdo de conhecimentos comprometidos com
o direito a Educacdo para todos. As atividades serdo realizadas no turno em que seu filho(a)
estuda e dentro da propria unidade escolar, sem nenhuma outra atividade externa. O

pesquisador podera ser acionado a qualquer momento nos casos de dividas sobre a pesquisa.

Essa pesquisa se baseia na resolucdo Resolucdo 466/12: garantia de sigilo; de privacidade; de
retirada do consentimento em qualquer fase da pesquisa; de ressarcimentos das despesas com a
participacao na pesquisa; do direito a buscar indenizacdo em caso de eventual dano decorrente

da pesquisa.

O participante podera contactar o Comité de Etica em Pesquisa para o caso de denuncias e ou
intercorréncias na pesquisa e que o contato podera ser feito: pelo telefone (27) 3145-9820, pelo
e-mail cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no seguinte endereco: Av.
Fernando Ferrari, 514,Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN,
Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.075-910.
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O pesquisador poderé ser acionado no caso de dlvidas para a pesquisa na propria escola ou
através do e-mail danteporting@gmail.com

Autorizacao

( ) sim, autorizo a gravacdo E/OU divulgacdo da minha imagem e/ou voz

( ) ndo, ndo autorizo a gravagdo E/OU divulgacdo da minha imagem e/ou voz
( ) autorizo a gravagdo mas néo a divulgacdo de minha imagem e/ou voz

Certos de contarmos com essa valiosa parceria, agradecemos.

Prof.° Dante Leonardo Monteiro Carlos Prof.2 Dr.2 Renata Duarte Simdes
Pesquisador___ Orientadora

Termo de autorizacdo Eu autorizo ofa

estudante a participar da pesquisa

“Cultura juvenil e os efeitos da pobreza e extrema pobreza na constituicdo dos jovens no
municipio de Cariacica-ES”, apés leitura do Termo de Assentamento Livre e Esclarecido
(TALE).

, de de 2023.

Assinatura do responsavel pelo estudante Assinatura do Pesquisador
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ANEXO C - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA/UFES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO CAMPUS
GOIABEIRA - UFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

SGrand
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mo

Titulo da Pesquisa: IDENTIDADES JUVENIS E PFOBREZA: O QUE OS JOVENS MATRICULADOS EM

Pesquisador: DANTE LEONARDO MONTEIRO CARLOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 68914323.2.0000.5542

Instituic@o Proponente: Programa de Pds Graduacgio em Educagio da Universidade Federal do

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.148.711

UMA ESCOLA SITUADA EM TERRITORIO PERIFERICO ELABORAM SOBRE SI7

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaca
0
glfoymagﬁes PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 06/06/2023 Aceito
asicas
do Projeto ROJETO_2107860.pdf 11:50:26
Projeto Detalhado / | Comite.pdf 06/06/2023 | DANTE Aceito
LEONARDO
Brochura 11:50:01 MONTEIRO
Investigador CARLOS
TCLE/ Termos de | TALE.pdf 06/06/2023 | DANTE Aceito
LEONARDO
Assentimento / 11:49:13 MONTEIRO
Justificativa de CARLOS
Ausencia
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 06/06/2023 | DANTE Aceito
LEONARDO
Assentimento / 11:49:02 MONTEIRO
Justificativa de CARLOS
Ausencia
Cronograma cronograma.pdf 06/06/2023 | DANTE Aceito
LEONARDO
09:47:52 MONTEIRO
Brochura Pesquisa | RODAS.pdf 06/06/2023 |DANTE Aceito
LEONARDO
09:46:43 MONTEIRO
Outros carta.pdf 05/04/2023 | DANTE Aceito
LEONARDO
22:52:01 MONTEIRO
Folha de Rosto FOLHAFINAL.pdf 02/04/2023 |DANTE Aceito
LEONARDO
13:35:03 MONTEIRO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao
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ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TALE)

UNIVERSIDADE FEDERAL

f‘i DO ESPIRITO SANTO
‘* CENTRO DE EDUCACAO
UFES PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

1. TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da Pesquisa “IDENTIDADES JUVENIS
E POBREZA: O QUE OS JOVENS MATRICULADOS EM UMA ESCOLA SITUADA
EM TERRITORIO PERIFERICO ELABORAM SOBRE SI?”. Seu responsavel permitiu
que vocé participe. A participacdo é voluntaria e livre e vocé podera desistir, caso queira ou ndo

se sinta confortavel.

As atividades a serem realizadas, caso vocé aceite, sdo consideradas seguras, mas é
possivel ocorrer de as pessoas se sentirem timidas e envergonhadas em participar. Para resolver
esse problema, estaremos sempre conversando com as pessoas para que elas se sintam
confortaveis. Caso aconteca algo errado, vocé pode procurar o responsavel da pesquisa: Prof.
Dante Leonardo Monteiro Carlos na propria escola ou através do e-mail
danteporting@gmail.com ou pelo telefone (27) 999275189 para conversarmos sobre o

ocorrido. Pode procurar, também, o pedagogo da unidade escolar.

Esta pesquisa poderd, eventualmente, causar momentos de timidez aos participantes que,
caso ocorram, serdo trabalhados pelo proponente em forma de conversas mediadas pelo corpo
pedagdgico da escola. No entanto, a participacdo é, exclusivamente, voluntaria, livre e
consentida. Nenhum estudante sera obrigado a participar das atividades previstas nos

movimentos culturais

Acerca dos beneficios provaveis, os participantes da pesquisa poderdo, de maneira direta
e participativa, demonstrar seus saberes e culturas, refletir sobre seus contextos de vida e
ampliar os conhecimentos sobre si mesmos. Esse periodo de pesquisa podera contribuir para
que 0s sujeitos jovens rompam com as Vvisdes estereotipadas que, historicamente, foram

construidas sobre eles.
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H& muitas coisas boas que podem acontecer na pesquisa, como: a) pensar uma escola que
seja legal para todos os alunos; b) poder aprender com os amigos e mostrar para a comunidade
escolar aquilo que vocé sabe fazer de legal; b) estar na escola e ter aulas mais criativas; c)
aprender sobre como enfrentar situac6es desafiadoras no cotidiano e refletir sobre seus projetos

futuros. Serd um momento de grande aprendizagem para todos nos.

As atividades serdo realizadas em seu horario de aula, sem nenhuma necessidade de estar
na escola outros momentos. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar
os adolescentes e jovens que participaram dela. Quando terminarmos a pesquisa, iremos
publicé-la na Ufes ou em eventos, porém sem citar seu nome, suas opinides, entre outros. Sua
imagem ou voz s6 serdo divulgadas mediante seu consentimento e com a autorizacdo de seus

responsaveis, com a assinatura de autorizacéo.

A sua participacdo sera por meio das rodas de conversas, das oficinas culturais que serdo
realizadas nas aulas de Lingua Inglesa, Projeto de vida e de Lingua Portuguesa se estabelecendo
assim, uma atividade interdisciplinar, onde serdo abordados temas que possam fomentar a
percepcéo das identidades juvenis que os estudantes produzem e de que forma essas culturas de

territérios empobrecidos ajudam a formar essas identidades.

O tempo estimado de cada encontro sera entorno de duas horas, onde temas disparadores
serdo abordados por colaboradores, como professores de danca, Slams, poetas e outros
convidados que possam fomentar uma discussdo que traga uma reflex@o para essa construcao
de identidades. Os participantes depois dessas oficinas participardo de rodas de conversas que
serdo gravadas e, recurso de audio e video, além de registro por imagens para posterior analise
de dados.

Assim, eu aceito participar da pesquisa ““IDENTIDADES JUVENIS E POBREZA: O
QUE OS JOVENS MATRICULADOS EM UMA ESCOLA SITUADA EM
TERRITORIO PERIFERICO ELABORAM SOBRE SI?”. Entendi as coisas ruins e as
coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir, que ninguém vai ficar furioso. Os
pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma

copia deste termo de assentimento, li e concordo participar da pesquisa.

Autorizacao
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( ) sim, autorizo a gravacdo E/OU divulgacdo da minha imagem e/ou voz
( ) ndo, ndo autorizo a gravacao E/OU divulgacdo da minha imagem e/ou voz

( ) autorizo a gravagdo mas ndo a divulgagdo de minha imagem e/ou voz

, de de 2023.

Assinatura do Menor Participante Assinatura do Pesquisador
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL



