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Uma vida infantil € uma vida que comeca
tudo de novo ou que pensa que sempre €
tempo para comecar. Uma vida infantil é
uma vida que vé um sinal de vida na
inquietacdo e na mudanga e um sinal de
morte na quietude e na falta de mudanca.
Por isso, a infancia n&o indica uma
quantidade de tempo vivido, mas uma
forma de se relacionar com a vida no

tempo a qualquer idade. (KOHAN)
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral realizar e problematizar praticas
pedagogicas ecoformativas nos cotidianos de uma escola de Educagao Infantil do
municipio de Domingos Martins/ES, tecendo redes educativas com os/as participantes
que habitam esta instituigdo de ensino. S&o objetivos especificos: a) realizar com
docentes praticas pedagdgicas que dialoguem com a perspectiva ecologista de
educacado nos espacostempos de formacado, compondo imagens e narrativas nos
cotidianos escolares da educagao infantil; b) possibilitar a criagdo colaborativa e
dialégica de praticas pedagdgicas brincantes e ecologistas nos espagostempos da
educacédo infantil; c) criar um produto educacional que constituira um album de
fotografias composto por fotos, narrativas, memorias e afetos das criangas, das
docentes, da pesquisadora e demais participantes. Neste estudo, dialogamos com
aproximagdes metodoldgicas da pesquisa cartografica, das pesquisas narrativas e dos
estudos com os cotidianos escolares. Para acompanhar os processos, realizamos a
pesquisa documental acerca da educacao e da educagao ambiental no contexto do
municipio de Domingos Martins/ES, constituindo com as participantes da pesquisa
redes de conversagbes, fotografias e oficinas pedagdgicas ecologistas com as
docentes e discentes. Nossos pressupostos tedricos dialogam com a perspectiva
freireana de educagdao em que nao € possivel limitar o ensino a transferéncia de
conteudos, nem separarmos a leitura da palavra e a leitura do mundo da compreensao
politica da realidade, da pesquisa e do curiosear que se encontra imbricado com o ser
infancia. Criamos um album que foi o produto educacional da pesquisa, buscando
tecer didlogos que se tornam lugar de resgate das memorias, lugar de histérias sem
fim, sempre aberto a outras fotografias, narrativas, memorias e afetos do Centro de
Educacao Infantil. Com este estudo foi possivel que as participantes da pesquisa
vivenciassem praticas pedagdgicas brincantes, dialdgicas, solidarias e ecologistas,
que caminham em dire¢cdo ao respeito a condi¢ao biofilica dos seres humanos e ao

direito das criangas enquanto seres entrelacados com o ambiente natural.

Palavras-chave: Educacdo Infanti. Educagcdo Ambiental. Ecoformacdo de

professoras. Pesquisa narrativa. Estudos com os cotidianos.



ABSTRACT

The present study aims to carry out and problematize ecoformative pedagogical
practices in the daily life of a Preschool in the municipality of Domingos Martins, ES,
weaving educational networks with the participants who inhabit this educational
institution. The specific objectives are: a) to engage teachers in pedagogical practices
that dialogue with the ecological perspective of education in the space-time of training,
composing images and narratives in the daily life of early childhood education; b) to
enable the collaborative and dialogical creation of playful and ecological pedagogical
practices in the space-time of early childhood education; c) to create an educational
product that will constitute a photo album composed of photographs, narratives,
memories, and affections of the children, teachers, researcher, and other participants.
In this study, we engage with methodological approaches of cartographic research,
narrative research, and studies on daily school life. To accompany the processes, we
conducted documentary research on education and environmental education in the
context of Domingos Martins, ES, establishing networks of conversations,
photographs, and ecological pedagogical workshops with teachers and students. Our
theoretical assumptions align with the Freirean perspective of education, where
teaching cannot be limited to the transfer of content, and where the reading of words
and the reading of the world are inseparable from the political understanding of reality,
research, and the curiosity that is intertwined with childhood. We created an album as
the educational product of the research, seeking to establish dialogues that become a
place for rescuing memories, a place of never-ending stories, always open to other
photographs, narratives, memories, and affections from the Preschool. Through this
study, it was possible for the research participants to experience playful, dialogical,
supportive, and ecological pedagogical practices that aim to respect the biophilic
condition of human beings and the rights of children as beings intertwined with the

natural environment.

Keywords: Preschool. Environmental Education. Ecoformation of teachers. Narrative
research. Studies on daily life.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa nasceu das alegres (mas opressoras) recordagdes que carrego de
minha infancia, da minha trajetéria pessoal e profissional que se constitui com a
participacdo de cada ser com quem partilho minha caminhada, sob a orientagao do
Prof. Dr. Soler Gonzalez, doutor em Educacgao pela Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes), professor permanente do Programa de Pdés-Graduagéo de Mestrado
Profissional em Educacédo (PPGME/Ufes), lider do Grupo de Pesquisa Territérios de
Aprendizagens Autopoiéticas/CNPq, nas linhas de pesquisas Pesquisa com Formagao
de Professores e Educacdo Ambiental e Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais,

e Coordenador do projeto de ensino e extensao Narradores da Maré.

Nesse contexto, recorremos a leituras do nosso grupo de pesquisa: Educagdo
Ambiental autopoiética em redes de conversagbes na vida cotidiana (GONZALEZ;
RAMOS, 2014); Educagdo ambiental autopoiética com as praticas do bairro llha das
Caieiras entre os manguezais e as escolas (GONZALEZ, 2013); Mulheres no Congo
do Espirito Santo: Praticas de re-existéncia ecologista com os cotidianos escolares
(RAMOS, 2018); Educacao ambiental nas redes educativas do grupo de pesquisa
Territérios de Aprendizagens Autopoiéticas (GONZALEZ; RAMOS, 2021); Geografia
das cores: praticas pedagodgicas libertarias e ecologistas em educagdo nos cotidianos
escolares (SILVEIRA, 2019); Geografia dos afetos: cartas, cartbes postais, diario de
campo e caderno de uma pesquisadora (RAMOS, 2021); Cartografias e narrativas das
educacgdes ambientais e ecologias insubmissas nos cotidianos das mulheres na bacia
do rio formate, Viana (ES) (SANTOS, 2020); Entre fios, nos e educagdes ambientais:
narrativas ecologistas das mulheres de Cariacica/ES (RIBEIRO, 2021); Educagbes
ambientais com os usos de drones e artefatos tecnoculturais na reserva de
desenvolvimento sustentavel dos manguezais de Cariacica e nos cotidianos escolares
(FARIA, 2021); Dos encantos as problematicas ecolégicas de Guarapatri: reflexées e
saberes nos cotidianos escolares a partir de imagensnarrativas (FERNANDES, 2022);
Racializando o olhar (sociolégico) sobre a saude ambiental em saneamento da
populagdo negra: um continuum colonial chamado racismo ambiental (GAMA, 2022).
Todas essas leituras dialogam com as perspectivas ecologistas de educagao, com os

processos pedagdgicos ecoformativos no campo da Educacéao Infantil, nas relagdes e
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conversas com o0s praticantespensantes dos cotidianos escolares e com/nos

encontros de orientacao.

Desse modo, esta pesquisa se aproxima especialmente dos trabalhos e publicagdes
do Grupo de Pesquisa Territorios de Aprendizagens Autopoiéticas, assim como das
narrativas ficcionais (REIGOTA, 2010), tecendo bons encontros no caminhar com a

pesquisa.

Este tema se justifica pelo fato de propiciar aos docentes e as criangas vivenciarem
praticas pedagdgicas ecoldgicas e solidarias nos espagostempos! dos cotidianos
escolares de uma escola de educacao infantil, reconhecendo nas criangas o direito ao
convivio com o ambiente natural, como protagonistas do brincar, possibilitando
também que as participantes praticantes da pesquisa experienciarem outros olhares,
sensibilidades e experiéncias com os seres vivos, o planeta e o universo, criando
conexdes biodfilas, respeitando assim as criangcas em seus direitos e seu
desenvolvimento pleno (TIRIBA, 2021).

Um bosque, um pasto, uma beira de rio ou uma pracinha... o acesso
das criangas a qualquer um desses espagos exige da educadora
disposicao, disponibilidade, desejo de viver outras realidades, vontade
de desemparedar. Isso tem relagdo com os significados, as emogdes
que desperta na prépria educadora, a proximidade do mundo natural.
Algumas, espontaneamente se aproximam dele, outras nao (TIRIBA,
2021, p. 115).

Figura 1 — Criangas brincando com pinhas nos ambientes externos a escola

1 A necessidade de escrever junto os termos espacostempos e conhecimentossignific¢cbes, dentre
outras escritas, se justifica pelo fato de compreendermos que as pesquisas de Nilda Alves se encontram
dentro da corrente nomeada “pesquisas nosdoscom os cotidianos”, entendendo que, ao criarmos
conhecimentos, criamos também significagdes que explicam por que surgiram, que valor tém e por que
se opdem a outros termos. Apoiados no pensamento de Alves (2003), utilizamos tais termos unidos por
acreditarmos que sao indissociaveis, que existem multiplos espacos e multiplos tempos, em que estes
nao podem ser pensados separadamente.
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Fonte Arquivo da pesquisadora (2021).

Caminha comigo a ideia de que ha uma relagdo entre o ambiente natural e as
necessidades e desejos das criangas em estarem conectadas a ele. Primeiro na minha
infancia em uma casa inacabada com um delicioso quintal, onde os abacateiros eram
0s mais emocionantes lugares para uma escalada; o aroma da arvore do araga era o
caminho para um banquete; e a terra molhada, um convite para a imaginagao, para o
brincar. Depois, como professora da Educacgao Infantil, em que compartilho as
experiéncias de infancia que tanto me conectam com um ambiente, em contato com o
sol, com a terra, com as arvores e com a agua. Como professora atuante na
sociedade, entendo que o pertencimento e a conexao entre seres humanos e o planeta
foram se perdendo a medida em que os processos de produgdo nas sociedades
ocidentais foram se expandindo.

Fomos nos divorciando das outras formas de vida, da ancestralidade dos nossos
povos, do cuidado de si e das interagdes e afetos com os outros e as outras. Junto ao
desenvolvimento das sociedades capitalistas, habituamo-nos também a um modo

estranho e descontrolado de consumir tudo o que contém vida até a sua extingao, e



22

como anuncia o pensador e intelectual indigena Ailton Krenak (2020, p. 10), “[...]
estamos a tal ponto dopados por essa realidade nefasta de consumo e entretenimento

que nos desconectamos do organismo vivo da Terra”. E acrescenta:

Muitos povos, de diferentes matrizes culturais, tém a compreenséao de
que nbés e a Terra somos uma mesma entidade, respiramos e
sonhamos com ela. Alguns atribuem a esse organismo as mesmas
suscetibilidades do nosso corpo: dizem que esse organismo esta com
febre. Faz sentido: nés ndo somos constituidos de dois tercos de agua
e depois vem o material sélido, nossos ossos, musculos, a carcaga?
Somos microcosmos do organismo Terra, sé precisamos nos lembrar
disso (KRENAK, 2020, p. 38).
A Figura 1 retrata um bom encontro com o vento, com a terra, com o que é natural;
encontros que ultrapassam os muros da escola, que possibilitam as criangas estarem
em contato com o universo natural do qual fazem parte. O respeito ao direito ao meio
ambiente, como descreve Tiriba (2021), esta fundado no respeito a condi¢ao biofilica
dos seres humanos, entendendo a biofilia como uma atragao inata dos seres humanos
pelo ambiente natural, porque ha em nés uma tendéncia a nos identificarmos com o
que é vivo, ndo sendo possivel entender as pessoas desconectadas dos ambientes

onde ha vida.

A biofilia € uma espécie de “lago humano com tudo que é vivo” (ROSA,
2014, p. 114), uma tendéncia a aproximar-se, uma atragao inata dos
seres humanos pela natureza, a unido com o mundo natural e seus
seres. Trata-se de um senso de pertencimento expresso por
movimentos de aproximacdo, especialmente dos seres humanos
quando se encontram em ambientes naturais (TIRIBA, 2021, p. 193).

Nesse caminho, esta pesquisa, intitulada Ecoformacgéo de professoras no territorio do
brincar: saberes tecidos com as infancias de uma escola de educagéo infantil no
municipio de Domingos Martins/ES, traz a ecoformagao como espagos acolhedores
de formacao que se tece na relagdo com os ambientes, com 0s seres vivos € nao
vivos, formagao que possibilita um olhar ecossistémico em dire¢cdo a uma educagao
que contempla os saberes dos/as educandos/as e das infancias que constituem o
territorio de uma escola de Educacgao Infantil no municipio de Domingos Martins/ES.

Isso posto, esta pesquisa teve como objetivo geral realizar e problematizar praticas

pedagogicas ecoformativas com professoras, criangas e educadoras nos
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espacostempos dos cotidianos escolares, possibilitando a criacdo de ambientes
brincantes, dialdgicos, coletivos, solidarios e ecoldgicos com os praticantespensantes

de uma escola de Educagao Infantil localizada no municipio de Domingos Martins/ES.

Desse modo, os objetivos especificos consistem: em realizar, com professoras e
educadoras, praticas pedagodgicas que dialoguem com a perspectiva ecologista de
educacado nos espacgostempos de formagdo com os usos de imagens, fotografias,
narrativas e oficinas nos cotidianos escolares da Educacéao Infantil; em possibilitar a
criacao e a realizagdo colaborativa e dialégica de praticas pedagdgicas brincantes e
ecologistas tecidas com as participantes nos espacgostempos dos cotidianos
escolares; e em criar como produto educacional um album de fotografias a partir de
oficinas, narrativas, memorias e afetos das criancas, professoras, educadoras e

demais participantes dos cotidianos escolares.

Nesse cenario, pretende-se um album com potencial de revelar os saberesfazeres que
sdo tecidos de modo solidario, brincante e ecoldgico com as participantes, buscando
registrar e tornar as fotografias, imagens e narrativas um lugar de resisténcia e resgate
das memodrias e histérias, um lugar sem fim para que outras fotografias, imagens,
narrativas, memorias e afetos acontegam nesse Centro Municipal de Educacao

Infantil.

Nessa perspectiva, ao desejar tecer Educagbes Ambientais, Ecoformagédo de
professoras, Pesquisa narrativa e os Estudos com os cotidianos, buscamos infinitos
caminhos de conhecer ao mergulhar nos cotidianos dessa escola, sentindo, ouvindo,
tecendo narrativas e praticas ecoformativas, andarilhando com os participantes e
territorializando com as infancias. E pensando na escolha desta escrita com o outro,
apresentaremos a seguir as inspiracdes tedricas e metodologicas que constituem esta

pesquisa.

Os processos nesta caminhada se aproximam dos aportes metodolégicos da
pesquisa cartografica com as contribuicbes de Passos, Kastrup e Escossia (2020),

que pensam a cartografia ndo meramente como um meétodo a ser aplicado, mas para
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ser experimentado no campo pesquisado como praticas de construgao coletiva que se

realiza com os outros e outras nas tecituras dos cotidianos.

Na condigdo de pesquisadora, a cartografia me permite “[...] habitar um territério
existencial” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2020, p. 15), onde o pesquisador, o
territorio da pesquisa e seus participantes transformam e séo transformados ao intervir
e a transformar a realidade em que vivem (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2020).
Assim, “[...] o acompanhamento de percursos, a implicagao em processos de producao
e a conexdo de redes ou rizomas” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2020, p. 10)
constituiram os caminhos desta pesquisa nos cotidianos de uma escola de educagao

infantil.

Quanto aos aportes teéricos e metodolégicos, esta pesquisa traz como inspiragcéo
as pesquisas com os cotidianos escolares (ALVES, 2003), com as aproximag¢des das
pesquisas cartograficas (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009) e as pesquisas
narrativas (REIGOTA, 1999), desejando problematizar a nossa condigao ontolégica de
sermos seres biodfilos nos espacostempos da educacgao infantil e o direito ao convivio
com os ambientes naturais, compreendendo as criangas como seres de cultura, seres
organicos, emocionais, corporais, que “[...] subvertem as regras que as impedem de
afundar os pés e as maos no barro, adentrar as pogas de agua, molhar o corpo na
chuva” (TIRIBA, 2021, p. 41).

Diferentemente da forma com que as ciéncias classicas compreendem o modo de criar
conhecimentos, as pesquisas nos/dos/com os cotidianos buscam fazer um movimento
contrario daquele que por muito tempo nos ensinou a pensar e a fazer ciéncia negando
os conhecimentos cotidianos e os modos como sao criados. As pesquisas
nos/dos/com os cotidianos compreendem os processos individuais e coletivos, os
diferentes modos como os conhecimentos sdo constituidos nos cotidianos, buscando

superar:

[...] a cegueira que em nos instalara a formagao recebida; a ideia de
separar sujeito de objeto; a ideia de que trabalhavamos com objetos e
ndo com processos; 0s movimentos que generalizam, abstraem,
sintetizam, globalizam. Em resumo: trabalhar com a duvida em
permanéncia, a incerteza sempre presente e nossos tantos limites,
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aprendendo a olhar nos olhos dos outros para descobrir nossos pontos
cegos [...] (ALVES, 2003, p. 2).
Os estudos de Nilda Alves (2003) apontam que € por meio dos dialogos com os
praticantespensantes dos cotidianos e suas narrativas coletivas e individuais que
pesquisadores e pesquisadoras conseguirdo entender os cotidianos escolares para

além daquilo que se busca ver, podendo:

[...] mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando
referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de
gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por
elas, cheirando os cheiros que a realidade vai colocando a cada ponto
do caminho diario (ALVES, 2003, p. 5).

Dessa forma, a pesquisa com os cotidianos nos possibilita mergulhar nos
espagostempos dos cotidianos escolares da Educagéo Infantil e tecer junto com os
praticantespensantes do campo pesquisado relacdes cotidianas que se conectam com
as vontades do corpo e com o que o alegra e o liberta das légicas de organizagao e
normatizagao capitalista, as quais aprisionam por meio de praticas pedagogicas de
controle. Almejamos com os encontros ecoformativos, movimentos e praticas que
caminhem contra o que limita as escutas dos desejos infantis, que limita o nascimento
de bons encontros com interagdes afetivas, ecoldgicas, curiosas, politicas e

transformadoras.

Para tanto, apostamos em uma educacao problematizadora contraria ao modelo de
educacgao bancaria imposta por uma sociedade dominante de interesses opressores.
Paulo Freire (1987), patrono da educagéo brasileira, em sua obra Pedagogia do
Oprimido, nos impulsiona a entender que nesse sistema a visdo bancaria anula o
poder de criagao dos/as educandos/as, minimizando a criticidade dos sujeitos, pois a

concepcao de uma educagao bancaria:

[...] se torna um ato de depositar, em que os educandos s&do os
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o
educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgao “bancaria’ da educagéo, em que a unica margem de agao
que se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquiva-los (FREIRE, 1987, p. 37).
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A medida em que a concepgdo bancaria prevalece, as praticas de educadores/as e
educandos/as nao transformam, ndo criam e tornam os sujeitos depédsitos de
conteudos desconexos, pois “[...] fora da praxis, os [seres humanos] ndo podem ser”
(FREIRE, 1987, p. 38). As praticas pedagogicas libertarias s6 sdo possiveis na busca
permanente e inquieta, na invencao e reinvencao que fazemos nos cotidianos e com

0s outros e as outras.

Trazendo distinta contribuicdo para o trabalho, apostamos na pesquisa cartografica,
que se difere dos métodos tradicionais de pesquisa, pois nao se realiza por meio de
regras ou objetivos estabelecidos previamente. Contudo, consiste em um método para
ser experimentado, assumido como atitude nas vivéncias dos cotidianos. Sem perder
o rigor de método, “[...] a precisdo ndo é tomada como exatiddo, mas como
compromisso e interesse, como implicacdo na realidade, como intervengao”
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 11). Buscamos por meio desses
processos caminhar pelas pistas que nos possibilitam conhecer e fazer; pesquisar e
intervir; e mergulhar na experiéncia de transformar para conhecer aqueles que nas

realidades da vida tecem suas historias.

Com os estudos do professor pesquisador Marcos Reigota (1999), a pesquisa com as
narrativas nos leva a mergulhar nas diversas historias, culturas, conflitos, confidéncias
e relagdes que emergem no campo do estudo, tornando-nos, assim, pesquisadores/as
e testemunhos das vivéncias concretas e complexas com os sujeitos, em que “[...] as
informacdes obtidas sdo consequéncias de observagdes e encontros eventuais, nao

sistematizados ou das relagbes sociais e afetivas cotidianas” (REIGOTA, 1999, p. 73).

Apresentaremos os encontros teéricos e metodolégicos com os cotidianos escolares
(ALVES, 2013), com a pesquisa cartografica (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2009), com a pesquisa narrativa (REIGOTA, 1999), com Paulo Freire (2015), que da
sombra de sua mangueira ao seu exilio nos conduz ao saber, exigindo que lutemos
em favor de nosso direito de decidir, de optar e de romper para reinventar o mundo,
e com as “escrevivéncias” de Conceigao Evaristo (2020), pelas quais fortalecemos os
coletivos de irmandade entre nés, cujas escritas marcam nosso lugar de fala, nosso

lugar no mundo enquanto mulheres negras e oriundas das classes populares.
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Para abordar a Educacao Ambiental e a Educacgao Infantil, buscamos dialogar com os
estudos da professora Lea Tiriba, tendo como apoio seus artigos académicos € o livro
Educacéo infantil como direito e alegria (TIRIBA, 2021). S&o inspira¢des tedricas que
caminham com a pesquisa, pois Tiriba (2021) compartilha um dialogo comprometido
em buscar concepgdes e praticas que religuem os seres humanos, caminhando contra
o0 emparedamento das creches e pré-escolas, propondo, ao invés disso, um
aprendizado que questione a centralidade das professoras nos processos
pedagogicos, sugerindo relagdes transversais em que seja possivel reinventar os

tempos, os espacos e as rotinas da Educacéo Infantil.

Esse didlogo se estende na fala de Ailton Krenak (2020), no livro A vida né&o é util, ao
defender o direito a existéncia ndo sé da vida, mas principalmente da terra como
organismo vivo, bem como das vidas quilombolas, indigenas e tantas outras
marginalizadas pelo sistema global capitalista. Em sua narrativa, Ailton Krenak (2020)
lembra que temos nos orientado por uma ideia de exclusdo que deixa de fora uma
maioria, a0 passo que uma minoria detém poder e riqueza e age como pragas
devorando a terra e suas formas de vida. Nessa narrativa, Ailton Krenak (2020, p. 13)

nos convida a “parar de nos desenvolver e comecgar a nos envolver”.

Suspender o céu é ampliar os horizontes de todos, ndo s6 dos
humanos. Trata-se de uma memdria, uma heranca cultural do tempo
em que nossos ancestrais estavam tdo harmonizados com o ritmo da
natureza que sé precisavam trabalhar algumas horas do dia para
proverem tudo que era preciso para viver. Em todo o resto do tempo
vocé podia cantar, dancar, sonhar: o cotidiano era uma extensao do
sonho (KRENAK, 2020, p. 25).

Como perspectiva tedrica metodolégica da pedagogia freireana, recorremos, como
obra fundamental a esta pesquisa, ao livro Pedagogia da Autonomia. Freire (2016)
tem essa forca de causar em nos esses sentimentos que ora nos motivam a continuar

a caminhada, transformando e sendo transformados, ora nos faz questionar:

[...] Que fazer, enquanto educadores, trabalhando num contexto
assim? Ha mesmo o que fazer? Como fazer o que fazer? Que
precisamos nés, os chamados educadores, saber para viabilizar até
mesmo 0S nossos primeiros encontros com mulheres, homens e
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criangas cuja humanidade vem sendo negada e traida, cuja existéncia
vem sendo esmagada? [...] (FREIRE, 2016, p. 38).

Novamente nos fortalece mostrando que os dizeres “que fazer? A realidade é assim
mesmo!” é um discurso repetitivo e fatalista que s6 tende a contribuir para o
silenciamento, para a negagéao dos direitos daqueles que vivem as margens. Essa fala,
“é assim mesmo”, vem como discurso universal dos poderosos para minar nossa forga

revolucionaria.

Com a obra Paulo Freire: um menino de 100 anos, do pesquisador Walter Kohan
(2021), dialogamos sobre aspectos filosoficos e as infancias da vida menina de Paulo
Freire. A obra traz potentes reflexdes, permitindo-nos uma discusséo sobre o lugar e
a legitimidade da fala que geralmente & concebida e conquistada pelos sujeitos
somente ao se tornarem adultos. E nos provoca a pensar mais do que nunca em uma
pedagogia que alimente as criancas com o gosto de perguntar, que permita as
criangas uma vida curiosa, uma pedagogia que se inspire na poténcia de uma vida

infantil.

Recorremos aos estudos do professor Marcos Reigota, que nos aproximam das
perspectivas ecologistas. Para tanto, buscamos o livro Ecologistas (1999) e o artigo:

A contribuigéo politica e pedagodgica dos que vém das margens (2010).

Com o livro Ideias para adiar o fim do mundo, do pensador e lider indigena Ailton
Krenak (2019), aprendemos a dialogar com nossa prépria historia e a questionar a
forma como estamos imersos em uma sociedade capitalista que nos permite cada vez
menos experimentar o prazer de estar vivo, de dancar, cantar, de modo que essa
auséncia de vida tem nos tornado intolerantes em relagdo aqueles que ainda sao

capazes de experimentar a beleza, o prazer de estar vivo.

Esse movimento se entrelagca com a pesquisa de Tiriba (2021), que aposta nas
escolhas das criangas, pois elas manifestam insistentemente desejos de interagir “[...]
em espacgos abertos, com a terra, com a areia, com a agua, com 0s animais, como
também com as pessoas que lhes oferecem sorrisos, narrativas, experiéncias

musicais, plasticas, contato corporal” (TIRIBA, 2021, p. 197).
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A retomada de relagbes estreitas nos leva a proposicdo de
reintegracdo ao universo do qual somos parte através de um
movimento de desemparedamento. Este movimento precisa ser
realizado, ndo apenas por consideracdo as demais espécies, pela
necessidade de preserva-las, mas também pela necessidade de
preservacao da propria espécie humana. A interacdo com a natureza
€ um direito humano (TIRIBA, 2021, p. 194-195).
Nosso sistema nos condiciona a imaginar e a viver sem alegria, sem sonhos, sempre
a caminho do fim do mundo. Dessa forma, Ailton Krenak (2019) nos convida a adiar o
fim do mundo, propondo resgatar nossas camadas de sentir, escutar, cheirar, inspirar,
a sermos menos humanos civilizados, no sentido de nos libertar de tantos controles,

de nos entendermos nos reconectando com a nossa terra.

Nosso tempo é especialista em criar auséncias: do sentido de viver em
sociedade, do proprio sentido da experiéncia da vida. Isso gera uma
intolerdncia muito grande com relacdo a quem ainda é capaz de
experimentar o prazer de estar vivo, de dancar, de cantar. E esta cheio
de pequenas constelacbes de gente espalhada pelo mundo que
danca, canta, faz chover. O tipo de humanidade zumbi que estamos
sendo convocados a integrar nao tolera tanto prazer, tanta fruicao de
vida. Entéo, pregam o fim do mundo como uma possibilidade de fazer
a gente desistir dos nossos proprios sonhos. E a minha provocacéao
sobre adiar o fim do mundo é exatamente sempre poder contar mais
uma histéria. Se pudermos fazer isso, estaremos adiando o fim.
(KRENAK, 2019, p. 7).
Buscamos as contribuicdes de Guattari e Rolnik (1996, p. 127) sobre a questdo da
micropolitica, entendida pelo autor e autora como formagdes do desejo no campo
social que diz respeito ao encontro das diferengas sociais, que chamaram de “molar”
e “molecular”. Ao descrever tais nogdes, Guattari e Rolnik (1996) ndo pretendem trazer
as diferencas e significados dos termos, pelo contrario, tentam “[...] cruzar essa
oposicao com uma outra, a que existe entre micro e macro. O molecular, como
processo, pode nascer no macro. O molar pode se instaurar no micro” (GUATTARI;

ROLNIK, 1996, p. 128).

Pensar o territério da Educacao Infantil como campo da pesquisa é entender que as
questdes micropoliticas e macropoliticas estdo presentes nas praticas pedagodgicas,
nos movimentos que se pretendem e nas existéncias e resisténcias que emergem,

entendendo que “[...] ndo implica uma valoragao na qual o molecular seria o bom e 0
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molar, o mau. Os problemas se colocam sempre e, ao mesmo tempo, nos dois niveis”
(GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 133). Contudo:

[...] devemos tomar cuidado para n&o cair no raciocinio classico que
consiste em dizer: “bom, entdo, vamos primeiro resolver o problema
do poder das elites capitalisticas, e s6 depois a gente trata dos
problemas do desejo, pois ha prioridades”. As maquinas controladas
pelo capitalismo (através das revolugdes roboticas, informaticas e
telematicas) tendem a transformar radicalmente as relacées de forga,
a marginalizar, cada vez mais, setores consideraveis de populacado —
ramos da produgdo, regides e até paises inteiros (GUATTARI;
ROLNIK, 1996, p. 142).

Assim, com a pesquisa em torno de uma educagao menor (GALLO, 2013), buscamos
pensar e fazer Educacdo Infantil por caminhos distintos do que foi constituido
historicamente como modelo de reprodugao, fundamentado em um conhecimento

cientifico maior.

Figura 2 — Grupo de criangas observando um besouro no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

A Figura 2 revela os infinitos caminhos de conhecer, mostrando-nos que o
conhecimento néo se limita a fronteiras disciplinares. E nesse sentido que o professor
pesquisador e filosofo Silvio Gallo (2013) nos mostra que a marca de uma ciéncia
menor estda em nao se estabelecer como modelo padrdo, mas de constituir suas
formas e seus saberes. “[...] Ela esta mais para inventar problemas do que para

produzir solugdes, atitude mais afeita a uma ciéncia maior” (GALLO, 2013, p. 8). Uma
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concepgcdo de conhecimento rizomatica que busca respeitar os multiplos
conhecimentos. “[...] Nao ha pontos definitivos de chegada, uma educacgéao rizomatica
€ uma educacdo que se estrutura em rede, que nao se limita as fronteiras
disciplinares!” (TIRIBA, 2021, p. 231).

Desse modo, pensamos nas pesquisas com os cotidianos escolares, recorrendo a
professora e pesquisadora Nilda Alves (2003, 2020), que nos inspira a
verouvirsentirpensar os cotidianos escolares e o0s processos pedagogicos e
curriculares como condigdo para novos conhecimentossignificagbes que formam, ao
mesmo tempo, educandos/as e educadores/as, pois tais concepgdes se aproximam
do campo da pesquisa, revelando sons, imagens, aromas e narrativas que permeiam

nossas vivéncias nos cotidianos da Educagéao Infantil.

Buscamos problematizar e cartografar as redes de conhecimentossignificagcbes
tecidas nos movimentos realizados com as professoras e educadoras a partir de
oficinas pedagodgicas com perspectivas ecologistas de educagdo nos cotidianos
escolares, compreendendo a ecoformacdo como espacgos acolhedores, proximos ao
meio natural existente nas realidades da escola, capaz de exercitar nos sujeitos: “[...]
o convivio saudavel consigo mesmo (autoformacao), com o outro (heteroformacao) e
com o meio (ecoformacdo)’ (ZWIEREWICZ; SIMAO; SILVA, 2018, p. 20). A
ecoformacao, segundo Torres (2008), € entendida como formagao que se constrdi na
relagdo com o ambiente, com o0s seres vivos, com a matéria e com os elementos,
formacao que possibilita um olhar interativo e ecossistémico em dire¢cdo a uma

educagao que contempla o educando como ser social e natural (TORRES, 2008).

Com as autoras Zwierewicz, Simao e Silva (2018), buscamos compartilhar ag¢des
ecoformativas compreendidas como formagao que se tece na relacdo com os
ambientes, com os seres vivos e nao vivos, formagao que possibilita um olhar
ecossistémico em direcdo a uma educagao que contempla educando/a, educador/a
como ser social e natural, que se constituem em ambientes que “[...] evocam o
equilibrio, a reflexdo e o autoconhecimento [...]” (ZWIEREWICZ; SIMAO; SILVA, 2018,
p. 20). Formagéo esta que acontece em ambientes acolhedores, visando constituir

acgdes brincantes, dialdgicas, solidarias e ecoldgicas “[...] que caminhem em diregao
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ao respeito a vida, ao direito das criangas enquanto seres da natureza” (TIRIBA, 2021,
p. 192).

Figura 3 — Encontro coletivo e ecoformativo tecido com professoras e educadoras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

A Figura 3 retrata um dos encontros ecoformativos, em que professoras? e educadoras
compartilham praticas coletivas e horizontais, saberes e descobertas em momentos
solidarios e de reflexdo sobre o que esta a disposi¢ao para o brincar e o que nao esta.
Nessa caminhada, este estudo busca sustentagdao nas contribuicdes da professora e
pesquisadora em educagédo ambiental Lea Tiriba (2021), que esta comprometida com
concepgdes e praticas que religuem os seres humanos as outras formas de vida, que
caminham contra o emparedamento das creches e pré-escola (TIRIBA, 2021),
emparedamento entendido como espacos e praticas que tentam limitar o tempo do

2 As palavras escritas unicamente no género feminino, como em “professoras” e “educadoras”, serao
descritas estrategicamente ao longo de todo o texto, assim como no titulo, a fim de um descentramento
patriarcal da linguagem. De modo a explicitar que o campo desta pesquisa é predominantemente
constituido por mulheres.
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brincar, as praticas ecologistas e a liberdade de ser e se relacionar com o que é

natural.

Propde-se, assim, praticas pedagogicas que sugerem relagdes dialdgicas, coletivas,
solidarias e transversais em que seja possivel reinventar os tempos, os espacos e as
rotinas dos cotidianos escolares da Educagao Infantil como condigao para viver, “[...]

com direito a alegria, com paixao pela beleza da vida” (TIRIBA, 2021, p. 13).

Criei a expressao “emparedar’ para designar a acdo de manter as
criangcas entre paredes nos muitos espacos além das salas de
atividades das Instituicbes de Educagéo Infantil (IEls) — dormitdrio,
refeitério, sala de video, galpdo —, e também para expressar a
condicdo de emparedamento a que sdo submetidas (TIRIBA, 2021, p.
17).
Realizar este estudo nos espagostempos da Educacao Infantil, acreditando na forca
da infancia, nos leva a um encontro com Paulo Freire por intermédio dos estudos
realizados pelo professor e fildsofo Walter Kohan (2021), que nos move a pensar nas
aproximacodes possiveis entre filosofia e infancia em uma perspectiva freireana e
problematizar algumas questdes que emergem no campo da Educacao Infantil e da
Educacao Ambiental, como: Como espacostempos de formagao nos cotidianos da
Educacao Infantil possibilitam aos docentes realizarem praticas pedagdgicas que
dialoguem com as abordagens ecologistas de educacdo? Como os territorios e as
praticas pedagdgicas brincantes nos cotidianos escolares da educacéao infantil podem
viabilizar redes de conhecimentossignificacbes ecologistas entre as criangas? Com o

que brincam as criangas e com o que elas n&do brincam?

Nas tecituras de tais problematizacdes, convidamos o pesquisador e escritor Walter
Kohan a compartilhar conosco seus saberes e experiéncias:

Muitas pessoas pensam que a filosofia € algo superior, proprio de
pessoas muito sabias e idosas, e que a infancia é, ao contrario, algo
inferior, proprio de pessoas de pouca sabedoria e idade. Nos
pensamos de maneira diferente. Acreditamos que existem muitas
filosofias e muitas infancias e que ambas s&o forcas afirmativas e
igualitarias que, quando se encontram, celebram o que tém em
comum: perguntas, curiosidade, o amor de querer saber e pensar com
outras e outros (KOHAN, 2021, p. 24).
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A aposta em dialogar com o pensamento freireano e com as reflexdes apresentadas
por Walter Kohan (2021) nos permite pensar e recriar Paulo Freire para além da
centralidade na Educacao de Jovens e Adultos, dos movimentos sociais, da educacao
do campo, dentre outros espagos. Nossas inspiragdes buscam se aproximar da “[...]
sua maneira de manter, entrados os anos, a infancia dentro de si mesmo, com as
caracteristicas com que ele pensa a infancia: curiosidade, inquietacéo, criatividade”
(KOHAN, 2021, p. 43). Dedicado a estudar filosofias e infancias, Kohan (2021) dialoga
sobre a negligéncia da escuta e da fala das infancias, lugar de fala e de legitimidade
gue geralmente é concebido e conquistado por esses sujeitos somente ao se tornarem

adultos.

Essa inferiorizacdo das infancias e de suas falas acontece quando continuamos
tratando a infancia como lugar de ingenuidade e as criangas como incapazes de dizer
0 que pensam e sentem, e, ao deslegitimar as falas delas, negligenciamos também a

escuta.

[...] realidades como a brasileira mostram que ndo sdo todas as
criangas que tém condicbes de viver uma vida infantil, curiosa,
perguntadora e que, de fato, muitas pessoas descobrem as perguntas
e o perguntar sendo adultas e, com isso, experienciam a infancia em
uma idade néo cronologicamente infantil (KOHAN, 2021, p. 46).

Assim, na contramdo dos processos que reduzem e inferiorizam as infancias,
desejamos tecer com os/as participantes dos cotidianos escolares praticas que
alegram e revelam os desejos de nossos corpos adultos e infantis, corpos que, em
meio a curriculos prescritos e a rotinas fechadas, subvertem regras e encontram
passagens nos pequenos cursos que os aproximam da agua, da terra, das plantas, da

vida de outras espécies e de tudo que os conecta com o mundo natural.
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Figura 4 — Encontro ecobrincante e solidario no sitio de uma familia da comunidade
escolar

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 5 — Criangas conhecendo e participando de outros cotidianos na comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Nos encontros ecoformativos, as narrativas das professoras e educadoras confirmam
as resisténcias e a atracdo que elas sentem pelas interacdes, pelos espacgos livres e

coletivos e pelos momentos de solidarios dialogos nos cotidianos da escola:

Professora Bromélia:® “Quando estdvamos no ensino remoto eu senti
falta da escola, aqui € o Unico lugar que eu tenho para conversar,
encontrar outras mulheres, as vezes vocé chega em casa e nao tem
ninguém que queira te ouvir. Vocé chega em casa e diz: nossa hoje eu
nao estou muito bem, estou com dor de cabecga e o que vocé tem de
resposta é: Mas eu também nao estou bem nao, trabalhei o dia todo
estou cansado também”.

Professora Gerbera: “A verdade é que cada um quer saber do seu eu,
porque o0 que vocé espera quando n&o esta bem é que a pessoa diga:
Tenho um remédio aqui! Quer uma massagem? Vocé quer contar o
que aconteceu hoje? Mas nao, a pessoa ja comeca a falar dela, do eu
dela, a comparar quem sofre mais”.

Educadora Lirio: “Nem todo dia sdo flores, as vezes da vontade de sair

correndo, mas aqui a gente ainda tem alguns direitos, ja estive em

lugares piores”.
As Figuras 4 e 5 retratam um bom encontro, possivel por meio de didlogos coletivos e
solidarios entre professoras, criangas, educadoras e uma das familias da comunidade,
que é moradora de um sitio nas proximidades da escola. Nas narrativas das
professoras e educadoras, reconhecemos os cotidianos escolares como
espagostempos ecoformativos, onde emergem as relagdes criativas, as tensoes, as
diferencas e indiferencas, os desejos e os saberes tecidos por professoras e

educadoras.

Continuando nos caminhos da pesquisa, encontramos a obra /maginamundos:
Interfaces entre educagcdo ambiental e imagens, que se trata de uma colegao de
artigos cientificos de professores/as pesquisadores/as de diversas universidades que
dialogam sobre os usos da imagem na atual sociedade. O trabalho teve o apoio da

3 Buscando preservar a identidade dos/as participantes da pesquisa durante toda a escrita do texto,
seus nomes foram substituidos por nomes de diferentes flores. Além disso, optamos por esta estratégia
por compreendermos que dos encontros ecoformativos tecidos pelas participantes emergiram as
oficinas ecoldgicas, brincantes e solidarias, como a oficina “Flores por toda parte”. Desse modo, a
escolha dos nomes ficticios promoveu em nés um efeito de identidade e afeto pelas flores, uma vez
que todos os/as participantes tiveram a oportunidade de construir novos sentidos acerca de seus nomes
ficticios de flores.
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Coordenacgao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES), que
possibilitou a formagao continuada do professor/pesquisador Rafael Nogueira Costa,
no Programa de Pd6s-Graduagdo em Educacéo da Universidade Federal do Espirito

Santo, sob supervisdo do Prof. Dr. Robson Loureiro.

Desse modo, a obra apresentada vai de encontro ao periodo que estamos vivendo,
cujas forgas autoritarias e neoconservadoras se alinham fortemente as politicas
neoliberais, que pretendem uniformizar e padronizar nosso imaginario. Nesse sentido,
acreditamos que seja necessario “desdomesticar a imaginagéao”, ou seja, o ato de
resistir aos dispositivos que visam colonizar, domesticar nossas capacidades de vir a
ser. O desenho da capa do livro traz consigo uma biodiversidade em que as vidas se

relacionam e nascem por todos os cantos, recusando-se a serem domesticadas.

Figura 6 — Capa do livro Imaginamundos /Desenho: Desdomesticar a imaginagao

Fonte: Imaginamundos, 2020 (desenho de Priscilla Menezes).

O desenho da capa, segundo os autores, foi feito em nanquim sobre papel, de autoria
da artista visual Priscilla Menezes, datado de abril de 2020, durante o periodo de
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isolamento social decorrente da pandemia da Covid-19, no qual nossos corpos,

mesmo em uma condigio de isolamento, tém potencial imaginativo.

Essas reflexdes, em dialogo com a obra Imaginamundos: Interfaces entre educagéo
ambiental e imagens, nos remetem aos territorios e espagostempos que as criangas
tém ocupado e como esses “pequenos” corpos criam caminhos para continuarem
imaginando no mundo e o mundo, e, dessa forma, resistindo aos mecanismos de

poder que buscam domesticar e emparedar toda espécie de vida.

Diante dos movimentos de uma pesquisa comprometida com todas as formas de vida,
com a saude das criangas e com as relagdes cotidianas com as participantes da
Educacao Infantil, que tecem suas histérias nos cotidianos escolares, movemo-nos a
problematizar e a compartilhar concepgbes pedagogicas comprometidas em se
reconectar com o planeta, com o cosmos, com o direito a alegria, com boniteza,
permeados por praticas pedagogicas, ecoldgicas, politicas, curiosas e dialdgicas,

como pratica de liberdade.

Assim sendo, seguimos com a certeza de que, ao mergulhar no campo da pesquisa,
vendo, ouvindo e sentindo, podemos tecer com as participantes dos cotidianos
praticas pedagogicas que questionem este sistema de sociedade no qual vivemos,
que se interessa pelo meio ambiente e seus seres na medida em que estes servem

aos interesses de uma légica de mercado capitalista, eurocéntrica e patriarcal.
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2 CARTAS SOBRE AS ANDARILHAGENS DE UMA PROFESSORA
PESQUISADORA QUE OUSA ESPERANCAR

Ola, leitor e leitora! Neste capitulo, apresento a vocés quatro cartas com os seguintes
subtemas: (Des)caminhos entre muros, tramas, aragas e abacateiros de minha
infancia; Das pedras que seguem rolando aos sonhos e andarilhagens no mestrado
profissional; Ser docente e o continuo deslocamento territorial/mental de uma
professora pesquisadora; O confinamento da vida e nossos modos de re-existir em
tempos de pandemia da Covid-19. Séo elas: Carta a mamae Edite; Carta acerca do
curso das pedras que seguem rolando e tecem caminhos; Carta acerca da docéncia
e o continuo deslocamento territorial/mental de uma professora pesquisadora; Carta
acerca do confinamento da vida e nossos modos de resistir em tempos de pandemia
da Covid-19.

Ao escrever tais cartas, desejo registrar a forma mais intima que encontrei de
compartilhar as andarilhagens que foram me constituindo crianga, mulher negra,
professora e pesquisadora. A decisdo de revelar historias, imagens, narrativas,
memorias e afetos por meio de cartas abertas aconteceu quando minha trajetdria,
sentimentos e experiéncias se embricaram com tantas outras trajetorias na

caminhada, tornando-se forga coletiva, politica, ecologista, educadora e ética.

A necessidade de escrever com e para se fortaleceu ao encontrar na caminhada as
tantas cartas que Paulo Freire escreveu e dedicou ao longo de sua vida. Assim, sou
permanentemente inspirada e provocada a andarilhar e a escrever fazendo o exercicio
de “ler o mundo”, critica-lo naquilo que ele tem de mais injusto, tendo como
compromisso esperangar com os coletivos e comunidades socialmente vulneraveis,
afetadas pelas desigualdades sociais e pelo racismo, pois “[...] a luta pela esperanca
€ uma luta permanente e se intensifica na medida em que se percebe que ndo é uma
luta solitaria” (FREIRE, 2015, p. 106).

Dessa forma, inicio escrevendo uma carta enderegcada a minha estimada mae. Hoje
moramos a alguns quildmetros de distancia, e a ideia de escrever esta carta vem do

sentimento de poder marcar no tempo momentos que uma ligagao telefébnica ou
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chamada de video ndo sédo capazes de eternizar, como a saudade da casa de minha
mae e o desejo de passar horas em uma prosa falando e ouvindo sobre os caminhos
que a vida nos levou a trilhar. Assim, busco nas cartas cartografar lugares,
movimentos, mudangas, andangas, conversar sobre afetos, cores, cheiros, novos
encontros, outros saberes. Cartas que revelam histérias e trajetérias de uma mulher

negra, menina curiosa, professora e pesquisadora.

2.1 (DES)CAMINHOS ENTRE MUROS, TRAMAS, ARACAS E ABACATEIROS DE
MINHA INFANCIA

Venda Nova do Imigrante, 05 de fevereiro de 2022.

Oi, mae, faz um tempo que néo te vejo; a caminhada que estou trilhando acabou nos
distanciando um pouco, e a saudade faz o coragcado apertar. Alguns momentos e
vivéncias do dia a dia me fazem lembrar de nossas historias, como tudo comegou e
como carrego em mim 0s seus saberes e valores, por isso decidi escrever esta carta

para juntas recordarmos a nossa historia e minha trajetéria até aqui.

Vocé lembra, mae, quando moravamos em um bairro no municipio de Cariacica-ES,
em uma casa inacabada que tinha um grande quintal com arvores frutiferas ao fundo?
Mae, me lembro bem quando vocé nos acordava as cinco e meia da manha para irmos
para a creche e nos arrumava mesmo quando ainda estavamos sonolentas, depois
preparava leite quente e pao para nosso café da manha, me recordo que

demoravamos a terminar de comer por causa do sono que persistia em ficar.

Pela estrada afora, iamos a caminho da creche, eu € minhas irmas andavamos um
pouco a sua frente para poder pular em um pé so e girar no balango do vento, mas
sempre sob seu olhar atento, né, mae?! O momento mais esperado desse trajeto de
todos os dias era o caminho da casa da bruxa (uma casinha de madeira, abandonada),
em que, por essa estrada afora, gritdvamos, sorriamos, batiamos na porta da bruxa e

corriamos. Mas como num passe de magica, a magia acabava no portao da creche,
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pois vocé tinha pressa e precisava trabalhar. Assim como muitas mulheres, méaes
negras que vivem nas comunidades periféricas deste Brasil, me lembro que vocé
trabalhou cuidando dos lares de outras pessoas durante quase toda a sua vida para
garantir alimento, cuidado e o minimo de educag&o as suas filhas. Nas grades do
portdo da creche nossas maos se agarravam na esperanga que ele pudesse abrir

novamente.

Mae, hoje entendo que o lugar de cuidar, educar e trabalhar o qual a senhora teve que
assumir faz parte de um sistema patriarcal e machista que inferioriza mulheres negras
e indigenas e historicamente atribuia unicamente a elas a fungéao de servir, cuidar e
educar. Dessa forma, por longos periodos na histéria da sociedade as creches, as
quais eu e minhas irmas frequentamos na infancia, tinham como foco dar assisténcia
as criangas cujas méaes estavam trabalhando em fabricas, industrias, lojas, cuidando
dos lares e criangas de outras familias. O atendimento nas creches era voltado para
os aspectos do cuidar, alimentar e higienizar. Portanto, muitas vezes a rotina desses
espagos reproduzia a logica de controle e produtividade do trabalho do mundo

industrial.

Me recordo que as funcionarias da creche ficavam distantes a espera do momento em
que o choro das criancas cessasse. Eramos colocadas para dentro de uma pequena
sala pouco iluminada e uma professora ficava sentada em uma cadeira enquanto as
criancas ficavam deitadas em colchdes; tinhamos que ficar de olhos fechados, pois
quem abrisse os olhos ficava em um canto de castigo. No patio externo, os brinquedos
eram despejados no chdo onde as criangas se atropelavam para pegar algum

brinquedo que, muitas vezes, estavam quebrados ou sujos.

Sabe, mae, tem um fato que nunca te contei porque sei que vocé ficaria muito triste
naquele momento, mas agora escrevendo esta carta penso ser necessario que vocé
saiba, pois essa é também uma forma de erguer nossas vozes e denunciar as historias
de dor, preconceito, discriminacao racial e racismo que deixam marcas e traumas em
tantas criangas dentro das creches e pré-escolas. Dia de sol, dia de correr, rolar,
pular... assim eu brincava dando voltas pelo patio da escola quando de repente senti

meu brago sendo puxado, e uma voz bem alta disse: “Pode ir para o muro, de cara
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para o sol’. Me recordo bem dessa cena, fiquei imovel, assustada e com medo,

obedeci a ordem que foi dada sem saber por que aquilo estava acontecendo.

Mamae, nesta caminhada da vida me tornei professora da Educagao Infantil e hoje
finalizo o Mestrado Profissional em Educacéo pela Universidade Federal do Espirito
Santo. Até chegar aqui muitas vivéncias e experiéncias eu tive, e elas contribuiram e
continuam colaborando para que eu entenda o que aconteceu naquele dia, em que
um alegre momento de corrida no patio foi interrompido por um puxao de brago e o sol

virou meu lugar de punigao.

Eu entendi, mae! Esse lugar chamado creche e pré-escola, onde passei parte da
minha infancia, por muito tempo foi pensado e construido para atender as demandas
de um sistema capitalista que precisa de pessoas trabalhando por longas jornadas.
Para isso, foi necessario que esse sistema mantivesse o controle das pessoas e dos
meios de producao, para que nada fugisse a ordem ou interrompesse sua produgao e
lucros. Descobri que desde muito cedo nossos corpos negros sao vitimas do racismo
institucional e estrutural que se apresenta em um cenario de omissoes,
descomprometimento e negligéncias dentro das creches e pré-escolas. Dessa forma,
mae, este sistema machista, patriarcal e racista controla os setores da economia, da
politica, dos sistemas de saude, de seguranca, e segue tentando controlar e disciplinar
também os corpos e mentes das pessoas desde a primeira infancia nos cotidianos das

creches e pré-escolas.

Na escola, tinhamos uma rotina para todos os momentos, os sons e 0s movimentos
intensos dos corpos e objetos significavam uma ameacga as formas de controle, eram
vistos pelas profissionais como sinénimo de desajustes, perigo, sujeira e desordens.
Em sintese, se algo sai do controle nas creches, as familias sdo convocadas, o que
acaba acarretando punicdes tanto para as familias, que precisam se ausentar de seus
trabalhos, como para as profissionais da creche, que ndo conseguiram manter o
controle e a ordem, pois tudo que foge a regra pode interromper o sistema de continuar

produzindo.
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Estar na creche desde muito cedo fez parte da minha trajetéria, era uma necessidade
basica para que minha méae pudesse garantir o nosso sustento. Me recordo, mae, que
quando completei cinco anos de idade, vocé e meu pai se separaram. Nesse periodo
vocé ficou mais cansada, comegou a fazer hora extra no trabalho e a chegar mais
tarde para nos buscar na creche. Ficou dificil conciliar tudo sozinha e, sem ter com
quem contar, vocé precisou nos tirar da creche. Minha irm& mais velha tinha seis anos
e foi designada a ficar responsavel pelas irmas mais novas. Com a nossa saida da
creche, vocé passou a ir cedo para o trabalho, e nés passamos a ficar em casa, fato
que me deixou muito feliz, pois agora ndo precisavamos mais acordar tdo cedo e ir
para a creche. A irma primogénita era responsavel pelos horarios do banho e da

alimentagao, essas eram as orientagdes passadas.

Mae, lembro da nossa casa inacabada, ndo tinha revestimento nas paredes, alguns
cobmodos e pisos por terminar, um grande quintal ao fundo com cinco abacateiros, um
pé-de-araca, muitos restos de obra e alguns tonéis que serviam como reservatorio de
agua, pois a falta desta era constante, mesmo sendo sempre paga. A casa inacabada
foi um espaco ideal para a nossa inventividade do brincar. “Depois do nascer do sol!”
Esse era o novo horario de acordar para comer leite em p6 com agucar antes de o
“‘Programa da Xuxa” comecgar; era preciso também preparar as roupas para dangar
junto com a turma da “TV Colosso” e do “Castelo Ra-Tim-Bum”; o resto da manha era
no fundo do quintal, escolhendo folhas, sementes e terras para fazer a comida das
bonecas. Os momentos de brincadeiras nas areas externas de um quintal com
arvores, terra, frutas, areia e agua tornaram minha infancia alegre; ter um ambiente
livre para correr, pular e rolar realizando os desejos do corpo nos permitiu viver com

alegria.

Nosso livre acesso a TV nos levava a um mundo ora fascinante ora frustrante. Em
frente a TV, eu e minhas irmas reproduziamos personagens como a Xuxa, a Fada e a
Bela. Essas personagens eram algumas das mais desejadas pelas meninas na minha
infancia, verdadeiros padrdes de beleza e “felicidade” que inspiravam nosso
imaginario, contudo inalcangaveis para meninas pobres e negras que jamais teriam
suas imagens e belezas representadas e exaltadas por emissoras de TV, que sempre

apresentou e fortaleceu o padrao de beleza eurocéntrico, como unico e ideal.
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Esse imaginario e o desejo de consumir os brinquedos e objetos que os programas
televisivos direcionados para o publico infantil apresentavam nos levavam a imitar os
personagens, utilizando tecidos para representar os longos cabelos das princesas, e
suas maquiagens para parecer as fadas, pois essas personagens tinham
caracteristicas padronizadas, cabelos longos (de preferéncia loiros), eram magras,
altas, bem-maquiadas e bem-vestidas. Mae, isso me fez lembrar de uma citagdo da
pesquisadora e escritora Kiusam de Oliveira, uma mulher negra que tive a
oportunidade de conhecer por meio da leitura ao ingressar no mestrado: “O racismo
provoca a demolicdo das identidades negras logo na infancia, afinal, ndo é facil se
afirmar negro diante grupos que tentam, violentamente nos deslegitimar, nos
invisibilizando” (OLIVEIRA, 2020, p. 8), ja que “[...] essas criangas — que ndo veem
seus rostos, seus cabelos ou sua cor refletida com carinho em nenhum lugar do

imaginario de um pais que as nega e as rejeita” (MOORE, 2015, p. 6).

Programas que de modo algum apresentavam corpos negros, gordos, cabelos curtos
ou crespos. A falta de representatividade dos corpos negros e diversos nesses
programas denunciavam a imposi¢cdo de um modelo eurocéntrico que determina o
padrao de individuos aceitaveis na sociedade. Eu e minhas irmas nos divertiamos ao
nos fantasiar para parecer ao maximo com as personagens, mas ao mesmo tempo o
sentimento de incompletude e soliddo se tornava evidente ao ndo conseguirmos fazer
as longas trangas das princesas em nossos cabelos crespos, ou ndo conseguir realizar
a maquiagem que deixasse a pele no tom claro. E triste, mae, mas muitos programas
de televisdo voltados para o publico infantil fortalecem o racismo ao invisibilizar
historias e protagonismos de pessoas negras.

Mae, me lembro que vocé sempre deixava a comida pronta antes de ir trabalhar para
que nao precisassemos mexer com fogo. Nao entendiamos a hora do relégio
cronoldgico, entao relacionavamos a hora de almogar com o soar da sirene de uma
fabrica de biscoitos instalada aos arredores do bairro (ainda bem que a sirene sempre
tocou, caso contrario ndo paravamos de brincar para almogar). Assim, nossa rotina
passou a ser bem diferente da creche: nos dias de sol intenso, tomavamos banho
dentro dos reservatérios de agua que quase ndo davam pé, brincavamos na areia dos
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restos de obra, subiamos nos abacateiros e no maravilhoso pé-de-araga que garantia

deliciosos frutos.

Figura 7 — Eu e minhas irmas em cima da arvore do abacateiro

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

A brincadeira s6 acabava poucos minutos antes de vocé chegar, mae, momento em
que a irma primogénita alertava para o banho e organizagdo da casa. Quando o sol
estava se pondo, vocé estava chegando, até percebia os rastros das brincadeiras
infinitas, mas o cansago era muito e o tempo escasso para muitos sermdes, era melhor
dormir com todas bem juntinhas porque logo a noite cairia para a chegada de um novo
dia.

O tempo passou, e me recordo que, aos sete anos de idade, eu e minhas irmas
brincavamos intensamente, contudo sentia que uma pressao sobre o tempo do brincar
se aproximava; brincar comecgou a incomodar os familiares que diziam: “Ja é hora de
parar de brincar”, “Wocé ja esta grande” “Ja estda uma mocinha”. E um dia, ao chegar
da escola, ndo encontrei meus brinquedos, tinham sido doados quase todos, pois

teriamos que nos mudar e nao daria para levar muitas coisas na mudanga. Fiquei um
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bom tempo muito triste, ndo foi facil dar adeus ao pé-de-araca que adogava a boca
com seus frutos deliciosos, ndo haveria mais o abacateiro para escalar, os tonéis de
agua para mergulhar e os brinquedos para com a terra brincar, pois no brincar
encontravamos uma forma de organizar o mundo paralelo ao mundo real. Sabe, mée,

a vida seguiu, a tristeza se desfez e pelo caminho novas histérias nasceram!

2.2 DAS PEDRAS QUE SEGUEM ROLANDO AOS SONHOS E ANDARILHAGENS
NO MESTRADO PROFISSIONAL

Venda Nova do Imigrante, 15 de margo de 2022.

Pedra, pau, espinho e grade

“No meio do caminho tinha uma pedra,”
Mas a ousada esperanga

de quem marcha cordilheiras
triturando todas as pedras

da primeira a derradeira

de quem banha a vida toda

no unguento da coragem

e da luta cotidiana

faz do sumo beberragem

fopa a pedra pesadelo

€ ali que faz parada

para o salto e ndo o recuo
né&o estanca os seus sonhos
la no fundo da memodria,
pedra, pau, espinho e grade
sédo da vida desafio.

E se cai, nunca se perdem

0S seus sonhos esparramados
adubam a vida, multiplicam
sdo motivos de viagem.

Conceigao Evaristo (2017).
O poema anterior compde o livro Poemas da recordagdo e outros movimentos, da

professora e escritora Conceicdo Evaristo (2017), e nos conduz durante a escrita

desta carta nos mostrando que todos nés temos algo para compartilhar e que, as
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tecituras das nossas narrativas, memorias e histérias se tornam a criacdo da
escrevivéncia de mulheres negras, professoras, pesquisadoras e educadoras que
lutam contra a sociedade patriarcal, machista, racista e excludente, mulheres “[...] que
vém das margens se redescobrem, se identificam, como sujeitos politicos que
enfrentam os mais diversos preconceitos e privilégios de classe [género e raga]
solidificados na sociedade brasileira” (REIGOTA, 2010, p. 3).

Com intencionalidade para escrever o vivido e tecido em minha caminhada, utilizo a
nogéo de “escrevivéncia’, de Conceigao Evaristo (2016), para fazer referéncia aos
processos de escrita vivido e narrado por mulheres negras, um processo

revolucionario que nos coloca como donas da nossa proépria escrita:

Quando falei da escrevivéncia, em momento algum estava pensando
em criar um conceito. Eu venho trabalhando com esse termo desde
1995 — na minha dissertacdo de mestrado, varias vezes fiz um jogo
com o vocabulario e as ideias de escrever, viver, se ver (EVARISTO,
2016, p. 59).

A citacado de Evaristo (2016) explicita que o termo “escrevivéncia” estabelece uma
relagcdo entre o ato de escrever e a intencdo de assumir as experiéncias vividas
pelos/as escravizados/as africanos/as e por seus descendentes, uma forma de abrir a
“cortina do esquecimento” de um pais historicamente governado pela hegemonia dos
valores eurocéntricos e patriarcal. Essas “escrevivéncias”, pouco a pouco, nos
convocam a despertar e a registrar nossos cotidianos, nossas narrativas, histérias e
experiéncias a respeito de nés, escrevendo e compartilhando o que vivemos, falando
dos nossos cotidianos, das dores, lutas, alegrias e afetos que encontramos umas nas
outras, nos encontros coletivos de nossos cotidianos. Assim como na transcricdo do
fragmento do poema “Na mulher, o tempo” (EVARISTO, 2016), que revela a
potencialidade da solidariedade feminina: “E s6 ndo mais sé recolheu o s6, da outra,
da outra, da outra... Fazendo solidificar uma rede de infinitas jovens linhas cosidas
por maos ancestrais e rejubilou-se com o tempo guardado no templo de seu eternizado
corpo.” (EVARISTO, 2017, p. 40).
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Desse modo, desejo compartilhar nesta carta as “escrevivéncias” do curso das pedras
que a cada dia me tornam mulher negra, professora e pesquisadora comprometida
com os coletivos negros, com praticas pedagodgicas éticas politicas, ecoldgicas e

solidarias.

*kk

Os anos iniciais do ensino fundamental chegaram e foram marcados por muitas
mudanc¢as, minha mae e meu pai reataram, e um tempo depois o0 relacionamento
acabou entre muitos conflitos e violéncias que deixaram tristezas e traumas. Como
pedras que rolam, fui prosseguindo na escola quase sem ter acompanhamento da
familia em meus estudos, pois minha mae infelizmente tinha pouca instrugcio escolar,
assim como meus avos e bisavos maternos e paternos, de modo que o ensino dos

conhecimentos escolares basicos ficava por conta da escola.

A saga do analfabetismo teve raizes historicas nas geragdes de minha familia, o que
refletiu muito cedo no meu desenvolvimento escolar, sentia dificuldade em aprender e
buscava nao participar dos momentos de interagao na sala de aula, na escola sempre
gque podia desaparecia da sala, andava pela escola tentando encontrar o meu lugar,

mas nada se assemelhava ao fundo do quintal da casa inacabada.

Como pedra sem direcao, fui rolando até os anos finais do ensino médio, onde fui
despertada pela forma solidaria com a qual alguns professores/as ministravam suas
aulas, foi como se a sirene da fabrica de biscoitos tivesse tocado novamente,
informando que ja era hora, talvez ja estivesse ali tocando ha algum tempo, mas

adolescente n&o é bicho bobo e entende logo que crescer € perigoso, mas € preciso.

No ensino médio, tive professores/as que foram determinantes para o meu despertar
reflexivo enquanto sujeito atuante, critico e consciente da sociedade em que vive.
Quando conclui o ensino médio, ja trabalhava no comeércio, cuidava de pessoas idosas
e fazia faxinas, assim como minha mae e outras mulheres de minha familia. Minhas
“escrevivéncias” aqui dialogam com os pensamentos de Marcos Reigota (2010, p. 1)

quando diz:
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Concluiram o ensino fundamental e médio quase sempre em escola
publica e ndo sado poucos os que estudaram no curso noturno.
Trabalharam em laboratério fotografico, lojas de confecgdes,
academias de ginastica, lanchonetes, floriculturas, saldes de beleza,
farmacias e escritorios de contabilidade. Um foi policial e outro foi
jogador de futebol. Um outro toca bateria numa banda de rock pesado.

Rolando como pedra, fui sendo polida pela vida, sentia falta das aulas do ensino médio
e do brincar da minha infancia. Pensativa ndo me conformava com o ciclo de
analfabetismo e de trabalhos precarios que historicamente se perpetuava nas
geragbes de minha familia. Em algum momento dessa rotina exaustiva de muito
trabalho e pouco tempo de reflexdo acerca da vida e do proprio trabalho, fui tomada
por um ato quase de rebeldia e fui reivindicar no mundo o direito que foi e ainda é

negado, de diversas formas, aos meus antepassados e aos meus semelhantes.

Assim, comecei a tragar um caminho para as pedras rolarem a meu favor, passei a
estudar para o vestibular entre os intervalos de um trabalho e outro, a noite e nos fins
de semana. Nao sobrava dinheiro para cursinho pré-vestibular, muito menos para
faculdade particular, mas seguia motivada pelos conhecimentos e experiéncias vividos
no ensino médio, carregava os ensinamentos de alguns professores e professoras que
assumiam sua pratica educativa com sensibilidade, boniteza e esperanga mesmo

diante das dificuldades e burocracias que permeiam o campo da educacao.

Tal postura assumida por esses professores e professoras que tanto contribuiram para
o despertar de minha consciéncia critica, ética e politica no mundo, dialoga com o

pensamento freiriano:

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosioldgico; a existéncia de objetos, conteudo a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em fungao de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa
de ser politica, de ndo poder ser neutra (FREIRE, 2016, p. 36).
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No ano de 2009, me inscrevi para o vestibular da Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes) e fui aprovada, sendo a primeira mulher negra da minha familia a passar
em uma universidade publica federal. Foi um momento de muita alegria e emogao
para mim e minha familia. Em algum momento cheguei a duvidar que minha aprovag¢ao
era real, cogitei ser engano, porque, para os que vém das margens, 0s insucessos, a
discriminagdo e os preconceitos sdo recorrentes e os fazem desacreditar de suas
potencialidades, impedindo-os muitas vezes de reivindicarem e vivenciarem seus

direitos na sociedade.

Em 2010, iniciei a graduagdo no curso de Pedagogia da Ufes, no campus de
Goiabeiras em Vitéria/ES. Nao sabia onde era a entrada nem a saida, eu ndo tinha
acesso a computador em casa, ndo sabia como fazer trabalhos académicos, ndo sabia
usar os sistemas informatizados da universidade e nem onde era ou ndo permitido
entrar. Enfim, um misto de desejo e ansiedade tomavam conta de mim a cada

experiéncia naquele territério até entdo desconhecido.

Um ou outro teve a oportunidade de estudar em universidade publica,
mas mesmo assim, nos cursos de licenciatura e em uma universidade
ndo muito diferente das particulares. Mas ndo precisar pagar um
centavo sequer para poder estudar fazia uma diferenca enorme, nao
necessariamente nos conhecimentos, mas nas despesas de casa.
Como pedras que rolam, chegaram aos cursos de especializagao.
(REIGOTA, 2010, p. 2).

Aprender novos conhecimentos nao foi facil, mas com as pedras que rolam fui fazendo
0 caminho, conhecendo os espacos e aprendendo com tudo e todos, aproveitando
cada oportunidade. Fui estagiaria na Biblioteca Central da Ufes, lugar onde fiz bons
amigos e amigas, aprendi a usar os sistemas informatizados e a encontrar os livros
nas infinitas prateleiras. Sempre que podia me perdia nos corredores e mergulhava

nas mais diversas leituras.
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Figura 8 — Estagiando na Biblioteca Central da Ufes

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Nesse periodo, intercalava o estagio na Biblioteca Central com o estagio no Centro de
Educacédo Infantil da universidade, a CRIARTE, onde vivenciei minhas primeiras
experiéncias com a Educacgado Infantil. Foi gratificante aprender e vivenciar
experiéncias diferentes das que eu tive quando crianga na creche. Neste lugar senti a
possibilidade de me reencontrar com o brincar que fez parte da minha infancia na casa

inacabada, junto aos abacateiros e ao pé-de-araca.

Figura 9 — Estagiando no Centro de Educacgao Infantil — CRIARTE

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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No ano seguinte, trabalhei em uma escola de ensino fundamental como estagiaria de
uma turma da terceira série. Nessa escola, vivi outras experiéncias, descobri também
as tensbes, afetos e resisténcias que permeiam os cotidianos de uma escola na

periferia.

Figura 10 — Fotografia do bairro da escola de ensino fundamental onde fui estagiaria

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Essa escola e sua comunidade conviviam com o trafico, com a desigualdade social,
racial e a violéncia policial. A solidariedade e a unido também estavam presentes entre
os/as docentes, pois era condigdo necessaria para resistir aos conflitos daquele

contexto.

Essa escola foi também campo de pesquisa para meu trabalho de conclusao de curso
na graduacgao. Ali vivi experiéncias intensas na constituicdo do meu fazer docente, em
que tive o privilégio de ser orientada por professores/as vinculados/as ao Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacdo (PPGE). Fui apresentada a uma Educagao
Ambiental que problematiza as praticas cotidianas de respeito pela vida, que nos
mobiliza a encarar os grandes desafios socioambientais; uma Educagao Ambiental

para além das abordagens simplistas a que fui apresentada ao longo da vida (LEFF,
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2001). O trabalho de conclusao de curso, que realizei em parceria com minha grande
amiga Denise Souza Bissa, teve como campo de pesquisa uma escola de ensino

fundamental localizada em Vitéria/ES, no bairro Andorinhas.

Figura 11 — Pesquisa com as amigas de graduagao na escola de ensino fundamental
onde fui estagiaria

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

A pesquisa teve como tema Saberes socioambientais praticados entre os cotidianos
escolares em uma Escola Municipal de Vitéria/ES. Buscamos cartografar os saberes
socioambientais que séo tecidos nos cotidianos escolares de uma instituicdo da rede
publica de Ensino Fundamental do municipio de Vitéria em uma turma do 3° ano, com
o intuito de mapear os saberes socioambientais dos docentes e discentes que sao
tecidos nos cotidianos escolares e com redes de conversacgdes, problematizando as

praticas que evidenciam a abordagem da Educacédo Ambiental.
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Figura 12 — Planejamento com professoras na escola onde fui estagiaria

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Conclui a graduagao no ano de 2015, e um misto de alegria e saudade ja tomavam
conta de mim, mas era preciso seguir. No ano seguinte, iniciei o curso Técnico em
Traducdo e Interpretacdo de LIBRAS, pela Secretaria de Educacado do Estado do
Espirito Santo (SEDU). Foram dois anos de muitos desafios, em que aprendi os
conhecimentos basicos de uma nova lingua e conheci pessoas surdas e ouvintes da
comunidade surda que, assim como eu, lutam por direitos e espagos em uma

sociedade excludente, racista e segregadora.

No contraturno do curso de LIBRAS, dediquei-me as especializacdes, lato sensu em
Educacao Infantil e em Educacédo Especial — conhecimentos que contribuiram para
minha reflexdo e pratica sobre as diferengas/deficiéncias presentes na nossa

sociedade.

Diante dessa manifestacdo (entdo considerada legitima) da
diversidade, diante da diferenca significativa/deficiéncia, talvez possa
surgir uma nova mentalidade. E dessa nova mentalidade talvez surja
uma nova configuragao no jogo de poder (AMARAL, 1998, p. 12).
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Figura 13 — Minha formatura da graduagado em pedagogia na Ufes

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 14 — Um encontro do curso de LIBRAS na Ufes

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Convido o leitor e a leitora a lerem a carta sobre a docéncia e o continuo deslocamento
territorial/mental de uma professora pesquisadora. Nesta carta vocés irdo conhecer
um pouco acerca da minha trajetdéria como professora da Educacéo Infantil e o
deslocamento territorial e mental que aconteceram durante esses processos que
contribuiram para fortalecer o meu encontro com a Educagdo Ambiental na Educagao
Infantil. Por meio de tais vivéncias, chego ao Mestrado Profissional em Educacéao da
Ufes, buscando na pesquisa tecer praticas pedagogicas dialdgicas, coletivas e
solidarias, problematizando os paradigmas que se apresentam na contramdo do

direito da crianga em conviver na/com as outras formas de vida.

2.3 SER DOCENTE E O CONTINUO DESLOCAMENTO TERRITORIAL/MENTAL
DE UMA PROFESSORA PESQUISADORA

Venda Nova do Imigrante, 13 de abril de 2022.

Em 2016 comecei a prestar concurso para professora da educacao basica em diversas
cidades; no mesmo ano, fui convocada para assumir o cargo de professora em Venda
Nova do Imigrante, uma cidade localizada na regidao serrana do Espirito Santo. Esse
foi um momento de muita alegria para mim, uma verdadeira conquista, eu nao
conhecia o municipio e apesar dos apelos de minha mae para ndo me distanciar da
familia, decidi viver essa experiéncia, mas com a certeza de que a colheita seria boa,

pois a semente partia de solos férteis.

Deslocar-se para conhecer, para aprender, para compreender. O
deslocamento — territorial ou mental — nos pdée em movimento, em
estado de pensamento ou mesmo num estado de caos, quando nao
se conhece, ndo se entende, ndo se encontra. Num estado de estar
perdido e assim poder comegar a viagem (FONSECA, 2013, p. 3-4).

Em Venda Nova do Imigrante, iniciei meu trabalho como professora da Educagao
Infantii em uma pré-escola, onde conheci o curriculo da escola, as propostas
educacionais do municipio e as tradi¢des culturais de uma cidade que por volta de
1892 foi colonizada basicamente por imigrantes italianos, por meio de uma politica de
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branqueamento que na época se fortaleceu no Brasil com o objetivo de miscigenar a
populagcdo até torna-la branca através de um processo eugenista e racista.
Salientamos que “[...] bem antes a regido era habitada por indios, provavelmente
Puris, dos quais foram encontrados muitos objetos pela primeira leva de imigrantes

que aqui chegaram” (IBGE, 2013).

Figura 15 — Aula com criangas da Educacgao Infantil em Venda Nova do Imigrante

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 16 — Dialogo com criangas da Educacgéo Infantil em Venda Nova do Imigrante

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 17 — Brincadeiras com criangas da Educacéo Infantil em Venda Nova do
Imigrante

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Vindo de uma cidade chamada Cariacica, que tem em seu nome e cultura origens
indigenas com influéncias das culturas negra e europeia, e tendo experiéncias de
trabalho em escolas da Grande Vitoria/ES, tive a oportunidade de conhecer na regiao
serrana do ES a histdria e a cultura de uma populagao da Italia. Uma comunidade que
historicamente foi sendo constituida por europeus que chegaram ao Brasil por meio

de uma politica de branqueamento iniciada no final do século XIX.

Nesse periodo, o0 pais vivia a expansao industrial, e as elites politicas estavam
preocupadas em afirmar e defender a superioridade do homem branco por meio de
um processo eugenista que tentou povoar o Brasil com pessoas de diversas regides
da Europa. Conforme aponta Schwarcz (1996), a tese do branqueamento se constituiu
a partir de trés fatores: influxo de imigrantes europeus para o Brasil, estimulo a

miscigenagao e abandono da populagédo negra, egressa da escravidao.

Nesse sentido, faz-se necessario compreendermos a formagao de Venda Nova do

Imigrante e de municipios vizinhos como Domingos Martins, Afonso Claudio e tantas
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outras regides do estado do Espirito Santo, que, apesar de ja habitadas pela
populagdo indigena e negra com suas culturas, valores e identidades, foram

atravessadas pela politica de branqueamento forjada no Brasil.

Figura 18 — Tradicional Festa da Polenta na cidade de Venda Nova do Imigrante

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Venda Nova do Imigrante (VNI), uma cidade com populagcdo estimada em 26.204
habitantes (IBGE, 2013), tem como principal fonte de renda e subsisténcia o
agroturismo e a agricultura familiar. O municipio apresenta um clima tropical de altitude
durante todo o ano. Aregiao foi colonizada por diferentes familias da Italia para o Brasil
por volta de 1892, e, nesse periodo, devido a altitude do local, a construcdo de
estradas e os meios de comunicacdo em geral eram de dificil acesso, o que tornou
essencial a coletividade e solidariedade entre essas familias para produzirem seus
alimentos e construir suas moradias. As comunidades em sistemas de cooperacao
construiram as primeiras escolas, igrejas e usinas de energia elétrica para maquinas
de café e geragao de energia elétrica para as casas. Em 1951, a constru¢cao da BR-
262, que liga Vitoria a Belo Horizonte, contribuiu para o desenvolvimento e para as
transformacgdes dessa cidade (IBGE, 2013).

As baixas temperaturas, as tradigdes, a variagao linguistica regional, o modo de estar
e viver nesse ambiente e os habitos e cultura da comunidade de Venda Nova do
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Imigrante foram decisivos para que eu compreendesse que um deslocamento
territorial e mental estava em curso. Pude vivenciar esse lugar para além das
impressdes e expectativas que eu ja tinha em mente. Participar das festividades, dos
eventos da regido, estar presente nas formagdes continuada e nos encontros de
docentes, conversar com as familias dos/as estudantes foi importante, pois “[...]
distanciarmos de nés mesmos durante a viagem é essencial para que se possa pensar

e produzir outro conhecimento sobre os lugares e sobre nés” (FONSECA, 2013, p. 2).

Além da mudanca territorial, os cheiros, sabores, cores, os novos sentimentos,
sensacgoOes e estranhamentos s&o capazes de nos provocar, de nos levar a questionar
as nossas certezas diante de desconhecidos territérios (ALVES, 2003, p. 5). Desse

modo:

[...] @ medida que o tempo passa, € nés mudamos, € o0 mundo se
modifica, os alvos variam e o ponto de vista se desloca. Num
retrospecto de muitos anos de ensaios publicados e ideias proferidas
em varios lugares, em tantas ocasides diferentes, uma coisa me
impressiona por sua consisténcia. Para que um ponto de vista seja util,
temos que assumi-lo totalmente e defendé-lo até a morte. Mas, ao
mesmo tempo, uma voz interior nos sussurra: “Nao o leve muito a
sério. Mantenha-o firmemente, abandone-o sem constrangimento”.
(ALVES, 2003, p. 2).

Figura 19 — Grupo de mulheres produzindo paes na Festa da Polenta

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Neste municipio, também fiz amigos e amigas, aprendi e compartilhei saberes, iniciei
uma Pds-Graduagao lato sensu em Praticas Educativas pelo Ifes de Venda Nova do
Imigrante e encontrei um companheiro, e nessa caminhada juntos seguimos fazendo

das pedras que rolam salto para os sonhos que adubam a vida.

Figura 20 — Ingresso na pos-graduacao lato sensu no IFES de VNI

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Aqui chegamos! A seguir apresento a quarta carta, que escrevo e compartilho com
vocés. Nela, encontrardo um dos momentos da histéria que transformou o mundo,
ceifou a vida de muitas pessoas e deixou sequelas em muitas outras. Estou falando
sobre a pandemia da Covid-19 que se propagou no Brasil no ano de 2020. Tudo e
todos foram afetados; e no confinamento da vida, tivemos que nos reinventar para

resistir.

24 O CONFINAMENTO DA VIDA E NOSSOS MODOS DE RESISTIR EM
TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

Venda Nova do Imigrante, 20 de junho de 2022.
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No ano de 2020, toda a vida no planeta sentiu o mundo ser transformado pela
pandemia da Covid-19%, uma verdadeira guerra invisivel e incontrolavel por
desconhecer fronteiras. Numeros de mortes crescentes todos os dias, falta de leitos
em hospitais, desemprego, fome, precario auxilio emergencial, lockdown, omissao dos
governos, superlotacdo de corpos em cemitérios, restrigdes, protocolos, fechamento

de escolas, comércios, aeroportos e espagos publicos.

Uma corrida pela cura, em que muitas pessoas tiveram suas vidas interrompidas pelo
virus. As semanas e meses seguiam com uma grande falta de perspectiva, confinada
dentro de casa, passava os dias com medo, insegura e emotiva, sem saber como
conciliar trabalho remoto, rotina de casa, cuidados e descanso. A educagao se viu

forcada a repensar o normal para continuar existindo e resistindo.

Nesse mesmo ano, fui convocada a assumir o concurso para professora no municipio
de Afonso Claudio, um misto de sentimentos tomou conta de mim, pois estavamos o
tempo todo vivendo em situagéo de risco, de modo que a tragica pandemia da Covid-
19 levou a vida de muitos profissionais da educacao; outros companheiros vivendo em
condi¢cbes de inseguranca, vulnerabilidade, dor da perda e descaso por parte dos

poderes publicos ndo suportaram e desistiram de seus oficios de mestre.

Em meio a tantas indecisbes e angustias, tomei a decisdo de assumir o concurso.
Nesse lugar, senti que as desigualdades de ensino que perpassam as estruturas fisica,
tecnoldgica e organizacional de uma escola podem ser mais profundas. Foi também o
lugar onde vivi a experiéncia de trabalhar em uma escola multisseriada. Durante todo
0 ano, as aulas foram realizadas de modo remoto e de acordo com as orientacdes e

protocolos das secretarias de saude e educacéo.

4A pandemia da Covid-19 refere-se a disseminagcédo de uma epidemia, que, por sua vez, causou o surto
de uma doenca infecciosa em uma extensa area geogréfica, atingindo grande parte da populagdo. O
nome Covid é a jungéo de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, que no portugués seria
"doenca do coronavirus". O numero 19 esta ligado a 2019, quando os primeiros casos foram divulgados.
A pandemia do novo coronavirus foi inicialmente identificada em dezembro de 2019 na cidade de
Wuhan, na China, quando os médicos locais comegaram a perceber que algumas pessoas estavam
apresentando uma forte gripe que evoluia para casos de pneumonia grave.
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Figura 21 — Reunido com a Secretaria de Educacao de Afonso Claudio, via Google
Meet
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Mas os ventos continuaram levando a semente que saiu de Cariacica para germinar
em outras terras. No ano de 2021, iniciei meu trabalho em uma escola de Educacéao

Infantil localizada no interior do municipio de Domingos Martins/ES.

As experiéncias que vivi ao habitar territérios tdo distantes da minha cidade natal; as
escolas onde partilhei tantos saberes também descobri e aprendi; as comunidades,
pessoas, cotidianos e lugares que conheci me tornam essa professora pesquisadora
que segue se deslocando em territérios, com a esperanga de sempre encontrarmos
novos modos de resistir, transformar e ressignificar nos cotidianos da educacgao, nas
praticas coletivas ecologistas e nos encontros solidarios, dialégicos, politicos, éticos e
estéticos. Com essa certeza, retorno a Universidade Federal do Espirito Santo pelo
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Mestrado Profissional em Educacgao, acreditando que estou me tornando o sujeito que

produz com o outro, que transforma a caminhada com o outro:

Ao dar espaco a reflexao e reelaboracgao de si, de sua trajetéria, como
cidadao, como cidada, professor e professora, estudante, mestrando/a
e futuro pesquisador/a da educagéo, os que vém das margens se
redescobrem, se identificam, como sujeitos politicos que enfrentam os
mais diversos preconceitos e privilégios de classe solidificados na
sociedade brasileira. (REIGOTA, 2010, p. 3)

Figura 22 — Minicurso lll Ecologias insubmissas

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).
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3 SABERES, CONTRASTES E AS IMPLICACOES DO RACISMO AMBIENTAL
NOS TERRITORIOS DA REGIAO DE DOMINGOS MARTINS/ES

Caro leitor e leitora, neste capitulo desejo que vocé caminhe comigo, acreditando
verdadeiramente que toda a extensdo de terra que vocé avista no mapa a seguir
pertence ao territério brasileiro e, primeiramente, foi habitado pelos indigenas povos
originarios do Brasil e por povos africanos que tiveram sua liberdade roubada e foram
escravizados em terras brasileiras. Essa explicacido se faz necessaria para que
nossas mentes ndo sejam enganadas pela historiografia contada pelo ponto de vista

do colonizador.

Pois, ao negar a historicidade dos povos originarios e dos povos de descendéncia
africana, a historiografia nega também a existéncia, nega a historia e a consciéncia da
temporalidade. Segundo Munanga (2015), é preciso rompermos com o discurso
abolicionista eurocéntrico e paternalista que foi construido a partir da justificativa
ideoldgica de ato civilizador para integrar os povos indigenas e africanos na civilizagao
humana, pois esse processo civilizador foi empregado pelo darwinismo social que, em
um periodo pds-revolugao industrial, sugeriu que os pobres negros eram menos aptos
€ 0S mais brancos e ricos economicamente 0 eram por serem mais evoluidos e,

consequentemente, mais aptos a sobreviver.

Teorias como essa foram pano de fundo para que o processo de branqueamento
acontecesse no Brasil através de uma intensa politica de miscigenagdo desde o
periodo colonial, tendo como objetivo o branqueamento da populagao brasileira. E
assim como descrito no artigo do médico e antropdlogo Lacerda (1911 apud
SCHWARCZ, 2011, p. 15):

A populagao mista do Brasil devera ter pois, no intervalo de um século,
um aspecto bem diferente do atual. As correntes de imigragao
europeia, aumentando a cada dia mais o elemento branco desta
populagao, acabaréo, depois de certo tempo, por sufocar os elementos
nos quais poderiam persistir ainda alguns tragos do negro.
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Ideias como essas ganharam diversos territérios, como no Brasil, onde o pensamento
eugenista foi consensual em defender a tese do branqueamento e da imigragao
europeia. Assim, os territérios que visualizamos no mapa a seguir foram alguns dos
ocupados por europeus por meio de uma politica de branqueamento, cujas leis
imigratérias forneciam beneficios, terras e auxilios como atrativos para que europeus

brancos viessem habitar o Brasil.

Desse modo, nossos percursos aqui buscam conhecer o passado para compreender
o presente e tecer o futuro, reinventando nossas praticas por meio de encontros
coletivos, transgressores, politicos e afetivos, a fim de superar, mas nunca esquecer,
os horrores de um passado colonizador e escravagista. Buscamos preservar a
diversidade como uma das riquezas da humanidade ao dialogarmos com os

pensamentos de Ailton Krenak (2019), quando nos diz que:

A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto
do mundo estava sustentada na premissa de que havia uma
humanidade esclarecida que precisava ir ao encontro da humanidade
obscurecida, trazendo a para essa luz incrivel. Esse chamado para o
seio da civilizacdo sempre foi justificado pela nogdo de que existe um
jeito de estar aqui na Terra, uma certa verdade, ou uma concepgao de
verdade, que guiou muitas das escolhas feitas em diferentes periodos
da histéria (KRENAK, 2019, p. 7- 8).
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ra 23 — Mapa do municipio de Domingos Martins/ES
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Fonte: Instituto Jones dos Santos Neves (2021).

Desse modo, inicio tecendo histérias acerca da escola de Educagao Infantil que é

campo desta pesquisa. Mas como falar desse espago sem desvelar o lugar em que se

encontra completamente imbricado? Por que e como aqueles sujeitos se localizaram

ali? Como este campo de pesquisa e seus sujeitos afetam e sdo afetados nesse

territério? Diante de tais indagacgdes, € preciso realizar movimentos dentrofora que nos

permitam

[...] acompanhar processos com as conversas entre fluxos, encontros,
narrativas, linhas, formas, forgas, entrando nas travessias e deixando-
nos atravessar por elas. Travessias entremeadas por Educacdes
Ambientais Autopoiéticas rizomaticas, que n&o se capitalizam,
escapando as forcas, as pedagogias de diminuicdo do outro, as
verdades cientificas absolutas, aos projetos prontos, as leis e formas
de controle dos corpos, dos tempos, dos lugares, dos afetos, dos
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conflitos e dos imaginarios da VIDA (GONZALEZ; RAMOS, 2014, p.
88-89).

A comunidade onde esta localizada a escola faz parte de um dos sete distritos que
formam o municipio de Domingos Martins, que esta situado a aproximadamente 42
km da cidade de Vitéria, capital do Estado Espirito Santo, cujo acesso principal se da
pela Rodovia BR-262. O municipio de Domingos Martins esta localizado na regiao
montanhosa do Espirito Santo, conhecida também como “Cidade do Verde”, por ser
uma regido com bastante mata atlantica. Segundo dados do IBGE?®, a populagéo desse
municipio esta estimada em 31.847 habitantes, sendo distribuidos aproximadamente
81% rural e 19% urbana. Com area territorial de 1.231,29 Km?, o municipio se destaca
por possuir um elevado potencial turistico no cenario estadual e até mesmo nacional,
pois comporta grandes belezas naturais, com paisagens de montanhas e um clima

tropical de altitude com temperaturas entre maxima de 28° e minima de 8°.

Figura 24 — Parque Estadual Pedra Azul

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

5> Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/domingos-martins/historico. Acesso em: 28 jul. 2022.
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Figura 25 — Pértico da cidade de Domingos Martins/ES

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Os dados descritos anteriormente e as imagens descrevem de maneira informativa o
que qualquer site da internet ou noticiario de jornal poderiam nos informar. Tais dados
e imagens revelam territorios visados pelos setores politicos e econbémicos que em
sua maioria sdo formados por grandes empresas que buscam lucro sobre fontes de
recursos naturais. Muitos desses setores fazem uso do termo Educagdo Ambiental
sustentavel em seus empreendimentos como uma forma de marketing, seja na

producao ou na divulgagao de produtos e servigos.

E preciso ainda observar outro fator desse processo, que é a
imposicdo ndo somente de uma biopolitica nacional, exercida sob a
égide da governamentalidade, mas de uma ecopolitica globalizada,
que pretende, sob uma governanga global, cuidar de todo o planeta a
partir do exercicio de uma ecogovernamentalidade (BARCHI, 2016, p.
643).

O municipio de Domingos Martins assim como outras cidades que fazem divisa com
essa localidade sao apresentados pelos meios de comunicagdo como regiao turistica
das Montanhas Capixabas, localizadas na regiédo serrana do estado do Espirito Santo.
Lugares que atraem turistas locais e de varias partes do mundo, muitas vezes atraidos

pelas propagandas que oferecem uma grande rede de hotéis de luxo em meio a
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florestas de vegetagao local, piscinas naturais para relaxar e trilhas e rochas que

podem ser escaladas e exploradas.

Diversos setores econbmicos se empenham a fim de proporcionar aos turistas
aventuras por meio de caminhadas, motos de trilha ou carros especializados para
esportes em montanhas e cachoeiras. O titulo de “Cidade do Verde” também funciona
como estratégia para vender a ideia de sustentabilidade, um lugar propicio para viver

em contato com a natureza.

Figura 26 — Trilhas em meio a vegetacao de Domingos Martins/ES

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Outro dia fiz um comentario publico de que a ideia de sustentabilidade
era uma vaidade pessoal, e isso irritou muitas pessoas. Disseram que
eu estava fazendo uma afirmacédo que desorganizava uma série de
iniciativas que tinham como propdsito educar as pessoas sobre o gasto
excessivo de tudo. Eu concordo que precisamos nos educar sobre
isso, mas nao € inventando o mito da sustentabilidade que nés vamos
avancgar. (KRENAK, 2020, p. 57-58).

Para que esses servigos e atividades possam ser realizados, grupos empresariais e
proprietarios de terras devem seguir os critérios previstos pela Secretaria Municipal de

Meio Ambiente do municipio de Domingos Martins. O municipio se ampara em
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legislagbes que visam proteger a fauna e a flora dessas areas, como descreve o
Decreto 3280/2018%, que dispbe sobre a atualizacdo da lista de atividades ou
empreendimentos de impacto ambiental local com potencial poluidor definido pelo

Conselho Estadual de Meio Ambiente.

Contudo, foi publicada a Instrucdo Normativa n°® 1/2021 que discorre sobre as
atividades dispensadas de licenciamento ambiental e os procedimentos adotados pela
Secretaria Municipal de Meio Ambiente do Municipio de Domingos Martins, o que
licencia investidores e grandes empresas a seguirem com a construgéo de redes de

hotelaria, restaurantes e parques naturais.

Apesar dos grandes empreendimentos voltados para o turismo, a agricultura familiar
€ predominantemente um dos principais meios de subsisténcia dos pequenos
produtores que vivem nesta regido, sendo 86% de suas rendas provenientes da
Agricultura Familiar (INCAPER, 2019). O municipio de Domingos Martins foi
colonizado por familias de prussianos, alemaes, pomeranos e italianos. A regido é
marcada pela cultura e heranga deixada por esses europeus; essas marcas estao
impressas na etnia, nas construgdes civis, na lingua, utensilios, costumes, religides,

culinarias, musicas e dangas (INCAPER, 2019).

Figura 27 — Banda de musicas tradicionais da cultura alemé na cidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

6 Disponivel em: http://www.domingosmartins.es.gov.br/conheca-domingos-martins/historia. Acesso
em: 27 jul. 2022.
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Apesar de ter muitos descendentes de europeus, as comunidades sdo bastante
mistas, devido a miscigenagcédo que ocorre principalmente entre populagdes negras,
brancas e indigenas. Uma das comunidades que apresenta essa populagao
miscigenada é a comunidade onde esta localizada a escola campo da pesquisa.
Escrever e apresentar a vocés um pouco da historicidade e constituicdo desse
territério se faz necessario para problematizarmos questdes como: a geograficidade’
e a dimensao do racismo ambiental e os impactos socioambientais que as populagdes

étnico-raciais e tradicionais vém sofrendo nesse processo.

Para iniciarmos essa conversa, precisamos compreender que o racismo ambiental é
a discriminagao racial na elaboragdo de politicas ambientais, em que os grandes
indices de desigualdades vém recaindo sobre os grupos vulneraveis, como

comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas e periféricas (JESUS, 2020).

Apesar da recente popularizagao, o termo racismo ambiental esta atrelado a luta pelos
direitos civis nos Estados Unidos e foi criado em 1982 pelo Dr. Benjamin Chavis, lider
afro-americano da luta pelos direitos civis nos Estados Unidos. O termo foi utilizado
para denunciar as frequentes implantagcdes de depédsitos de residuos tdxicos em
bairros onde predominam comunidades negras. Esse e outros casos culminaram em
uma série de decisdes, protestos e fortalecimento dos movimentos pela justica
ambiental nos Estados Unidos. Apesar de esse marco histérico ter ocorrido ha muito
tempo, o termo racismo ambiental continua sendo utilizado para denunciar politicas e

praticas discriminatdrias que afetam comunidades com base na cor ou raca.

Contudo, as facetas do racismo ambiental ndo se limitam as comunidades pobres dos
Estados Unidos. No Brasil, o racismo ambiental se configura como um fator estrutural.
Assim, ao vivenciar a pesquisa nos cotidianos de uma escola localizada em uma

comunidade, que apesar de pertencer a uma cidade com alto potencial turistico e

7 O termo geograficidade é utilizado aqui a fim de entendermos a condigdo espacial da existéncia
humana em qualquer sociedade. O equivalente ao que a filosofia Heidegger designa a condigao do
homem na sociedade, o ser-estar do homem no mundo.
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econdmico, sofre com as mazelas do racismo ambiental quando negligenciada por

instituicdes governamentais, juridicas, econémicas e politicas.

O distrito dessa comunidade esta localizado em uma antiga fazenda que foi vendida
em pequenos lotes, gerando pequenas propriedades. Algumas, por sua vez, sofreram
novos loteamentos, ocasionando a construcdo de vilas, onde residem atualmente
pessoas de diversas localidades regionais e até mesmo de outros estados. Podemos
caracterizar a comunidade como predominantemente pertencente a classe
baixa/média; formada por comunidades tradicionais e étnico-raciais. O nivel de
instrucdo da populagdo local é baixo, pois muitos dos adultos e idosos que
comparecem a escola seja para matricular as criangas ou participar dos cotidianos da

creche e pré-escola apresentam dificuldades para ler ou assinar documentos.

Nos encontros coletivos oportunizados pela tecitura das oficinas, foi possivel ouvir e
acolher as narrativas, memdrias, emogdes, sonhos e desejos de alguns participantes

que se sentiam a vontade em compartilhar suas histérias:

Eu quando tinha oito anos, ia para a escola um dia sim e o outro nao
porque tinha que cuidar das criangcas menores em casa enquanto os
adultos iam para a roga. N6s ndo tinhamos reldgio entdo minha mae
falava: “Quando o sol entra por debaixo dessa porta vocé pode dar
comida para as criangas”! Ai nés ficavamos de olho para nao perder a
hora, pior era quando passava uma nuvem e tapava o sol, ai nos
ficavamos preocupadas até ele aparecer novamente e por baixo da
porta. Mesmo indo tdo pouco na escola eu adorava escrever, fazia
todos os deveres que a professora passava. Lembro-me de quando eu
era pequena e ficava vendo meu pai junto com um dos meus tios que
sabia escrever, eles falavam e escreviam cartas usando uma caneta
que parecia uma seringa, mergulhavam a caneta em um potinho de
tinta e meu tio comegava a escrever, essa caneta ficava guardada em
uma caixa, em cima de um armario bem alto. Um dia eu esperei todos
sairem, peguei dois bancos, coloquei um em cima do outro e peguei a
caixa que ficava em cima do armario. Peguei aquela caneta e
mergulhei ela no pote de tinta e assim como via meu tio fazendo,
peguei um papel de pao e comecei a fazer de conta que escrevia,
escrevi por horas. Depois guardei a caneta no mesmo lugar sem que
ninguém visse. No dia seguinte meu pai desconfiou que a caixa tinha
sido mexida, mas eu fiquei bem quietinha! (Camélia — moradora da
comunidade).

Nunca fui a escola quando era menino, sempre precisei trabalhar para
ajudar minha familia. Por aqui s6 tinha uma escolinha e era bem longe,
tinha que andar muito chéo, n&o tinha dnibus, merenda e nem material
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escolar. Professora, s6 tinha uma que dava aula de tudo. Eu até tinha
vontade, mas nao podia ir ndo. So fui para a escola depois de grande,
quando abriu o ensino noturno na escola. Entdo aprendi a escrever
meu nome e algumas palavras, fiz até a terceira série e depois sai,
ficava muito cansado para trabalhar no outro dia! (Crisantemo —
morador das comunidades préximas).

Eu adorava ir para a escola, mas no meu tempo também néo foi facil,
0 Unico caderno e lapis que eu tinha foi dado por um vereador que na
época queria se candidatar e passou nas escolas entregando. A
professora sé deixava participar dos jogos na quadra os estudantes
que tinham ténis, eu era louca para jogar, mas nunca tive ténis, entao
ficava sempre olhando os jogos. Mas o pior de tudo acontecia dentro
da sala de aula, tinha uma professora que colocava as criangas
sempre sentadas em dupla e ameacava aquelas que ndo conseguiam
fazer o dever, dizendo que as colocaria sentada junto com as criangas
negras da sala. Eu tenho sessenta anos hoje, imagina se alguém
falava em racismo e discriminagdo naquele tempo! (Margarida —
moradora da comunidade).

Minha neta mora comigo, entdo sou eu que fago tudo por ela, levo e
busco da creche, acompanho no médico e participo das reunibes.
Como nao sei ler e escrever, sempre peco na escola para mandarem
audio ou ligarem para mim, assim eu consigo responder (Anis —
moradora da comunidade).

As narrativas desses moradores/as da comunidade e participantes da pesquisa

revelam como o racismo ambiental se configura e afeta as mais variadas etnias e

grupos em situagédo de vulnerabilidade, pois injusticas sociais e ambientais como a

falta de escolarizacao, pobreza, péssimas condicdes de saneamento basico e a falta

de acessibilidade condenam essa populagao a viver sob condigdes precarias. Esses

grupos sao privados de acessar os recursos naturais, de habitar dignamente o seu

préprio territorio, sdo empurrados para as margens e impedidos de participar da vida

econdmica, politica e cultural. E importante destacarmos que o racismo ambiental é

parte do racismo institucional, pois assim como descreve Jesus (2020, p. 12):

[...] essa “negligéncia”, na verdade, consiste no proprio racismo
institucional e subjetivado. Verifica-se uma autodesresponsabilizagéo
do Estado no seu papel social, afinado as perspectivas (neo)liberais,
mas também coloniais, quando ja vigorava a légica desumana,
desigual, exploratéria e degradante do Estado em detrimento do meio
ambiente e das populagcdes negras e indigenas. Nado é mera
“negligéncia”, portanto, ao acaso, desproposital e inconsciente, mas
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uma politica cuja finalidade é a manutencao do poder e do status quo,
uma vez que ha objetividade, racionalidade e operacionalidade nesse
racismo institucional metamorfoseado de “negligéncia”.

Na comunidade, ndo existe rede de esgoto e os proprios moradores/as constroem
suas fossas, a agua é distribuida pela companhia de saneamento da prefeitura, mas
0 rio que atravessa a comunidade recebe o esgoto de muitas moradias.
Diferentemente das grandes regides turisticas com redes comerciais e de hotelaria,
essa comunidade tem poucos pontos comerciais acessiveis, ndo tem hospital de
emergéncia, as unidades de saude ficam localizadas distantes da comunidade, nao
tem cobertura de telefonia, falta pavimentagdo em muitas ruas, poucos lugares tém

sinal de internet e nao existe espacos publicos para lazer.

Figura 28 — Rua da comunidade onde esta localizada a escola de Educacéo Infantil

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Nessa comunidade, esta localizado o Centro Municipal de Educacgao Infantil (CMEI),
qgue, ao longo de sua historia, atende criangas oriundas de outras comunidades. Até o

inicio do ano de 2021, funcionava em local provisério alugado pela prefeitura, estando
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localizada as margens da Rodovia ES-165, Km 139, Domingos Martins, Espirito Santo.
A escola foi inaugurada em 02 de outubro de 2009, iniciando o periodo letivo, em
tempo integral, no dia 07 de outubro do mesmo ano. Atendeu inicialmente trés turmas
de criancas com idade entre quatro meses até trés anos e onze meses, num total de

27 matriculas.

Por se encontrar as margens de uma rodovia movimentada, oferecia perigo as
criangas e funcionarios da escola. A comunidade e as familias das criangas do CMEI
viveram muitos momentos de angustia, lutas e reivindicagbes em busca de dialogos
com a prefeitura para que a escola fosse retirada do referido local e uma estrutura

escolar adequada fosse construida para as criangas.



7

Figura 29 — Matéria de jornal sobre as condigdes precarias de funcionamento da
antiga escola de Educacgao Infantil
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Atualmente, o CMEI possui prédio proprio construido em parceria com o Governo
Federal e a Prefeitura Municipal de Domingos Martins. Esta inserido numa area
residencial e, nesse novo espaco, o total de criangas atendidas pela instituicdo é de
74 criangas, tendo capacidade de matricula para 81. Sobre as informacdes trazidas
pela folha jornalistica na Figura 29, vale destacar as palavras de Freire (2015, p. 29)

ao dizer que:

Uma economia que nao se torna capaz de programar-se em funcgao
das necessidades do ser humano, que “convive” fria e
indiferentemente com a miséria e a fome de milhdes a quem tudo é
negado, ndo merece meu respeito de educador, mas, sobretudo, meu
respeito de gente. E ndo me digam que as coisas sdo assim porque
nao podem ser diferentes. Nao podem ser de outra maneira porque se
o fossem feririam os interesses inconfessaveis dos poderosos.

Diante do contexto apresentado, € como “seres no mundo, com 0 mundo, € com 0s
outros” (FREIRE, 2015, p. 29) que apostamos nas vozes e saberes coletivos de
professoras, criancas e educadoras engajadas enquanto seres de transformacao
capazes de tecer nos processos ecoformativos e nas praticas pedagdgicas, seus
direitos de decidir romper com um sistema capitalista que se alimenta do consumismo
e do desperdicio ilimitado, um sistema “[...] que se interessa pelos ciclos da natureza
e seus seres na medida em que servem como matéria-prima, como combustivel ou
mao de obra para indefinidamente produzir [...]" (TIRIBA, 2021, p. 205).

Inspiradas no escritor e pensador indigena Ailton Krenak (2019), acreditamos que
precisamos utilizar nossa criatividade critica para enfrentar o que nos desconforta,
para lidarmos com as quedas “[...] pensar no espago nhdo como um lugar confinado,
mas como o cosmos onde a gente pode despencar em paraquedas coloridos”
(KRENAK, 2019, p. 13).

De que lugar se projetam os paraquedas? Do lugar onde séo possiveis
as visdes e o sonho. Um outro lugar que a gente pode habitar além
dessa terra dura: o lugar do sonho. N&do o sonho comumente
referenciado de quando se esta cochilando ou que a gente banaliza
“estou sonhando com o meu préximo emprego, com o proximo carro”,
mas que € uma experiéncia transcendente na qual o casulo do humano
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implode, se abrindo para outras visdes da vida n&o limitada. Talvez
seja outra palavra para o que costumamos chamar de natureza. Nao
€ nomeada porque s6 conseguimos nomear o que experimentamos. O
sonho como experiéncia de pessoas iniciadas numa tradicdo para
sonhar [...] (KRENAK, 2019, p. 30-31).

E nesse movimento, tecendo paraquedas coloridos e sonhando outros sonhos,
convidamos vocé caro leitor e leitora para o terceiro capitulo, intitulado Ideias para

iniciar com flores nas praticas pedagogicas ecoformativas da Educacgao Infantil.
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IDEIAS PARA INICIAR COM FLORES NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
ECOFORMATIVAS DA EDUCACAO INFANTIL

Bela flor

A flor que muito pensa, a flor que fecha ao sol
Parece a mesma flor s6 muda o coragéo
Quando se unem sé&o a flor que inspirou a cangao
Bela flor, pouco disse

Gémea flor que cresceu no rio

Bela flor, pouco disse

Gémea flor que cresceu no rio

Que dance a linda flor, girando por ai
Sonhando com amor, sem dor, amor de flor
Querendo a flor que é, no sonho a flor que vem
Ser duplamente flor, encanta, colore e faz bem

(Gadu, 2009)

Figura 30 — Criancas plantando flores no estacionamento da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Para situar os/as leitores/as em relagdo ao titulo deste capitulo, salientamos que o
subtema Ideias para iniciar com flores nas praticas pedagdgicas ecoformativas da
Educacéo Infantil surgiu de nossas inspiragdes a partir das Ideias para adiar o fim do
mundo, livro do autor Ailton Krenak (2019). A cangao Bela flor, de Maria Gadu (2009),
e a Figura 30 nos conduzem a conhecer os movimentos ecoformativos e
ecobrincantes tecidos nos cotidianos da escola, assim como a oficina denominada

“Flores por toda parte” e seus desdobramentos.

As oficinas foram cultivadas de forma inventiva e coletiva por professoras, criangas e
educadoras que retornaram aos territérios da Educacao Infantil, em tempos de
pandemia. Desse modo, nos movimentos cartograficos da pesquisa as narrativas,
historias e escrevivéncias das criancas, das professoras e das educadoras foram
tecidas entre afetos, perdas, alegrias, lagrimas, re-existéncias e esperanga,
possibilitando-nos seguir caminhando como nessa cangao, “[...] sonhando com amor,
sem dor, amor de flor, querendo a flor que &, no sonho a flor que vem, ser duplamente
flor, encanta, colore e faz bem [...]” (GADU, 2009).

41 SABERES E MOVIMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Figura 31 — Encontro de professoras dialogando e tecendo praticas ecoformativas
=

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).



82

Como educador preciso de ir "lendo” cada vez melhor a leitura do
mundo que 0s grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu é parte. O que quero dizer
€ 0 seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagbes
politico pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicacdo do mundo de que faz parte
a compreensao de sua propria presenca no mundo (FREIRE, 2016, p.
42).

As praticas pedagogicas ecoformativas tecidas com as participantes desta pesquisa
foram, antes, saberes tecidos, narrados e cartografados nas experiéncias vividas na
meninice de minha infancia, também na vida adulta como mulher negra, vivente das
margens, como estudante de graduagdo no curso de pedagogia, professora da
Educacao Infantii e como pesquisadora e estudante do Programa de Mestrado
Profissional em Educagdo (PPGMPE/Ufes).

Pensar a pratica pedagogica com a oficina “Flores por toda parte” foi possivel a partir
das andarilhagens que o ser professora me proporcionou, por meio das leituras e
pesquisas nas aulas do mestrado (PPGMPE/Ufes), nos movimentos e
problematizacdes tecidas com as participantes dos cotidianos da escola e nos
encontros dialégicos com o nosso Grupo de Pesquisa Territérios de Aprendizagens

Autopoiéticas/CNPq.

Desse modo, o presente capitulo ndo se limita a forma de pesquisar que tende a
afastar-nos das nossas experiéncias pessoais em prol de uma pretensa cientificidade,
sendo esta uma pesquisa do narrar (ALVES, 2020), das escrevivéncias (EVARISTO,
2020), que sao capazes de adiar o fim do mundo (KRENAK, 2019) num encontro de
uma pedagogia menina (KOHAN, 2021) a sombra de uma mangueira (FREIRE, 2015)
propondo uma Educacao Infantil com direito a alegria (TIRIBA, 2021). E nesse sentido,
“[...] defendo que os nossos textos académicos sejam, sim, eivados de nossas
escrevivéncias, de nossas travessias e que estas possam nos servir como instrumento
e andlise” (EVARISTO, 2016, p. 23).

Este capitulo € parte do produto educacional que se constituiu durante todos os

processos desta pesquisa, que foi tecida com as participantes nos cotidianos
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escolares infantis de um distrito do municipio de Domingos Martins/ES. Nesses
movimentos, as escrevivéncias da professora e escritora Concei¢ao Evaristo se
encontram com as nossas narrativas, de professoras, de mulheres e de educadoras,
colocando em questdo as desigualdades sociais e raciais e os preconceitos e
discriminagao raciais dos que vivem as margens, abrindo caminhos para a ruptura de
um sistema patriarcal e machista e nos fortalecendo para que sejamos protagonistas

de nossas escrevivéncias.

Recorrer as escrevivéncias de Concei¢cado Evaristo (2016) nos ajuda a analisar e a
problematizar as narrativas de mulheres professoras e educadoras, entendendo que
pesquisar e reconhecer as literaturas de autoria negra é urgente para registrarmos na
histéria o protagonismo de mulheres negras, colocando em questéo as desigualdades
e 0s preconceitos raciais e de género que vidas negras vém vivendo ao longo de um

passado escravocrata, em que corpos e vozes negras foram controladas e silenciadas.

Nas escrevivéncias de Concei¢cdo Evaristo, encorajamo-nos a abrir a cortina do
esquecimento dessa histéria e a evidenciar a heranga de injustigas, racismo,
desigualdades e dores vividas pelos/as escravizados/as sem, contudo, deixar de
vislumbrar outras historias trazidas por meio das narrativas, vozes, corpos e escrita
dessas mulheres. Assim como nos fortalece Conceicdo Evaristo [...] “a nossa
escrevivéncia ndo € para adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de seus
sonos injustos” (EVARISTO, 2016, p. 11).

Aqui, assumimos as escrevivéncias de Conceicdo Evaristo como processos de
resisténcias narrados, escrevividos e tecidos por educadoras e professoras que vivem
e compartilham suas experiéncias e histérias nos cotidianos de uma escola de

Educacéo Infantil. Pois, segundo Evaristo (2016):

E uma busca por se inserir no mundo com as nossas historias, com as
nossas vidas, que o mundo desconsidera. Escrevivéncia ndo esta para
a abstragdo do mundo, e sim para a existéncia, para 0 mundo-vida.
Um mundo que busco apreender, para que eu possa, nele, me
autoinscrever, mas, com a justa compreensao de que a letra ndo é s6
minha (EVARISTO, 2016, p. 35).
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Assim, as narrativas aqui escrevividas e as imagens e fotografias foram tecidas nos
momentos ecoformativos e durante a Oficina “Flores por toda parte”. Nesses
processos, os dados e as problematizagdes da pesquisa foram delineados com as
aproximagdes e perspectivas libertarias e ecologistas de educagao, de modo que
teoria e pratica se encontram mergulhadas nos cotidianos dos praticantespensantes
dessa escola de Educacéao Infantil, entendendo que nas pesquisas nos/dos/com os

cotidianos o que interessa sido as pessoas, 0s praticantes, por isso:

[...] percebemos que nos cotidianos — nas tantas redes educativas que
formamos e nas quais nés formamos — ha necessidade da criagao de
‘conhecimentossignificacbes’ que nos ajudem a viver, literalmente,
para o bem ou para o mal. Assim, criamos clichés para que possamos
viver, compreender e, muitas vezes, aceitar os acontecimentos que
permeiam nossos cotidianos (ALVES, 2020, p. 233).

Com as cores, aromas e sabores do quintal da casa onde nasci e com “paixao pela
beleza da vida” (TIRIBA, 2021), escrevo acerca das praticas pedagdgicas
ecoformativas em parceria com professoras, criangas e educadoras do turno matutino
de uma escola de Educacgao Infantil da rede municipal do municipio de Domingos
Martins/ES.

Nas praticas pedagdgicas ecoformativas, 0s saberesfazeres dos
praticantespensantes presentes nos cotidianos da Educacgao Infantil sdo escrevividos,
as experiéncias sdo narradas e compartilhadas de modo solidario se constituindo em
oficinas com “ideias para adiar o fim do mundo” (KRENAK, 2019). Buscamos com
Nilda Alves (2022) inspiragdes necessarias para “narrar a vida e literatulizar a ciéncia"

nos processos da pesquisa nos/dos/com os cotidianos ao afirmar que:

[...] precisamos nos ver, como pesquisadores, mergulhados em nossos
proprios cotidianos, nos quais abragamos ferrenhamente algumas
ideias que devemos, desconsertados, deixar para tras ou criticar com
forgca mais adiante, pois a vida se impoe todas as vezes e assim deve
ser, em especial nessas pesquisas (ALVES, 2022, p. 1).
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Figura 32 — Criangas da Educacéo Infantil regando as flores no patio externo da
escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Flores azuis, amarelas ou vermelhas, grandes ou pequenas, sdo elas as responsaveis
pela reproducédo de uma diversidade de plantas e vegetais. Por meio da reprodugao
de suas sementes, novas plantas sdo originadas, garantindo a sobrevivéncia das
espécies e a manutengao dos ecossistemas. Podemos aprender com as flores que o
ecossistema nao esta isolado, mas interconectado como num rizoma, ndo sendo
possivel pensar as flores separadas do fruto, da arvore, da terra, da agua dos animais
e do sol, a ndo ser sob o pensamento e modos de existir de uma sociedade capitalista
que fragmenta a vida para dominar e controlar todas as outras formas de vida em prol

da manutencéo de uma producgao industrial sem limites.

Nessa relacao rizomatica, a oficina de flores nos possibilitou viver, conhecer, sentir,
tocar, problematizar e (re) inventar praticas pedagdgicas ecoformativas, de modo que

“[...] numa perspectiva ontolégica em que os seres se constituem mutuamente, uma
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arvore precisa [...] ser pensada e respeitada pelas sensag¢des agradaveis e/ou

desagradaveis que nos proporciona” (TIRIBA, 2021, p. 233).

Assim como descreve Nilda Alves (2003, p. 3), temos como objetivo “mergulhar com
todos os sentidos” e “virar de ponta a cabega”, acreditando que todos n6s temos algo
para compartilhar, e, ao partilhar registros, fotografias, histérias e narrativas,
promovemos sentidos e reconhecimentos essenciais entre os praticantes de
cotidianos tao diversos. Desse modo, por meio da oficina “Flores por toda parte”, da
constituicdo de ecoformacdes de professoras, estamos interessadas em tecituras e

problematiza¢cdes com:

[...] abertura aos sentidos que nos ligam aos sons, imagens, narrativas,
sabores, aos cheiros, ao tato, ao contato direto com as coisas, que
propicia, na verdade, uma abertura a multiplicidade de modos de
‘verouvirsentirpensar’. Nesse movimento, ha abertura, pois as
subjetivacbes se forjam nas circulagbes, expondo-se em redes
(ALVES, 2020, p. 237).

Desse modo, as aproximagdes da pesquisa com as pistas metodoldgicas cartograficas
nos tornam cartégrafas, pois, ao habitarmos os cotidianos da pesquisa, afetamos e
somos afetados pelo territorio existencial, mas ndo um territério de espaco fisico e
pré-estabelecido, pelo contrario, nossa perspectiva de territorialidade dialoga com
Deleuze e Guattari (1997), compreendendo que “[...] com tal perspectiva, somos
levados a afirmar que o ethos ou o territério existencial esta em constante processo
de produgao”. “O territorio € antes de tudo lugar de passagem” (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2020, p. 134). Entendemos territdrio existencial como lugar de passagem
onde as participantes envolvidas (re)inventem nas praticas ecoformativas saberes e

conhecimentos no/com os cotidianos do campo pesquisado.

Cartografar os cotidianos escolares da Educagédo Infantil nos conduziu a uma
metodologia que nao é possivel ser realizada de maneira precisa, pois as
escrevivéncias, imagens e narrativas dessas educadoras, professoras e criangas séo
tecidas com os fios de suas histérias, de suas ancestralidades, em suas narrativas
carregadas de sentimentos, criatividade, esperanca e dor. Assim, como descreve Nilda

Alves (2003, p. 3), buscamos “narrar a vida e literaturizar a ciéncia", mergulhando no
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territério da pesquisa e apostando nos saberesfazeres ecologistas e nas praticas
pedagogicas libertarias dos praticantespensantes desses cotidianos. Apostamos em
movimentos em que afetamos e somos afetados ao cartografar e escreviver um

territdrio existencial.

Nesse territorio, as vivéncias e praticas educativas séo tecidas ao ar livre e em
espacos fechados. Nos cotidianos da escola, as praticas e as rotinas ora se
apresentam reprodutivas e libertarias; os movimentos e alegria dos corpos ora sao
garantidos, ora sao controlados; e os curriculos escolares, por vezes, sédo indiferentes

as vontades, desejos e necessidades da vida e do corpo.

Ao adentrarmos os cotidianos da pesquisa, somos impulsionadas a questionar e a
problematizar as logicas institucionais que decorrem de uma sociedade capitalista,
empresarial e patriarcal que avangam sobre as instituicdes de Educacao Infantil
limitando as relagdes com as outras formas de vida, priorizando o racional em
detrimento do emocional, tentando impor e aumentar o tempo dedicado ao trabalho
sobre o tempo do brincar, do lazer, do inventar, do ndo pensar, ‘[...] divorciam o ser
humano da natureza, separam o corpo da mente, fragmentam o pensar e o sentir, o
corpo € a mente” (TIRIBA, 2021, p. 168).

Nas abordagens tedricas e metodolégicas para fundamentar nossas
problematizacdes, buscamos referéncias nos estudos do professor pesquisador
Marcos Reigota a fim de nos aproximarmos da perspectiva ecologista de educacao.
Apoiamo-nos em seu artigo A contribuicdo politica e pedagdgica dos que vém das
margens (2010) e no seu livro Ecologistas (1999). Em tais obras encontramos terrenos
férteis para as reflexdes e narrativas que fundamentam os caminhos da pesquisa, pois
“[...] trazer ao espago publico e académico a trajetoria dos anénimos que vém das

margens € um ato politico e pedagdgico” (REIGOTA, 2010, p. 4).

A constituicao de espacos ecoformativos, as tecituras de oficinas ecobrincantes e de
praticas pedagogicas ecologistas s6 foram possiveis com a contribuigdo politica das
participantes que vém das margens desse territorio da Educagao Infantil, pois em suas

narrativas, sons, imagens e escrevivéncias estao as contribuigcdes para a renovagao
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politica, social e pedagdgica do pensamento e das praticas nos ambientes das creches

e pré-escolas.

Nesse contexto, os dialogos com o Grupo de pesquisa Territérios de Aprendizagens
Autopoiéticas, conduzido pelas redes de conversagdes do professor pesquisador
Soler Gonzalez (2021), nos inspiraram a pensar e a fazer pesquisa com redes
educativas, em que nossas escritas e andarilhagens embricadas com os cotidianos da
vida e dos viventes do territério pesquisado sejam for¢a para superar teorias
educacionais que caminham para moldar mentes e disciplinar corpos nos espagos das
creches e pré-escolas. Dessa forma, tentam ceifar o ambiente natural para ajusta-lo
ao modelo urbano, industrial e capitalista que a sociedade se encontra imersa. Assim

como na leitura de Paulo Freire (2015, p. 44):

[...] 0 que quero dizer é que, ao falar de minha Terra, eu falo do ideal
gue comungo com um sem-numero de brasileiros e brasileiras, o ideal
de participar da realizacdo de uma Terra em que amar seja menos
dificil e as classes populares tenham voz, sejam uma presencga
participante e ndo meras “sombras” assustadas diante da arrogancia
dos poderosos.

Somam-se a essas bases metodoldgicas as perspectivas tedricas da pedagogia
freiriana, com destaque para os livros A sombra desta mangueira (2015) e Pedagogia
da Autonomia (1996), que nos condiciona a nos tornarmos educadoras, homens e
mulheres com principios éticos, estéticos e politicos capazes de fazer a leitura do
mundo com os que lutam constantemente para a ruptura de um sistema patriarcal,

capitalista e racista que oprime corpos e silencia vozes.

Inspiradas em uma “leitura de mundo” que precede a “leitura da palavra” (FREIRE,
1996), ndo podemos em nossas relagdes politico-pedagogicas desconsiderar os
saberes e as experiéncias dos pequenos coletivos que se formam nos cotidianos da
Educacao Infantil, dos grupos populares, das leituras de mundo dessa comunidade
rural e periférica, onde os movimentos desta pesquisa sdo continuamente tecidos.
Com Paulo Freire, somos provocados a compreender que somos seres inacabados,

homens e mulheres inconclusos, mas nunca neutros e vazios.



89

[...] ndo me parece possivel nem aceitavel a posigao ingénua ou, pior,
astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o
sociblogo, o matematico, ou o pensador da educacao. Ninguém pode
estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Ndo
posso estar no mundo de luvas nas mé&os constatando apenas. A
acomodagao em mim € apenas caminho para a insercao, que implica
decisao, escolha, intervencao na realidade (FREIRE, 1996, p. 40).

Nesse movimento de reconhecer os saberes e experiéncias nos pequenos coletivos e
as praticas politico-pedagdgicas que sao tecidas com os grupos populares,
convidamos o leitor e a leitora para iniciar o subtema intitulado Os campos de
experiéncia da BNCC e os movimentos cartograficos da pesquisa narrativa em tempos

de pandemia.

42 0OS CAMPOS DE EXPERIENCIA DA BNCC E OS MOVIMENTOS
CARTOGRAFICOS DA PESQUISA NARRATIVA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Figura 33 — Sintese das Aprendizagens da Base Nacional Curricular (BNCC)

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, o outro e Respeitar e expressar sentimentos e emocdes
O nos

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com oS
outros

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando

respeito pelo outro

Corpo, gestos e Reconhecer a importancia de acdes e situacdes do cotidiano
movimentos que contribuem para © cuidado de sua saude e a manutencao de
ambientes saudaveis

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacio
vestir-se ¢ Nno cuidado com seou bem-estar, valorizando o
pProprio Corpo

Utilizar © corpo intencionailmente (com criatividade, controle e
adequacio) como instrumento de interacdo com O outro € com o

meio

Coordenar suas habilidades manuais

Tracos, sons, Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
cores ¢ formas a musica, percebendo-a como forma de expressdo individual e
coletiva
Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
matenais

Relacionar-se com O outro empregando gestos, palavras
brincadeiras, jogos, imitacdes, observacdes e expressdo corporal
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N

Escuta, fala Expressar ideilas, desejos € sentimentos em distintas situacde:
pensamento de interacao, por diferentes meios

. 'm"gmﬂcﬁo Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal. organizando ¢ adequando sua fala ao contexto em qQue
e produzida

Ouvir. « ompreender. contar, recontar e criar narrativas

conhecer diferentes géneros @ portadores textuars, demonstranc

compreensdo da funcao social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao
Espacos, Identificar, nomear adequadamente @ comparar as propriedades
tempos, dos objetos, estabelecendo relacOes entre eles
quantidades,
N Interagir COmM O Meio ambiente @ com fenomenos naturais ou
relacdes e
a artificiails, demonstrando curiosidade e cuidado com relacdo a
transformacdes 4
LR
Utihzar vocabulano relativo as nocoes de grandeza (maior, menor
Igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto
Qrosso, fino) como meio de comunicacio de suas experiéncias

Utiizar unidades de medida (dia @ noite. dias, semanas. meses ¢
ano) e nocoes de tempo (presente, passado e futuro, antes, agora ¢

depois), para responder a necessidades e questoes do cotidianc

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacao (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
NUMEros, organizacao de graficos basicos etc.)

Fonte: BRASIL (2018).

A Figura 33 mostra a Sintese das Aprendizagens da Base Nacional Curricular
(BRASIL, 2018), referente a educagao das criangas de 0 a 5 anos. No documento
normativo, estido estabelecidos os conhecimentos e competéncias que devem ser
desenvolvidos nas instituicbes de Educagao Infantil ao longo da vida de criangas
inseridas nas creches e pré-escolas do territorio brasileiro. Contudo, nossos esforgos
buscam dialogar e problematizar os modos como esse documento tem reduzido o
ambiente natural a objeto de exploracéo e de padronizagéo de corpos e mentes dentro

dos espacos da Educacao Infantil.

Ao fazermos a leitura dos Campos de Experiéncias denominados: O eu, o outro e o
nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo; e Espaco, tempo, quantidades, relagbes e transformacgées,
observamos que esses compreendem a importancia do ambiente natural como lugar

que proporciona beneficios e prazeres aos seres humanos e que trazem também
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beneficios a aprendizagem e desenvolvimento das criangas. No entanto, apesar de
reconhecer os beneficios do meio ambiente, ao longo do documento o ambiente
natural segue entendido como fonte de conhecimento do mundo e reduzido a objeto
para utilizacdo e apropriagdo humana, sendo valorizado em um ambito capitalista,

individualista e competitivo.

Desse modo, a BNCC adentra os espacos escolares da Educagao Infantil como
documento orientador para a construgédo de curriculos que tendem a fragmentar os

conhecimentos e as aprendizagens em areas de linguagens, como mostra a Pauta de

planejamento semanal na Figura 34.

Figura 34 — Modelo de Pauta de planejamento semanal

PROFES30RA (0): TURNO: INFANTIL:
HORARIO | SEGUNDA-FEIRA TERGA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SERXTA-FEIRA
??Ug Ua's Cantos diversificados: | Cantos diversificados: | Cantos diversificados: | Cantos diversificados: | Cantos diversificados:
130 &s Café da manha Café da manha Café da manha Café da manha Café da manha
?Tigsas Rotina: Rotina: Rotina: Rotina: Rotina:
§:45 35 | Chamadinha com a ficha; | Chamadinha com a ficha; | Chamadinha com a ficha | Chamadinha com a ficha; | Chamadinha com a ficha

marcacao do tempo; ajudante
do dia; confagem MF;
calendario; apresentacio da
rofina do dia

marcaco do lempo; ajudante
do dia; contagem MF;
calendario; apresentacio da
rofina do dia

marcaco do tempo; ajudante
do dia contagem MF
calendario; apresentacio da
rofina do dia

marcacao do tempo; ajudante do
dia; contagem MJF; calendario;
apresentacdo da rofing do dia.
Leitura:

marcacio do tempo; ajudante
do dia  contagem  MIF
calendario; apresentacdo da
rofina do dia

Leitura: Leitura: Leitura: Leitura:
84545 | Atividade dirigida: Mividadle dirigida: Mividade dirigida: | Atividade dirigida: | Atividade dirigida: Ldgico
10:00 | Ciéncias socias. Linguagem oral e escrifa. | Artistica/linguagem Ciéncias naturais. - matemafica.
corporal
Organizacdolhigiene Organizaciolhigiene Organizacéolhigiene Organizacaolhigiene | Organizacdolhigiene

10:00 8s Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo

10:20
10:20 8 PatiolPL PitiolPL Pétio/PL Patio Patio/PL

1200

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Essa organizagdao de planejamento semanal é elaborada tendo como base o
documento curricular da escola e a Base Nacional Comum Curricular. Nesse
planejamento, as areas de linguagens, os tempos hora/relégio e a divisdo dos dias da
semana apresentam o carater antropocéntrico e racionalista dos documentos e
normativas quando propdem os conhecimentos do mundo fisico e social como
conteudo a serem aplicados e ignoram nesses processos as criangas cComo seres que
estdo inseridos em uma comunidade local, em acgbes concretas da vida que sao

tecidas com outras formas de vida.

“Cantos diversificados, café da manha3, rotina, atividade dirigida, organizagao, higiene,
almocgo, patio, sono”. Essas palavras fazem parte da rotina de muitas criancas,
professoras e educadoras das creches e pré-escolas. Essa organizacdo no
planejamento da Educacao Infantil é estabelecida buscando atender os documentos
normativos e curriculares que chegam na escola. Nos cinco Campos de Experiéncia,
evidenciamos a invisibilidade de diversas formas de vida e uma dindmica que tem

divorciado as criangas de suas culturas, comunidades e ancestralidades.

Assim, quando analisamos o Campo de Experiéncia, “O eu, o outro e o nés”, o texto
afirma que é importante que as criangas vivenciem experiéncias que envolvam a
descoberta da identidade e da subjetividade, sabendo que a maneira como a crianga
se relaciona consigo mesmo e com 0s outros contribui para o seu desenvolvimento
social e pessoal. Contudo, esse Campo de Experiéncia considera somente o universo
humano e exclui “[...] os demais seres da biodiversidade, exclui também a
possibilidade de reconhecimento e valorizagdo de cosmovisdes nativas em que seres

humanos e ndo humanos séo indissociaveis” (TIRIBA, 2021, p. 3).

No Campo de Experiéncia “Corpo, gestos e movimento”, novamente se destaca a
produgdo de conhecimentos sobre si e sobre o outro, que garanta o movimento do
corpo e a exploragdo de gestos, sons e olhares. Entretanto, a légica curricular
normativa segue omitindo “[...] o corpo como natureza, lugar do desejo e da
inconsciéncia; nem faz referéncia ao ambiente natural como privilegiado para as
descobertas [...]" (TIRIBA, 2021, p. 135).
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Ao analisarmos o Campo de Experiéncia “Tragos, sons, cores e formas”, destaca-se
a experiéncia das criangas com os diferentes tipos de sons, ritmos, movimentos
artisticos e culturais. Contudo, “[...] ndo inclui as experiéncias com a natureza como
fundamentais para a constituicido de um senso estético e critico na relacdo com o
mundo” (TIRIBA, 2021, p. 3).

O Campo de Experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagado” apresenta a
linguagem oral e escrita como indispensavel para a boa convivéncia e compreensao
social da escrita. Nesse Campo de Experiéncia, as criancas sdo estimuladas a “ouvir,
compreender, contar, recontar e criar narrativas”. Certamente a expressao humana
por meio da linguagem oral e escrita € necessaria para a estruturagdo da linguagem
emocional e corporal entre os seres. O que se faz necessario € compreendermos a
importancia de “...] uma linguagem que se estrutura a partir do que emociona os

corpos em relacao a tudo que compde o ambiente [...]" (TIRIBA, 2021, p. 3).

Por fim, o ultimo Campo de Experiéncia, “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacgdes, compreende o ambiente natural como o mundo fisico a ser explorado,
onde acontece a apropriagao dos conhecimentos matematicos, dos significados de
termos como ontem, hoje, amanha, contagem, medidas, formas geométricas, pesos e

medidas, entre outros. Mas ndo sio valorizadas

[...] as experiéncias de conexdo e reveréncia, tal como nossos povos
originarios, enxergam as bases dessas relagbes (SANTOS, 2015;
KRENAK, 2019). Reforga-se, assim, os conhecimentos matematicos e
fisicos como instrumentos de submissao da natureza aos processos
fabris (TIRIBA, 2021, p. 3).

A analise dos Campos de Experiéncia da Educacdo Infantil reflete a visdo de uma
sociedade ocidental antropocéntrica que entende o ser humano como superior a
outras espécies e que 0 meio ambiente esta a disposicdo dos humanos. A BNCC,
como documento orientador na Educacdo Infantil, revela que as criangas sao
ensinadas a se manterem distantes do convivio com o ambiente natural,
independentemente de estarem inseridas em contextos urbanos ou rurais. No

documento, também percebemos que as palavras ambiente e natureza quase nao sao
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citadas e quando aparecem, o entendem como patriménio cultural e elementos a

serem explorados e utilizados.

Considerando que os Campos de Experiéncias da BNCC (BRASIL, 2018) pouco
fortalecem a manutencao da vida humana com outros modos de vida e reconhecem o
trabalho realizado nas creches e pré-escolas como tempo de preparar as criangas
para a vida adulta, pois “...] as criangas sdo mantidas predominantemente
emparedadas porque a proximidade da natureza ameaga uma visdo de mundo que se
sustenta na ideia de divércio entre seres humanos e natureza” (TIRIBA, 2021, p. 151),
ao apresentar este capitulo desejamos caminhar seguindo na contramao de
documentos oficiais (des) norteadores, que visam homogeneizar e emparedar os
territorios das creches e pré-escolas. Caminhamos com os movimentos cartograficos
da pesquisa narrativa tecida com os saberes ecoformativos e ecobrincantes de
criangas, professoras e educadoras e seus modos de (re)inventar os cotidianos nessa

escola de Educacao Infantil.

Nesse sentido, despertar a inventividade e se reconectar consigo, com o outro e com
as outras formas de vida exige de nds intencionalidade em nossas praticas, para
enfrentarmos o fatalismo, como descreve Freire (2015, p. 29). Nao podemos
permanecer seguindo com praticas que entendem a Educacgao Infantil como lugar de
disciplinar e moldar corpos e mentes para o estilo de vida eurocéntrico e capitalista

em que a sociedade esta inserida.

As praticas ecoformativas e ecobrincantes tecidas nos cotidianos da Educagao Infantil
com as criancas, professoras e educadoras desencadearam em nos a necessidade
de produzir saberessignificagbes outros, que tensionem as prescrigoes

antropocéntricas prescritas nos documentos oficiais que norteiam a Educacéo Infantil.

Desse modo, a oficina “Flores por toda parte” foi problematizada e gerada em um
momento de pandemia da Covid-19. No més de margo de 2020, o Brasil recebeu a
noticia de que uma pandemia se alastrava por todo o mundo, e uma das primeiras
medidas estabelecidas pela Organizagao Mundial de Saude (OMS) foi determinar o

isolamento e distanciamento social e fisico, como principal estratégia para conter a
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proliferagdo do virus denominado de SARS-CoV-2 (Sindrome Respiratéria aguda
grave 2), cujos primeiros casos de infec¢cao foram registrados no final de 2019 na
China.

Nesse periodo, as escolas precisaram ser fechadas e as atividades de todas as
instituicdes de educagao passaram a ser realizadas por meio de encontros e aulas on-
line e n&o presenciais. Essa nova organizagao escolar afetou profundamente todas as

etapas e niveis de ensino.

Figura 35 — Criangas em casa, realizando atividades pedagodgicas de modo remoto

P, T AR

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Sendo a Educagédo Infantil a primeira etapa da Educagéo Basica, que, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantii (DCNEIs), deve ter

garantidos os direitos de conhecer-se, conviver e relacionar-se entendidos como
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principios éticos; o direito de expressar-se e de participar entendidos como principios
politicos; e os direitos de brincar e de explorar entendidos como principios estéticos,

como descrito em seu Art. 4°, que define a crianga como:

Suijeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Entretanto, professores e professoras tiveram que se reinventar a cada dia realizando
aulas de forma remota, apropriando-se de novas tecnologias digitais e ferramentas
que despertassem o interesse dos/as estudantes de forma on-line. Contudo, na
Educacao Infantil esses processos se tornaram desafiadores, pois, assim como
descreve as DCNEls, as interagcbes e brincadeiras estdo alicercadas nesses

processos, de modo que a Educacéao Infantil foi diretamente afetada pela pandemia
da Covid-19.

Figura 36 — Decretos e orientagdes normativas para a realizagcado das atividades
pedagogicas ndo presenciais na Educagéao Infantil

No periodo de 24/05/2021, 09/09/2021, em cumprimento ao Decreto Normativa
n° 3.768/2021e Portaria Normativa n°420/2021 os estudantes abaixo
relacionados realizaram APNP's - Atividades Pedagagicas Nao Presenciais -
no “Tempo Casa’, conforme o sistema de revezamento de acordo a assinatura
do Termo de Interesse:

No periodo de 24/05/2021, até a presente data os estudantes do Educgao
Infantil Il A realizaram as atividades Pedagdgicas Nao Presenciais com ensino
remoto. A partir do dia 02/08/2021 a 09/09/2021, em cumprimento ao Decreto
Normativa n° 3.768/2021e Portaria Normativa n°420/2021 a os estudantes
abaixo relacionados realizaram atividades “TEMPO ESCOLA’, conforme a
assinatura do Termo de Interesse:

+  Afamilia do estudante optante apenas pelo ensino
remoto

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).



97

Desafios maiores se apresentaram nesses contextos de pandemia, como a falta de
acesso a recursos tecnologicos, que atingiu tanto os/as docentes como as criangas e
seus familiares, pois muitos ndo dispdem de aparelhos digitais ou acesso a internet
de qualidade. Outra dificuldade foi a falta de formacdo para que professores e
professoras aprendessem a utilizar novas ferramentas digitais, e maior ainda se
tornaram as limitacbes de acesso ao ensino daqueles que moram em zonas rurais,
como as pessoas moradoras dessa comunidade, onde também esta situada a escola

de Educacao Infantil que é campo desta pesquisa.

Figura 37 — Entrada da comunidade que da acesso a escola de Educagao Infantil

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Tao devastador quanto a pandemia da Covid-19 foi a postura negacionista adotada

por representantes governamentais de alguns paises, como aconteceu no Brasil no



98

ano de 2020, quando a pandemia da Covid-19 se tornou mais drastica, levando muitas
pessoas a serem internadas ou entubadas gravemente por dificuldades respiratérias.
Fatalmente muitas pessoas vieram a 6bito por comorbidades que foram agravadas
com a infecgao pelo virus, mas principalmente pela politica de morte tramada pelo
(des)governo naquele periodo. Pois, enquanto algumas liderangas politicas seguiam
as recomendacgdes da Organizagao Mundial da Saude (OMS) na tentativa de obter o
controle da pandemia, no Brasil o discurso e a postura do entdo presidente foi de total
descaso e negagao, minimizando o virus, posicionando-se contrario as medidas de
isolamento social e fisico, incentivando aglomeragdes, disseminando fake news,
atacando os institutos de pesquisa e ciéncia que trabalhavam intensamente na
produgao de vacinas para imunizar a populagdo e mantendo um discurso antivacina,

antivida.

Figura 38 — Musica “Sobre Pressao” de Gilberto Gil e Chico Buarque

Sob Pressdo
Gilberto Gil e Chico Buarque

Faolto de ar nos gemidos dos “ais”™

A febre,L sevus fontasmas, seus terrores
Sem presso, passo g passo. mais € mais
A besta ovango pelos corredores

O médico caminha com caouvutela

Estuda aos artimanhos do inimigo

A enfermeira brava vence o medo
Pouco Ihe importa a extensdo do perigo
O mundo estd (?) oo Deus dara

O povo nédo se entrego é cobra cega

E Jlad e ca sem lei. sem mais oviso

S0 sei gue € preciso ocreditar

Fazemos todos parte desta historio
Mesmo gue os tontos blefem com o morte
Num jogo de verdades e mentiras

Um jogo duplo de ozar e sorte

A ciéncia abre as suas asas

A esperong¢o a frente como um guia
Com Sdo Jodo na rezo, a pajelaonga

A intervengdo de Xangd na magia
Neste caoanto agui do poesia

Cosa da fontasia e da rozdo

Abre-se g portao e entra um novo dia
Pelo jonela o dentro um coragao

A voz de um bordo o bordo do alvorada
O sol do curora secondo o pulmao

Ano passaodo se eu morri na estrada
Vai gque esse ono ndo morro mais ndGo

E pro montar no Jlombo dao tooda
Desembarcar do trem da pandemio

E pro fazer da rimao arredondada

O rompante finol de uma aolegria
Vamos em frente amigo, vomos embora
Vomos tomaor agquelao tologada

Vomos cantar que o vida e s6 ogora

E se euvu contar amigo

A vida € nada

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Quanto aos dias que seguem modificados pela pandemia da Covid-19, os cantores e
compositores Gilberto Gil e Chico Buarque, cantam acerca das dores, perdas
negligéncias e 0 esperancgar, na composi¢ao da cangéo intitulada Sob pressdo. Muitas
pessoas foram atingidas de maneiras diferentes pelo virus, pois as questdes
socioeconémicas e de desigualdades sociais e raciais que historicamente assola o
Brasil contribuiram para que populagbes em situagcao de vulnerabilidade fossem as
mais atingidas pelo virus. Vale destacar que se enquadram nessa situagado as

populagdes indigenas, negras e pobres.

[...] o que vivemos neste triste presente em que o atual Governo
Federal tem aproveitado a pandemia do COVID-19 como uma
oportunidade de aprofundar suas politicas da morte; seu discurso trata
de minimizar a importancia e a letalidade do virus que mata; descuida
ou diretamente ataca as politicas de cuidado e preven¢ao do contagio;
retarda ou relativiza a importancia da vacinacdo em prol de
tratamentos cientificamente comprovados como indcuos ou até
perigosos. Em outras palavras, essa politica ama e protege o virus que
mata, especialmente quando ele se dirige a populagao negra, pobre,
LGBT, ou seja, ele ama o virus porque mata as vidas que despreza[...]
(KOHAN, 2021, p. 60).

E importante evidenciar que os cendrios de pobreza, desigualdade, degradagdo
ambiental, fome, miséria e de falta de saneamento basico sdo ambientes propicios a
proliferacdo de diversos tipos de doencgas e virus; contudo ndo podemos creditar essa

culpa ao virus SARS- CoV-2, pois, assim como afirma Ailton krenak (2020, p. 6, 7):

E incrivel que esse virus que esta ai agora esteja atingindo sé as
pessoas. Foi uma manobra fantastica do organismo da Terra tirar a teta
da nossa boca e dizer: “Respirem agora, quero ver”. Isso denuncia o
artificio do tipo de vida que nés criamos, porque chega uma hora que
vocé precisa de uma mascara, de um aparelho para respirar, mas, em
algum lugar, o aparelho precisa de uma usina hidrelétrica, nuclear ou
de um gerador de energia qualquer. E o gerador também pode apagar,
independentemente do nosso decreto, da nossa disposigao.

Diante desse contexto de pandemia e documentos curriculares (des)norteadores, as
escolas de Educacéo Infantil do municipio de Domingos Martins comegaram a retornar

com o ensino de modo remoto e hibrido, no ano de 2021. Foram inidmeras reunioes
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presenciais sobre protocolos de seguranga para os/as docentes, reunido presencial
acerca dos protocolos de seguranga para as familias, reunido presencial em relagao
aos protocolos de seguranga para as cozinheiras, reuniao presencial referente aos
protocolos de seguranga para as serventes, reunido presencial sobre protocolos de
seguranga para as criangas, para entrar na escola, para vestir a roupa, para colocar a
mascara, para tirar a mascara, para lavar as maos, para passar alcool, para entrar na

sala de aula, para andar.

Figura 39 — Imagens das Diretrizes e orientagbes pedagdgicas para o ensino
presencial e remoto

£

/
CI/SECEDU/PMDM-Circular n°07/2021: e DIRETRIZES
PEDAGOGICAS 2021
.... Para o Revezamento Presencial foram adotadas medidas de
controle como:
> Retorno Gradual e Escalonado;
> Para o atendimento da comunidade escolar, nas
dependéncias do Cmei € obrigatorio o cumprimento das medidas
sanitarias;
» Monitoramento de sintomas;
> Distanciamento > 1,56m e retorno gradual em etapas;
» Medidas de higienizagao das maos, etiqueta de tosse, uso de |
mascaras, limpeza diaria de ambiente. ﬁ
> Uso obrigatorio de mascaras cobrindo nariz e boca, com troca ¥

sempre que estiver imida ou apos trés horas de uso e apos as
refeigoes;

» Limpeza frequente do ambiente;

> Evitar o compartilhamento de objetos e alimentos;

> Evitar o contato;
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- DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS PRESENCIAIS E NAO
PRESENCIAIS.
Art. 12 Ao longo do ano letivo de 2021 todos os profissionais da
educacgao, deverao fazer um grande esforco coletivo e colaborativo, para
assegurar a manutencéo do vinculo dos estudantes a escola por meio das
"Atividades Pedagogicas Nao Presenciais e Presenciais" (APNPs) e/ou
presencialmente.
Art. 13 As unidades escolares definirdo temas de estudo, conforme
previsto no Curriculo da Educacéo Basica de Domingos Martins que sera ‘
trabalhado a partir de planejamento colaborativo e interdisciplinar, com uso /A
do Google drive, ou outros servicos de armazenamento e sincronizacéo de
arquivos, como também de aplicativos via online.
Art. 14 Par
ao retorno as aulas presenciais, considerando a manutencéo da
seguranca dos estudantes no espaco escolar, sera realizado por
REVEZAMENTO que sera denominado:
I.  "Tempo Escola" (presencial) e; ¢ e
IIl.  "Tempo Casa" (né&o presencial). D J
Paragrafo Unico. Devera ser assegurado as/aos estudantes, tanto no G

periodo remoto como no presencial, que o curriculo, os objetivos de

aprendizagem, as competéncias/habilidades/expectativas nao tenham

distincéo de valoracéo, avaliacao e ponderacéao em relacéo as conversoes

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Retornar a escola de forma presencial imp6s diversas mudancas nos cotidianos da
escola e revelou fragilidades e tensdes em todos que habitam os territérios da
Educacao Infantil. Nas narrativas das professoras e educadoras estavam presentes o
medo e os desafios para superar e seguir caminhando diante de tantos protocolos e
incertezas. Podemos perceber essa tensio e preocupacao na narrativa da professora
Jasmim durante um dos primeiros encontros coletivos presenciais de professoras e

educadoras na escola:

Minha preocupag¢ao como professora de Educacéao Infantil € saber que
durante esses dois anos as criangas nao tiveram contato social,
contato com o outro, com uma rotina diaria, que sempre fez parte da
Educacédo Infantil. A gente sabe que o ensino remoto n&do oferece
qualidade de educacgao para as criancas. Fico pensando como essas
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criangas retornaram para a escola depois de tanto tempo distante! Eu
nao me sinto preparada para esse retorno, temo pelas criancas, por
mim e por minha familia. Olha, vejam esses protocolos!!! Nao entendo
como criangas tdo pequenas vao conseguir manter essa distancia
dentro da sala, ndo abragar o outro, ndo emprestar o brinquedo.

Figura 40 — Encontro de Professoras e educadoras na escola para inicio das aulas
presenciais e hibridas

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Na narrativa da professora Jasmim, percebemos as angustias e duvidas acerca do
retorno das criangas a escola, pois pensar em como seria o trabalho pedagogico com
as criangas diante de tantos protocolos de prevengao, higiene e cuidados que a todo
momento chegavam a escola, de fato, seria um processo desafiador. Logo apoés a fala

da professora Jasmim, a professora Girassol pediu a palavra, dizendo:

De certo modo eu concordo com esse retorno presencial, porque eu
nao sei mais o que é estar no trabalho e estar em casa, eu nao tenho
um espacgo adequado para trabalhar em casa, fora que a qualquer
momento o meu trabalho é interrompido por um filho chamando,
barulho de som, de cachorro... olha acho que nem as criangas
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aguentam mais, porque sei que muitas aqui da comunidade s6 tem um
espaco de qualidade para brincar e aprender aqui na escola!

Um dos maiores problemas educacionais durante a pandemia foram as desigualdades
sociais e raciais que, muitas vezes, refletiram nas escolas. O ensino remoto realizado
como um plano emergencial de ensino durante os periodos de distanciamento social
e fisico mostrou as diferengas entre as redes publicas de ensino e as redes privadas
em relagao ao acesso a ferramentas digitais e a materiais tecnolégicos, de modo que

em sua narrativa a professora Azaleia relata:

Eu penso que ndo tem como exigir tanto dessas criangas que estéao
retornando ao ensino presencial, porque durante todo esse tempo
estavam fora da escola, sei que muitas de nés trabalhamos muito, as
vezes sem condicbes financeiras ou tecnolégica de qualidade,
tentando manter contato com as familias e com as criancas, fazendo
atividades impressas e online e realizando busca ativa, mas sabemos
que na educacdo infantil as criancas precisam de conviver, o
desenvolvimento das criangas exige movimento, musica, exploragao,
contato com diferentes experiéncias, e eu sei que por mais que
algumas familias tentaram ajudar as criangas nesse processo nao foi
suficiente, porque muitos trabalham fora o dia todo, sem contar que
muitas familias aqui moram em areas rurais onde o0 acesso a internet
€ bem precario. Tenho uma aluna que mora sé com a avo que tem
dificuldades para enxergar!

Assim como descrevem as narrativas das professoras Jasmim e Azaleia, a pandemia
revelou que nossas maiores necessidades “[...] se relacionam com o presente como

I6cus do conhecimento, que nao se circunscreve ao que pode ser planejado e

antecipado, mas que é acontecimento” (TIRIBA, 2021, p. 148).

Acreditamos que esse momento coletivo por meio de uma escuta sensivel em que
falamos de nossas angustias, duvidas e dificuldades ao retornar a escola de forma
presencial em tempos de pandemia contribuiu para tecermos redes de
conhecimentossignificagbes que nos ajudassem a problematizar e a reinventar os
cotidianos dessa escola de Educacao Infantil, pois as nossas certezas em relagao as
teorias e praticas realizadas agora estavam sendo colocadas em permanente

movimento, como aponta Nilda Alves (2003, p. 2) ao descrever:

[...] para ir além dessas ligbes aprendidas, tinhamos que lutar contra o
que, em nos, estava encarnado: a cegueira que em nos instalara a
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formacgao recebida; a ideia de separar sujeito de objeto; a ideia de que
trabalhavamos com objetos e ndo com processos; os movimentos que
generalizam, abstraem, sintetizam, globalizam. Em resumo: trabalhar
com a duvida em permanéncia, a incerteza sempre presente e n0ssos
tantos limites [...].

A narrativa da professora Azaleia despertou em mim e em outras professoras
sentimentos de reciprocidade e empatia, pois enquanto professora da Educacgao
Infantil todas nés estavamos vivenciando momentos de insegurangca em relagéo ao
retorno presencial a escola, preocupagdo com as criangas que ficaram por muito
tempo distantes dos cotidianos da escola, medo do virus e incertezas acerca da nossa
prépria docéncia. Apos a narrativa da professora Azaleia, a educadora Violeta fez os

seguintes questionamentos em sua narrativa:

Gente, vocés ja viram como esta essa escola la fora? Quando entrei
aqui pensei que estava até abandonado! Esse tempo todo que a
escola ficou fechada ninguém apareceu aqui para cortar o mato? E a
obra que ficou por terminar? Agora parece mais uma erosao na frente
da escola! Acho que nossas criangas ndo merecem isso!

Figura 41 — Imagem das obras paralisadas em frente a escola de Educacao Infantil

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Na narrativa da educadora Violeta esta presente o descaso do poder publico com as
regides periféricas e com as populagdes vulneraveis, pois “...] devastar o terreno é o
primeiro ato de um processo de construgdo que néo passa pelos que irdo utilizar
cotidianamente a escola” (TIRIBA, 2021, p. 118). Além das obras paralisadas na
escola, outros espacos publicos ficaram sem assisténcia durante a pandemia,
presenciamos muitas pessoas ficando desempregadas e com dificuldades para prover
o alimento em suas casas. Nesse periodo, além de alguns beneficios sociais do
governo, grupos de pessoas voluntarias da comunidade de S&o Bento se mobilizaram

para doar alimentos, legumes e frutas.

As dificuldades estao ai, fico pensando se as criangas vao conseguir
usar essa mascara, porque eu estou sentindo dificuldade de usar, vejo
esse monte de protocolos para serem seguidos, mas na pratica com
as criangcas nao é facil. O que nés vamos fazer? (Narrativa da
educadora Acacia).

“O que nds vamos fazer?”. Com essa pergunta narrada pela educadora Acacia, nés
professoras e educadoras nos mobilizamos em movimentos, pois “[...] a superacao
desses horrores implica decisao politica, mobilizagdo popular, organizacgao,
intervencgao politica, lideranca lucida, democratica, esperangosa, coerente, tolerante”
(FREIRE, 2015, p. 45). Compartilhar nossas narrativas em momentos coletivos
contribuiu para problematizarmos os caminhos de nossas praticas pedagogicas, pois
ao refletirmos sobre as incertezas e duvidas presentes em nossas narrativas foi
possivel compreendermos que estavamos diante do novo e que as respostas que
tinhamos com tanta certeza agora se desfazem em pontos de interrogacdes. Nesse

sentido:

[...] percebemos que nos cotidianos — nas tantas redes educativas que
formamos e nas quais nos formamos — ha necessidade da criacao de
‘conhecimentossignificacdes’ que nos ajudem a viver, literalmente,
para o bem ou para o mal [...] (ALVES, 2020, p. 233).

Entdo, acreditando que esse era o momento de tecermos agdes que amenizassem 0s
danos causados por essa pandemia, bem como por um governo negacionista,

momento de acolher e nos acolhermos, de buscarmos ouvir e dialogar junto com as
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familias e com a comunidade escolar, tempo de aprender a verouvirsentirpensar com
as criangas, pois “[...] esse sentimento de tempo que aprendemos na infancia é
absolutamente essencial para educar, a qualquer idade, pessoas de qualquer idade
[...]"” (KOHAN, 2021, p. 74).

Na infancia, ndo aprendemos o tempo do relégio, mas a sentir
propriamente o tempo: por isso na infancia nunca é demasiado tarde,
porque nao existe “tarde” no tempo de infancia. Na infancia
aprendemos a importancia de esperar, de chegar junto, de brincar
inteiramente, sem pensar em outra coisa e sem olhar muito para o
relégio porque, se o fizermos, seriamos presos de uma angustia de
sentir o tempo passar demasiadamente rapido, que nos impediria
brincar no tempo presente da infancia. Aprendemos a nos inquietar
com o mundo, a nos surpreender, a nos deixar encantar (KOHAN,
2021, p. 73-74).

Vivenciar os cotidianos da Educacéo Infantil em tempos de pandemia nos impulsionou
a ressignificar nossos olhares diante das criangas, professoras e educadoras, que
agora ocupariam espagos restringidos por protocolos e orientacbes de prevengao
contra o virus SARS-CoV-2. As figuras a seguir mostram imagens de algumas das
mudancas e adaptacdes fisicas que precisaram ser realizadas nos ambientes das

creches e pré-escolas para que pudéssemos retornar a escola de forma presencial.
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Figura 42 — Sinalizagbes nos espacos fisicos da escola em tempos de pandemia

USO0 OBRIGATORIO DE MASCARA!

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Diante desse contexto, sabiamos que nossas praticas pedagogicas jamais seriam as
mesmas de um tempo anterior a pandemia, mais do que nunca precisavamos tecer
praticas em torno de uma educagdo menor que seja “[...] a de ndo seguir canones,
padrdes e protocolos pré-definidos, mas de inventar suas formas de agdo na medida

mesma em que age e produz seus saberes singulares” (GALLO, 2013, p. 8).

Assim como salienta Silvio Gallo (2013), precisavamos tragar linhas de fuga a esses
processos educativos embrutecidos por um governo genocida em tempos de
pandemia e por um sistema educacional que ainda supervaloriza a ciéncia maior como
unico saber valido, que “[...] coloca a crianga nos contextos de coordenadas semiéticas

pré-estabelecidas, nas quais ela é treinada — seja para mandar, seja para obedecer”
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(GALLO, 2013, p. 5). Desse modo, adentramos no proximo capitulo apresentando o
primeiro encontro ecoformativo que teve o envolvimento das professoras e

educadoras do turno matutino da escola de Educacao Infantil.
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5 ENCONTROS ECOFORMATIVOS TECIDOS COM PROFESSORAS E
EDUCADORAS NOS COTIDIANOS DA EDUCACAO INFANTIL

Assim, em meio a narrativa acerca do nosso dia a dia, sobre nossas vivéncias e
sentimentos em retornar de modo presencial a escola em tempos de pandemia,
comegcamos a tecer caminhos onde nossas praticas pedagogicas ecoformativas
estivessem embricadas com o0 nosso meio, com a comunidade escolar e seus
participantes. Nesse sentido, a equipe escolar junto com as professoras e educadoras
estipularam os dias e horarios possiveis para a realizacdo dos encontros, ficando
acordado que estes ocorreriam as sextas-feiras de forma quinzenal, pois nesse dia as
professoras nao tinham horario de planejamento na escola, sendo possivel
reorganizar os tempos para que as professoras e educadoras pudessem fazer parte

desses encontros.

Ao iniciarmos o primeiro encontro, cada professora e educadora falou um pouco sobre
si, e eu também falei um pouco acerca da minha trajetéria e sobre a pesquisa que
naquele momento estava em curso. Falei a respeito das problematizacbes que me
levaram ao caminho da pesquisa; expliquei acerca das experiéncias brincantes que
vivi enquanto crianga, até os caminhos de me tornar professora da Educacao Infantil;
sempre me inquietou o modo como as rotinas dos cotidianos das creches e pré-
escolas mantém as criangas distantes da agua, do sol, da terra, dos tempos e espagos
que nos conectam com os ambientes naturais. Assim, entendendo o ambiente natural
como fonte de recursos uteis e reduzindo esses cotidianos a uma dimensao
assistencialista. Nesse momento, a educadora Margarida compartilhou uma

experiéncia de sua meninice:

Quando eu era crianga, la em casa nao tinhamos brinquedos, entao
nossas brincadeiras eram na rua, no meio do mato tomando banho de
rio, era assim para quase todas as criangas da comunidade. Me lembro
que meu pai ficava preocupado com a gente tudo solto pelo rio afora,
mas nao tinha o que fazer os adultos tinham que ir para a roga
trabalhar e ndo dava conta de ficar vigiando a gente nao. Na escola
mesmo eu sO fui entrar quando ja tinha quase oito anos, porque era
longe e naquela época néao tinha transporte escolar ndo, meu pai e
minha mae estudaram pouco mas foi minha mae que ensinou eu e
meus irmaos a ler em casa, antes mesmo de entrar na escola. Entdo
estou dizendo isso, porque ouvindo vocé falar fico pensando nessas
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tantas regras, tantas coisas que dizem que as criangas ndo podem,
isso s6 se for aqui na escola!” (Educadora Margarida).

Ao falar acerca da infancia e de outras criangas, a educadora Margarida questiona a
respeito dos cotidianos escolares institucionalizados com curriculos que tentam
subestimar e controlar os corpos e mentes das criangas. A educadora Tulipa também

compartilha e recorda as memorias vividas em sua infancia:

Trabalho todos os dias aqui e vejo como tem muita coisa que me faz
lembrar a minha infancia, mas percebo também depois desse tempo
todo em casa as criancas voltaram para a escola com medo de muita
coisa e com dificuldade até de brincar, pular amarelinha, pular corda,
cantar. Brincadeiras que antes eram comuns aqui na escola.
(Educadora Tulipa).

Ao ouvir as narrativas da educadora Tulipa, a professora Orquidea compartilhou suas
angustias e sentimentos em relagado ao retorno das criancas e profissionais apos o

longo periodo que ficaram distantes da escola:

Acho importante fazermos esses encontros coletivos porque assim
podemos compartilhar nossas experiéncias e as dificuldades que
também estamos enfrentando, porque tenho certeza que retornar a
escola nao esta sendo facil para ninguém. Eu também tenho filhos e
ao mesmo tempo que tenho medo, sei que eles precisam estar na
escola, a escola n&o é so lugar de aprender n&o, é o lugar onde nos
encontramos, conversamos, rimos, e compartiihamos nossas rotinas
(Professora Orquidea).

Esses espacos coletivos onde compartilhamos nossas histérias, experiéncias, medos
e angustias também nos fortaleceram para tecermos ideias e praticas que nos
ajudassem a esperancar, a caminhar e a resistir. Nesse primeiro encontro construimos
uma caixa para compartilharmos nossas ideias, pensamentos e sugestdes; desse
modo, durante a semana poderiamos escrever e colocar na caixa as ideias e praticas
possiveis de serem tecidas com as criangas, educadoras e professoras nos cotidianos

da escola e socializar as ideias a cada quinze dias.
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Figura 43 — Caixa confeccionada para compartilhar ideias, pensamentos e sugestdes

e

SCOMPARTILHE
AQUI ©
SUGESTOES E®
HTAMBEM
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BOAS IDEIAS.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

As primeiras ideias e sugestdes que foram compartilhadas estavam relacionadas ao
acolhimento das criangas em tempos de pandemia e as estratégias possiveis para que
as criangas conseguissem seguir os protocolos de seguranga e saude. Assim uma das
sugestdes idealizadas com as professoras e a equipe gestora foi convidar a equipe de
saude publica da comunidade para conversar com os adultos e as criangas da escola
sobre prevencgao e cuidados que devemos tomar contra o coronavirus. Mesmo cientes
de que a creche e a pré-escola € composta de criangas pequenas, noés nao
poderiamos subestimar ou desacreditar do potencial de compreenséo e capacidade
delas.
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Figura 44 — Dialogo da equipe de saude com professoras e criangas no retorno

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Desse modo, algumas agdes foram tecidas em nosso primeiro encontro ecoformativo,
sendo uma peca teatral com o tema Super-herdis contra o Coronavirus e um desfile
com o tema Eu uso uma supermascara. Tais acdes foram realizadas com a
participacdo das criangas, das professoras e educadoras. Para que esse momento
pudesse acontecer, uma roda de conversa foi feita para entendermos o que as
criangas pensavam sobre o Coronavirus e sobre os protocolos de seguranga da

escola.
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Figura 45 — Narrativas das criangas em roda de conversa sobre o virus Coronavirus
e protocolos de seguranga na escola

Tem um bicho, cheio de espinhos,
professora que corre para pegar a
gente mas a gente nao vé€, por isso que
precisa usar a mascara, porque ai os
espinhos dele nao machucam a gente!
(crianca, 3 anos) .

Queria brincar na rua, minha mae
falou: Nao pode! Porque o
Coronavirus pega a gente e leva pro
hospital professora, ndo pode!
(crianca, 3 anos).

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 46 — Narrativas das criangas em roda de conversa sobre o virus Coronavirus
e protocolos de seguranga na escola

Eu passo alcool gel para o Coronavirus
nao me pegar, ai eu falo, x6
Coronavirus! Minha vo6 falou que assim
ele ndao mata a gente! Mas a gente vai
poder brincar aqui na escola tia?
(crianca, 4 anos).

Eu tenho uma mascara de super herodis, eu
coloco assim, olha! Quando o Coronavirus vem
eu tenho super poderes e ele ndo consegue
me pegar ndo! (criang¢a, 4 anos).

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 47 — Narrativas das criangas em roda de conversa sobre o virus Coronavirus
e protocolos de seguranga na escola

Eu também quero uma professora,
uma mascara de super poder!
(crianca, 2 anos).

Eu também quero! Vocé vai fazer tia? Ai a
gente vai poder brincar aqui € quando o

monstro vir a gente coloca a mascara e fala
assim “X6 Coronavirus, super poderes”!
(crianga, 2 anos e oito meses).

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

ApOs as criangas compartilharem suas narrativas, sentimentos e desejos na roda de
conversa, as professoras e educadoras iniciaram movimentos na escola para
organizar o desfile e a apresentagao teatral, tendo como protagonistas as criangas
com suas escolhas de personagens, suas narrativas e historias. Ouvir as criangas na

roda de conversa foi um passo importante para compreender o que as criancas
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pensam a respeito do momento pandémico e quais estratégias poderiamos utilizar

para acolher as criangas e oferecer um espaco onde elas pudessem se sentir seguras.

Figura 48 — Apresentacéo teatral com narrativas acerca da pandemia do
Coronavirus, realizada pelas criangas, professoras e educadoras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 49 — Desfile de criangas, professoras e educadoras vestidas de personagens
animados e usando mascaras, devido a pandemia de coronavirus

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 50 — Desfile de criangas, professoras e educadoras vestidas de personagens
animados e usando mascaras, devido a pandemia de coronavirus

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 51 — Desfile de criangas, professoras e educadoras vestidas de personagens
animados e usando mascaras, devido a pandemia de coronavirus

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).



119

Figura 52 — Desfile de criangas, professoras e educadoras vestidas de personagens
animados e usando mascaras, devido a pandemia de coronavirus

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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No segundo encontro ecoformativo, abrimos a caixa em que compartiihamos
quinzenalmente nossas ideias, pensamentos e sugestdes. Diversos temas, perguntas,
duvidas e sugestdes foram surgindo de dentro da nossa caixa, por exemplo: Como
ressignificar nossas praticas, a fim de manter o vinculo da familia com a escola em
tempos de pandemia? Como trabalhar as diferentes emogdes apresentadas pelos
adultos e pelas criangas, em tempos de pandemia? Quais propostas de atividades
realizar para acolher as criangas no retorno ao ensino presencial? Como manter as

criangas de mascara e respeitando o distanciamento social e fisico dentro da escola?

Com as perguntas e duvidas que foram sendo apresentadas, chegamos a conclusao
que as respostas que queriamos nao encontrariamos nos livros, nas lives, nem nos
oficios e normas das secretarias de educagdo, que orientavam em relacdo a

pandemia, pois assim como narra a professora Orquidea:

Nenhuma escola € a mesma, cada crianga, cada pessoa aqui esta
passando por esse momento de forma Unica. Entdo n&o vai ter receita
de bolo, vamos ter que descobrir, aprender vivendo, observando
nossas fragilidades e nos fortalecendo para reinventar nossas praticas,
nosso trabalho! (Professora Orquidea).

Figura 53 — Fotografia do segundo encontro ecoformativo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Diante da narrativa da professora Orquidea e dos tantos outros didlogos que iam
surgindo nos movimentos ecoformativos tecidos com as professoras e educadoras,
unimo-nos diante das perguntas, duvidas e ideias que saiam daquela caixa, pensando
em praticas pedagodgicas que, assim como descreve Tiriba (2021), precisavamos
articular praticas que nos reconectassem com vivéncias corporais, plasticas, musicais
e brincantes que nos afastassem um pouco dos muros, medos e isolamento que ja
habitavam em nés e foram evidenciados pela pandemia da Covid-19. Era preciso
reduzir os passos, ouvir as vontades do corpo, gerar encontros afetivos e coletivos,

pois assim como no dialogo de Bergson (2015):

Generalizamos as coisas, inclusive os nossos sentimentos, com a
frieza e a rigidez das palavras, e compomos e decompomos sistemas
filoséficos como pecas de um mosaico. Assim, apaticos a natureza
movente do real, ndo escutamos a melodia continua da vida profunda
que ecoa dentro e fora de nés. Consequentemente, habituamo-nos a
recompor artificialmente o tempo, ignorando a diferenga entre o tempo
real, ou seja, a duragao e o tempo representacional (BERGSON, 2015,

p. 1).

Neste sentido, o segundo encontro ecoformativo nos impulsionou a tecer as Oficinas
ecobrincantes por meio de praticas pedagdgicas opostas ao modus operandi do tempo
linear, representado pela imagem dos relégios e calendarios, ao qual seguimos
sempre correndo contra, aprisionados por acdes e modelos utilitaristas e pré-
estabelecidos, pois “[...] somos livres quando todos os nossos atos se evadem dos
habitos e das significagbes cristalizadas nas condutas comumente instituidas [...]”
(BERGSON, 2015, p. 50).

A obra A Persisténcia da Memoria € um quadro do artista Salvador Dali (1931) e vai
ao encontro da filosofia bergsoniana que evidencia tempo e espago como
transformacao prépria do meio ambiente e nos mostra como apreendemos o tempo
de maneira fixa, descontinua e numeravel, mascarando nossa vida interior e o

ambiente da acgao livre.
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[...] A duracao totalmente pura é a forma que a sucessao dos nossos
estados de consciéncia adquire quando o nosso eu se deixa viver,
quando ndo estabelece uma separacéo entre o estado presente e os
anteriores (BERGSON, 2015, p. 147).

A obra traz uma mensagem relacionada a temporalidade e a memdria, apresentando
uma visao subjetiva do tempo, que tem sua propria forma de acontecer e foge a

racionalidade.

Figura 54 — Obra de arte A Persisténcia da Memoria, de Salvador Dali (1931)

Fonte: Cultura genial (2021).

Pensando nos espacostempos que sao estabelecidos nas rotinas das creches e pré-
escolas, nesse encontro ecoformativo nos movemos a tecer a primeira oficina
ecobrincante dialogando sobre o tempo linear, produtivo e quantitativo, empregado
nos cotidianos escolares em forma de semestres, anos e periodos, sem, contudo,

contar o tempo presente, vivido.

Apés observarmos e refletirmos acerca das vontades e desejos que as criangas
manifestam nas interagées com os seres humanos e ndo humanos, consigo mesma e
com o0 mundo natural, iniciamos a oficina com o tema “Flores por toda parte”. Esse

tema foi tecido durante os encontros ecoformativos ao dialogarmos: a respeito dos
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protocolos de seguranca e distanciamento social e fisico na escola em tempos de
pandemia; acerca da situagao de abandono que os espagos externos da escola se
encontravam ao ter suas obras paralisadas; e em relagao aos desejos expressos nas
narrativas das criangas em querer retornar a escola e poder brincar, encontrar e

conversar.

De modo coletivo, comegamos a compartilhar ideias e praticas para recuperar as
plantas e flores que havia no entorno da escola antes das obras de pavimentagao
terem sido iniciadas e, logo mais, abandonadas no entorno da escola. Assim,
propomo-nos a conversar € a sensibilizar as familias da comunidade em relagao ao
abandono que estava instalado nas areas externas da escola, e a partir da situagao

apresentada sugerir agdes dialdgicas e problematizadoras, a fim de:

[...] propor ao povo, através de certas contradigdes basicas, sua
situacao existencial, concreta, presente, como problema que, por sua
vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo sé no risivel intelectual,
mas no nivel da agao (FREIRE, 1987, p. 55).

Figura 55 — Encontro coletivo e dialégico com as familias da comunidade escolar

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Sementes, mudas, adubos e terra: esses foram alguns dos materiais doados pelas
professoras, educadoras e familiares da comunidade escolar para darmos inicio ao
plantio das flores e plantas no entorno da escola. Assim como dialoga Gallo (2013),
por meio de agdes coletivas, politicas e solidarias nos movemos a tragar linhas de fuga
€ nao permanecer a espera de politicas governamentais e burocraticas instituidas em
uma educagao maior que ndo atendem as necessidades de uma educagao menor que
se constroi na produgdo coletiva e comunitaria, pensada e praticada de forma
rizomatica, feita com “[...] desejo de aprender, desejo de adentrar realidades...seguir,
penetrar, conectar infinitamente, como um rizoma, onde nao ha pontos definitivos de

chegada, ndo ha fronteiras disciplinares!” (GALLO, 2003, p. 15).

Figura 56 — Organizagdes e trocas coletivas por meio do grupo de WhatsApp

Professores CMEI ~ _-_" - L 5

Ana secretdaria Cemei, Genaina, JO Dir

Idéias para nosso jardim... ., -

Tudo com reciclaveis

+55 28 99926-9167 Carol Machado Fassarella
Adorei as idéias. Tenho as suculentas
para doar 19:40

&> >
95

Vamos plantar com as criangas Carol

Eles vao amar

Eu dou a terra e o substrato e vc as
suculentas..

Pedagoga Carla Renata

Q lindo 19:53

Xz
) Mensagem (O] o

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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A medida que conseguiamos as doacgdes de materiais, fomos ressignificando também
o planejamento semanal, de modo que a producéo da oficina “Flores por toda parte”
estivesse presente nas rotinas da escola e nos cotidianos das criangas. Contudo,
problematizagdes maiores comegaram a surgir, pois “nem tudo sao flores”: apesar das
doacdes de materiais para o replantio, muitas de ndés nao tinhamos habilidades para
o plantio e manejo das plantas; um outro fator era pensar na preparagao do solo e nas

espécies de flores e plantas que se adaptam ao clima frio de uma regido montanhosa.

Desse modo, no terceiro encontro ecoformativo as professoras e educadoras se
reuniram para pesquisar em documentos, livros e sites informagdes e conhecimentos
qgue nos ajudassem a conhecer as especificidades das flores, do solo e do clima para
iniciarmos o plantio. Uma das problematizagdes foi levantada pela professora

Margarida:

Gente, acho que estamos caminhando bem, mas agora estou
pensando aqui... Como vamos cuidar das flores quando a escola
estiver fechada? E os finais de semana? Nao da para acreditar que
elas vao esperar passar o fim de semana, os feriados para serem
adubadas, cuidadas e regadas! (Professora Margarida).

Figura 57 — Terceiro encontro ecoformativo com professoras e educadoras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Na narrativa da professora Margarida, esta presente o ato de perguntar, que vai ao
encontro do vivido nos cotidianos escolares e nos faz refletir acerca do tempo e
cuidado que precisamos dedicar a todas as formas de vida, assim como descreve
Soler Gonzalez e Andreia Ramos (2014, p. 103): “[...] as redes de conversag¢des aqui
apresentadas nos alimentaram e criaram em nos o exercicio de curiosear e pensar a
Educacao Ambiental [...]". Assim, movemo-nos a organizar ideias para semear e
manter viva as flores por toda parte a partir das ideias tecidas nas narrativas das
professoras e educadoras, pois, de acordo com Freire e Faundez (apud KOHAN,
2021, p. 45), “[...] A questao, justamente, ndo seria introduzir “a hora das perguntas”
no curriculo ou burocratizar e instrumentalizar didatizando o ato de perguntar, mas

‘reconhecer a existéncia como um ato de perguntar! [...]"

Se o trabalho que estamos tentando realizar aqui envolve as nossas
praticas coletivas, ndo poderiamos conversar com a comunidade, com
as familias que moram préximo a escola, para nos ajudar nessa tarefa
de fazer a manutengao e cuidado das flores nesses dias em que a
escola se encontra fechada? (Professora Jasmim).

Essa seria uma 6tima iniciativa, Jasmim, na minha familia mesmo tem
meu sogro que faz suas proprias mudas de plantas e flores, o quintal
dele é uma beleza de tdo florido. Ele ndao mora tao perto da
comunidade, mas tenho certeza de que ele toparia na hora, em nos
ajudar com as mudas! (Professora Orquidea).

Eu ndo imaginava que esses encontros coletivos poderiam nos ajudar
tanto, olha onde estamos, pesquisando buscando conhecimento para
florir a nossa escola. Ha poucos dias eu s6 via tristeza s6 de pensar
em retornar para a escola. Mas estar aqui conversando, tentando
construir caminhos para continuar, tem me ajudado a ndo pensar s6
nos problemas, entdo eu vejo que essa oficina vai nos ajudar a
caminhar muito! (Educadora Rosa).

Estdvamos no segundo semestre do ano de 2021 quando iniciamos agdes para tornar
realidade as nossas ideias, sonhos e inventividades que foram sendo tecidas nos
encontros ecoformativos através de nossas narrativas e planejamentos dialogicos.
Desse modo, a professora Jasmim convidou seu sogro, Crisantemo, para nos ajudar
a trilhar esse caminho das flores em nossa escola. Seu Crisdntemo aceitou de

imediato; contudo, sua idade n&o Ihe permitiria longas caminhadas até a escola, assim
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ele combinou de nos ajudar trabalhando em sua prépria casa no preparo das terras e

plantio das mudas.

Nossos movimentos dialogam com as ideias de Ailton Krenak (2020), o qual afirma
que, a0 ocuparmos 0S microespagos aos quais pertencemos, estamos também
lutando para adiar o fim deste planeta, distanciando-nos dessa macropolitica que visa
ao lucro em detrimento de qualquer forma de vida, pois, “[...] os agentes da
micropolitica sdo pessoas plantando horta no quintal de casa, abrindo calgadas para
deixar brotar seja Ia o que for. Elas acreditam que é possivel remover o tumulo de
concreto das metrépoles” (KRENAK, 2020, p. 11).

Os encontros ecoformativos, as pesquisas, os dialogos e narrativas seguiam
emergindo nos cotidianos escolares, contudo, aos finais de semana, ndo era possivel
reunir as professoras e educadoras para dar seguimento a oficina de flores, pois esse
era o tempo que muitas conseguiam para estar com seus familiares e descansar.
Desse modo, eu e alguns participantes da comunidade nos disponibilizamos em
alguns fins de semana a estar juntos com o Seu Crisantemo cuidando da terra, do

adubo e das mudas de flores.

Figura 58 — Adubacao da terra para plantio, no quintal de Seu Crisdntemo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 59 — Preparacao da terra e de algumas mudas com a ajuda de Seu

Crisantemo e de seus netos
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/

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 60 — Preparacéao da terra sendo cuidada por Seu Crisantemo

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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A medida em que a terra ia sendo tratada na casa do Seu Crisantemo, as professoras
e educadoras iam realizando praticas pedagdgicas ecologicas e coletivas com as
criangas nos territérios da escola. Nos encontros ecoformativos com educadoras e
professoras, fomos tecendo planejamentos para preencher os curriculos escolares
com nossos sonhos, desejos e flores, de modo que a oficina de flores estivesse
presente na rotina da escola possibilitando as criangcas conhecer, realizar e vivenciar

a Oficina “Flores por toda parte”.

Conversamos com as criangas sobre a oficina de flores, explicando para elas que
nossa escola ficou por um longo periodo fechada e agora precisava de nossa ajuda
para que voltasse a funcionar com alegria. Assim, as professoras e educadoras se
organizaram em grupos para conversar com as criangas e convida-las a participar da
oficina. Apds esse momento, alguns espacos foram organizados para que as criangas
pudessem conversar, perguntar, conhecer e descobrir as diferentes espécies de flores

que poderiam ser cultivadas nos territérios da nossa escola.

Figura 61 — Encontros solidarios e criativos com as turmas da Educacéo Infantil para
falar sobre as flores
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 62 — Criancas convidando outras turmas para participar da Oficina
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Os primeiros encontros ecoformativos realizados com as criangas nos cotidianos da
escola despertaram em ndés emocdes e sentimentos que nos mostraram ser possivel
redesenhar os caminhos de conhecer (TIRIBA, 2021), movendo-nos a caminhar pelas
palavras de Paulo Freire (2015, p. 89) ao dizer que “[...] para educadores e educadoras
democraticas o ato de ensinar, de aprender, de estudar sdo que fazeres exigentes,
sérios, que nao apenas provocam contentamento mas que ja séo, em si, alegres”. Em
meio aos desafios que emergem dos cotidianos escolares com as criangas, arriscamo-
nos pelo gosto do risco, que s6 tem sentido quando € corrido “[...] por um ideal, um
sonho mais além do risco mesmo” (FREIRE, 2015, p. 71).

Ouvirsentir as criangas como praticantespensantes dos cotidianos € alimentar nas
criangas o gosto por perguntar, entendendo para além da linha cronoldgica que as
demarca unicamente como seres infantis. Na oficina “Flores por toda parte”,
desejamos tecer praticas pedagogicas que se inspirem na forga perguntadora da

infancia que nos inspire na “[...] poténcia de uma vida infantil; uma educagao que
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encontra, através das perguntas e do perguntar, a infantilidade da vida através de uma
pedagogia na e da infancia” (KOHAN, 2021, p. 46).

Nesse movimento de ouvirsentir a forga perguntadora da infancia, convidamos o leitor
e a leitora para o préximo capitulo, intitulado Redesenhar os caminhos de conhecer

com a forga curiosa e perguntadora das criangas.
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6 REDESENHAR OS CAMINHOS DE CONHECER COM A FORCA CURIOSA
E PERGUNTADORA DAS CRIANCAS

O delirio do verbo

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco, la onde a

crianga diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianga ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona

para cor, mas para som.

Entao se a crianga muda a fungédo de um verbo, ele delira. E
pois. Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer nas-
cimentos — o verbo tem que pegar delirio.

(Manoel de Barros, 2018)

O poema citado na epigrafe, do poeta Manoel de Barros (2018), faz parte de sua obra
literaria Memorias Inventadas, na qual o poeta se propde a escrever acerca da
infancia, juventude e velhice, permitindo-se todos os devaneios de sua existéncia
poética sem deixar esvaziar-se o sentimento da infancia presente em cada fase da
vida. Essa forma de escrever e viver a infancia, para além do tempo cronolégico e da
fase inicial da vida, vai ao encontro com as memorias de Paulo Freire (2015) ao falar
a respeito da sombra da mangueira que em sua meninice era usada para brincar, se

refrescar, conversar, sentir, ouvir os passaros e falar acerca das saudades.

Na sombra desta mangueira, Paulo Freire aprendeu a ler e a escrever com seus pais,
“[...] aprendendo a ser no mundo com o mundo e com os outros [...]” (FREIRE, 2015,
p. 50). Mergulhadas nas memodrias inventadas de Manoel de Barros (2018) e
inspiradas na metafora e vida das sombras das mangueiras na vida de Freire para que
passados 0s anos ele pudesse manter em si uma meninice revolucionaria, desejamos
tecer condigdes para que o curiosear e a forca da pergunta-menina sejam nossas
praticas politicas e ecologistas “[...] que essas perguntas encontrem acolhida e
sensibilidade, para que elas possam ser compartilhadas com outras e outros e
desdobradas em muitas outras perguntas que ajudem a entender e a colocar em

questao o mundo que se vive” (KOHAN, 2021, p. 47), pois:
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Somos velhos ou mogos muito mais em fungao de se nos inclinarmos
ou ndo a aceitar a mudanga como sinal de vida e ndo a paralisacéo
como sinal de morte. Somos mogos na medida em que, lutando, vamos
superando os preconceitos. Somos velhos se, apesar de termos
apenas 22 anos, arrogantemente desprezamos os outros e 0 mundo.
Vamos ficando velhos na medida em que, despercebidamente,
comegamos recusar a novidade porque “no meu tempo era diferente,
era melhor”, dizemos. O melhor tempo, na verdade, para o jovem de
22 ou de 70 anos é o tempo que se vive. E vivendo o tempo como
melhor possa viver que o vivo bem (FREIRE, 2015, p. 70).

Figura 63 — Criancas observando as mudas de flores nas varandas da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

— Ypé (crianga): Professora por que essa ali ndo nasceu?

— Bromélia (professora): Ela ainda esta dormindo, mas vamos continuar observando
todos os dias, que ela também ira acordar como as outras.

— Onze horas (crianga): Acordar igual a gente? Mas elas comem também?

— Bromélia (professora): Sim, elas irdo acordar assim como nos. Elas se alimentam
também, mas o alimento delas é diferente do nosso. Elas gostam do sol, se alimentam
da terra e gostam de beber agua igual a gente.

— Jacaranda (crianga): Tiaaaa, a plantinha bebé acordou, vem verl!!! (chegando na
Sala correu para mostrar uma das flores que se abriu).

— Jacaranda (crianga): Eu vou dar agua para ela!
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— Bromélia (professora): pouca agua, Jacaranda, para ela ndo se afogar!
— Jacaranda (crianga): Ta bem!
— Jacaranda (crianga): Eu vou beber um pouco da agua dela (bebeu a agua do

regador)!

O encontro das criangas com a Oficina “Flores por toda parte” foi vivenciado nos
cotidianos da escola. As trocas e dialogos coletivos que iniciamos nos encontros
ecoformativos com professoras e educadoras agora se ramificam pelo chdo das

varandas, patios, salas, banheiros e nos planejamentos semanais.

Mexer com a terra, descobrir, plantar sementes, planejar os horarios e tempos de regar
e adubar as diferentes espécies de mudas, apreciar, cuidar e esperar ansiosamente
pelo desabrochar de cada uma delas nos permitiu tecer e vivenciar a oficina com as
criangas, apequenando-nos para ouvir e respeitar as perguntas, agdes e movimentos
das criancas. Os caminhos e tempos das flores e das criangas sinalizam para nés que
€ preciso honrarmos uma pedagogia da pergunta que coloque as criangas como
protagonistas, em pé de igualdade, nem por cima nem por baixo (KOHAN, 2021, p.
48).

Figura 64 — Criancas, regando as mudas de flores
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Jacaranda (crianga), observando o cuidado que as mudas de flores recebiam dos
adultos e das outras criangas, comeu uma pétala da flor. Em alguns dias, bebeu a

agua do regador, tocou nas mudas e disse que queria ser flor, cuidado que nem flor!

[...] o problema nao diz respeito apenas as criangas, mas também a
todos aqueles sujeitos “colonizados” considerados “menores”.
Criangas aqui poderia querer simbolizar tantas outras figuras
colonizadas: indigenas, negros, pobres, sem terra, mulheres e todas
aquelas categorias carregadas de pré-conceito e desprezo.
Certamente, ndo se trata de uma questao relevante apenas para a
educacao (KOHAN, 2021, p. 48).
Os movimentos que as criangas tecem ao desejar cuidar e acompanhar as mudas de
flores revelam também os sentimentos, dores, desejos e histérias que elas carregam
desde muito cedo ao se tornarem moradores e vitimas de uma comunidade que é
marginalizada e desassistida de politicas raciais e sociais. O texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIls) descreve que a crianga se
desenvolve nas relagdes e praticas cotidianas que vivencia, construindo assim sua
identidade pessoal e coletiva. Ao observar, brincar, imaginar, experimentar, narrar,
aprender e questionar, vai construindo sentidos sobre a natureza e a sociedade e

produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 12).

As criangas sao capazes de criar, imaginar, perguntar, brincar e inventar muitas vezes
residindo em condi¢des precarias de moradias, vivendo em comunidades com pouco
ou nenhum acesso a saneamento basico, calgamento, assisténcia a saude publica,
segurancga e espacos de lazer. Diante desses contextos, muitas criangas narram ou
expressam suas vidas, seus desejos, necessidades, historia de violéncia, opresséo e

perdas.

— Jacaranda (crianga): Eu vou ser o pai daquela flor ali! Posso levar ela pra minha
casa tia?

— Girassol (professora): Mas por que vocé quer levar a flor?

— Jacaranda (crianga): Porque eu vou ser o pai dela tia, meu pai ndo voltou mais para

casa, mas quando ele voltar eu vou dar essa flor para ele.
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— Girassol (professora): Jacaranda, as flores ainda estdo muito pequenas, nés vamos
ter que cuidar muito delas ainda, quando elas estiverem maiores podemos fazer outras

mudas para vocé e seus colegas cuidarem em casa, ok?!

Diante de tais narrativas, Paulo Freire (2015) nos convoca a reconhecer os enormes
obstaculos que o sistema capitalista impde as minorias, as comunidades periféricas e
menos providas de recursos. O autor nos impulsiona a esperancgar, a acreditar na
possibilidade de mudarmos o mundo, sem, contudo, deixar de reconhecer as
realidades, os empecilhos impostos as classes menos privilegiadas, as minorias

marginalizadas.

Nosso lugar enquanto professor/a, educador/a e participante da sociedade é o de se
incomodar, recusar o siléncio em meio aos discursos dominantes e fatalistas.
Apostando em uma pedagogia freiriana, politica, em uma pedagogia-menina, em uma
pedagogia da pergunta para nos inserirmos nas realidades cotidianas dessa escola
de Educagao Infantil, a fim de sonhar outros mundos, desejando com as oficinas
mobilizar e organizar agdes que tornem menos perversa as realidades de uma

sociedade tao desigual e injusta como a nossa.

Figura 65 — Criangas separando as mudas de flores e observando o crescimento
delas

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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— Professora, quando vai nascer as flores amarelas?

— Professora, que horas a gente vai sair para dar agua a elas?

— Hoje vocé me deixa entregar os regadores?

— Por que essa daqui ndo saiu ainda professora?

— Que dia a gente vai plantar la fora?

— A gente pode dar um nome para essa flor aqui?

(perguntas feitas pelas criangas na roda de conversa sobre a Oficina “Flores por toda

parte”).

Figura 66 — Criancas e professora conversando e observando o crescimento das
flores

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

A forga das perguntas curiosas das criangas foram exigindo de nés uma postura
sensivel para ensinar e aprender para além de uma memorizagdo mecanica e
conteudista. Enquanto professoras e educadoras conscientes das realidades cruéis e

desumanas que estao presentes na vida de tantas criangas dessa comunidade, néo é
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possivel “[...] estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas” (FREIRE, 2015,
p. 40).

As narrativas e as perguntas das criangas descortinam as problematizagdes, as
caréncias, as dores e as faltas que se apresentam nos cotidianos desumanizantes de
uma comunidade. E nesse sentido, as perguntas e narrativas das criangas nas
tecituras das oficinas implicam aberturas para aprendermos, construirmos e

reconstruirmos, para sonharmos e transformarmos nossas realidades.

E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil, mas é possivel, que
vamos programar nossa agao politico-pedagégica, ndo importa se o
projeto com o qual nos comprometemos é de alfabetizacao de adultos
ou de criangas, se de agdo sanitaria, se de evangelizacédo, se de
formagao de méao-de-obra técnica (FREIRE, 2016, p. 41).

Plantar, adubar e regar ultrapassou os muros da escola e se tornou nossas praticas
ecoldgicas e coletivas, caminhos que encontramos para realizar bons encontros com
a agua e com a terra, para conversar e trocar conhecimentos e mudas com os vizinhos
da escola. Nossos regadores eram feitos de garrafas pet e ficavam a disposi¢cao das
criancas e adultos; o desejo de observar, escrever e desenhar sobre o que

plantavamos se tornou fonte de conhecimento vivo.

— Anturio (crianga): Tia vou falar sobre uma coisa, vocé sabia que a Uvaia vai com a
letra U e com a letra V e A? Uvaia!

— Hibisco (crianga): Eu fiz um saboriflério, professora!

— Bromélia (professora): O que é um saboriflério, Hibisco (crianga)?

— Hibisco (crianga): O lugar onde guarda todos os sabores de flores professora
(sussurros)!

— Copo de leite (crianga): Olha professora, vou desenhar essa flor aqui e vou levar
para meu avo, ele gosta de flores!

— Dalia (crianga): A professora Jasmim disse que nédo pode afundar muito as

sementes, porque sendo ela morre, ndo vai nascer!



Figura 67 — Criangas plantando sementes de flores

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 68 — Crianga desenhando as flores do estacionamento da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 69 — Criangas regando a muda de arvore da Uvaia

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Nossas praticas pedagodgicas ecologistas caminham com as oficinas, florescendo
entre os muros, caixas, calgadas, salas e patios, mostrando-nos que os caminhos de
conhecer, cuidar e respeitar todas as formas de vida ultrapassam a pratica educativa
que se sustenta sob a I6gica de uma organizacao curricular homogeneizada, centrada
na representacdo, memorizagao e reprodu¢cdo mecanica como unica forma de
conhecimento. Nas oficinas, vamos reconhecendo a aprendizagem como uma
producdo autopoiética®, em que as criangas tecem suas existéncias no mundo ao
mesmo tempo que o conhecem pela experiéncia. Assim, nossos movimentos buscam
abandonar, romper com concepg¢des de conhecimentos dominantes que buscam

delimitar os caminhos de conhecer.

8 “...] inicialmente conhecido como teoria da autopoiese. E uma explicagdo do que é o viver e, ao

mesmo tempo, uma explicacdo da fenomenologia observada no constante vir-a-ser dos seres vivos no
dominio de sua existéncia. Enquanto uma reflexdo sobre o conhecer, sobre o conhecimento, € uma
epistemologia. Enquanto uma reflexao sobre nossa experiéncia com outros na linguagem, é também
uma reflexdo sobre as relagbes humanas em geral, e sobre a linguagem e a cognigdo em particular.”
(MATURANA, 2001, p. 13).



Figura 70 — Flores nascendo dentro das caixas. Produgdes realizadas nos
movimentos da Oficina “Flores por toda parte”
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 71 — Flores nascendo nos muros da escola. Produgdes realizadas nos
movimentos da Oficina “Flores por toda parte”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Figura 72 — Flores no banheiro da escola. Produgdes realizadas nos movimentos da
Oficina “Flores por toda parte”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Figura 73 — Muda de Uvaia, plantada no patio da escola. Produgdes realizadas nos
movimentos da Oficina “Flores por toda parte”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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A oficina “Flores por toda parte” nos permitiu verouvirsentirpensar outros caminhos e
descobertas. Em um desses caminhos encontramos os sapos. Sim! Eles sempre
estiveram ali mesmo antes da constru¢do da escola, antes de nés. Vivendo em uma
sociedade do consumo e do descartavel, nossos modos de existir se apressam ao
passo das batidas do tempo cronoldgico, corremos para chegar, corremos para partir,
enfileiramo-nos para consumir e nos despedagamos para produzir; assim, passamos
pelos sapos sem vé-los e sem ouvi-los. Contudo, a escola foi construida em um terreno
popularmente chamado de brejo, e brejos sao lugares propicios a vida e reproduc¢ao

dos sapos.

Diante dos cotidianos apressados da escola e dos pés que andam acelerados, o
periodo de reprodugédo dos sapos acontece e a vida dessa espécie surge e pula a
medida em que a escola se agita, se desregula e se perde do tempo Chronos nos

corredores da escola com narrativas as quais podemos ouvir:

— Eu tenho medo de sapo, tira ele daqui!
— Corre, 0 sapo, gente!
— Joga sal nele!

— Isso néo é sapo ¢ perereca!
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Figura 74 — Sapo na porta da sala

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).

— Gente, estamos num lugar onde era tudo brejo, vocés querem o que?

— Pega a vassoura, vou tocar ele (criangas correm gritando, se afastam do sapo,
outras se aproximam um pouco, querem ver)!

— Né&o precisa matar ele, gente!

— La em casa eu mato!

— Né&o vai matar ndo, mata s6 na sua casa, o agente de endemias veio aqui e disse

que esses bichinhos so6 ficam em lugares bons para eles viverem!

Numa sociedade cuja espécie humana se coloca como superior a outras espécies de
vida e se alimenta de um estilo de vida consumidor, distante da terra, afastada da
condigao biofilica do ser humano, narrativas como as transcritas anteriormente séo
naturalizadas, pois “[...] ninguém sera capaz de amar o que ndao conhece; ninguém
sera capaz de preservar uma natureza com a qual ndo convive” (TIRIBA, 2021, p.
200). As movimentagbes dos sapos em seu territério de origem e os diferentes
sentimentos e atitudes que eles despertam nas participantes dos cotidianos escolares

nos levou a problematizar nossas praticas nos encontros ecoformativos, de maneira
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gue nos colocamos a tecer agdes que religassem os caminhos de conhecer e conviver
com outras formas de vida, que superem as dicotomias que geram “[...] desequilibrio
além de sentimentos de indiferengca e desafeto, comportamentos sociais pouco

atentos, ou mesmo agressivos em relagdo a natureza, seus seres e processos’
(TIRIBA, 2021, p. 193-194).

Figura 75 — Perereca no gramado da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).

Com os encontros ecoformativos e com as leituras e pesquisas no campo da
Educagdo Ambiental, algumas problematizagdes emergiram, dentre elas: Como
convivemos com outras espécies de seres vivos presentes nos cotidianos da escola?
Como as praticas de professoras e educadoras influenciam nas relagdes e atitudes
das criangas com outras formas de vida presentes na escola? Como organizar agdes
pedagogicas que contribuam com praticas politicas, coletivas e ecologistas em
educagao? Diante de tais problematizacées, o planejamento apresentado a seguir foi
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tecido e realizado por professoras, criangas e educadoras no territorio da escola e no

habitat dos sapos.

Figura 76 — Plano de ag&do com o tema “Eu vi um sapo”!

Centro Municipal de Educaco infantil

Plano de agao
1. Tema: "Eu vi um sapo™!

2. Justificativa:

O tema “Eu vi um sapol”. surgiu durante as vivéncias e narrativas do cotidiano no Cmei, que
se encontra localizado em uma regido de brejo onde muitos sapos aparecem no fim do
inverno. periodo em que termina a ibernacio e inicia a reproducio desses anfibios.

O fim dessa estacio do ano faz com que os dias da semana na escola se tornem bem agitados
... criancas, sapos, brinquedos. ras, vassouras, professoras, gritos, pererecas, medos e risos
passam a se encontrar nesse lugar

Diante das narrativas e sentimentos expressados pelos diversos participantes da escola. a
equipe gestora juntamente com as professoras, criancas e educadoras buscaram realizar
encontros ecoformativos para dialogarmos e construirmos acdes que envolvam os seres que
habitam esse cotidiano, tessendo praticas ecolégicas e dialdgicas no territdério que & das
criancas, das ras. das professoras, das educadoras, dos sapos, das serventes, das
cozinheiras e das pererecas

3 Objetivo geral

Entender porque os sapos aparecem na escola; Conhecer as principais caracteristicas dos
sapos e a historia desse animal no meio ambiente

4. Objetivos especificos

Compreender como 0 sapo nasce e as fases de transformac3o do seu desenvolvimento;
Reconhecer os varios tipos de sapos que encontramos na natureza;

ldentificar como vive o0 sapo, 0 que ele come e onde & seu habitat

Construir consciéncia ambiental.

6. Parceiros envolvidos no projeto
Professoras, criancas, educadoras e equipe gestora.

7. Plano de agdes:

Agdo A — Descobrindo o sapo

Descrigdo: Organizar momentos onde as criancas possam explorar os ambienes da escola
para observar e investigar os diferentes tipos de anfibios (sapo, r3, perereca) que aparecem
no cotidiano/escola. Durante a ivestigacdo, a professora pode conversar com as crian¢as

levantando hipoteses e compartilhar perguntas e duvidas. Aproveitar 0 momento para
registrar fotos dos acontecimentos

Acdo B ~ : esquisa e curiosidades sobre o sapo

Descrigao: Reali pesquisa através da Internet para observar os diversos lipos de sapos,
ressaltando alguns pontos que devem ser observados, a cobertura do Corpo, sua cor, como
ele nasce, o que ele come, como ele vive e se reproduz no meio ambiente Em seguida fazer
uma roda de conversa para compartilhar dialdgos e reflexdes sobre o video apresentado.

Acgdo C — Histérias de Sapo.

Descrigao: Realizar escolhas de livios sobre o tema para contacio de histérias, como: A
Festa no Céu, Sapolandia, O sapo Encantado. Sapo Cururinho na Beira do Rio, O sapo
Sapeca, Dona Sapuda e Seus Filhotes, O Jacaré e o Sapo. entre outros.

Instrumento(s) e critérios de avallacéo
A avaliac@o sera feita através da observac3o da professora gquanto ao interesse, curiosidade

e participac@o das criancas nas agdes propostas. considerando a trajetéria de suas
descobertas e aprendizagens

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).
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Figura 77 — Perereca subindo pelo encanamento do vaso sanitario

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).

Figura 78 — Criangas observando o sapo no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).
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Os movimentos de verouvirsentirpensar nos despertam fazendo com que prestemos
atencao a escuta, ao curiosear, as inventividades e as descobertas das criangas. Pois
distante dos olhos vigilantes dos adultos, dos mecanismos de controle acerca dos
seus corpos, encontramos criangas observando os sapos, conversando a respeito das
formigas no formigueiro, sobre a dona aranha para além da que é representada nos

livros e cangdes.

Figura 79 — Criangas observando o sapo no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).



Figura 80 — Criangas observando aranha que apareceu na sala de aula
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).

Figura 81 — Criangas observando o formigueiro no patio da escola
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).
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Figura 82 — Criangas observando a minhoca que apareceu na caixa de areia

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022).

De fato, mesmo diante dos tempos marcados para brincar, aprender, higienizar e
alimentar, as criancas rompem o tempo Chronos, que € a propria regulagdo do
movimento, e experienciam o tempo Aion que se alonga em sua pura forma vazia do
tempo. As criangas criam percursos sem fim, sozinhas ou em grupos mesmo quando
séo colocadas sentadas ou enfileiradas, brincam umas com as outras, se alegram em
contato com a agua, com as flores que se abrem, investigam, inventam e se misturam

com bichos que aparecem nos cotidianos da escola.

Os conhecimentossignificagées das criancas sao tecidos nos territérios onde seus
corpos podem se movimentar, sentir e se expressar. Nesse sentido, podemos pensar
as criangas como cartografas que tragam, inventam seus mapas, tramam percursos
por onde passam, e cada uma a seu modo resiste e trasborda de imaginagdo os
percursos que se apresentam previsiveis. Ao experienciar o0 modo de
sentirpensarouvir das criangas, aproximamo-nos da poténcia de uma vida infantil, sem
nos preocuparmos com nossas idades cronoldgicas, assim como descreve Kohan
(2021):
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Uma vida infantil € uma vida que comeca tudo de novo ou que pensa
que sempre é tempo para comecgar. Uma vida infantil € uma vida que
vé um sinal de vida na inquietacdo e na mudancga e um sinal de morte
na quietude e na falta de mudanca. Por isso, a infancia ndo indica uma
quantidade de tempo vivido, mas uma forma de se relacionar com a
vida no tempo a qualquer idade (KOHAN, 2021, p. 51).

Desse modo, comecamos a tecer nos cotidianos da escola praticas ecoformativas em
que o brincar fosse possivel para além de uma visdo utilitarista associada a
aprendizagens pedagdgicas e normativas. Assim, nos momentos de leitura e de
brincadeiras no patio, buscamos romper com 0os mecanismos de controle presentes
nas rotinas dos cotidianos de forma a torna-los lugares coletivos onde criangas,
professoras e educadoras pudessem ser protagonistas de suas vozes, historias,

brincadeiras e invengdes.

Figura 83 — A roda da histéria que se faz e se desfaz

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

A roda da histéria € um momento do plano de aula prescrito pelos curriculos formais

e pelos manuais e cédigos da BNCC, que acontece todos os dias como parte da rotina
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de cada turma das creches e pré-escolas; geralmente esse momento acontece com
uma mesma sequéncia: musica para marcar inicio da historia, apresentagao do livro
e autores e autoras, contagao e dialogos acerca da leitura pela professora e musica

para marcar o fim da histéria.

Contudo, enganamo-nos ao imaginar esse momento como uma parte tranquila e
organizada da rotina, as criangas constantemente desejam estar em movimento,
tecendo invengdes e imaginando outros mundos. Desse modo, a rotina da roda da
histéria se repete dia apds dia, mas sao atravessadas pela forga perguntadora, pelos
infinitos caminhos de se mover e existir das criangas, assim elas se movimentam,
levantam, deitam, tocam o livro, brincam e conversam acerca da historia e sobre suas
historias também, de modo que a roda da historia jamais permanece roda. A roda se
desfaz, se refaz, se mistura e se transforma operando de modo rizomatico, e assim,

durante o fazer e desfazer da roda da histéria, outras histérias vao se tecendo:

Figura 84 — Narrativas de criangas e professora na roda da historia

- Ypé (crianca): Professora, ela ta com sapato de
humano!
- Azaléia (professora): Porque sapato humano, Ypé?
- Ypé (crianca): Ué professora porque nois somos
criancas!
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- Copo de leite (crianca): Professora eu acho que eu to
virando uma sereia de verdade (colando paétes de cor azul
na mao).

- Onze horas (crianca): Quando eu chegar em casa eu vou
falar que eu nao sou mais a Onze horas, agora eu sou uma
sereial
- Jacaranda (crianga): Eu vou ser um tritao!

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Figura 85 — Narrativas de criangas e professora na roda da historia

Dalia (crianca): Tia, vou ao banheiro fazer o nimero 1!
Jacaranda (crianca): O que € o numero 1 professora?
Girassol (professora): Jacaranda, algumas pessoas falam
numero 1 quando vao fazer xixi e numero 2 quando vao
fazer coco!
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Anturio (crianca): E o pum é que numero professora?
Girassol (professora): Qual nimero vocés acham que
poderia ser o pum?

Hibisco (crianca): O trés!

Anturio (crianca): Pode ser o quatro!

Onze horas (crianca): O quatro!

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Ao nos permitirmos sair do lugar de unico detentor do saber, que muitas vezes o
professor/a é colocado/a, passamos a tecer educacdo como pratica de liberdade,
mesmo diante de tempos tdo aridos, de aumento das desigualdades, de vidas
atravessadas pela pandemia, de convivéncias individualistas, de seguranca alimentar
e recursos tecnoldgicos para alguns, e fome, miséria, desrespeito e constante perda

de direitos para outros.

Nesse sentido, os dialogos com os estudos e experiéncias escrevividas pela
professora, pesquisadora e escritora Kiusam de Oliveira (2020) se juntam aos
caminhos desta escrita como poténcia para fazermos pesquisa apostando na
Literatura Negra-Brasileira do Encantamento, como meio de instrumentalizar e
fortalecer nossas identidades enquanto criancas, jovens e mulheres negras, pois
desde muito cedo enfrentamos a invisibilidade provocada pelo racismo em diversos
contextos que nos acompanharam ao longo de todas as etapas de nossas vidas.
Desse modo, uma das obras literarias que inspirou nossos encontros ecoformativos
foi o livro O mar que banha a ilha de goré (2014), da referida escritora, Kiusam Oliveira,
bem como seu artigo académico Literatura negro-brasileira do encantamento e as

infancias: reencantando corpos negros (2020).
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Figura 86 — Oficina de leitura com a atividade “Qual € a cor da minha pele?”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Figura 87 — Crianga identificando a cor de sua pele na Oficina de leitura com a
atividade “Qual € a cor da minha pele?”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Desse modo, a obra O mar que banha a ilha de goré (2014) e o artigo académico

Literatura negro-brasileira do encantamento e as inféncias: reencantando corpos
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negros (2020) nos conduzem, enquanto pesquisadoras, educadoras, professoras,
mulheres e criangas negras nos territérios das creches e pré-escolas, a tecer uma
caminhada pautada em uma pedagogia da ancestralidade que vise educar para
diversidades, para além dos curriculos prescritos e dos documentos oficiais
reguladores, pensando as infancias negras através da literatura escrevivida por
autoras e personagens negras e nos fortalecendo enquanto coletivos solidarios e
politicos no combate ao racismo desde a infancia de criangas, meninas, jovens e
mulheres negras. Assim como afirma Carlos Moore (2015) no prefacio do livro O mar

que banha a llha de Goré:

Nada é mais importante para uma crianca que um conto que a insira
no mundo dos humanos, dos animais e das coisas. Essa insercao faz-
se por meio do apelo a sua imaginagcdo. Como sabemos, sua
faculdade de sonhar estad sempre desperta. As criangcas negras nao
sd0 excegao a essa regra, exceto pelo fato de que seus sonhos séo
perturbados por pesadelos recorrentes, agressivos e demolidores: a
realidade ambiente, que as agride, as rechaca e as apaga no mundo
real pelo viés de insultos, risos sarcasticos e até agressoes fisicas por
parte daqueles com os quais deveriam compartilhar um imaginario
prazeroso — seus pares, ou ainda, daqueles que deveriam ser os
substitutos de seus pais, os professores (MOORE, 2015, p. 8).

Iniciamos assim as Oficinas de leitura como vias que nos conduzissem a aprender
com nossas origens ancestrais, com as histérias das comunidades e povos
tradicionais, acreditando ser possivel ensinar e aprender outros modo de conceber
existéncias e vidas, para além da espécie humana, pois, assim como descreve Ailton
Krenak (2019), existe uma ansia por consumir a natureza, por consumir nossas
subjetividades, de modo que nos resta viver com liberdade “[...] Ja que a natureza esta
sendo assaltada de uma maneira tao indefensavel, vamos, pelo menos, ser capazes
de manter nossas subjetividades, nossas visdes, nossas poéticas sobre a existéncia”
(KRENAK, 2019, p. 14).

Desse modo, em nossas tecituras nos organizamos para que a Oficina de leitura fosse
realizada uma vez por semana nos momentos da roda de leitura, assim as
professoras, educadoras e criangas escolhiam os lugares da escola que desejavam
realizar a leitura, o tema literario e o modo de apresentacdo que foi sendo escolhido

com o envolvimento das criangas.
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Figura 88 — Oficina de leitura com criangas contando suas historias, invengdes e
imaginacgdes

*

PO———————

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Nas tecituras da Oficina de leitura, fomos atravessadas pelos desejos e subjetividades
das criangas, de modo que o lugar do/a professor/a entendido nas relagdes de poder
como de unicos detentores do saber foi se misturando com as linhas de fuga
produzidas pelas criangas. Professoras e educadoras ja ndo eram as unicas a contar
a histéria, a roda da leitura ja ndo era mais roda, mas sim espagos coletivos onde

criangas também contavam suas histérias reais, imaginadas e inventadas.

Ao produzir resisténcias aos mecanismos de normatizacédo da vida, as criangas nos
convidam a desalinhar a roda, a ocupar o lugar de outros personagens além do de
professoras e, assim, vamos descobrindo que os desejos das criangas se aproximam
também dos nossos desejos, interrompidos pelo tempo Chronos, pelo tempo
quantitativo e produtivo que opera em uma sociedade ocidental e vai nos divorciando
das vontades do corpo, da infancia como possibilidade de existéncia para além de

uma etapa da vida. Assim como nos diz Kohan (2021):
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[...] esse roubo de infancia é cruel com as criangas porque lhes impede
de viver uma vida infantil, € ainda mais desumano com os adultos,
porque os afasta cada vez mais do que poderia ser uma condig&o para
transformar suas proprias vidas (KOHAN, 2021, p. 125).

Figura 89 — Oficina de leitura, professoras e educadoras prestigiando as criangas
como protagonistas de suas histérias, invengdes e imaginacoes

—vw—

v

Fonte: Arquivo da pesquisado;a (2023).

Figura 90 — Oficina de leitura com professoras e educadoras participando de
apresentacao teatral

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Ao dialogar e apresentar diferentes temas literarios que trazem a representatividade
afirmativa de criangas negras, contribuimos para que as criangas desde a primeira
infancia construam uma relacdo positiva de sua existéncia. Uma das duras
experiéncias de minha infancia esteve relacionada a falta de representacéo positiva
de pessoas e personagens negros; nas raras vezes em que apareciam no contexto
ficcional de historias, em lugares de empoderamento, destaque nas midias digitais,
produtos e propagandas era um encontro desagradavel, representando pessoas
negras sempre malvestidas, ocupando lugares de submissdo, tristeza, pobreza,

violéncia, sem histoéria para contar.

Figura 91 — Mural confeccionado com a participagao das criangas, professoras e
educadoras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Figura 92 — Oficina de leitura com criangas conversando sobre suas fotografias nos
murais da escola

r
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Os direitos das popula¢des negra e indigena foram reconhecidos e garantidos na
sociedade por meio de muitas lutas, dores e perdas; ha ainda uma longa caminhada
para a construgdo de uma sociedade onde a cor da pele ndo determine o valor das
pessoas. Por tudo isso, é fundamental inserir nos curriculos da educacgao brasileira a
histéria e cultura da Africa, do negro e dos povos originarios, assim como determinam
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, de forma a reconhecer e a valorizar a historia do
povo negro e dos povos indigenas, que por muitos séculos foi alienada, silenciada e
inferiorizada por uma educacéao brasileira que ainda se perpetua, e é ensinada de
maneira distorcida e preconceituosa se comparada a histéria do continente europeu e

seus descendentes que vivem no Brasil.

A diversidade precisa ser vivenciada e experimentada no seio de onde
ela se processa bem como dentro dos grupos culturais como, por
exemplo, escolas de samba, nos blocos afro-brasileiros e nos festivais
culturais de forma geral, para que as pessoas comecem a desconstruir
imaginario hegemaonico e racista com relagéo a tudo o que veem sobre
negros e indigenas (OLIVEIRA, 2020, p. 6).
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Figura 93 — Oficina de leitura com as criangas sobre temas literarios que trazem a
representatividade de criangas negras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Atualmente muitos/as escritores/as, pesquisadores/as negros/as trabalham a
representatividade positiva utilizando a literatura, ou, como descreve Kiusam de
Oliveira, a Literatura Negra-Brasileira do Encantamento, tendo como foco fortalecer
as identidades das criangas e jovens negras por meio do encantamento literario para
“[...] o combate ao racismo e sexismo ao mesmo tempo, instrumentalizando criangas
e jovens negros para que se fortalegam nas elaboragbes psiquico-estruturais e
praticas” (OLIVEIRA, 2020, p. 10). Pois as criangas vao construindo suas identidades
e a visao de si mesmas na relagdo com o que veem dentro e fora delas e com o que

é refletido no mundo externo.

Nessa perspectiva, seguimos tecendo oficinas literarias nos cotidianos da creche e

pré-escola de modo a fortalecer as identidades das criangas negras por meio de
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literaturas representativas, em que elas possam se ver como personagens centrais no
universo literario, em suas historias, brincadeiras, imaginarios, em suas realidades

vividas e sentidas.

Figura 94 — Oficina de leitura com criangas escrevivendo e compartilhando suas
histérias, sonhos e imaginagdes

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

6.1 TERRITORIALIZAR COM AS CRIANCAS PARA ALEM DOS AMBIENTES DA
CRECHE E PRE-ESCOLA

A oficina de leitura foi terra fértil que oportunizou as criangas erguerem suas vozes,
narrar suas historias, desejos e imaginagdes, enchendo-nos de coragem para sonhar
utilizando nossa capacidade critica e criativa para construirmos com elas paraquedas
coloridos, em meio aos planejamentos prescritos, aos curriculos formais e aos
manuais e codigos da BNCC que tentam docilizar nossos corpos € mentes. Assim

como Ailton Krenak (2019, p. 13), desejamos:
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[...] pensar no espaco ndao como um lugar confinado, mas como o
cosmos onde a gente pode despencar em paraquedas coloridos. Ha
centenas de narrativas de povos que estdo vivos, contam histérias,
cantam, viajam, conversam e nos ensinam mais do que aprendemos
nessa humanidade. Nés nao somos as unicas pessoas interessantes
no mundo, somos parte do todo.

Figura 95 — Oficina de leitura com criangas contando suas historias, invengdes e
imaginacdes

Fonte: Arquivo da pesquisaora (2023).

— Dalia (crianga): Eu também quero contar uma coisa, professora, amanha eu vou
para Pedra Azul, ficar com a minha mae, ai a gente podia pegar o 6nibus da escola e

ir brincar la na minha rua!

— Anturio (crianga): Tia, eu tive um sonho, a gente saiu da escola e fomos no pula-
pula da Ypé (crianga), a gente pulava muito alto e depois eu comprei sorvete na venda
la perto.

— Jacaranda (crianga): Eu também vou! Ypé (crianga) vocé pode ir a minha casa

também, eu vou te mostrar o meu cachorro, ele ndo morde nao!

— Copo de leite (crianga): Professora, vocé vai na minha casa também? Vocé pode

ir, minha mée deixa. Vocé sabia que eu vou pro Ceara, professora?!
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As historias, imaginarios e invengdes narradas pelas criangas sinalizam a todo tempo
0 desejo de descobrir e brincar para além dos espagos pensados e construidos como
mecanismos para o “aprender brincando” — frase que por diversas vezes ressoa nos
planejamentos pedagogicos que compreendem o brincar unicamente como método
de aprendizagem e avaliagao, o brincar como forma de controle, permitido com hora

marcada.

Verouvirsentirpensar nos aproximando das criangas com uma escuta sensivel e
amorosa €& exercer nossa docéncia apostando em uma pedagogia da infancia que
acredita na poténcia de uma vida infantil, que encontra na for¢ga perguntadora das
criangas inspiragcéo para seguirmos tecendo uma educagao solidaria, politica, ética e
transformadora que rompa com as desigualdades dominantes que inferiorizam as

infancias.

Em um encontro coletivo com as familias da comunidade e as participantes da escola,
conversamos com as familias da comunidade escolar a respeito das narrativas e
desejos que as criangas expressavam em conhecer os lugares da comunidade e as
casas de amigos e familiares da regido, de modo que algumas familias abragaram os
sonhos e desejos das criangas. Assim, em nossas praticas ecoformativas nos
colocamos a organizar alguns dias da semana para andarilhar, prosear, conhecer e

descobrir com as criangas os ambientes ecobrincantes no entorno da escola.

Dessa forma, tivemos um dia ecobrincante na casa de Ypé (crianga) e sua familia. Ypé
€ uma crianca que mora em frente ao CMEI em que ela esta matriculada; em suas
brincadeiras de faz de conta na escola, Ypé e outras criangas conversavam e
imaginavam estar passeando e brincando no pula-pula que fica no quintal de sua casa
com vistas para a escola. As narrativas e histérias das criangas sobre a vontade de
visitar e brincar na casa da amiga Ypé foram fortalecidas por suas vozes nas oficinas
de leitura, e desejando sonhar com as criangas, as professoras e educadoras
organizaram com a escola e com a familia de Ypé&, uma visita ecobrincante com as

criancas do CMEI.
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Nesse dia as criangas foram divididas em pequenos grupos e seguiram em uma
aconchegante caminhada pela comunidade, algumas empolgadas logo apresentavam
as casas dos/as moradores/as e pessoas que conheciam, outras identificavam os
lugares, pegavam varinhas pelo chao e recordavam acontecimentos até a chegada
na casa prevista, onde finalmente subiram no pula-pula e pularam, rodaram e deram
cambalhotas, outras criangas descobriram os balangos, e assim aproveitamos esse

encontro alimentando os sonhos das criangas.

Figura 96 — Criangas, professoras e educadoras andarilhando pelas ruas da
comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Figura 97 — Crianga brincando no pula-pula do quintal de uma vizinha da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Figura 98 — Criangas brincando nos balangos do quintal de uma vizinha da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Figura 99 — Crianga brincando no pula-pula do quintal de uma vizinha da escola

. -
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Territorializar nos cotidianos da escola, caminhando pela comunidade e visitando
lugares e pessoas, foi se tornando praticas ecobrincantes que se misturam com os
movimentos de aprender e ensinar, possibilitando-nos tecer curriculos imersos na
escuta sensivel, acreditando na capacidade de escolha das criangas, florescendo
bons encontros com a comunidade, onde seja possivel discutir, escutar e inventar
outros modos para caminhar na contramao de praticas autoritarias e opressoras que
se apresentam nas relagdes entre adultos e criangas. Desejando ocupar o lugar de
nossa meninice que tantas vezes é silenciada pelas barreiras invisiveis impostas a

nos a medida que adentramos a vida adulta.

Assim, propusemo-nos a caminhar com as criangas no chao de terra batida para sentir
o calor do sol logo pela manha; descobrir a vegetagéao local subindo e descendo
morros; conhecer a estufa de suculentas que fica no caminho da escola e conversar
com os/as moradores/as; e visitar e conhecer as familias de produtores/as e
agricultores/as da comunidade, aproveitando esses encontros para estender a toalha
e fazer um piquenique, compartilhando afetos, sabores, narrativas, histérias vividas,

imaginadas e inventadas. Aproveitando para viver com alegria aprendendo saberes
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para além dos curriculos formais que muitas vezes se apresentam distantes das

realidades cotidianas das comunidades e das creches e pré-escolas.

Figura 100 — Criangas e professora conhecendo a vegetacéao local e tomando banho
de sol no entorno da escola
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Figura 101 — Criangas e professoras conhecendo a vegetagao local e visitando a
estufa de suculentas na comunidade

Figura 102 — Criangas e professoras visitando os ambientes de trabalho de uma
familia de produtores da comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Figura 103 — Criangas e professoras visitando os ambientes de trabalho de uma
familia de produtores da comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Figura 104 — Criancas fazendo piquenique na propriedade de uma familia da
comunidade escolar
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7 CONSIDERAGOES SEM FIM...

Tudo o que eu aprendera até meus 90 anos
era nada; meus conhecimentos eram
sensoriais. O que aprendi em livros depois
ndo acrescentou sabedoria, acrescentou
informacées. O que sei e 0 que uso para a
poesia vém de minhas percepg¢bes infantis

Eu ndo caminho para o fim, eu caminho
para as origens

(Manoel de Barros, 2008).

Figura 105 — Criangas andarilhando e conversando na rua da comunidade

Consideragbes sem fim é uma forma de concluir sem eliminar que outras
problematizagdes, historias, imagens e narrativas sejam tecidas em tantos outros
territérios da Educacgao Infantil, com outras infancias, professoras, educadoras e

comunidades que fazem os cotidianos escolares.
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As epigrafes s&o do poeta Manoel de Barros, também conhecido como o poeta das
miudezas. As percepgdes infantis da poesia e vida de Manoel de Barros véo ao
encontro desta pesquisa nos alertando que o inicio e fim de uma vida infantil é
instituido por um tempo Chronos que estabelece nossos tempos de viver em uma
ordem cronolégica. E com a Figura 100 convido vocé, leitor e leitora, a conhecer os
cotidianos de uma escola de Educacao Infantil e publica que, apesar de fazer parte
de uma cidade com grande potencial turistico e econémico, esta situada em um distrito
rural e periférico que sofre com as mazelas do racismo ambiental que desumaniza e

empurra para as margens dessas comunidades o0s sujeitos pobres e negros.

Ao adentrar os cotidianos da escola e da comunidade, a precariedade de acesso a
unidades de saude de qualidade, a inexisténcia de areas de lazer publicas, a falta de
seguranga publica e de saneamento basico sao reveladas e divergem da realidade
apresentada nas areas nobres e turisticas, como nos distritos de Pedra Azul,
Campinho e Aracé. Tais regides sao rotas de uma diversidade de resorts, hotéis e
condominios de alto padrao que movimentam a economia e o turismo da cidade de
Domingos Martins, atraente pelo clima frio, pela vegetagdo natural de montanhas e
pelo agroturismo local. Diante desse cenario, esta pesquisa vem para problematizar e
denunciar tais questdes, como salienta o pesquisador e pensador indigena Ailton
Krenak (2020) ao dizer que cavamos um fosso de desigualdades entre a humanidade

de forma que ha uma sub-humanidade que vive na miséria, sem chance de sair dela.

As narrativas, imagens, saberes, invengdes e movimentos das criangas sinalizam que
elas sao cartografas. Ao territorializar os cotidianos da escola, elas subvertem as
praticas pedagdgicas limitantes e os curriculos conteudistas e alienados da realidade

local.

Essa visdo alienante nos cotidianos das creches e pré-escolas expressam como a
Educacdo Ambiental vem sendo abordada com uma concepcao utilitarista e
exploratoria em documentos e normativas (des)orientadoras que chegam a escola
sem considerar a escuta dos participantes que tecem o cotidiano. O que observamos
nos encontros ecoformativos € a dedicagcdo e envolvimento das professoras e

educadoras em realizar os encontros ecoformativos e as oficinas ecobrincantes com
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as criangas, e que nao ha o interesse das instituicdes federativas em garantir politicas

publicas que valorizem e revelem a historicidade ambiental desta comunidade.

A oficina “Flores por toda parte” foi problematizada e gerada em um momento de
pandemia da Covid-19, a qual foi agravada pela postura de um governo negacionista.
Em meio a uma profunda crise politica e ambiental, professoras e educadoras
moveram-se a tecer praticas ecologistas e ecobrincantes com as criangas e demais
participantes do cotidiano escolar, acreditando ser possivel através da resisténcia e
do esperangar. Como descreve Paulo Freire (1996), o esperangar tem o sentido de
seqguir adiante, construir, esperancgar se juntando com o outro para fazer de outros

modos.

Assim, unimo-nos e de forma rizomatica nos misturamos nas margens fazendo do
caminho das flores possibilidades para subverter as formas de emparedamento que
vao se constituindo nos espacostempos da Educagado Infantii e que desejam
despotencializar nossa condi¢ao biofilica, nosso desejo de viver com direito a alegria
(TIRIBA, 2021).

A escola de Educacao Infantil, campo desta pesquisa, € predominantemente
constituida por mulheres em seu quadro de funcionarias. Essa € uma questao que
nos leva a problematizar o lugar de servir, cuidar e educar que por longos periodos
forjou a histéria de uma sociedade patriarcal, racista e machista que designou as
mulheres, e mais especificamente as mulheres pobres e negras, o lugar de servidao.
Mulheres pobres e negras que hoje precisam de politicas de agbes afirmativas que
contribuam para romper com as consequéncias deixadas por um Brasil escravocrata,

por uma sociedade que marginaliza, racializa, discrimina e mata corpos negros.

Mediante o exposto, esta dissertacdo corrobora praticas ecoformativas das tecituras
de encontros coletivos e ecoafetivos para que essas mulheres possam erguer suas
vozes para narrar e escreviver suas historias. As trajetérias e vivéncias dessas
mulheres muitas vezes sdo marcadas pela invisibilidade social que silencia as vozes

e o protagonismo dos que vém das margens (REIGOTA, 1999).
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Portanto, nossos esforgos aqui se tornam re-existéncia, e, com a professora e
escritora Concei¢ao Evaristo (2016), somos convocadas a despertar e a registrar as
vozes de quem habita, sente, pensa, escuta e tece os cotidianos da Educagéao Infantil,
no territério de Domingos Martins, municipio colonizado por pessoas vindas de paises
europeus e que revelam uma cultura marcada pelo pensamento eurocéntrico e
colonizador, consolidado desde entdo a partir da justificativa ideolégica de que era

preciso civilizar e integrar os povos indigenas, africanos e afrodescendentes.

Ideias eugenistas como essas foram pano de fundo para que o processo de
branqueamento acontecesse no Brasil, incentivado pelo Estado por meio de uma
intensa politica de miscigenagao, cujo objetivo era a exterminagdo dos povos
originarios, negros e quilombolas. Assim, Domingos Martins foi um dos territorios
ocupados por europeus, cujas leis imigratorias forneciam beneficios, terras e auxilios
como atrativos (eugenistas e racistas), que sao atualizados e que atravessam os

cotidianos escolares.

Apostando na for¢a das imagensnarrativas (ALVES, 2021), buscamos nos envolver
com uma Educacdo Ambiental entendida como processo que se tece na interacao
com as realidades, territorialidades, saberes e narrativas dos participantes que nela

estio inseridos.

Diante desse contexto, nossos percursos aqui buscam conhecer nosso passado,
nossas histérias e nossas ancestralidades, pois tais movimentos nos ajudam a
entender quem somos e quem queremos ser. Nesta perspectiva, nos encontros
ecoformativos a oficina de leitura ecobrincante foi tecida com professoras, educadoras
e criangas, por entendermos que é fundamental dialogar, apresentar e tecer com as
criancas, diferentes temas literarios que discutam sobre a representatividade e o
protagonismo de criangas negras, a fim de promover desde a primeira infancia a
construcao de uma relagao positiva dessas criangas negras, pobres e periféricas com

suas existéncias.

Desse modo, a oficina de leituras ecobrincantes foi acontecendo nos patios,
gramados, salas, playground e em todos os lugares possiveis de reinventar, contar,

imaginar e sonhar as historias e narrativas com as criangas. Possibilitar que esses
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movimentos de literatura infantil afrocentrada acontecam nos cotidianos da escola de
Educacao Infantil é transgredir as praticas limitantes que inferiorizam e silenciam as

vozes de tantas infancias negras, quilombolas, indigenas e pobres.

Por isso, esta pesquisa convoca professores/as, educadores/as a se incomodarem, a
tecerem praticas pedagogicas ecoldgicas, politicas e antirracistas, apostando na
radicalidade transformadora da dialogicidade e do dialogo amoroso, recusando a
pedagogia do siléncio e bancaria que alimentam os discursos dominantes e fatalistas,

como nos ensina Paulo Freire.

Apostando em uma pedagogia menina, em uma pedagogia da pergunta, inserimo-nos
nas realidades cotidianas dessa escola de Educagado Infantii para, com as
participantes, problematizar e desconstruir praticas pedagdgicas que inferiorizam as

infancias e suas falas, tratando-as como incapazes de dizer o que pensam e sentem.

Diante dos fatos expostos, este trabalho teve como propdsito trazer as historias,
imagens e narrativas tecidas pelas mulheres, professoras, criangas e educadoras que
habitam os territorios de uma escola de Educacéao Infantil localizada em um distrito da
cidade de Domingos Martins, também conhecida como “cidade do verde”, mas que
pouco se envolve com as facetas do racismo ambiental, do racismo institucional e do
racismo estrutural, que afetam diretamente essa comunidade escolar, que segue re-
existindo e sendo marginalizada pelos processos histéricos de invasao e exploragéo

de um passado colonial antiecolégico.

Nossa proposta com as narrativas consistiu em possibilitar que as vozes das criangas
dos cotidianos da Educacgao Infantil fossem erguidas, para que sejam protagonistas
de suas histdrias e para que nao sejam silenciadas e apagadas por uma sociedade

racista, patriarcal e machista.

Revelar nossas histérias, tecer outros saberes, imagens e narrativas é poder sonhar
outros mundos. E caminhar na contramao dos processos que reduzem e inferiorizam
as infancias, € desejar tecer com os participantes do cotidiano escolar, praticas que
alegram e libertam os desejos de nossos corpos adultos e infantis; € também subverter

as rotinas fechadas, encontrando em uma educagdo menor o caminho das flores,



177

como poténcia para nos conectar com outras formas de vida, com a nossa condi¢cao
biofilica; é reinventar nossas praticas com encontros coletivos, transgressores,
politicos, ecologistas, éticos e ecoafetivos, a fim de superar, mas nunca esquecer 0s

horrores de um passado colonizador e escravocrata.

A finalidade do produto educacional Album sem fim: fotografias, narrativas, oficinas e
outras formas de re-existir reveladas em uma escola de Educacdo Infantil em
Domingos Martins € a possibilidade de construir e revelar as praticas ecologistas,
ecoformativas e ecobrincantes que sido tecidas com as praticantespensantes que
fazem o cotidiano da Educacdo Infantil. Desse modo, este produto Educacional
culminou em um material em que é possivel visitar memoarias, histérias, afetos e
prosseguir tecendo formas de desemparedar e re-existir aos modos de viver definidos
por um sistema capitalista, racista e patriarcal que tenta impedir a criatividade, o
imaginario, que tenta silenciar e controlar os que vém das margens, desde quando
nascem. Entendendo que um Album sem fim tem um inicio, mas ndo um fim, sendo

sempre possivel territorializar e re-existir.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL

8.1 “ALBUM SEM FIM: FOTOGRAFIAS, NARRATIVAS, OFICINAS E OUTRAS
FORMAS DE RE-EXISTIR REVELADAS EM UMA ESCOLA DE EDUCAGAO
INFANTIL EM DOMINGOS MARTINS”

Apresentacgao

A producao e constituicdo de um album sem fim foi tecida com os movimentos e
envolvimento das criangas, professoras, educadoras e outros seres comunitarios que
direta ou indiretamente acreditaram, participaram e viveram a pesquisa nos territorios
dessa escola de Educacdo Infantil, com o envolvimento dos sujeitos que fazem
acontecer o Programa de Pds-Graduacado de Mestrado Profissional em Educacgéao
(PPGMPE/Ufes) e nos encontros coletivos e dialégicos com o Grupo de Pesquisa

Territérios de Aprendizagens Autopoiéticas/CNPq.

Nesse sentido, o album sem fim que partilho com vocés apresenta as contribuicoes
solidarias, ecoformativas, pedagdgicas, coletivas, ecobrincantes e ecologistas no
campo da Educacgdo Infantil, buscando informar e apresentar os processos e
caminhos que foram tecidos para a realizacdo de movimentos ecoformativos com as
professoras, criancas e educadoras, bem como a producdo de duas oficinas
ecobrincantes denominadas de “Oficina flores por toda parte”, “Oficina de leitura” e
“Oficina ecobrincante”. Tais oficinas foram tecidas de forma rizomatica. Aqui vocé
encontrara fotografias, narrativas, imagens, bilhetes, gestos de afeto e produgdes das

criangas, professoras e educadoras.

Pensar as praticas pedagdgicas tecidas nas oficinas foi possivel por meio das
andarilhagens que o ser professora me proporcionou; das leituras e aproximagdes
tedricas e metodoldgicas problematizadas com as participantes dos cotidianos
escolares e dos saberes e conhecimentos vivenciados. Tais percursos nos
conduziram a acreditar que € preciso nossa criatividade critica para enfrentar o que
nos desconforta, para lidarmos com as quedas, lancando “paraquedas coloridos e

sonhando outros sonhos”, assim como nos ensina Ailton Krenak (2019, p. 13).
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Para tanto, as praticas pedagogicas ecoformativas e ecobrincantes reveladas nesse
album sem fim foram tecidas apostando em uma educacido problematizadora,
contraria ao modelo de educagao bancaria imposto por uma sociedade dominante de
interesses opressores. Assumimos a pesquisa no campo da Educagao Infantil
entendendo que as questdes micropoliticas e macropoliticas estdao presentes nas
praticas pedagogicas, nos movimentos que se pretendem e nas existéncias e
resisténcias que emergem nos cotidianos escolares. Acreditando no potencial
transformador de uma pesquisa em torno de uma educagao menor (GALLO, 2013),
buscamos pensar e praticar uma Educacao Infantil por caminhos distintos do que foi
constituido historicamente como modelo de reproducdo, fundamentado em um

conhecimento cientifico “maior”.

Nossos movimentos dialogam com as ideias de Ailton Krenak (2020), quando nos
ensina que ao ocuparmos 0S microespagos aos quais pertencemos, estamos também
lutando para adiar o fim deste planeta, distanciando-nos dessa macropolitica que visa
o lucro sobre qualquer forma de vida. Como agentes da micropolitica, nés tecemos
encontros, narrativas e conversas nos territérios da comunidade e nos cotidianos da
escola, onde habitam os sujeitos que sao silenciados nas margens, por isso propomos
praticas pedagdgicas em que as participantes sejam protagonistas de suas histérias,
criagcbes e imaginagcbes, buscando na tecitura das oficinas realizar praticas
pedagodgicas ecoformativas que questionem esse sistema de sociedade no qual
vivemos, que se interessa pelo meio ambiente e seus seres na medida em que servem

ao interesses de uma logica de mercado capitalista, eurocéntrica e patriarcal.

A constituicdo de praticas ecoformativas e das oficinas s6 foram possiveis com a
contribuicdo politica das participantes que vém das margens desse territério da
Educacao Infantil, pois, nas narrativas, sons, imagens e escrevivéncias dos que vém
das margens (REIGOTA, 2010), estao as contribuigcdes para a transformacgéo politica,
social e pedagogica do pensamento e das praticas nos ambientes das creches e pré-

escolas.

Assim, este material foi construido durante as vivéncias e producgdes realizadas com
e para as participantes do campo de pesquisa, culminando, desse modo, em um

material em que seja possivel visitar memoarias, histérias, afetos e prosseguir tecendo
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formas de desemparedar e desdomesticar os modos de viver definidos por um sistema
capitalista que tenta impedir a criatividade, o imaginario, que tenta nos controlar e
impor regras, entendendo que um album de fotografias tem um inicio, mas ndo um

fim, sendo sempre possivel seguir, existir e resistir.

As fotografias, narrativas, imagens e afetos foram tecidas nos momentos de oficinas
e ecoformagao que se realizaram com as professoras e pelas criangas. As narrativas,
fotos e imagens tém como potencial revelar os saberesfazeres que sao tecidos de
modo solidario, brincante e ecoldgico com as participantes do Centro de Educagao
Infantil, possibilitando-nos verouvirsentirpensar, deixando que os imaginarios das

criangas ocupem os espagos para que outros mundos acontegam.

Apostamos em uma pedagogia freireana, politica, em uma pedagogia menina, em
uma pedagogia da pergunta, a fim de sonhar outros mundos e recusar o siléncio em
meio aos discursos dominantes e fatalistas. Assim, desejamos mobilizar e organizar
acdes que tornem menos perversas as realidades de uma sociedade tao desigual e

injusta como a brasileira.
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Figura 106 — Criangas regando as mudas de flores no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A Oficina “Flores por toda parte” foi se tornando realidade a medida que a escola
recebia doagbes de mudas, terras e sementes. Entre os corredores, grades e patios
da escola, as criangas se movimentam, entram em contato com a agua e com a terra
ao adubar e regar as mudas de flores. A cada flor que se abria, surgia a forca
perguntadora e o curiosear das criangas e, com elas, uma roda de conversa entre as

salas e patio.

O desejo de ver nascer da terra vai se ramificando nas méaos da educadora ao plantar

e compatrtilhar nos territorios da escola uma muda da arvore Uvaia.
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Figura 107 — Muda da arvore Uvaia sendo plantada por uma educadora

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Nos muros da escola, surgem também jardins suspensos, e uma deliciosa horta

comunitaria nasce nos locais onde as obras publicas foram paralisadas.
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Figura 108 — Jardim suspenso e horta construida pelos participantes da escola e da
comunidade
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 109 — Horta sendo construida em frente a escola, pelos moradores da
comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Diante de um contexto de pandemia e muitos documentos curriculares (des)
norteadores, as instituicbes de ensino comegaram a retornar de forma presencial; e
nas narrativas das professoras e educadoras estavam presentes o medo e 0s
desafios para superar e seguir caminhando diante de tantos protocolos e incertezas.
Todos noés perdemos algo com a pandemia, mas nos encontros ecoformativos nos

colocamos a realizar agbes que nos ajudaram a esperancat.
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Figura 110 — Encontros ecoformativos com professoras e educadoras na escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Homenagear a vida de todas nos e tecer uma escuta sensivel se tornou essencial
para todas que perderam amigos/as e familiares e aos que de alguma forma

tiveram suas condigbes fisicas, emocionais e econbmicas afetadas pela

pandemia.
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Figura 111 — Encontros solidarios para celebrar a vida de professoras e educadoras
na escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

No cotidiano da escola nascem os encontros ecoafetivos, coletivos e solidarios em

que emergem as narrativas vividas pelas/os participantes desse territorio.
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Figura 112 — Narrativas de professoras e educadoras no cotidiano vivido da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 113 — Encontros solidarios para celebrar a vida de professoras e educadoras
na escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 114 — Narrativas de professoras e educadoras no cotidiano vivido da escola

"'E;Qra isso ndo,
rabalhar muito c

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 115 — Narrativas de professoras e educadoras no cotidiano vivido da escola
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Figura 116 — Encontros solidarios para celebrar a vida de professoras e educadoras
na escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Figura 117 — Narrativas de professoras e educadoras no cotidiano vivido da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 118 — Poema Vozes-Mulheres, de Conceigao Evaristo (2017)

Fonte: Literafro (2021).
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

O dia de produgédo de biscoitos antes da pandemia era realizado com a participagéo
das criangas colocando a mdo na massa; contudo, com as novas orientagbes e
protocolos, reinventamo-nos para que esse momento ndo deixasse de existir e nos
organizamos em grupos para apresentar a receita e a produg¢do de biscoitos para as

criangas.
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Figura 120 — Produgéo de biscoitos apresentada para as criangas

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Com o que brincam as criancas
e com o que elas nao brincam?

E R S—
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Uma preocupagcdo que sempre esta presente nos cotidianos das creches e pré-
escolas esta relacionada a dindmica para manter as criangas em seguranga, de forma
que nos recreios e nucleos de patios elas sdo separadas em grupo de criangas
maiores e menores. Ha também um cuidado em relagdo aos brinquedos, materiais e
brincadeiras oferecidas para as criangas menores para evitar acidentes. Contudo, tais

regras nem sempre estéo prescritas em documentos e normativas.

Figura 121 — Criangas brincando na area externa em frente a escola
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Mas o que aconteceria se criangas maiores e menores brincassem juntas? O que

aconteceria se 0s brinquedos e brincadeiras estivessem a disposicdo do que as
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criangas desejam? Com essas problematizagbes tecidas em coletivos ecoformativos,
mobilizamo-nos a ver, sentir e ouvir o que as criangas realmente fazem quando

paramos de subestimar a capacidade de compreenséo delas.

Figura 122 — Diversos materiais disponibilizados para as criangas confeccionarem
seus brinquedos e brincadeiras

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 123 — Criangas confeccionando seus brinquedos e brincadeiras

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Criangas grandes e pequenas no patio da escola confeccionando seus brinquedos e
instrumentos musicais, utilizando materiais como sementes, migangas, tesouras,

paetés, garrafas, potes e latas.

Figura 124 — Criangas confeccionando seus brinquedos e brincadeiras
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 125 — Criangas confeccionando seus brinquedos e brincadeiras

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Distantes da preocupagdo com o0s planejamentos e curriculos que fragmentam as
realidades, distantes do tempo Chronos que divorcia o ser crianga e a vida adulta,
as professoras, criancas e educadoras aceitam o convite das vivéncias
ecobrincantes que nos levam ao exercicio de movimentar noSSOS corpos com
liberdade, a cantar, sorrir, compartilhar nossas historias, saberes, fragilidades e

criatividades.



Figura 126 — Criangas, educadoras e professoras dangando e brincando

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 127 — Criangas brincando de corrida do saco

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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As criangas brincam com o que esta a disposi¢do, mesmo que seja com elas mesmas, com

Seus corpos, suas maos, brincam com o mundo que as cerca.

Figura 128 — Criangas brincando de pique-pega no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 129 — Criangas imaginando e criando suas brincadeiras embaixo da mesa

7

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 130 — Brincadeira do ovo na colher realizada pelas criangas

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 131 — Letra da cancao A roda do 6nibus

£)? ?\’

"A roda do &nibus
Roda, roda, roda, roda, roda, roda
A roda do 6nibus
Roda, roda pela cidade
A porta do 6nibus
Abre e fecha, abre e fecha, abre e
fecha
A porta do 6nibus
Abre e fecha pela cidade
O passageiro
Sobe e desce, sobe e desce, sobe e
desce
O passageiro
Sobe e desce pela cidade”

Fonte: Youtube.
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O 6nibus € um transporte publico que faz parte da rotina de tanta gente nas grandes
cidades, bem diferente do interior de muitas regides periféricas e rurais; o transporte
publico ainda € escasso e pouco acessivel a populacéo. Segundo a Lei 9.394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo), o transporte escolar limita-se a educacao basica,
que vai dos 4 aos 17 anos. Desse modo, as criangas menores de quatro anos todos
os dias veem o0 6nibus chegando e partindo com as criangas maiores; as crian¢as da
creche acenam, cantam e sempre desejam passear no Onibus. As gque moram
préximas a escola e ndo precisam do transporte escolar sé vivem a experiéncia de

andar de 6nibus quando j& estdo bem maiores.

Figura 132 — Passeio de 6nibus com as criangas da creche e da pré-escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Mergulhar em uma pedagogia menina tem a ver com a forga das perguntas que

alimentamos e desejamos manter viva nas criangas. Desse modo, ao
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‘verouvirsentirpensar’ com as vozes e desejos expressados pelas criangas,
solicitamos a autorizagdo das familias e da Secretaria de Educacdo para que as

criangas pudessem vivenciar a experiéncia de conhecer e passear de 6nibus.

Figura 133 — Criancgas, professoras e educadoras passeando de énibus

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Ao ultrapassar os limites de uma educagdo conteudista e distante das
problematizagbes locais, estamos fortalecendo o nascimento de uma educagdo
critica, curiosa e ecologista que se conecta nas interagbes com o mundo natural, com
seres humanos e ndo humanos, onde as criangas possam vivenciar experiéncias
com o0s moradores da comunidade, com os animais e com a vegetacao local para

além das telas e dos livros.

Figura 134 — Criangas conhecendo animais em um sitio proximo a comunidade




205

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 135 — Letra da cancao “Bola de meia, bola de gude”

vem pra me da

H& um passado no meu presente
o sol bem quente |a no meu
quintal

Fonte: Youtube.



Figura 136 — Criangas brincando em um sitio proximo a comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 137 — Letra da cancao “Bola de meia, bola de gude”

Bola de meia, bola de gude

YA -
qée acredito qde
de exist

Amizade, palavra, respeito, carater,
bondade, alegria e amor
Pois nao posso, nao devo
nao quero viver como toda essa
gente insiste em viver
N3o posso aceitar sossegado
qualquer sacanagem ser coisa
normal

Bolﬁ *

To Z que a tristez

Fonte: Youtube.
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Figura 138 — Crianga subindo em arvore

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 139 — Crianga subindo em rampa de cordas

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 140 — Criangas observando a estufa de suculentas proxima a escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 141 — Criangas, professoras e educadoras visitando a estufa de suculentas
préxima a escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 142 — Criancas observando a produgcdo de morangos na estufa

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 143 — Passeio e banho de sol com as criangas nas ruas da comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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O medo, a aversédo e a necessidade de sempre eliminar outras formas de vida
certamente ndo € um comportamento inato do ser humano, pois ao territorializar os
cotidianos com as criancas, encontramos criancas conversando com 0S sapos,
observando os movimentos dos gafanhotos, das borboletas e descobrindo a
transformacao das flores. As criangas expressam com toda intensidade a condic&o
biofilica da espécie humana.

Figura 144 — Criangas observando um gafanhoto no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 145 — Sapo no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 146 — Criangas observando um sapo no patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 147 — Crianga observando os movimentos de uma borboleta no patio da
escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 148 — Criangas observando um sapo no gramado do patio da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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As Oficinas de leitura nos conduziram a tecer a caminhada apostando em uma
pedagogia que vise educar para a diversidade, para as praticas antirracistas,
pensando as infancias negras por meio da literatura escrevivida por autores/es e
personagens negros/as, fortalecendo-nos enquanto coletivos solidarios, éticos e
politicos que se movem para romper com as facetas do racismo institucional, estrutural
e ambiental que nos persegue desde a infancia. Com a Oficina de leitura, tecemos
praticas pedagogicas antirracistas como meio de instrumentalizar e fortalecer nossas
identidades enquanto criangas, jovens e mulheres negras, pois desde muito cedo
enfrentamos a invisibilidade provocada pelo racismo em diversos contextos que nos

acompanharam ao longo de todas as etapas de nossas vidas.

Figura 149 — Crianga contanto suas histérias e imaginagdes na Oficina de leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 150 — Criangas identificando a cor da pele em uma atividade na Oficina de
leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 151 — Crianga contando suas histdrias e imaginagdes na Oficina de leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 152 — Crianga contando suas historias e imaginag¢des na Oficina de leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 153 — Crianga contando suas histérias e imaginagdes na Oficina de leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 154 — Crianca identificando a cor da pele em uma atividade na Oficina de
leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 155 — Crianga contando suas histérias e imaginagdes na Oficina de leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 156 — Criangas desenhando suas historias e imaginagdes na Oficina de
leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 157 — Arvore do pinheiro em frente & escola

.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 158 — Criangas desenhando suas historias e imaginagdes na Oficina de
leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 159 — Crianga contando suas histdrias e imaginag¢des na Oficina de leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 160 — Carta escrita e desenhada por uma crianga na Oficina de leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 161 — Criangas escolhendo livros para ler, em uma roda de leitura no gramado da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 162 — Crianga contando suas historias e imaginag¢des na Oficina de leitura

'
Rinde O A

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 163 — Criangas escrevivendo suas historias para por na arvore denominada

“Pé de imaginagao”

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 164 — Criangas pintando a arvore denominada “Pé de imaginagao”

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 165 — Criancas pendurando suas histérias e imaginagdes na arvore “Pé de
imaginagao”

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 166 — Criangas representando a capa do livro “Um mundinho para todos”,
apo6s roda de conversa sobre a leitura

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Diante de uma sociedade da disciplina, do desempenho e da avaliagédo, caminhamos
com as praticas ecoformativas e com as oficinas ecobrincantes buscando
territorializar, andarilhar, habitar os cotidianos com as infancias dessa Educagdo
Infantil, em que nosso maior desafio enquanto professoras e educadoras seja tecer
praticas ecobrincantes, ecoformativas, antirracistas, coletivas, ecoafetivas e politicas
cujas infancias consigam erguer suas vozes e serem protagonistas de suas narrativas,

brincadeiras, histérias e temporalidades.
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educagiio

Secretaria Municipal de Educacio e Esportes - SECEDU

Carta de apresentacio e autorizacio da pesquisa

Domingos Martins/ES, de de 2022.

A Excelentissima Sr2 Adenilde Stein Silva

Secretaria Municipal de Educacéao

Eu, Simara Santos Silva, matriculada no curso de Mestrado Profissional em
Educacao, na linha

Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo escolar, da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), sob a orientac&o do professor Dr. Soler Gonzalez, solicito
autorizacao para coleta de dados no referido Centro Municipal de Educacao
Infantil, com a finalidade de realizar a pesquisa intitulada “Ecoformacéo de
professores no territério do brincar: saberes socioambientais tecidos com as
infancias de uma escola de Educacao Infantil no municipio de Domingos Martins
— ES”. Para esse trabalho, usaremos a pesquisa-agéo (e seu desdobramento a
pesquisa com os cotidianos) e, por meio dela, objetivamos ampliar agbes que
contribuam para a implementacao da Lei 9795/99, que visa desenvolver uma
filosofia de ética, moral e respeito a natureza e aos homens. Inicialmente sera
feita uma analise documental acerca das pesquisas que versam sobre
ecoformacgao de professores numa perspectiva dialdgica, solidaria, ecoldgica e
propositiva para a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96, com vistas a possibilitar que os participantes da pesquisa
vivenciem praticas brincantes, dialdgicas, solidarias e ecologicas que caminhem
na direcdo ao respeito a condi¢ao biofilica dos seres humanos e ao direito das
criangas enquanto seres da natureza. Também havera praticas pedagogicas que
possibilitam a inventividade e a criagdo colaborativa e dialégica com as criangas
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de modo brincante e ecoldgico nosespagos tempos do cotidiano escolar da
educacao infantil.

Vale salientar que se trata de uma exigéncia por parte do Comité de Etica da
Universidade Federal a prévia autorizagdo de realizagdo da pesquisa pela
Secretaria Municipal de Educacgéao para, posteriormente, avaliar o meu projeto.
Firmo o compromisso de utilizar os dados obtidos somente para fins cientificos,
aguardar o assentimento dessa Secretaria para iniciar a produ¢ao de dados,
bem como cumprir com o estabelecido na Lei Geral de Protecédo de Dados
Pessoais, Lei n°® 13.709/2018 que regula as atividades de tratamento de dados
pessoais e disponibilizar os resultados obtidos para a Secretaria Municipal de
Educacado. Agradecemos antecipadamente a colaboragao.

Atenciosamente,

Simara Santos Silva

Soler Gonzalez



