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RESUMO

O estudo traz como tema central a composicao de redes dialdégicas com estudantes
sobre o Novo Ensino Médio (NEM). Elege como objetivo geral constituir redes
dialégicas com um grupo de educandos matriculados em uma escola da Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo para analisar as enuncia¢gfes acerca do NEM
em seus processos formativos. Para tanto, sistematiza como objetivos especificos: a)
compreender o processo de criacdo e implementacdo do Novo Ensino Médio e as
principais diretrizes que orientam tal politica na educacédo brasileira e na Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo, ou seja, histéria, fundamentos legais e
orientacdes pedagogicas; b) problematizar a operacionalizacdo do Novo Ensino Médio
no cotidiano de uma unidade de ensino da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo
e buscar entender, pela via de redes dialégicas constituidas com um grupo de
estudantes, a compreensdo que possuem sobre a politica em tela; c) elaborar, como
produto educacional, um caderno com a sistematizacdo das rodas de conversas
vividas com os educandos. Como referencial tedrico, dialoga com Paulo Freire e
autores que tratam do NEM. A metodologia se constitui por meio da pesquisa
qualitativa e participante, realizada a partir da consulta documental, momentos de
observacédo participante e rodas de conversa com educandos do 3° ano do Ensino
Médio de uma Escola da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo. Como
resultados, os estudantes indicaram que: a) o Novo Ensino Médio esta longe de
atender as necessidades/expectativas da classe trabalhadora; b) a supressédo de
disciplinas impactou de maneira incisiva e negativamente 0s processos de
apropriagéo de conhecimentos; c) a falta de formagéo docente para o trabalho com a
nova politica favorece praticas de ensino descontextualizadas; d) ha relacdes de
poder no interior das escolas que despotencializam o didlogo entre educandos e
educadores; e) a referida politica foi pensada para sucatear o direito social a Educacéo
para os estudantes provenientes da classe trabalhadora. Além disso, os jovens falam
gue querem continuar estudando, inclusive, com desejo de ingresso no Ensino
Superior, além da necessidade de reavaliacdo da referida politica, para que ela seja
pensada sob multiplos olhares e fortaleca o direito social a Educacado, conforme
prescrevem a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n°® 9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; estudantes secundaristas; redes dialégicas.



ABSTRACT

The central theme of this study is the composition of dialogic networks with students
about the New High School (NMS). Its general objective is to set up dialogical networks
with a group of students enrolled in a state school in Espirito Santo in order to
understand the enunciations about the NEM in their formative processes. To this end,
the specific objectives are: a) to understand the process of creating and implementing
the New Secondary Education and the main guidelines that guide this policy in
Brazilian education and in the Espirito Santo State Education Network, i.e. history,
legal foundations and pedagogical guidelines; b) to problematize the operationalization
of the New High School in the daily life of a teaching unit of the Espirito Santo State
Education Network and seek to understand, through dialogical networks set up with a
group of students, their understanding of the policy in question; c) to prepare, as an
educational product, a notebook with the systematization of the round table
discussions held with the students. As a theoretical reference, it dialogues with Paulo
Freire and authors who deal with NEM. The methodology is based on qualitative and
participatory research, carried out through document consultation, moments of
participant observation and conversation circles with students in the third year of
secondary school at a state school in Espirito Santo. As a result, the students indicated
that: a) the New High School is far from meeting the needs/expectations of the working
class; b) the suppression of subjects has had an incisive and negative impact on the
processes of appropriation of knowledge; c) the lack of teacher training to work with
the new policy favors decontextualized teaching practices; d) there are power relations
within schools that disempower dialogue between students and educators; e) the
aforementioned policy was designed to scrap the social right to Education for students
coming from the working class. In addition, the young people say they want to continue
studying, including the desire to go on to higher education, and that there is a need to
re-evaluate this policy, so that it is thought of from multiple perspectives and
strengthens the social right to education, as prescribed by the 1988 Federal
Constitution and Law No. 9.394/96 on the Guidelines and Bases of National Education.

Keywords: New Secondary Education; secondary students; dialog networks.
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1 INTRODUCAO

O estudo traz como tema a constituicao de redes dial6gicas com estudantes de
uma escola publica do Espirito Santo sobre o Novo Ensino Médio (NEM). No
documento “Exposicdo de motivos” — elaborado para justificar a Medida Provisoria n°
746/16 que instituiu a referida politica —, o Ministro de Estado da Educacéo (a época),
José Mendonca Bezerra Filho (Unido Brasil), argumentou: “[...] atualmente o ensino
médio possui um curriculo extenso, superficial e fragmentado, que néo dialoga com
a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI”
(Brasil, 20164, art.1° § 42, grifos n0ssos).

Nesse contexto, estudar o Novo Ensino Médio se justifica pelo fato de ser uma
etapa de ensino negada historicamente a expressiva parcela da populagéo brasileira
e, quando possibilitada, é pensada como etapa de profissionalizacédo para as camadas
populares, para ingresso no mercado de trabalho. Em contrapartida, aos grupos
privilegiados se destinava a preparacgdo para entrada no Ensino Superior. Além disso,
0 estudo sobre a tematica se alinha a mudancas na estrutura curricular, com a
supressdo de disciplinas imprescindiveis para a formacéo cidada, para a oferta de
itinerarios formativos® que atendem a uma l6gica neoliberalista (Frigotto; Ciavatta,
2011).

Assim, analisar os modos como os estudantes compreendem e avaliam o Novo
Ensino Médio se coloca como uma a¢do necessaria, tendo em vista serem 0s
cidadaos que sofrem mais diretamente os impactos dessa politica, portanto, é preciso
ouvi-los. Uma das pesquisas que serviu como base para a Reforma, por sua vez

realizada pelo Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento (Cebrap), com o apoio da

1 Segundo a pagina virtual da Secretaria Estadual Educacdo do Espirito Santo (Sedu)
(https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/itinerario-formativo), os itinerarios formativos “[...] tém como
objetivo aprofundar e consolidar a formacéo integral dos estudantes para realizarem seus Projetos de
Vida, promovendo a incorporacdo de valores universais e desenvolverem habilidades que permitam
uma visao ampla de mundo tornando-os capazes de tomar decisfes dentro e fora da escola, além de
atender as necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo o Protagonismo na medida que
escolhem o que desejam aprofundar”. Eles tém como proposta “[...] um conjunto de situagfes,
atividades educativas que os estudantes podem escolher conforme seu interesse, aptiddes e objetivos,
os conhecimentos em uma ou mais Areas de Conhecimento ou na Formag&o Técnica e Profissional, a
partir dos saberes adquiridos na Formacao Geral Basica, considerando as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes”. Os Itinerarios Formativos tém carga horéria minima de
1.200 horas no Ensino Médio e sdo ofertados por Area de Conhecimento ou entre Areas de
Conhecimento, ou seja, a) Linguagens e suas Tecnologias; b) Matematica e suas Tecnologias; c)
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; d) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; d) Formacéao
Técnica e Profissional.
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Fundacao Victor Civita (FVC), anunciou que “[...] os jovens de baixa renda ndo veem
sentido no que a escola ensina” (Brasil, 2016b, p.1). Ainda que a pesquisa traga a
intencé@o de propagar a defesa da Medida Provisoria n® 746/16 (Brasil, 2016c), pode-
se inferir sobre a relevancia das politicas educacionais idealizadas, implementadas e
avaliadas com os estudantes e nao “para” e “sobre” eles, por isso € preciso ouvi-los.

Ao examinarmos o documento “Exposicdo de motivos” e outros que
fundamentaram a Reforma do Ensino Médio (REM), percebemos que uma das
principais finalidades apresentadas pelos propositores foi a inser¢cdo do aluno como
“protagonista” de sua formacéao, tendo esse sujeito a liberdade de escolhas (Brasil,
2016a). Todavia, contrariando os preceitos democraticos trazidos pela Constituicdo
Federal de 1988 (Brasil, 1988) para a Educacao, a REM foi instituida por uma Medida
Provisoéria, sem dialogos com o0s varios segmentos sociais — acdo necessaria a
implementacéo de politicas publicas e um requisito para uma sociedade democratica.

Nesse contexto, por compreendermos que 0S principais sujeitos impactados
pelo projeto ndo foram ouvidos, perguntamos: como pode uma formagéo educacional
desenvolver alunos protagonistas e cidadaos, se eles nédo participam dos debates e
das decisbes que culminam na constru¢cdo das politicas? Como materializar a
Reforma do Ensino Médio, se esses sujeitos ndo sdo ouvidos no delineamento, na
implantacédo e/ou na complementacao da proposta?

Nessa contradicdo educacional e paradoxo politico democratico, desafia-nos
constituir este estudo de mestrado, na premissa de compor redes dialégicas com
educandos matriculados em uma unidade de ensino da Rede Estadual, localizada na
cidade de Cariacica, regidao Central ou Metropolitana da Grande Vitéria, no Espirito
Santo (ES), com o designio de conhecer essa formacao, segundo os paradigmas do
Novo Ensino Médio e as perspectivas, dificuldades e andlise que os alunos fazem
dessa formacao.

A escola que acolheu esta pesquisa tem como publico educandos que
compreendem a faixa etéria a partir dos 12 anos (Ensino Fundamental — 7° ano),
sendo provenientes de familias (em sua maioria) de baixa renda e classe média baixa,
com alguns casos detectados de grande fragilidade econémica, social e caréncia
afetiva, contexto confirmado pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
unidade de ensino, quando assim sinaliza: “[...] um dos maiores desafios passa pelo
respeito ao préximo, ao dialogo, solidariedade; baixa capacidade de concentracdo e

desinteresse pelos estudos (Espirito Santo, 2019, p. 32). A unidade escolar esta
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inserida em uma comunidade reconhecidamente violenta, e uma parcela significativa
dos educandos contribui de alguma forma com a renda familiar, realizando pequenas
atividades remuneradas para auxiliarem suas familias.

Diante das questdes expostas, entendemos ser relevante analisar possiveis
contribuicbes que esses sujeitos trazem para uma formacéo significativa, segundo
suas realidades de vida. A inquietacdo em desenvolvermos a tematica trazida para a
pesquisa de mestrado também ganha justificativa quando percebemos que, mais uma
vez, agora na implementacdo do NEM, a pratica do didlogo lhes foi negada, como
afirmam os dados de um estudo (Koetter, 2023) que analisou a implementacdo da

referida politica.

A auséncia de didlogo para com as juventudes: este apareceu como um
elemento complicador do processo, pois 0s jovens de maneira geral apontam
gue gestores e alguns professores pouco ddo ouvidos as suas ansiedades e
davidas, o que dificulta com que a tdo propalada autonomia proposta nos
documentos se realize (Koetter, 2023, p. 190).

Ao problematizar o NEM com os estudantes, buscamos o despertar para a
reflexdo critica da realidade social, fortalecendo a capacidade de protagonizar uma

formacdo libertadora, como defende Paulo Freire (1987). Segundo o autor:

“[...] a libertagao auténtica, que € a humanizagdo em processo, nao € uma
coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica na ac&o e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 43).

Adotar a pesquisa em Educacdo sobre o NEM e a constituicdo de redes
dialégicas com os estudantes acerca da tematica também me faz retomar minha
trajetéria académico-profissional. Sou o segundo e ultimo filho em uma familia
sustentada por uma mae solo, sendo criado na periferia da regido metropolitana do
Espirito Santo.

Apesar de gostar de estudar, fui levado pela necessidade de ajudar no
orcamento familiar e deixar a escola com quatorze anos de idade, mesmo entendendo
a importancia da formacéo académica para o exercicio da cidadania. Com isso, ndo
consegui retornar aos estudos antes dos 22 anos. Todavia, com dificuldades e
matriculado na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), consegui concluir o Ensino

Fundamental e o Médio, chegando ao Ensino Superior no ano de 2008. Esse contexto
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me faz recordar a musica que segue e que me permite lembrar minha trajetoria

formativa.

[...] Tem que acreditar! Desde cedo a mée da gente fala assim: filho, por vocé
ser preto, vocé tem que ser duas vezes melhor. Ai passado alguns anos eu
pensei: como fazer duas vezes melhor, se vocé esta pelo menos cem vezes
atrasado... Pela escravidao, pelo preconceito, pela histéria, pelos traumas,
pelas psicoses, por tudo que aconteceu? Ser duas vezes melhor como? Vocé
€ o melhor ou é o pior de uma vez. Sempre foi assim. Se vocé vai escolher o
gue estiver mais perto de vocé ou o que estiver dentro da sua realidade, vocé
vai ser duas vezes melhor como? Quem inventou isso ai? (Racionais MC's,
2002).

Minha jornada como docente comecou quando era estudante da Licenciatura
em Geografia e Educacdo Ambiental, cursada na Universidade de Uberaba, Polo
Cariacica/ES, em 2009. Na época, fui contratado para lecionar nos anos finais do
Ensino Fundamental na Rede Municipal de Educacdo de Viana/ES. ApOs concluir
minha licenciatura, em 2011, ingressei na Rede Estadual de Educacao do Espirito
Santo como professor do Ensino Médio e da EJA, ficando até 2023. Entre 2012 e
2014, também fui professor na Rede Municipal de Cariacica/ES.

Nesse percurso, participei de varias formacoes relacionadas a préatica docente
e a formacao profissional e interpessoal. Conclui trés pos-graduacdes lato sensu, o
curso Basico de Libras ofertado pela Secretaria de Educacdo (SEDU-ES) e outro de
Prevencdo ao Uso de Drogas, voltado aos educadores de escolas publicas e
ministrado pela Universidade de Brasilia. Também participei de um projeto de
Extensao sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96).

De grande relevo para minha formacéo e implicacdes com a presente tematica
de pesquisa foi meu ingresso como bolsista no “Programa de Formacgao Continuada
de Professores e Coordenadores Pedagdgicos do Ensino Médio (PNEM),
desenvolvido pelo Ministério da Educacéo, em parceria com a Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes), o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) e a Secretaria de
Estado da Educacao do Espirito Santo (SEDU) (2014-2015). Essa formacao culminou
na publicacéo do livro “Escritas de Formagao Docente” (2018), no qual sou autor do
capitulo “Formacao Académica x Pratica Docente: como vencer esse abismo”.

No ano de 2016, fui aprovado em concurso publico da Rede Estadual de

Educacao do Espirito Santo, assumindo uma cadeira como professor de Geografia,


https://www.pensador.com/autor/racionais_mc_s/
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na cidade de Ecoporanga, regido noroeste do Estado. Retornei a regido metropolitana
em 2017, para atuar no Programa de Tempo Integral, intitulado “Escola Viva?”.

Para tanto, participei de um processo de formacéo continuada oferecido pela
SEDU-ES para o aprofundamento tedrico-pratico das diretrizes organizacionais,
estruturais e curriculares do programa. Com esse percurso, fui compreendendo o
guanto os principais elementos do Novo Curriculo da Rede Estadual do Espirito Santo
estdo alinhados as politicas educacionais nacionais que instituiram a Reforma do
Ensino Médio.

Durante minha atuacéo no Programa Escola Viva, além da funcéo de professor
de Geografia, desenvolvi atividades no que € denominado Projeto de Vida, no Estudo
Orientado e fui produtor intelectual e mentor de disciplinas eletivas. Esse contexto
exigiu o aprofundando em estudos tedricos e empiricos relacionados aos elementos
curriculares que compdem o NEM. Conforme o percurso formativo apresentado, as
qguestdes curriculares sempre despertaram meu interesse, do mesmo modo que as
diretrizes educacionais e as politicas publicas relacionadas a etapa de ensino
mencionada.

Esse interesse se tornou mais relevante durante os anos em que atuei no
Programa Escola Viva, por se tratar de um projeto com novos paradigmas de gestéo,
com caracteristicas neoliberais, com curriculo dito pautado no “protagonismo juvenil”,
nos quatro pilares da educacéo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser) e em novas disciplinas. Principalmente, apresentava-se
como maior investimento financeiro e atencdo por parte do governo estadual, dos
empresarios, das instituicdes privadas e das organizag¢des “sem fins lucrativos”.

Ao participar dos momentos de formagéo oferecidos pela SEDU-ES sobre o
Novo Curriculo da Rede de Educacéo do Espirito Santo e o Novo Ensino Médio, em
2019, percebi que a proposicao curricular e de gestdo a ser implantada nas escolas
apresentava caracteristicas semelhantes as desenvolvidas no Programa de Tempo
Integral das Escolas Vivas. Por ter conhecimento teérico, materiais de estudo e o

desejo de desenvolver uma pesquisa sobre os fundamentos, preceitos e ideias que

2 De acordo com a SEDU (Espirito Santo, [2015]), tratou-se de um Programa direcionado as Escolas
Estaduais de Ensino Médio, com vistas a organizar o processo formativo dos estudantes em um turno
Unico, ou seja, integral. Objetivou “criar oportunidades aos jovens, a partir de uma educacéo integral
em tempo integral, de uma formacé&o plena, com desenvolvimento de préticas e vivéncias a partir de
um curriculo diferenciado, de forma a promover sujeitos autbnomos, solidarios e competentes” (Espirito
Santo, [2015], p. 4).
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culminaram nas politicas publicas que produziram essa reforma, idealizei este objeto
de estudo com a tematica do Novo Ensino Médio.

Juntamente com esse desejo, em 2020, assumi uma cadeira como regente de
classe no Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM)
“Jose Vitor Filho”, em Cariacica/ES. Em 2021, conclui minha segunda graduacéo, em
Direito, e, no ano seguinte, foi implantado o Novo Ensino Médio na escola a que acabei
de me referir, sendo designado para a funcéo de coordenador de turno (no matutino)
— horario eleito para implantagdo das cinco primeiras turmas da proposicdo aqui
retratada.

Tratava-se de trés turmas de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio e duas
de formacdao regular. Essa nova funcdo me deu uma perspectiva diferenciada, peculiar
e passivel do desenvolvimento de uma observagdo holistica dos principais
acontecimentos que envolvem a implantacdo da politica educacional em andlise.

Com isso, pude vivenciar dificuldades, desafios e potencialidades dos sujeitos
que constituem a comunidade escolar envolvida na implantagdo do programa nos
anos finais da Educacao Basica. Quando analiso que a escola se localiza em uma
regido de periferia composta por uma multiplicidade de questdes — como a
vulnerabilidades social, muitas vezes ndo contabilizada e, muito menos, levada em
consideracdo na formulacdo das politicas educacionais —, reafirmo o interesse em
investigar os impactos do NEM na formacéo dos estudantes.

Nesse sentido, desafiei-me a desenvolver uma pesquisa no Programa de Pos-
Graduacdo Profissional em Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo, nos
preceitos de constituir redes dialdgicas, a luz da Pedagogia da Libertacéo, de Paulo
Freire, na proposicao da andlise reflexiva e, sobretudo, problematizadora das politicas
publicas produzidas em escala nacional e local, sob influéncia de organizacfes
internacionais. Trata-se de politicas que produzem transformacdes e impactos nas
comunidades escolares, muitas vezes, sem dialogar com os estudantes.

Recordo-me que, em 2021, foi realizada uma reunido com o corpo docente e a
equipe pedagogica para definicAo dos itinerarios formativos que a escola iria
apresentar a comunidade no ano posterior & implantagdo do NEM. Foram muitas
informagdes a serem assimiladas em um curto espaco de tempo, haja vista ndo serem
pensados momentos formativos para as equipes desenvolverem/implementarem seus
projetos e/ou estratégias. Para que o grupo pudesse se reunir, foi necessaria a

liberacdo dos estudantes mais cedo, cenario que nos permite perceber a auséncia



18

dos sujeitos mencionados na materializacdo e na implementacdo da politica em
analise.

Essa reunido foi emblematica, porque tivemos que escolher os dois itinerarios
formativos que a escola iria compor para a formacgéo técnica integrada ao Ensino
Médio e, em menos de duas horas, analisamos as opc¢des disponiveis e tomamos as
decisbes necessarias — cenario que nos fez refletir sobre o quanto a escola precisava
avaliar coletivamente as a¢cfes necessarias a implementacédo da referida politica.

Em primeiro lugar, analisar a infraestrutura da unidade de ensino e 0s recursos
e as tecnologias disponiveis, isso porque a informacéo que tinhamos era de que a
escola ndo receberia verba adicional para a implementacdo dos itinerarios. Um
segundo ponto, a importancia da relacao dos itinerarios com a preservacao das cargas
horarias do maior nimero de professores, principalmente os efetivos. Por ultimo, a
importancia de os itinerarios se coadunarem a maior oferta de vagas de empregos
para os participantes e egressos adentrarem no mercado de trabalho. Obedecendo
esses critérios, foram definidos os cursos técnicos de “Logistica” e de “Administragao”,
ofertados com o Ensino Médio.

Nesse contexto, percebeu-se que uma das principais propagandas da Reforma
do Ensino Médio ndo se cumpre na pratica, pois o aluno ndo escolhe o curso que
deseja fazer, uma vez que a maioria das escolas — como a que acolheu esta pesquisa
—nao possui condi¢des de ofertar mais de dois itinerarios formativos. Nesse contexto,
a escuta atenta aos interesses dos estudantes se coloca/colocou como uma questao
de segunda ordem.

Dessa forma, o presente estudo de mestrado se organiza a partir da seguinte
problematica de investigacdo: que redes dialdégicas podem ser constituidas com
um grupo de educandos matriculados em uma escola da Rede Estadual de
Ensino do Espirito Santo para compreender a avalicdo que realizam sobre o
Novo Ensino Médio e os impactos dessa politica em seus processos
formativos?

Para alcance da problematica anunciada, elegemos como objetivo geral:
constituir redes dialégicas com um grupo de educandos matriculados em uma
escola da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo para analisar as

enunciacfes acerca do NEM em seus processos formativos.
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A problematica e o objetivo geral explicitados demandam que objetivos
especificos sejam delineados, portanto foram sistematizados para esta investigacéo

0S seguintes:

1) compreender o processo de criacdo e implementacdo do Novo Ensino Médio e
as principais diretrizes que orientam tal politica na educacéo brasileira e na
Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, ou seja, histéria, fundamentos
legais e orientacdes pedagodgicas;

2) problematizar a operacionalizacdo do Novo Ensino Médio no cotidiano de uma
unidade de ensino da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo e buscar
entender, pela via de redes dialdgicas constituidas com um grupo de
estudantes, a compreensdo que possuem sobre a politica em tela;

3) Elaborar, como produto educacional, um caderno com a sistematizacdo das

rodas de conversas vividas com os educandos.

Com a finalidade de desenvolver uma pesquisa inspirada nos pressupostos da
Educacdo Popular e da Pedagogia Libertadora, ou seja, constituida com os
educandos (e nao para/sobre eles), buscamos, como referencial tedrico, as
contribuicdes de Paulo Freire e de autores que tratam do Novo Ensino Médio.

O caminho metodoldgico se constituiu a partir da pesquisa qualitativa e
participante, realizada com consulta documental, momentos de observacgao
participante e rodas de conversa com educandos do 3° ano do Ensino Médio de uma
Escola da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo.

Assim, para continuidade desta producédo, trazemos, a seguir, a revisdo de
literatura, o referencial tedrico, a metodologia, as anélises dos dados produzidos com
as rodas de conversa e as consideracdes finais. Continuemos, entdo, com o proximo
capitulo, qual seja, o dialogo com outros estudos interessados em defender a

importancia de redes dialdgicas com estudantes acerca do Novo Ensino Médio.
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2 DIALOGOS COM OUTROS ESTUDOS: REFLEXOES COM EDUCANDOS SOBRE
O NOVO ENSINO MEDIO

A pesquisa cientifica € uma pratica social de producdo de conhecimentos que
envolve interagdo com a ciéncia j4 produzida na busca por novos-outros saberes.
Nesse sentido, qualquer estudo tem como ponto de partida a retomada do
conhecimento constituido sobre uma determinada tematica para avancgar e promover
0 necessario aprofundamento.

Temos, nesta dissertacdo, o proposito de apresentar redes dialégicas
desenvolvidas com educandos de uma escola da Rede Estadual de Educacao do
Espirito Santo sobre o Novo Ensino Médio. Diante disso, abrimos esta segunda parte,
com dialogos constituidos com outras investigacbes também preocupadas em
problematizar a tematica em tela. Para nds, a revisao de literatura permite um amplo
alcance de informacdes e a utilizacdo de dados presentes em inimeras publicacdes,
0 que auxilia na construgdo do “[...] quadro conceitual que envolve o objeto de estudo
proposto” (Lima; Mioto, 2007, p. 38).

Nesse contexto, seguindo na conducdo do capitulo, destacamos o0s
procedimentos que serviram de base para a revisdo de literatura: a) a eleicdo dos
géneros textuais e a area do conhecimento; b) a definicdo do marco temporal; c) a
selecéo dos descritores; d) a definicdo dos repositérios; e) os critérios de inclusédo e

de exclusado da producdo cientifica.

2.1 PROCEDIMENTOS DE ORGANIZACAO DA REVISAO DE LITERATURA

Desenvolvemos, neste topico, os critérios que fundamentaram o0s
procedimentos para selecdo das pesquisas que formam a revisdo de literatura.
Quanto a eleicao dos géneros textuais e da area de conhecimento, optamos por
dissertacbes e teses, por apresentarem maiores detalhamentos quanto aos
procedimentos metodoldgicos, os referenciais teoricos, os dialogos com outras
pesquisas e a analise concisa dos dados/resultados. No que se refere a area de
concentracédo, trabalhamos com a da Educacéo, por ser a que estamos vinculados.

Definimos como marco temporal estudos publicados entre os anos de 2017 e
2023. O primeiro, por corresponder ao periodo final de tramitagdo da Medida
Provisoria n° 746/2016 (convertida na Lei n°® 13.425/17); e 2023, por se tratar do
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momento em que elaboramos a reviséo de literatura. Diante disso, temos um periodo
de cinco anos de pesquisas relacionadas ao Novo Ensino Médio.

Cabe destacar que o NEM foi criado em 2017 e implementado em 2020, no
contexto da pandemia denominada Covid-19, que pode ser compreendida da seguinte
maneira:

[...] 0 novo coronavirus, classificado de Sars-CoV-2 e causador da doenca
apresentada como COVID-19, apesar da origem desconhecida, € um subtipo
do virus da corona que passou por mutagdes, desde epidemias prévias como
a Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS), na Asia, e a Sindrome
Respiratéria do Oriente Médio (MERS). O nome oficial de COVID-19 foi
destinado a doenca em fevereiro de 2019, sendo ‘Co’ e Vi’ advindos de
coronavirus, ‘D’ de doenca em inglés (disease) e ‘19’ referente ao ano de

2019, em razédo da notificacdo dos primeiros casos (Antunes Neto, 2020, p.
12).

O ano letivo escolar de 2020, no Brasil, iniciou em fevereiro e, cerca de um més
depois, o0 ensino presencial nas escolas foi suspenso para conter a propagacao do
coronavirus (Covid-19). A doenca foi declarada como pandemia pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS) e imp6s medidas restritivas de circulacdo as pessoas, tendo
afetado diretamente diversos setores em todo o mundo, dentre os quais a educacéo
(Santos et al., 2021).

Os pesquisadores destacam que a imprevisibilidade da pandemia e a
celeridade de implementacao das medidas de distanciamento social demandaram dos
sistemas educacionais alternativas para o desenvolvimento de atividades escolares
remotas, que foram mantidas como exclusivas até meados do ano de 2021, devido ao
alto indice de contaminacéo e de mortes no pais.

Apos muitos embates nas diversas redes de ensino do Brasil, foi implementado
0 regime de revezamento de estudantes nas escolas, sob um intenso protocolo e
medidas de higiene, visando a retomada das atividades escolares presenciais, porém
sem proliferacdo da Covid-19. Assim, lentamente, foram retomadas as atividades
escolares ao longo de 2021 e 2022, com o pais contabilizando 712.3243 ébitos por
Covid-19.

Retornando aos elementos delimitadores desta pesquisa, 0s descritores
selecionados foram: “Reforma do Ensino Médio de 2017 (REM)”, “Novo Ensino Médio

(NEM)”, “redes dialdgicas” e “estudantes”. Intencionamos realizar o cruzamento

3 Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 07 de mar¢o de 2024.
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dessas palavras-chave, de modo a investigar compreensfes acerca da
implementacédo do NEM enquanto etapa final da Educacéo Basica.

Sobre os repositorios, foram definidos o Banco Nacional de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), por serem
0s mais utilizados e com confiabilidade sobre a publicacdo de pesquisas cientificas.
Os critérios de inclusdo foram pesquisas que tiveram como objeto a Reforma do
Ensino Médio de 2017, consequentemente, o Novo Ensino Médio, tendo como
esséncia o dialogo com os educandos, considerando o recorte temporal apresentado.
Ja como critérios de exclusdo, delineamos pesquisas que nao apresentaram os itens
descritos anteriormente.

As buscas realizadas na BDTD com o descritor “Reforma do Ensino Médio de
2017” apontaram 80 resultados, divididos em 57 dissertacdes e 23 teses. Com o0
descritor “Novo Ensino Médio”, apareceram 65 investigacdes (48 dissertacdes e 17
teses). Ja com o acréscimo do descritor “alunos/educandos”, foram localizados 27
resultados (18 dissertagOes e 09 teses).

Na continuidade da busca pelas investigacdes, consultamos o Banco Nacional
de Teses e Dissertacées da Capes. Com o descritor “Reforma do Novo Ensino Médio
de 20177, foram encontrados 264 resultados, divididos em 196 dissertacdes e 68
teses. Com a expressao “Novo Ensino Médio”, emergiram 152 estudos (101
dissertacdes e 51 teses). J& com o acréscimo das palavras “alunos/educandos”,
levantamos 34 resultados, entre 25 dissertacbes e 09 teses. Desses resultados,
muitos textos se mostraram repetidos e muitos ndo correspondiam aos requisitos
definidos para a revisao de literatura.

Frente ao exposto, foi realizada nova inquiricdo, sendo utilizados “operadores
booleanos”, definidos por Pizzani et al. (2012, p. 12) como: “[...] termos em inglés, que
nao sao palavras-chave, mas ao serem acionados podem proporcionar maior precisao
nas buscas. Por tais razdes, devem ser escritos em letras maiusculas”. Entre eles, os
mais utilizados séo “AND”, “OR” e “NOT”, que significam, respectivamente, “E”, “OU”
e “NAO”.

O termo “AND” funciona como a letra “E” e produz a intercessao de dois
descritores, mostrando, apenas, os estudos que contenham todas as palavras-chave
digitadas, restringindo a amplitude da pesquisa. O operador booleano “OR” opera

como o termo “OU”, mostrando a unido dos conjuntos, ou seja, a base de dados
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fornece a lista das investigacbes que contenham pelo menos uma das palavras,
aumentando a sensibilidade da busca. No caso do operador OR, as buscas devem
acontecer com palavras-chave sinénimas. Ja o NOT, inclui o primeiro termo e exclui
0 segundo.

As pesquisas levantadas com a utilizagado dos operadores booleanos “AND” e
“OR” apresentaram os seguintes resultados: na Capes, 16 dissertacdes e 2 teses. Na
BDTD, 73 dissertacdes e 18 teses. Ao incluirmos na busca o descritor “didlogos com
os educandos”, como parte da pesquisa, realizamos uma ultima triagem e obtivemos
22 producgdes. Assim, passam por analise 15 estudos da BDTD e 07 da Capes,
totalizando 22 producdes cientificas, divididas em 13 dissertacbes e 09 teses,
apresentadas no Quadro 1 a seguir. Cabe destacar que, em alguns momentos da
revisao de literatura, os estudos selecionados dialogam com outros autores dedicados

a produzir conhecimentos sobre o Ensino Médio.

Quadro 1 - Dissertagdes que dialogaram com estudantes sobre o Novo Ensino Médio

Autor / Ano Titulo Classificacéo Vinculacdo
UCEDA, Juventude contemporanea Programa de P6s-Graduagédo em
Roberta e novas relagdes Gestéo Educacional — Mestrado
Aparecida espago/temporais: Dissertacao Profissional da Universidade do
concepcgdes dos estudantes Vale do Rio dos Sinos — Unisinos,
2018 do Ensino Médio Séo Leopoldo/Rio Grande do Sul.
Programa de Pés-graduacé@o em
N';N;Sﬁgf'a A Reforma do Ensino Médio Ensino e Processos Formativos,
y & (lei 13.415/17): o que . . do Instituto de Biociéncias, Letras
de Dissertacao S . .
pensam alunos e e Ciéncias Exatas, Universidade
2019 professores Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Sdo Paulo.
O Novo Ensino Médio na Programa de Pés-graduacédo em
GOMES, rede publica estadual de 9 . graduag
. . ; . Educacéo: Conhecimento e
Heyde Ferreira | ensino de Minas Gerais: um . N ~ .
. = Dissertacao Incluséo Social da Faculdade de
estudo da implementacéo ~ : :
: Educacéo da Universidade
2019 do tempo integral e . .
; Federal de Minas Gerais.
integrado
PACHECO,
Cinthia Aluno tecnolégico: o perfil Programa de Pés-Graduacao em
Alencar do aluno e sua relagéo com Dissertacao Educacao da Universidade
o professor na era digital Federal de Goias.
2019
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Autor / Ano Titulo Classificacéo Vinculacédo
REYES, Lurvin | A Reforma do Ensino Médio: . ~
Gabriela 0 que pensam os estudantes Progranja de I?os-graduagao em
X . N Educacéo. Universidade Federal
Tercero secundaristas da Escola Dissertacao . .
do Rio Grande. Rio grande do
Estadual Augusto Duprat da sul
2019 cidade do Rio grande, RS ’
s, | et st comneaio
Rodolfo Cabral /as PErspe ) Po6s-Graduagio em Filosofia,
ensino/aprendizagem: . ~ N
dos : . 2 Dissertacao Setor de Ciéncias Humanas da
filosofia e emancipagéo no . . .
; L Universidade Federal do Parana.
Ensino Médio
2020 L
Técnico
O novo ensino medio no Pés-Graduacdo em Direitos
SILVA, Thais Brasil e a educagéo de 1acao e oy
. . ) . Humanos, Cidadania e Politicas
Maria dos jovens e adultos: desafios e . o
Santos limites para o direito a Dissertacao Publicas do Centro de Ciéncias
~ ~ Humanas, Letras e Artes da
educacéo e a construcdo de . . .
S Universidade Federal da Paraiba.
2021 uma cultura dos direitos .
Paraiba.
humanos
ZAMI\’;\T'. Elisa A escola em disputa na Programa de Pdés-graduacéo
aria ; L -
Machado Rgforma do Ensino Médio Dissertacéo em Educacao dg Faquldade
(Lei n® 13.415): de que falam de Educacéo. Universidade de
0s estudantes e 0 MEC Sao Paulo. Sao Paulo.
2020
ALVES, Maria Caminhos para propor Mestrado Profissional em gestao
Elycristina aprimoramentos nas praticas e avaliacao da educacéo publica,
Gomes de leitura e escrita em uma Dissertacao da Faculdade de Educacéo.
escola de Ensino Médio do Universidade Federal de Juiz de
2021 interior do Ceara Fora. Minas Gerais.
ROSA. Tauini MLfs[ca no Novo_En.smo P6s-graduacéo er,n _Musma da
Maué Santos Médio [manuscrito]: um _ _ Es_cola de Mdsica da _
estudo de caso na Escola Dissertacao Universidade Federal de Minas
Estadual Governador Milton Gerais, Belo Horizonte. Minas
2022 :
Campos Gerais.
Competéncias . ~
SOARES, empreendedoras no Novo ProgramaNde POS'.G rad_uagao em
Tatiani Prestes | Ensino Médio [manuscrito]: Dissertacdo Educagdo da Universidade La
N ' Salle — UNILASALLE, Canoas,
uma resposta as dores e .
L Rio Grande do Sul.
2022 aos sonhos educacionais
NEDELCIU, E_vasao escoIa_Lr em uma Universidade Federal de Séo
Jeferson unidade de Ensino Médio e . ~
o Dissertacao Carlos, Campus Sorocaba,
técnico: as Etecs em um ~
L Sorocaba. Sao Paulo.
2023 novo significado
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Autor / Ano Titulo Classificacéo Vinculacédo
SOARES, A adolescéncia em pauta na . .
Heitor Augusto construcédo de politicas . ~ Un|v~erS|dade Federal de
. . Dissertacao Sao Paulo. Campus
educacionais: a Reforma Diadema. S&o Paulo
2023 do “Novo” Ensino Médio ' '
NQS?MEN-'\FAO No;iiéeggci)lsglr?nségazusg? € Pés-Graduacao Doutorado em
, Q grsog ' jovens do Ensino Médio Tese Ciéncia da Informacao da
orniso do vado para a formacio Universidade de Brasilia.
2017 P pescolar & Distrito Federal.
. | Interacdo comunicacional de Doutorado em Ciéncia da
POSSA, André | gstydantes do Ensino Médio: Comunicacao. Escola de
Dala netnografia para a Tese Comunicagdes e Artes da
2018 compreenséo da nova Universidade de S&o Paulo.
ecologia cognitiva Séo Paulo.
E;;?}'Z_S.SSSEZ%?S ?](; Doutorado em Educacéo, no
STE”V'BAC"_" P rééisténcia Curso de Pos-graduagdo em
Allan Andrei s : Tese Educacéo — PPGE, Setor de
politica a Reforma do Ensino Ed 50 da Uni idad
2018 Médio (Medida Provisoéria ucacao, ga Lniversidade
746/2016) Federal do Parana. Parana.
BOUTIN, A relagéo de forgas entre a Programa de P6s-Graduacéo.
Aldimara Unesco e o movimento Doutorado em Educagéo da
Catarina Brito estudantil e sua Tese Universidade Estadual de Ponta
Delabona materializacdo na Reforma Grossa — RS. PPGE/UEPG, na
do Ensino Médio através da linha Histéria e Politicas
2020 lei n° 13415/2017 Educacionais.
inei ?
S,”‘VA' Term||_1e|,a_ escola,. € agora: Programa de Pés-Graduacdo em
Bérbara trajetorias dos jovens Educacio. Pontificia
Virginia Groff egressos do Colégio . Icacao, on .
o . Tese Universidade Catélica do Rio
da Estadual Candido José de
e Grande do Sul, Porto Alegre.
Gododi (Porto Alegre/RS, ; |
2020 2010-2016) Rio Grande do Sul.
SOUZA Novas iconografias no livro Programa de Pgs-Graduacdo em
O N s S Educacao — Conhecimento e
Sidnei Marinho | didatico de historia: analise e Inclusdo Social, da Faculdade de
de recepcao do racismo e Tese ~ . .
antirracismo imaaético Educacéo da Universidade
2021 . agetico Federal de Minas Gerais (UFMG).
por jovens do Ensino Médio . ) X
Belo Horizonte. Minas Gerais.
ALMElD',A‘z Novo Ensino Médio no ~
Regina Célia . Doutorado em Educacgédo da
g Brasil e s . ) e
B. Ferreira de Historico Prc;postas Tese Pontificia Universidade, Catolica
P Lo ] de S&o Paulo. S&o Paulo.
2022 Politicas e implicac6es
Jornalismo literario no Novo Programa de P6s-graduacdo e
PESSA’ Br”l_mo Ensino Médio: oficina Pesquisa em Comunicac&o
avanelli cdacbaica bara o Projeto Tese Social, Curso de Doutorado da
2023 pedagog de F\)/ida ) Universidade Metodista de Séo

Paulo. Sao Paulo.
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Autor / Ano Titulo Classificacéo Vinculacédo

Programa de Pés-Graduacao
Doutorado Profissional em Ensino
de Ciéncias Exatas, da

Educacéo financeira critica e
ROSSETTO, | 5 virtualizacdo da economia:

Julio César. hili
‘,'iljg:/i FI)EO:;I:(I)“S/I? d?oean:z;’g) i Tese Universidade do Vale do Taquari
2023 Univates. Lajeado Rio Grande do
grossense Sul.

Fonte: Elaborado pelo autor.

As informacdes do Quadro 1 e da Imagem 1 (a seguir) evidenciam a
concentracdo das producdes académicas na regido Sudeste. Foram selecionadas
sete pesquisas de Sao Paulo, seguido por Minas Gerais, com cinco estudos. Esses
dados confirmam a centralidade que a regido possui em relagdo a producdao cientifica
relacionada a etapa da Educacdo Basica, analisada na intrinseca relacéo dialégica
com os estudantes.

Essa verificacdo pode se relacionar ao desenvolvimento econémico e
socioeducativo desigual das regibes brasileiras, atrelado a alta concentracdo e
circulacao de capital produzido a partir dos ciclos econémicos e da concentracéo dos

setores industriais de producao e prestacao de servicos no Sudeste do pais.

Imagem 1 - Regibes brasileiras com producdes académicas sobre o NEM

PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE ESTUDANTES NO NEM 2017 - 2023
DISTRIBUICAO POR REGIOES MAGROECONOMICAS DO BRASIL

Regides do Brasil

[] Centro-Ocste
D Nordeste
Bl None

B Sudcste
[ sw

Fonte: Elaborada pelo autor.
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A regido Sul é a segunda com maior concentracdo de pesquisas sobre a
tematica. Foram encontradas seis producdes no Rio Grande do Sul e duas no Parana.
Essas informagdes demonstram que os maiores centros urbanos e socioecondmicos
sdo os que vém se destacando nos estudos sobre o Novo Ensino Médio.

Para além dos locais de concentracdo dos polos cientificos do Brasil, essas
informacdes indicam que existem lacunas referentes a analises desse tema em outras
regides, principalmente na regido Norte, em que n&o foi encontrada nenhuma
producdo dentro dos parametros adotados por esta pesquisa de mestrado; e no
Centro-Oeste, que teve dois estudos selecionados: um em Goias e outro em Brasilia.

A concentracao de pesquisas sobre o Novo Ensino Médio no Sudeste e no Sul
também se justifica pelo fato de as regides concentrarem 0 maior numero de
Programas de Pés-graduacdo. Segundo a Capes? em 2023, a regido Sudeste contava
com 1.970 Programas e a regido Sul 981. Totalizam 2.951 espagos-tempos
mencionados nas duas regides, em contraste com o restante do pais, que
apresentava 1.641 Programas de Poés-graduacdo stricto sensu distribuidos de
maneira irregular nas demais regides macroecondémicas (Norte, Nordeste e Centro-
Oeste).

Sobre as producdes académicas sobre o Novo Ensino Médio desenvolvidas na
regido Sudeste, também se mostraram relevantes os trabalhos desenvolvidos no
Centro de Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo (Quadro 02), por nos
auxiliarem a constituir um olhar para dentro do espaco-tempo em que estamos
vinculados, embora ndo adotando como premissa a constituicdo de redes dialégicas

com 0s estudantes sobre a tematica em tela.

Quadro 2 - Producdes académicas sobre o Novo Ensino Médio desenvolvidas no
Centro de Educacéo da Ufes

Autor / Ano Titulo Classificacéo / Vinculacéo
PAIXAO, O “novo ensino médio” no Brasil e no . ~ .
o i Dissertacao (Mestrado Profissional em
Neusa Mara estado do Espirito Santo: o que nos - : -
o : Educacéo) Universidade Federal do
Silveira da dizem os documentos referentes o ~
: Espirito Santo, Centro de Educacgéo.
acerca do desenvolvimento da . ) ; . A
i . N Orientadora: Regina Godinho de Alcantara.
2023 cidadania e reflex&o critica

4 Fonte: Sistema de InformacGes Georreferenciadas da Capes. Dados extraidos de
https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/ em 09 de junho de 2024.
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Autor / Ano Titulo Classificacao / Vinculacéo
AS”‘VA' O novo ensino médio no Espirito Dissertacao - Programa de P6s-Graduacéao
senate i ; ~ ~
Rodrigues e Sa_nto. o] componente curzlcular em .Eduqagao do Centro de EEjgcagao da
projeto de vida na formacao dos Universidade Federal do Espirito Santo.
2023 jovens Orientadora: Dr? Eliza Bartolozzi Ferreira.
agons A atual reforma do ensjno médio no
Lengrub da SESI/SENAI do Espirito Santo: Dissertacao - Programa de P4s-Graduagéo
configuracao curricular dos itinerarios ~ ~
formativos e BNCC em .Eduqagao do Centro de EEjgcagao da
2021 Universidade Federal do Espirito Santo.
MONTEIRO, A implementac&o da reforma do Linha de pesquisa “Educagéo, Formacéo
Sandra ensino médio no Espirito Santo: Humana e Politicas Publicas”.
Renata Muniz | anélise do curriculo da escola SEDU- Orientador: Dr. Marcelo Lima
SENAI em Anchieta-ES
2021

Fonte: Elaborado pelo autor.

As guestdes relacionadas as pesquisas sdo imprescindiveis para a avaliacdo
das politicas publicas, particularmente as educacionais. Com isso, é importante a
producdo de estudos sobre a Reforma do Ensino Médio, em didlogo com os
estudantes nas cinco regibes brasileiras, para se entenderem concepcoes,
dificuldades, desafios e possibilidades que atravessam a referida politica, pois,
guando o fenbmeno deixa de ser estudado, perdemos de vista a compreenséo de
como ele vem sendo implementado/vivido em diferentes contextos.

Para continuidade da revisao de literatura, seguimos com a exposicao das
principais reflex6es desenvolvidas pelos pesquisadores. Esse cendrio nos leva para a
préoxima parte da dissertacéo: sintese das producdes cientificas sobre a Reforma do
Ensino Médio. Esse topico foi dividido em quatro eixos, de modo a organizar os

estudos, conforme Quadro 3.

Quadro 3 - Distribuicdo dos autores por eixo tematico
Eixo tematicos Autor/ano
Nascimento (2017); Steimbach (2018);

Reyes (2019); Zamat (2020); Boutin (2020);
Souza (2021) e H. Soares (2023)

As percepc¢Bes dos estudantes sobre o ensino
médio: o que sabem e pensam

Possa (2018); Gomes (2019);
Pacheco (2019); Anjos (2020);
Rosa (2022) e Almeida (2022)

O esvaziamento na formacao béasica dos
estudantes

Aparecida (2018); Andrade (2019);
Alves (2021) e Pessa (2023)

A acentuada dualidade entre formagao técnica
e formacdao basica

A relacdo neoliberal nas politicas
educacionais: a forca do estado a servi¢o do
capital.

Fonte: Elaborado pelo autor.

B. Silva (2020); T. Silva (2021);
T. Soares (2022); Rosseto (2023) e
Nedelciu (2023)
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2.2 AS PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE O ENSINO MEDIO: O QUE
SABEM E PENSAM

As leituras desenvolvidas nas dissertagfes e teses nos indicaram que ha
estudantes atentos as politicas educacionais referentes ao Ensino Médio.
Compreendemos que esses sujeitos tém o que dizer quanto a etapa de ensino em
gue estdo inseridos e o que esperam dessa formacdo. Assim, as investigagoes
sinalizam para a importancia de o Estado escutar esses sujeitos para fortalecer a
etapa de ensino e ndo promover reformas verticalizadas, com vistas a atender logicas
neoliberais, afastando-se do zelo pela Educacdo como um direito publico e subjetivo.
Sobre o comportamento dos estudantes no contexto da Reforma do Ensino Médio,
Boutin (2020, p. 213-214) ressaltou:

[...] a pauta da educacdo também vem inspirando a organizagéo politica do
Movimento Estudantil brasileiro em lutas realizadas em diferentes momentos
historicos [...]. Dessas lutas, destacamos as ocupacdes de 1.197 instituicdes
publicas de ensino, no ano de 2016, realizadas em oposicdo a Reforma do
Ensino Médio em um movimento no qual os jovens adotaram novas taticas
organizativas, confrontaram a realidade e o poder instituido, colocando a
educacéo na centralidade das demandas do Movimento Estudantil.

Souza (2021) corrobora a analise trazida por Boutin (2020), evidenciando que
0s jovens tém o que dizer sobre o Ensino Médio, portanto, qualquer reforma necessita
considerar as expectativas e as aspiracdes desses individuos. Assim registrou o

pesquisador em seu estudo, que envolveu o0s sujeitos mencionados:

[...] achei muito interessante o desejo dos jovens em participar da pesquisa,
pois, das trés turmas em que o questionério foi aplicado, apenas um jovem
manifestou o desejo de nado participar. A postura de alguns jovens negros
também me chamou a atencdo, em detrimento de sua politizacdo e da
consciéncia da importancia do preenchimento daquele instrumento de
pesquisa para a valorizacéo da cultura negra e para o combate ao racismo.
O uso do cabelo black, das trancas e a presenca de muitos jovens negros
nas turmas pesquisadas no Ensino Médio demonstram que as politicas
publicas para a Educacédo Basica vém contribuindo de forma positiva para
garantir a permanéncia dos mesmos na escola (Souza, 2021, p. 50).

Ao analisar o movimento de ocupac¢éo das escolas no Parana, por estudantes
do Ensino Médio, em protesto a Medida Proviséria n°® 746/16, Steimbach (2018)
entrevistou alguns discentes e indagou o que eles sabiam a respeito da Reforma. Os

entrevistados apontaram as motivacfes que levaram as ocupacdes das escolas frente
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a politica anunciada, destacando-se a retirada das disciplinas de Filosofia, Sociologia,
Arte e Educacédo Fisica do quadro de obrigatérias nos trés anos do Ensino Médio.
Esses sujeitos compreendem que tais disciplinas sdo necessérias para a formacéo
critica e cidada, porque possibilitam a analise da conjuntura em que os processos de
exclusdo e de desigualdade se desenham no cenario social, politico, econémico e
cultural brasileiro.

Além disso, segundo um educando, a reforma “[...] colocava o Ensino Técnico
dentro das escolas, dividia o Ensino Médio em duas partes — a primeira de um ano e
meio de todas as matérias e o outro um ano e meio de profissionalizagéo” (Steimbach,
2018, p. 266). Avancando na compreensao dos estudantes sobre a referida politica,
as enunciacdes dos alunos apontaram a questao do notoério saber. Com isso, “[...] 0
professor ndo precisava ter uma licenciatura para dar aula, se ele tivesse notorio saber
sobre aquele assunto, ele poderia dar aula” (Steimbach, 2018, p. 266). Diante disso,
problematizam a precarizacdo da Educacédo e a desprofissionalizacdo da carreira
docente.

Os estudantes apresentaram, ainda, como problema, a ampliagdo da carga
horéria e a implantacdo do ensino em tempo integral, contextualizando a falta de
escolas e de infraestrutura para atender a todos os alunos. Ressaltaram também a
contradicdo da Reforma com a Proposta de Emenda Constitucional de n°® 55 (PEC
55), que se transformou na Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016,
pois 0s cortes nos investimentos publicos em Educacdo demonstravam a
impossibilidade de implementar a reforma anunciada com a qualidade educacional
gque se buscou propagar. Steimbach (2018) evidenciou a compreensdo dos
estudantes sobre os cortes de gastos pelo Governo Federal da época e os impactos
dessa acao na implementacéo do Ensino Médio em Tempo Integral:

[...] e ai temos outras questdes, por exemplo, a escola que implantar o ensino
integral, vai receber quatro anos de um dinheiro... vai receber dinheiro extra
por quatro anos por ter implantado o ensino integral. Ai vem a PEC 55... vai
receber que dinheiro se a PEC 55 cortou os investimentos e nao vai deixar
que o governo dé esse dinheiro pras escolas que receberam... assim, € uma
coisa contraditéria até certo ponto (Steimbach, 2018, p. 266).

Por meio das entrevistas, os estudantes do Ensino Médio demonstraram
preocupacdes com os alunos trabalhadores, que nédo teriam condi¢cdes de concluir

seus processos formativos, em virtude da ampliacdo da carga horaria, que conflitava
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com suas jornadas de trabalho. Também foram apontados como problemas possiveis
arranjos implementados pelas redes de ensino (estaduais e municipais) na restricao
da oferta de vagas em determinadas localidades, obrigando os estudantes a se
deslocarem para escolas distantes de suas residéncias (Steimbach, 2018).

Os jovens que participaram do estudo de Steimbach (2018) — ao serem
guestionados sobre medidas para combater os principais problemas do Ensino Médio
— indicaram que “[...] primeiro teria que comecar um debate grande nas escolas”
(Steimbach, 2018, p. 267). Na sequéncia, indicaram que deveria ser repensado 0
meétodo de avaliagcdo. Em terceiro, falaram da inclusdo das tecnologias nas unidades
de ensino, argumentando: “[...] porque a gente vive num mundo tecnoldgico, onde a
vida se baseia nos aparelhos...” (Steimbach, 2018, p. 268).

Zamat (2020), ao dialogar com estudantes do Ensino Médio da Zona Sul de
Sdo Paulo, registrou apontamentos semelhantes aos trazidos na pesquisa de
Steimbach (2018). Contudo, os alunos destacaram a importancia da estrutura
disponibilizada para o estudo, a verba recebida pelas unidades de ensino e,
sobretudo, a relevancia de uma alimentacdo adequada para a permanéncia do
estudante na escola (Zamat, 2020).

Ao relacionar as questfes curriculares, o numero demasiado de disciplinas e
as colocacdes dos educandos, Zamat (2020) busca fundamentacdo em Garcia (2014,
p. 56), que sintetiza: “[...] o problema principal ndo se apresenta pela quantidade de
disciplinas, mas pelo excesso e pela sobreposicdo de conteldos desarticulados no
curriculo da escola”. Dialogando com as pesquisas apresentadas, Nascimento (2017),
ao analisar as perspectivas dos educandos sobre o Ensino Médio, também
problematizou a estrutura curricular dessa etapa da Educacao Basica e destacou: “[...]
o relato dos estudantes entrevistados corrobora um ensino médio voltado ao
‘treinamento’ para uma prova no final do ano” (Nascimento, 2017, p. 150).

Para Kuenzer (2009, p. 43), essa assertiva contraria a caracteristica de um
processo formativo que possibilite ao estudante “[...] identificar, compreender e buscar
suprir, ao longo de sua vida, suas necessidades com relacdo a participacdo na
producdo cientifica, tecnologica e cultural”. Sobre essa falta de renovagao das
instituicbes escolares e do pensamento da sociedade em relagdo aos jovens que
estdo no Ensino Médio, Nascimento (2017, p. 135) destaca que “[...] alguns

estudantes relataram a preocupacado que a escola exerce em prepara-los para o
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futuro”. Nesse contexto, a familia e a escola pensam sobre a perspectiva de futuro, no
entanto, ignoram o fato de que a juventude esta sempre voltada ao tempo presente.

Nesse tempo presente, os estudantes indicaram que querem ser ouvidos e
participar das politicas que impactam suas vidas, suas relagdes e seu futuro. Pelas
redes dialégicas que os pesquisadores desenvolveram e que examinamos nesta
revisdo de literatura, foram notérias as preocupacfes dos educandos com as
incertezas que a Reforma representou. Sobre o desejo de participacdo e a resisténcia
do Estado e da sociedade em ouvi-los, Steimbach (2018, p. 136-137) indagou:

[...] e por que negar isso aos jovens? Por que nao os ouvir? Entendemos que
a resposta para isso esteja, sobremaneira, na visdo que estes sujeitos
possuiam acerca das reais necessidades de uma escola de Ensino Médio.
Conhecedores de uma realidade concreta e profunda, ensinaram-nos os
sujeitos da pesquisa que quem estd na escola, como 0s jovens que
ocuparam, sabe que 0s anseios e as necessidades desta instituicdo séo
muito mais complexos do que as questfes curriculares em sentido estrito.
Quem, como os ocupantes, vive a realidade da escola estatal, especialmente
a de Ensino Médio, sabe, mesmo que expresse de modo simples, que, a
efetivacdo da educacédo como direito, h4 um caminho muito longo a percorrer
e que este ndo se fard, simplesmente, com redesenhos curriculares e com
melhor desempenho em testes.

Para os estudos analisados, ao passo que a Reforma do Ensino Médio foi se
concretizando, as questdes que geravam preocupacdes foram se materializando, pois
alguns pontos de contrariedade se tornaram realidade. Gomes (2019) e H. Soares
(2023) sinalizam que a principal campanha defendida pelos governos Temer e
Bolsonaro era a liberdade de os estudantes escolherem os itinerarios formativos —
politica que ndo se efetivou. Como afirma H. Soares (2023, p. 79), uma das
problematicas foi a ndo escuta dos “[...] estudantes, tendo em vista que o processo,
no Estado de S&o Paulo, foi realizado de forma online e que ndo houve propriamente
uma escolha”.

Foi possivel perceber, pelas pesquisas analisadas, que temos educandos do
Ensino Médio que conhecem os principais pontos da Reforma e suas problematicas.
Sao sujeitos conectados as transformacdes do mundo globalizado e suas tecnologias.
N&o obstante, querem participar da formulacdo das politicas voltadas a Educacgéo
Basica, de modo que elas atendam aos objetivos e as aspiracdes das juventudes,
para que os estudantes possam usufruir de seus direitos e atender suas obrigacdes

como cidadaos.
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Ao pensar a Reforma do Ensino Médio com educandos-educadores, somos
tentados a dar atencao ao sensacionalismo popular ou midiatico que apresenta uma
percepc¢ao generalizada e distorcida da juventude que hoje frequenta o Novo Ensino
Médio. Dessa forma, somos condicionados a agir com base em prejulgamentos ou até
mesmo a partir de preconceitos. Todavia, nossas experiéncias com redes dialégicas
realizadas de maneira informal, ao longo desses dois anos como coordenador de
turno, ensinaram-nos que essas juventudes sdo bastante heterogéneas em seus
interesses, percepcgdes, expectativas, conhecimentos, desejos e emocgdes. Essa
conclusao, apesar de parecer simploria, direciona-nos a um outro horizonte, em que
as subjetividades dos participantes devem ser consideradas em todas as etapas da
pesquisa, como testemunharam os pesquisadores que analisamos.

As investigagbes selecionadas nesta se¢do estdo diretamente ligadas e
dialogam com nosso projeto, na medida em que desenvolveram (de certa forma) redes
dialégicas com estudantes que frequentaram o Ensino Médio, tendo suas vivéncias
diretamente ligadas a Reforma que ocorreu nessa etapa da Educacéo Bésica.

Ao examinar essas pesquisas, fomos imersos em mdultiplas comunidades
escolares e seus cotidianos, contexto que nos permitiu conhecer as principais
caracteristicas, potencialidades e fragilidades. Aprendemos, com as variadas
particularidades dos pesquisadores, que muitos adolescentes e jovens inseridos no
Ensino Médio querem protagonizar uma formacéo integral e ndo essa politica que os

ressignifica como coadjuvantes de uma formacao insuficiente e alienante.

2.3 OS IMPACTOS DA REFORMA NA FORMACAO DOS ESTUDANTES

As pesquisas trazidas neste eixo buscaram compreender o perfil dos
estudantes do Ensino Médio e, a partir desse entendimento, promover dialogos com
esses sujeitos para problematizar os impactos da reforma na formacéo na qual estao
inseridos. Nesse sentido, Possa (2018, p. 136) apresentou como principais
caracteristicas dos adolescentes e jovens de hoje os “..] comportamentos
comunicacionais marcados pela instantaneidade, pela longa exposicéo as telas, pela
alternancia de telas e por fortes indicios de dependéncia de conexao a Internet”. Ao

analisar o perfil do jovem digital, Pacheco (2019, p. 42) fez a seguinte afirmacao:
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[...] os alunos hoje se concentram com menos facilidade nos estudos, eles
precisam ser estimulados a refletir, questionar, raciocinar e compreender sua
propria realidade, para que possam contribuir com a sociedade e ser
formadores de opini&o.

Assim, € preciso pensar em COmMO promover 0 acesso aos conhecimentos
curriculares frente a esses novos paradigmas que atravessam a vida dos jovens. Para
tanto, ndo é suprimindo conteddos que essa demanda serd atendida, mas o0s
relacionando de modo critico as maneiras como 0s jovens se inserem na vida em
sociedade. Nessa linha de pensamento, disciplinas como Filosofia, Sociologia,
Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, dentre outras invisibilizadas pela
Reforma, sdo importantes para a formacdo dos jovens, principalmente quando
analisamos como eles se relacionam com a vida contemporanea.

Nesse contexto, as pesquisas destacaram que a Reforma do Ensino Médio
trouxe esvaziamento na formacdo das juventudes, principalmente por meio do
disposto na Lei 13.415/17, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB 9.394/96) e constituiu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018a), tornando “[...] obrigatérias apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, apresentando, assim, a importancia dada ao papel das avaliagdes de
larga escala” (Gomes, 2019, p. 110).

Em sintonia com Gomes (2019), Alves (2021) identificou como problema central
do esvaziamento da formacgé&o dos estudantes e do desinteresse desses sujeitos pelo
Ensino Médio o foco exacerbado nas avaliacbes externas e suas matrizes de
referéncias, que repercutem nas a¢es do cotidiano escolar e na formacéo discente
de modo negativo.

Gomes (2019) ressaltou que, com a Reforma do Ensino Médio, disciplinas
obrigatérias em todos os anos — como a Educacao Fisica, as Artes, a Sociologia e a
Filosofia — perderam esse carater e suas cargas horarias fixas nos trés anos do Ensino
Médio. Diante disso, concordamos com Gomes (2019, p. 110), quando afirma que “[...]
essa prescricdo vai contra as discussfes realizadas ha anos sobre a importancia
desses conteudos curriculares para a formagao integral dos sujeitos”.

Sobre a importancia das disciplinas que compfem a area das Ciéncias
Humanas, Anjos (2020, p. 82), em sua rede dialégica com educandos, registrou o
depoimento de uma estudante, que assim sinalizou: “[...] a Filosofia nos ajuda a

guestionar sobre aquilo que acontece ao nosso redor, através de uma reflexao
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pautada no didlogo”. Entretanto, mesmo com toda oposicéo e protestos por parte das
instituicbes (académicas, escolares e civis), as mudancas no curriculo do Ensino

Médio aconteceram. Diante disso, Gomes (2019, p. 112) advertiu:

[...] esse tipo de flexibilizacao curricular, representada na oferta de areas de
conhecimento e com pouca articulagdo entre ensino técnico-profissional e
ensino propedéutico, contribuira para restringir, ainda mais, o campo de
possibilidades da maior parte dos estudantes das escolas publicas
brasileiras.

Ao dialogar com professores sobre os impactos da Reforma do Ensino Médio
na formacdo dos estudantes, Almeida (2022) registrou que, com a rapidez das
mudancas, ndo houve tempo habil para a apropriacdo docente sobre o0s itinerarios
formativos que estavam em curso nas escolas. Essa falta de formag&o impactou de
maneira negativa e resultou em prejuizos nos processos de ensino-aprendizagem dos
educandos, significando o esvaziamento curricular da formacéo basica.

Conforme salienta Rosa (2022, p. 50), “[...] novamente, vemos uma incoeréncia
entre legislagdo e a realidade escolar e profissional”. Corroborando a
problematizacéo, o depoimento de uma professora resume o cenario da educacdo

brasileira, a partir da implantacdo da Reforma, quando diz:

Perdemos aulas de Matematica e os alunos estdo dispersos as novas
maneiras de engajar nas resolucbes de decisdo. Deveriam ter aula e nao ter
projetos. Muitas vezes sou forgada a aplicar conteudos que nao fazem muito
sentido, cumprindo um material pronto e engessado que esta inclusive em
desacordo com os vestibulares e que poderia ser uma alternativa de continuar
uma construcdo educacional critica. Agora, os assuntos sao simplificados
para dinamizar a construgdo de uma massa de mao de obra, principalmente
nas segundas séries do Ensino Médio, pois a disciplina de Lingua Portuguesa
sofreu redugédo no numero de aulas: elas passaram de 5 para 3 por semana.
Além disso, os professores néo receberam nenhuma formagéo sobre o novo
curriculo de Portugués e tive que me apropriar dele no decorrer do ano letivo,
com as aulas ja iniciadas. Isso atrapalhou bastante, tanto o meu planejamento
quanto o desenvolvimento das aulas (Almeida, 2022, p. 163).

Os desafios do Ensino Médio no Brasil sdo complexos. As pesquisas
analisadas apresentam como ponto crucial para uma reformulacao positiva o dialogo
com o0s sujeitos envolvidos com a etapa de ensino, porque vivenciam e Sao
impactados pela politica educacional implementada. Além do exposto, foram
pontuados outros pontos que deveriam ser contemplados, dentre eles, a imperiosa

necessidade de investimentos financeiros, a formacao continuada dos professores,
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mudancas na infraestrutura das escolas, proposic¢ao curricular que estimule os alunos
a novos aprendizados e movimentos em favor de uma formacéao integral.

Freitas (2018, p. 91) indica que um aspecto relacionado aos problemas da
Reforma do Ensino Médio nos moldes neoliberais “[...] € o0 estreitamento do conceito
de educacdo, porque tais politicas reduzem o conceito de educacdo ao de
aprendizagem de leitura e Matematicas em testes padronizados”. Nesse sentido,
percebemos que o sistema educacional brasileiro esta fadado aos dissabores da Lei
de Campbell (1976), como afirmou Freitas (2018, p. 92): “[...] quanto mais um indicador
social quantificativo € usado para tomada de decisdo social, mais sujeito ele estara a
pressfes de corrupcdo e mais apto estara a distorcer e corromper 0S processos
sociais que ele pretende monitorar”.

Assim, os preceitos dessa reforma tém reverberagdes e impactos diretos na
formacdo dos estudantes, ao passo que serdo pressionados a alcancar melhores
desempenhos nos testes padronizados utilizados para quantificar a educacédo, como
se 0s processos de ensino e aprendizado fossem objetivos e pragmaticos. Essa
pressao se faz com maior intensidade, a medida que o pensamento critico fica
suprimido no curriculo do Novo Ensino Médio em favor das aprendizagens exigidas
pelas avaliagcdes externas que, segundo Freitas (2018, p. 84), “[...] amplia[m] o
processo de violéncia cultural” contra as juventudes, que nao veem suas
subjetividades respeitadas, uma vez que néo sao ouvidas.

Por isso, a presente investigagdo tem como um dos designios a
problematizacdo da qualidade do ensino e do aprendizado do Novo Ensino Médio.
Uma das promessas dos idealizadores da Reforma, na implementacéo dessa politica,
€ gue ela traria qualidade — medida alvo de criticas, tendo em vista a auséncia de

investimento financeiro, principalmente em infraestrutura.

2.4 A DUALIDADE ENTRE FORMACAO TECNICA E FORMACAO BASICA

O titulo deste eixo se constitui em um dos embates travados nas esferas
politica, social, académica e escolar em relacdo & Reforma do Ensino Médio. Os

criticos da referida politica, como Motta e Frigotto (2017, p. 368), argumentam que ela

[...] retoma, de forma pior, o Decreto n° 2.208/1996, que ja aprofundava a
dualidade estrutural entre educacdo profissional e educagcdo basica. O
anuncio do Médio-Tec pelo MEC indica, de forma clara, a incorporacao do
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Pronatec no Ensino Médio regular. Uma comprovacéao inequivoca de que se
trata de uma contrarreforma destinada aos filhos da classe trabalhadora.
Também uma confissao explicita de que o MEC assume, de fato, uma divisao
classista da educacéo.

Nessas circunstancias, percebemos que a dualidade entre formacéo técnica e
basica foi recorrente nos textos desta revisao bibliografica, de modo direto ou indireto.
Nascimento (2017, p. 128), ao estudar o Ensino Médio em instituicbes privadas,
anotou o seguinte comportamento entre os estudantes: “[...] o grupo apresentou
resisténcia ao modelo que fomenta treina-los somente para a prova no final de ano
em preparagao ao vestibular’. Esse cenario levou o pesquisador a problematizar

situacdes, como as abaixo explicitadas:

[...] também criticou a carga horaria ofertada pela instituicdo escolar no
segmento do ensino médio, com aulas iniciadas as 7h15 e, em trés dias da
semana, concluidas as 13h35, ou seja, com sete horarios no periodo
matutino. Ressalta-se que, neste ano de 2016, foi criado o sétimo horério.
Além das aulas em periodo regular, para cumprir a carga horéria, os
estudantes do 3° ano tém de frequentar duas tardes de aula, e os estudantes
do 1° e 2° ano tém de frequentar uma tarde, com inicio as 14h30 e término as
17h20. Ocorre de alguns terem aula na manh, tarde e noite, sendo este
ultimo periodo o cursinho de vestibular (Enem) oferecido pela prépria escola
(Nascimento, 2017, p. 128).

Os estudos demonstram que muitas escolas particulares acabam organizando
a programagcao curricular de modo intenso e exaustivo no transcorrer dos trés anos
do Ensino Médio, visando a preparacado dos estudantes para a Avaliacdo Nacional do
Ensino Médio (Enem), consequentemente, para ocupacdo de uma vaga no Ensino
Superior, destacadamente em universidades publicas. Essa preparacéo é direcionada
para 0s cursos mais requisitados e concorridos, favorecendo a manutencéo do status
quo e a preservacdo da hegemonia social dominante.

Nascimento (2017) sinaliza que essa subordinacdo do Ensino Médio ao Enem
para ingresso no Ensino Superior € também constatada em muitas escolas publicas,
necessitando resguardar o fato de as condi¢des de vida e de escolarizacdo de varios
estudantes desfavorecem uma competi¢ao “igualitaria” em relacdo aos matriculados
na rede privada de ensino. Além disso, muitas escolas ndo contam com as condi¢des
pedagdgicas necessarias e com professores com conhecimentos/formacdo e
condicOes de trabalho para o alcance desse objetivo.

Nessa premissa, Nascimento (2017, p. 128) traz o desabafo de um estudante,

quando diz: “[...] no final, a gente ta cansado, porque tipo, € um estupro mental diario
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ter aula as 7:15 da manha. Ontem, eu sai daqui 8 horas da noite, porque a gente tem
curso do ENEM agora”. A situagéo descrita pelo estudante é problematizada por Cury
(2000, p. 62):

[...] a educagéo processada sob a ldgica capitalista se desenvolve tomando
por base duas fungdes: a técnica e a politica, sendo que a funcao técnica
concilia a educacéo aos interesses do mercado, formando a méo de obra e a
forca de trabalho que garante a manutencdo da estrutura societaria
hegemobnica. Assim, o saber técnico é fundamental ndo apenas para a
hierarquizacdo das funcfes e para a qualificacdo dos trabalhadores, mas
também, para a producdo de bens e mercadorias para a reproducdo do
capital. Ja a funcao politica contribui para que os interesses particulares de
uma classe sejam transformados em interesses universais. Essa funcgéo,
recobre e significa a fungéo técnica [...] mantendo a situagdo de exploracao,
de dominacéo, e representando tal situacdo concreta de exploracédo e de
dominagéo sob forma dissimuladora.

Ao problematizar o curriculo do Ensino Médio, Uceda (2018, p. 44) indicou
como caracteristica predominante a “[...] forte tendéncia de ndo conexdo com a
realidade dos sujeitos da educacéo, tendo se tornado desinteressante e desmotivador,
contribuindo com as desigualdades sociais”. Afirma, ainda, que o curriculo atual dessa
etapa da educacgéao “[...] revela a relagdo de poder e de auséncia de varios sujeitos
sociais que nao interessam politicamente e economicamente a sociedade” (Uceda,
2018, p. 45).

Ao recorremos a outros estudiosos, como Arroyo (2011, p. 117), entendemos
que nao ha neutralidade na sele¢cao de conteudos curriculares ou no conhecimento
que se medeia na escola, até porque “[...] as organizagdes, estruturacdes e niveis de
hierarquizacao dos conhecimentos fazem parte das relagdes, experiéncias, interesses
e tensdes da sociedade em determinado periodo”.

Compreendendo o curriculo como um territério em disputa (Arroyo, 2011),
entendemos que a BNCC nao permite 0 acesso a um conhecimento comum que
possibilita iguais oportunidades a todos, mas, “[...] na realidade, engessa-se o
aprendizado e possibilita-se a venda de material didatico, conferindo lucro ao setor
empresarial’ (Andrade, 2019, p. 91). Assim, ao aprofundar nossos estudos sobre os
objetivos do Ensino Médio e sua dualidade histérica, somos levados a concordar com

Gomes (2019, p. 115), quando afirma que a Reforma significa

[...] a neutralizacdo das desigualdades sociais, culminando na instituicdo de
um curriculo minimo para o Ensino Médio, e criando um abismo entre
estudantes das redes publicas e das redes privadas. Nesse sentido, é
manifestado a partir do instrumento legal o alinhamento da atual reforma do
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Ensino Médio as demandas do mercado, que carecem de individuos com
habilidades especificas para a execucdo de tarefas, negando a classe
trabalhadora o conhecimento cientifico acumulado, que ficara restrito a elite.

Gomes (2019) reafirma que a constituicdo de um curriculo minimo e o
adensamento das desigualdades em relacdo ao acesso aos conhecimentos pela
BNCC é uma tematica problematizada por varios pesquisadores do campo das
politicas publicas, entre eles, Ferreira (2017), Ferreti e Silva (2017), Krawczyk e Ferreti
(2017) e Lino (2017), que destacam o fato de a Lei 13.415/17 e seus dispositivos legais
complementares reafirmarem a dualidade histéria presente no Ensino Médio. Isto €,
preparatoria para ingresso dos grupos socialmente favorecidos no Ensino Superior e
suprimida a formacdo técnica para as camadas populares. Gomes (2019, p. 112)
afirma que “[...] o acesso as profissdes mais prestigiadas e bem remuneradas ficara
restrito a um grupo juvenil especifico, qual seja, o de jovens privilegiados
economicamente”.

Andrade (2019), apoiada nos estudos de Krawczyk e Ferretti (2017),
compreende que essa dualidade no Ensino Médio nos faz correr o risco de nao
fornecer uma educacéao integral e politécnica aos educandos, desviando desses
sujeitos o direito social a Educacgao, que requer o acesso a uma formacgao profissional
que subsidie o sujeito a ser membro ativo da sociedade.

Assim, o problema do Novo Ensino Médio, sob a imagem iluséria da
flexibilizagao curricular, impde a oferta de duas diferentes possibilidades de formacéo:
uma para a manutencao do status quo e outra distante de atender aos anseios da
classe popular trabalhadora. Em muitos casos, infelizmente, trata-se de formacgdes
com problemas quanto a qualidade e, muito menos, com disponibilidade para a
constituicio de um sujeito critico das problematicas presentes no mundo
contemporaneo.

A falta de investimento financeiro, associada a infraestrutura das escolas;
insipiente existéncia de equipamentos pedagogicos e tecnoldgicos; proposi¢cao
curricular fragmentada, minima e distante das realidades dos estudantes; além de
docentes mal remunerados e capacitados evidenciam a intencionalidade meritocratica
trazida pela Reforma do Ensino Médio. Essa Reforma passa a produzir a ideia da
oferta de oportunidade para todos, a partir de um curriculo comum, trazendo, nas
entrelinhas, a dualidade entre quem encontra melhores condi¢cdes de prosseguir nos
estudos e aqueles que nédo se veem em condi¢oes para tal empreitada.
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Com a ideia de um curriculo comum e itinerarios de aprendizagem que
supostamente seriam escolhidos pelos alunos, propaga-se o pressuposto de que
todos tém o mesmo ensino, fazendo recair sobre os estudantes das camadas
populares o imaginario social/escolar de que eles n&o obtém sucesso em sua jornada
porque nao desejam estudar. No entanto, ha de se pensar que a propaganda dos
reformadores sobre a liberdade de escolha significa um desacordo com a Constituigao
Federal do Brasil de 1988, que reconhece a Educacdo Basica como um direito,
cabendo ao Estado prover as condigdes para que todos possam dela usufruir de
maneira igualitaria e com qualidade.

Como problematizam os autores trazidos neste eixo — Nascimento (2017),
Uceda (2018), Andrade (2019), Gomes (2019), dentre outros —, a proposta do Novo
Ensino Médio sustentava a formagéo de turmas regulares e um curriculo constituido
por disciplinas que ja faziam parte dessa Etapa da Educacido Basica, mesmo que
algumas ficassem com carga horaria reduzida, para dar lugar as denominadas Projeto
de Vida, Eletivas e Estudo Orientado. Todavia, devido ao disposto na BNCC, ocorreu
a hierarquizagédo das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica sobre as
demais, levando-as a serem organizadas, gerenciadas e responsabilizadas pelo
desempenho dos alunos/escola nas avaliagcbes externas.

No bojo dessa analise, cabe ressaltar que, junto ao Ensino Meédio, séo
ofertados os cursos técnicos, por sua vez desenvolvidos a partir de um itinerario
formativo escolhido pela escola ou Secretaria de Educacido. Nesse sentido,
perguntamos: onde esta a liberdade de escolha do estudante? Até que ponto essa
formagao possibilita aos educandos da camada popular trabalhadora dar seguimento
em seu processo formativo? Em muitos contextos educacionais, essa formagao
técnica ndo tem como ponto basico a formagéao integral do educando, resumindo-se a
“[...] mero treinamento do trabalhador ao dominio de técnicas de execucédo de
atividades e tarefas, afastando, assim, a escola da formagao tecnolégica (Andrade,
2019, p. 39).

Cabe destacar que, em muitas escolas, as bases centrais dos cursos técnicos
oferecidos a partir dos itinerarios formativos sao as disciplinas de carater
socioemocional, Projeto de Vida e Eletivas, que trazem como objetivo desenvolver as
competéncias e habilidades relacionadas ao empreendedorismo, ou seja, no designio
de formar alunos empreendedores, protagonistas e responsaveis por suas realidades

e condi¢des sociais (Freitas, 2018). As indagacgdes do excerto a seguir nos convidam
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a reflexdo sobre os perigos trazidos pela Reforma do Ensino Médio para a formagao

dos estudantes, quando assim problematiza:

[...] acrescente-se outra questdo: a tensdo existente hoje entre formagéo
escolar e o complexo mundo do trabalho sofrera distensdo apenas como
consequéncia de uma provavel organicidade instituida por legislagdo, em que
a pouco esclarecida preparacdo basica para o trabalho pode acabar
ocupando, na parte diversificada do curriculo, o espacgo de disciplinas que
permitam, além de discutir e questionar as relagdes sociais de produgéo, a
desejada formacao integral do aluno? Tudo indica que a escola, ao efetuar a
releitura sobre a legislacao e diante das imensas dificuldades de toda ordem
— operacionais; auséncia de recursos humanos com a formagao adequada
exigida; intervenientes burocraticos etc. —, realize, mais uma vez, a “opgao
possivel para educar os alunos para o trabalho”, colocando no curriculo
disciplinas que, aparentemente, preenchem os requisitos imediatos de
mercado. O proprio mundo do trabalho, tendo em vista a auséncia de
empregos, € um forte condicionante da realidade das escolas que, ao terem
que “optar” por disciplinas que irdo compor a parte diversificada do curriculo
— entre disciplinas “formadoras e reflexivas” e aquelas que aparentemente
possam atender de imediato as necessidades de alocagdo de jovens e
adultos no mundo do trabalho —, escolherao estas ultimas (Martins, 2000, p.
77-78).

A dualidade reforgada pela Reforma do Ensino Médio entre uma formagao para
as classes hegeménicas e outra para a camada trabalhadora popular se distancia da
ideia de formacao integral — que deveria permear as politicas publicas de educacgao.
A esse respeito, Andrade (2019, p. 41) conclui que “[...] a concepg¢ao de formacéao
integral deve reunir as diferentes dimensdes da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura,
independente de ofertadas no ensino regular ou em tempo integral”. Esse cenario esta
distante de ser alcangado pelas desiguais oportunidades de aprendizagem as quais
os estudantes sdo submetidos.

Ao refletir sobre a atual conjuntura do Ensino Médio brasileiro a luz dos estudos
desenvolvidos, concluimos que a Reforma representou um retrocesso, porque trouxe
novamente a dualidade entre formacdao técnica e formacéo béasica. A formacao técnica
— ofertada por itinerarios formativos, a partir da escolha da unidade educativa e
Secretarias de Educacdo —, segundo certas condicdes de oferta e nos moldes
neoliberais, significa uma proposicao precaria para as camadas populares. Em muitos
cenarios, os docentes néo se sentem preparados para lidar com a referida politica e
sem conhecimentos para enfrenta-la.

Por outro lado, a formacao regular basica se torna centralizada nas disciplinas
obrigatérias da BNCC e organizadas em detrimento das avaliacbes externas que

quantificam a educacéo, levando-a a obedecer as exigéncias do mercado e aos
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organismos internacionais. Sobre a formacdo oferecida pela Reforma do Ensino
Médio, Steimbach (2018, p. 137), dialogando com Ferreti e Silva (2017), afirma que:

[...] ao dividir o Ensino Médio em dois, perdia-se a no¢do do Ensino Médio
como etapa da Educacao Basica. Se entendemos que esta é direito de todos,
perder-se-ia, por conseguinte, a nocdo do Ensino Médio como etapa de
direito dos sujeitos. Restou-nos concluido que, muito além de prejudicar o
direito ao Ensino Médio abstratamente entendido, em todas as dimensdes do
direito a educacdo (gratuidade, obrigatoriedade e compulsoriedade e
gualidade) a politica emanada desde a Medida Proviséria 746/2016 ou deixa
de realizar avangos necessarios, ou apresenta severos retrocessos.

T. Soares (2022) destaca que a BNCC inaugurou a ampliacdo do escopo do
ensino por competéncias para a aprendizagem por competéncia, cabendo destacar
que essa norma traz a seguinte definigdo para competéncia: “[...] mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.
8).

Perrenoud (1999, p. 7) definiu competéncia como "[...] uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacéo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles". De forma mais pedagdgica, Ricardo (2010, p. 3) argumenta
que a “[...] primeira interpretacdo para as competéncias seria a de uma qualificacao
acrescida de um saber-fazer’. Portanto, percebemos que esse conceito teve a
intencionalidade de aproximar a escola do mundo do trabalho, em uma proposta de
alterar as relacdes entre teoria e a prética, entre o geral e o especifico.

Nessa nova configuracdo conceitual que rege o curriculo do Ensino Médio,
surgem guestdes e entraves, entre eles, como ja destacado nesta secéo e ratificado
por Ricardo (2010, p. 9), [...] aimposicéo feita pelo sistema educacional de uma rotina
ao trabalho do professor e ao papel do aluno, levando-os, na maior parte do tempo, a
estratégias que objetivam apenas a aprovacdo em exames, 0 que entra em choque
com alternativas metodolégicas na perspectiva das competéncias. Essa
problematizagdo é mais intensificada com as considerac6es de Machado (2002, p.
84):

[...] o reconhecimento e a avaliacdo das competéncias, fundamentados em
processos de negociacdo individualizada, contribuiriam para moldar uma

certa concepc¢édo de sujeito e de autonomia, voltada para o desenvolvimento
da capacidade adaptativa e para enfraguecer a solidariedade informada pelos
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interesses coletivos como consequéncia do aumento da competicéo entre os
individuos.

Para Ricardo (2010), a adocéao de tal perspectiva na educacao geral, modelo
de competéncias, opbe-se a um projeto educacional emancipador (Freire, 1987).
Estudiosos das questbes curriculares chamam a atencdo para a diferenca e a
distdncia que h& entre o curriculo prescrito e o curriculo real, aquele que é
implementado na sala de aula. Consequentemente, havera a necessidade de
privilegiar determinadas competéncias e saberes em detrimento de outros. Quais
escolhas fazer? No entanto, uma das razdes ou intencionalidade, a meu ver a mais

questionavel dessa diretriz conceitual curricular, € explicada no excerto a seqguir:

Expandir os curriculos para competéncias gerais associadas a saberes
especificos busca, na maioria das vezes, minimizar conflitos entre os
defensores dos saberes disciplinares e os adeptos da cultura generalista.
Para evitar falsas abordagens por competéncias, um programa estruturado
nessa perspectiva tera que precisar o grau de abrangéncia das competéncias
gue pretende construir, a0 mesmo tempo em que nao deveria explicitar todas
as competéncias e conteludos de forma padronizada, tirando qualquer
autonomia do professor (Ricardo, 2010, p. 11).

Assim, ao discutirmos a formacédo basica ofertada pelo Estado aos jovens
estudantes do Novo Ensino Médio, a partir de competéncias e habilidades presentes
na BNCC e suas implicacBes no trabalho docente e na formacédo dos estudantes,
sobretudo das classes trabalhadoras, somos compelidos a analisar os denominados
itinerarios formativos. A partir dos documentos normativos nacionais, 0s itinerarios
foram conceituados da seguinte forma por T. Soares (2022, p. 23): “[...] conjunto de
unidades curriculares ofertadas pelas escolas e redes de ensino que possibilitam ao
estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o0 prosseguimento de
estudos ou para o mundo do trabalho”.

Os itineréarios formativos, da maneira como foram dispostos nos documentos
normativos da Reforma do Ensino Médio e disseminados pelas Secretarias de
Educacao, constituem-se em recolocacdo da formacéo técnica e profissional, no
mesmo patamar que outras formacdes. Todavia, sob a égide da Lei 13.415/17, tem
aspecto optativo e fragmentado, sem uma estrutura curricular sélida e docentes com
formacdes e experiéncias especificas em suas respectivas disciplinas.

A nosso ver, oferta de itinerarios formativos equiparada a formacao técnica e

profissional significa a destruicdo da educacéo profissional integrada ao Ensino Médio,
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tal como ela estd delimitada na LDB 9.394/96, fortalecendo a dualidade entre a
educacao oferecida aos jovens da classe trabalhadora versus a direcionada aos filhos
das elites abastadas economicamente. Dessa forma, os pesquisadores desta revisdo
de literatura destacam que uma das reverberacbes da Reforma é a organizacdo
estratificada da sociedade brasileira no sentido socioeducacional, decorrente da
criacdo de dois modelos de escolas com nitidas demarcacdes de classe, raca e
localidade.

As questdes explicitadas nos levam a refletir sobre os impactos da Reforma do
Ensino Médio no direito social a Educacéo para os alunos e como a dualidade entre
formacdo basica e formacdo técnica fortalece a desigualdade em relacdo aos
conhecimentos e barreiras para uma compreensao acerca da importancia da
continuidade dos estudos (inclusive no Ensino Superior). Como destaca Zamat (2020),
muitos jovens ndo tém maturidade, certeza ou até mesmo informacdes para a escolha
entre a formacg&o basica ou a técnica, tendo em vista estarem em uma fase da vida
tipica de incertezas e de duvidas. Assim, perguntamos: por que o estudante na faixa
etaria de 14 e 15 anos, saindo do Ensino Fundamental, tem que fazer essa escolha?
Ele ja tem condicBes de eleger se deseja prosseguir estudando ou ingressar no mundo
do trabalho ao terminar o Ensino Médio?

Defendemos o pressuposto de que todos possam participar de processos de
ensino-aprendizagem que lhes garantam condi¢cdes para uma formacao integral.
Nesse contexto, o Novo Ensino Médio significa para o jovem proletariado a perda
desse direito, porque se distancia de uma formacao que fornece os requisitos para a
continuidade dos estudos ou inser¢cdo no mundo do trabalho, com reais condi¢des de
ascender em uma carreira promissora.

Nas redes dialégicas com os profissionais e estudantes da escola que acolhe
este estudo, revelaram-se tensdes sobre a falta de informacéo e formacao especifica
para determinadas disciplinas curriculares do Novo Ensino Médio, conforme
salientado pelas andlises apresentadas.

Em nossas observacdes, testemunhamos davidas e questionamentos sobre as
motivagdes para dois tipos de formacdo em uma mesma etapa da educacgéo bésica,
sobretudo devido a néo efetivacdo da liberdade de escolha, utilizada pelos
reformadores como atrativo para a implantacdo do projeto. Percebemos que essas
relacbes destacam a necessidade de uma postura mais dialética dentro do universo

educacional brasileiro. Vimos, na comunidade escolar e em outras pesquisas
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apresentadas neste capitulo, o quanto os alunos sofreram com a falta de dialogo e de
informacdes, devido a uma politica verticalizada, que divide a educacao em nivel
médio em formacdes desarticuladas e sem as devidas estruturas, o que reafirma sua

imposicao neoliberal.

2.5 A RELACAO NEOLIBERAL NAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS: A
FORCA DO ESTADO A SERVICO DO CAPITAL

Ao estudar as relacées econdmicas mundiais que se formaram apds a Grande
Crise de 1930 e os Centros de Poder — que se reorganizaram a partir do fracasso do
Liberalismo Classico e, no decorrer do século XX, passaram a controlar os sistemas
politicos, econdmicos, sociais e intelectuais do planeta —, Dardot e Laval (2016, p. 34)
definiram o neoliberalismo como uma racionalidade governamental que fomenta o “[...]
desenvolvimento da légica do mercado como légica normativa generalizada, desde o
Estado até o mais intimo da subjetividade”.

Dessa forma, quando o Estado age segundo as regras neoliberais, suas
organizacdes (forcas armadas, ministérios, os trés poderes, dentre outros) deixam de
ter como prioridade o bem-estar comum da populacéo para defender os interesses de
grupos nacionais e internacionais que tém como prioridade o lucro e a acumulacédo de
riquezas. Assim, quando se fala que a Reforma do Ensino Médio atende aos preceitos
do neoliberalismo, deve-se concluir que ela teve como primicia os interesses dos
grupos detentores do capital (a classe dominante), em detrimento do direito social a
Educacao para todos.

Sobre a relacdo do Estado a servico do capital, Anjos (2020, p. 82) registrou a
seguinte fala de uma estudante: “[...] o Estado € regido pelos interesses daqueles que
possuem mais dinheiro, enquanto a maior parte da populacdo acata as ordens
irrefletidamente”. A afirmacdo demonstra uma realidade. Diante disso, perguntamos:
por que iSso acontece, se vivemos em uma democracia? A Constituicdo Federativa
do Brasil de 1988 rege que todo poder emana do povo, entédo, por que aceitamos a
afirmativa da estudante como uma questédo axiomatica? Essas reflexées reafirmam a
necessidade de uma politica de Ensino Médio comprometida com a formagéao integral
do estudante, capaz de forma-lo para ser critico de si e da sociedade e enfrentar os
processos de exclusédo e de desigualdade fortalecidos pela l6gica neoliberal.
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Esses questionamentos nos permitem refletir sobre a necessidade de um
curriculo para o Ensino Médio capaz de estimular os estudantes a questionarem as
ordens postas, mesmo que elas parecam intransponiveis ou imutaveis. Foram
justamente essas possibilidades de questionamentos, pautados em andlises criticas
das relacbes sociais e de trabalho com suas desigualdades, que levaram o0s
reformadores do Ensino Médio a suprimirem do curriculo algumas disciplinas — como
Filosofia, Sociologia, Geografia e Histdria —, por desenvolverem a analise critica do
desenvolvimento histérico da sociedade e instigarem a reflexdo sobre as lutas de
classe no contexto brasileiro.

Sobre tal linha de pensamento, outra estudante corrobora a afirmacéo anterior
e apresenta a Filosofia como ferramenta de conscientizacao, resisténcia e luta contra
o sistema opressor, ao afirmar que “[...] por meio da Filosofia, podemos nos tornar
conscientes das relagdes de dominagao” (Anjos, 2020, p. 81). Todavia, “[...] o Estado
oferece um ensino precéario, sobretudo, aos mais pobres, a fim de manté-los
submissos”. O grande desafio, destacou a educanda, “[...] € articular, na escola, a
Filosofia com a vida” (Anjos, 2020, p. 81).

Por também comungar dessa linha de pensamento, Boutin (2020, p. 8) afirma
que “[...] aLein® 13.415/2017 sintetizou uma relagao de forgas na qual houve primazia
do ‘econémico corporativo’ aos aparelhos privados de hegemonia representativos da
classe dominante”, trazendo sérios prejuizos para a formagao dos estudantes em uma
perspectiva critica. Esse cenario ja foi discutido por Cury (2000, p. 59), quando

argumenta que:

[...] a educacado € uma area disputada por esses aparelhos e, estando sob o
dominio do capital, contribui para que as concepc¢des de mundo burguesas
sejam validadas, homogeneizadas e universalizadas, tencionado a formacéo
gue se alinha tanto a preparacdo da forca de trabalho, como também, a
disseminagdo de um pensamento “consentdneo com as aspiragoes
dominantes”.

Sobre a disputa do territério educacional, temos, na década de 1990, um
conjunto de reformas que impactaram o direito social & Educacéo. Foram politicas
orientadas pelas agéncias internacionais — como o0 Banco Mundial — que
estabeleceram novas exigéncias, objetivando a redugdo dos investimentos na
educacao e a descentralizagédo do sistema de ensino, transferindo responsabilidades

estatais para a sociedade civil.
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T. Silva (2021) afirma que o Brasil, seguindo uma agenda global de orientacao
neoliberal e da Terceira Via, elaborou o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado (PDRAE)®, que apresentava como ponto de destaque a descentralizacdo das
politicas sociais do setor estatal para instituicdes do terceiro setor, com destaque no
campo da Educacdo. Esse Plano alterou o papel do Estado brasileiro, no que diz
respeito a execucado das politicas sociais, definindo um setor de servigco ndo exclusivo.
Servigos ligados a saude, pesquisa cientifica, cultura e educacao — que ndo deveriam
ser privatizados, mas precisavam ser descentralizados — passaram “[...] a ser
administrados pelo setor denominado de publico ndo-estatal” (Silva, T., 2021, p. 24).

L. Pereira (1998) chama a atencéo para a tradicional dicotomia entre o publico
e o privado historicamente presente na sociedade brasileira. Diz que, com as reformas
estatais, ela foi reconfigurada, surgindo uma nova categoria, denominada publico ndo
estatal, ou seja, “[...] além da propriedade privada e da propriedade estatal existe uma
terceira forma de propriedade relevante no capitalismo contemporaneo: a propriedade
publica ndo estatal” (Pereira, L., 1998, p. 26).

Nota-se que as ideias e medidas implantadas nos setores legislativo, juridico e
governamental, por meio do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, e
verificado nas politicas educacionais (principalmente na década de 1990), retornaram,
em 2016, de maneira especial, na Reforma do Ensino Médio. Com relacdo a essa
realidade é constatada a emergéncia do discurso do publico ndo estatal, que
naturaliza o repasse de recursos publicos para instituicées privadas, e o processo de
privatizacdo e omissdo do Estado, bem a gosto da l6gica neoliberal, propondo seu
enxugamento (Oliveira, 2005).

Com o Estado Nacional atendendo a logica do capital, ocorre a
pseudopublicizacdo da esfera privada, ampliando as fronteiras do privado, em
retracdo do espaco publico, principalmente em termos de destinacdo de recursos e
exploracdo de servicos, efetivando a légica do mercado no setor publico, em busca
do processo de modernizagdo. Somado a esse cendrio, hd o que T. Silva (2021)

denomina de quase-mercado, que se resume a gestao publica baseada na logica de

5“0 Plano Diretor da Reforma do Estado foi elaborado pelo Ministério da Administracdo Federal e da
Reforma do Estado e, depois de ampla discusséo, aprovado pela Camara da Reforma do Estado em
sua reunido de 21 de setembro de 1995. Em seguida foi submetido ao Presidente da Republica, que
0 aprovou na forma ora publicada” (Brasil,1995, p. 2).



48

mercado, fazendo com que 0s grupos que nao poderiam ser privatizados passassem

a adotar acdes concorrenciais. Esse cenario pode ser analisado no excerto que segue:

[...] os neoliberais propdem, para aquelas situagBes em que privatizar um
dado setor ndo levaria ao estabelecimento das almejadas relacbes
concorrenciais (pois manter-se-ia 0 monopdlio da oferta sobre as m&os
privadas), um “choque de mercado no interior do Estado; eis aqui a origem
do quase-mercado (Peroni; Adrido, 2005, p. 140).

A pauta da Educacao, nesse contexto, sofre varias implicacdes, destacando-se
0s projetos desenvolvidos em nome de certa melhoria da educagéo, em parcerias com
as organizacgfes privadas e filantrépicas, e o calendario anual voltado a atender as
principais atividades avaliativas — processos ocorridos em funcao da privatizacdo da
educacao brasileira. Apesar dos muitos termos eufemistas sendo utilizados pelos
defensores dessa organizacdo neoliberal para negar a privatizagdo (por ser
inconstitucional), Freitas (2018) é enfatico ao afirmar que ndo ha meia privatizacao.
Esse debate é corroborado por T. Silva. (2021, p. 23), ao se referir ao atual “[...]
cenario politico e econémico do Brasil, em que a politica educacional sofreu
transformacdes, tendo como foco a luta do mercado pelo fundo publico e a
mercantilizagdo da educacéo”. O mercado vencedor dessa luta realizou uma Parceria
Publico-Privada na Educacéo (PPPE), levando a um novo debate nacional no campo
educacional, pondo em ameaca o direito a Educacéao (T. Silva, 2021, p. 23).

Nesse sentido, quando pensamos a Educacdo para as classes populares,
precisamos organizar e lutar por esse direito fundamental, vendo-o como capaz de
prover desenvolvimento individual e coletivo, assegurado por politicas que oferecam
niveis mais elevados da condi¢cdo humana protegidos pelos “[...] direitos fundamentais
aos quais se associam os Direitos Humanos” (T. Silva, 2021, p. 23).

Ao aproximar a Reforma do Ensino Médio do direito social a Educagéo,
percebemos que as diretrizes neoliberais se apresentam proeminentes na
disciplinacdo do aluno da classe trabalhadora, para que ele se contente com o
emprego precario ou se torne um homem empresa (Dardot; Laval, 2016). Com isso, é
propagada a historia de superacao, levando-o a buscar um titulo de empreendedor
gue suporte todas as altas taxas de juros, impostos e desafios financeiros. Sobretudo,
que seja grato ao sistema que o capacitou para empreender e superar Seus

adversarios no mundo dos negdcios, sob a égide do Estado neoliberal.
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Nesse sentido, percebemos a importancia de a sociedade se organizar
coletivamente para promover mudancas nessa conjuntura. Esse cenario reforca o
necessario investimento na formagdo dos jovens, por meio de uma proposi¢ao
curricular critica. Isso esta distante de ser alcancado pela Reforma do Ensino Médio
imposta aos estudantes brasileiros, pois o conhecimento que se propde “[...] limita-se
a prética imediata e reduz-se a experiéncia sensivel, aos limites do empirico enquanto
fim em si mesmo, e ndo enquanto ponto de partida e de chegada da producao do
conhecimento na perspectiva da transformacgéao” (Kuenzer, 2017, p. 346).

Considerando a divida social que o Estado brasileiro possui na oferta de
Educacdo com qualidade para todos, entendemos que o Ensino Médio (assim como
as demais etapas) deve se constituir por meio de curriculos que possibilitem o acesso
aos conhecimentos, atrelados as possibilidades do autoconhecimento e da analise
critica dos sistemas de exclusao e de desigualdade presentes na sociedade.

Nem de longe a racionalidade neoliberal transposta na Reforma do Ensino
Médio assume esse compromisso, porque apresenta “[...] uma formagao escolar
voltada ao mercado de trabalho e tendo o principio do mérito individual como fonte de
destaque, desconsiderando as desigualdades de nossa sociedade [portanto] precisa

ser repensada e discutida” (Nedelciu, 2023, p. 9). Perspectiva antagbnica a:

[...] educacdo problematizadora, que rompe com 0S esquemas verticais
caracteristicos da educacao bancaria, realizar-se como prética da liberdade,
sem superar a contradicao entre o educador e os educandos. Como também
n&o lhe seria possivel fazé-lo fora do dialogo. E através deste que se opera a
superacdo de que resulta um termo novo: ndo mais educador do educando
do educador, mas educador-educando com educando-educador (Freire,
1987, p. 44).

O fragmento acima sintetiza o referencial tedrico desta pesquisa, apresentando
uma formacdo educacional béasica pautada na dialeticidade, no respeito as
subjetividades e multiplos processos cognitivos e cognoscentes, tematicas néo
pautadas na formacdo do Novo Ensino Médio, porque, jA na sua concepcao, via
Medida Provisoria, deixou explicitas suas ideologias e principios.

A légica neoliberal afeta a formacao dos jovens brasileiros, pois sua concepc¢ao
verticalizada tem como principais pautas a atencdo aos grandes empresarios e aos
diversos setores que buscam lucros exorbitantes na educacéo, isen¢gdes de impostos,

com respaldo da grande midia, que propaga projetos como amigos da escola.
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Freitas (2018, p. 84) afirma que a Reforma do Ensino Médio cria uma linha de
exclusdo que vai do Novo Ensino Médio para as empresas, em uma precoce
profissionalizacdo dos mais pobres. Em contrapartida, € criada uma linha de incluséo
que vai do Novo Ensino Médio das escolas particulares para o Ensino Superior, em
sua maioria universidades publicas, mantidas também com as contribui¢des da classe
trabalhadora, que tém seus filhos impedidos ou que precisam transpor grandes
barreiras para adentrar e permanecer nesses espacos.

Os efeitos dessas ideias neoliberais no Espirito Santo, especificamente na
Educacao, foram conhecidos no decorrer dos ultimos quatros governos, por meio de
politicas de austeridades econdmicas que retiraram direitos do magistério da rede
estadual. Oliveira Junior (2013, p. 91) afirma que o segundo mandato do governo
Paulo Hartung (2006-2010) “[...] representou o apice das politicas de
descentralizagéo, regulacéo, governabilidade, da medic&o da eficiéncia, da nocéo de
producdo dentro do espaco e da formatacdo de uma nova condicdo do trabalho
docente”.

Dentre as acdes desse governo referentes a Educacdo, destacam-se as
seguintes: Programa de Avaliacdo da Educacéo Basica do Espirito Santo (Paebes);
Novo Curriculo Basico Comum (Portaria n® 143-R- ES, de 17 de novembro de 2009),
com base nas nocées de competéncias e habilidades; indice de Desenvolvimento da
Educacéo (IDE), por intermédio da Lei Complementar n® 504, de 23 de novembro de
2009, associado a bonificagdo por desempenho; remuneragdo do magistério por
subsidio, por meio da Lei Complementar n°® 428, de 17 de dezembro de 2007, em
substituicdo ao plano de cargos e salarios da Lei Complementar n°® 351 de 28 de
dezembro de 2005 (Oliveira Junior, 2013). Essas acfes representaram a precarizacao
e sucateamento do trabalho docente e da educacgéo nesta Unidade da Federacéo.

Relacionado ao Ensino Médio, o projeto das escolas em turno Unico,
denominado “Escola Viva”, representou disparidade em relacdo aos gastos, por
exemplo, com infraestrutura (aluguéis), gratificac6es para os profissionais docentes,
mao de obra terceirizada, em detrimento de minimos investimentos de carater
obrigatdrio nas demais escolas, que sofreram com a discriminacéo e superlotagao.

A andlise das dissertacdes e teses que serviram de subsidio para a escrita
desta revisdo bibliografica indica que as principais tensdes percebidas estdo
relacionadas a formacéo docente e a supressao de carga horéria de disciplinas, o que

compromete a analise critica dos alunos mediante as situa¢cdes que a sociedade
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contemporanea enfrenta, uma vez que os conhecimentos que fornecem as bases para
uma criticidade efetiva foram mitigados ou suplantados. Como problematizado,
também s&o notdrias as tensbes provenientes das mudancas curriculares
determinadas por essa reforma.

Sao destaques 0s questionamentos sobre a formacdo dos jovens nas
disciplinas de Projeto de Vida, Protagonismo e nas Eletivas, frente as ideias
controversas e suas diretrizes curriculares superficiais, sobretudo pela falta de
formacao docente para disciplinas e alguns itinerarios formativos.

A medida que identificamos e problematizamos os desafios que as
comunidades escolares enfrentam para implementar o Novo Ensino Médio, buscamos
compor redes dialégicas para fortalecer as iniciativas de dialogos entre os multiplos
sujeitos que compdem a comunidade escolar e tém a capacidade de fortalecer as
fileiras dos que defendem os fundamentos democraticos de uma educacgéo
transformadora.

Nesse sentido, a analise sobre os impactos da perspectiva neoliberal na
Educacéo, destacadamente na Reforma do Ensino Médio, desvela a necessidade de
trazer a tona a defesa de uma proposicéo curricular que possibilite aos estudantes a
apropriacdo de conhecimentos para resistirem aos sistemas neoliberais. Por isso, no
préximo capitulo, trazemos Paulo Freire, por defender a Educacdo como ato politico
e a relacado educando-educador como processo dialégico em que ambos se formam
em comunhdo.

Assim, esta investigacdo, em sua composicao de pesquisa participante, com a
proposta de analise, reflexdo e problematizacdo do Novo Ensino Médio a luz dos
ensinamentos de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Frigotto e Ciavatta (2011),
Ciavatta e Ramos (2011), Freire (1987, 1996, 1992), Frigotto (2015) e outros
pesquisadores dessa tematica, apresenta, ainda, o diferencial da escuta ativa dos
estudantes dessa fase, que é a Ultima etapa do ensino basico no Brasil, com o
designio de conhecer a compreensdo que possuem sobre o NEM, as implicacdes
dessa politica em suas formacdes e como avaliam essa experiéncia nos sentidos

pedagdgico, social e emocional.
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3 DIALOGO TEORICO

Caminhante ndo ha caminho, se faz o caminho ao caminhar... (Antdnio
Machado, 1969, p. 01).

Para esse dialogo, organizamos o capitulo em dois momentos correlacionados.
No primeiro, trazemos reflexdes sobre o processo historico, econémico e social que o
Brasil atravessou ao longo dos Uultimos 90 anos, desde a primeira Lei que
regulamentou o ensino secundario, no ano de 1930, para avaliar percalcos e disputas
que influenciaram as politicas publicas em ambito federal, destacadamente para o
Ensino Médio. Assim, realcamos diretrizes curriculares e alteragdes legislativas até a
reformaimposta pela Medida Proviséria n°® 746/16. No segundo momento, dialogamos
com as teorizacOes de Paulo Freire, gue nos ajudam a defender o direito a educacéo
como um ato politico que leva educandos e educadores a se formarem em comunhao,

a partir da leitura de mundo e da palavra.

3.1 FUNDAMENTOS LEGAIS QUE SUSTENTAM O NOVO ENSINO MEDIO

Entender como as estruturas sociais de uma determinada sociedade foram
constituidas auxilia na analise da realidade contemporanea e fornece subsidios para
a producdo de conhecimentos para nelas intervir, com o propésito de melhorias,
tensionando paradigmas que Ihe serviram de fundamentos. Nesse sentido, Ciavatta e
Ramos (2011, p. 27) afirmam que a dualidade e a fragmentacéo entre Ensino Médio
e a Educacao Profissional devem ser compreendidas ndo por sua “[...] expressao
atual, mas também nas suas raizes sociais, ou seja, na estrutura secular da sociedade
de classes e implementagao do capitalismo”.

Para essas autoras, essa visdao dual e fragmentada se expressa,
historicamente, desde a colbnia, pela reproducao das relacdes de desigualdade entre
as classes sociais, consolidando-se na separacdo entre a educacao geral como
preparacao para os estudos superiores e a preparacao imediata para o mercado de
trabalho (Ciavatta; Ramos, 2011), obedecendo as exigéncias funcionais da
produtividade regidas pela organizacao social vigente.

Sobre essa organizacdo social brasileira — heranga da colonizagéo europeia,
com suas raizes em sistemas exploratérios e com uma elite aristocratica dominante

que lutava para a manutencao de seus privilégios —, Frigotto e Ciavatta (2011, p. 23)
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definiu essa elite como “[...] uma classe dominante forjada na cultura colonizadora e
de estigma escravocrata e que desenvolve profundo preconceito com o trabalho
manual e técnico”.

Segundo o referido autor, a classe dominante n&o tinha interesses em
promover a revolucdo social no Pais, principalmente a partir da educacao, utilizando-
se da citada area de conhecimento como instrumento de manutencéo da ordem social
herdada do periodo colonial. Nesse sentido, foram mantidas as principais
caracteristicas da origem histérica da formacdo educacional, com poucas escolas
primarias e, sobretudo, unidades de ensino secundarias s para os filhos dos ricos e
abastados (Frigotto; Ciavatta, 2011).

Nesse contexto, a organizacdo dos fundamentos da Politica Nacional de
Educacédo s6 ocorreu a partir de 1930, sob o Governo Provisorio de Getulio Vargas,
gue criou Ministérios, em particular o da Educacéo e Saude Publica, que teve como
Primeiro-Ministro Francisco Campos, um dos mais destacados representantes do
Movimento Renovador da Educacéo Nacional®.

De acordo com os estudos de Frigotto e Ciavatta (2011), Francisco Campos
realizou mudancas na organizacdo da Educacéo, ficando conhecida como Reforma
Francisco Campos, por sua vez efetivada por intermédio de decretos, como o de n°
19.850/31, que criou o Conselho Nacional de Educacao; o de n® 19.890/31, que dispds
sobre a organizacdo do ensino secundario; e o de n° 21.241/32, que modificou o
Decreto n° 19.850/31, consolidando as disposi¢des sobre a organizagdo do ensino
secundario.

Essas medidas foram impulsionadas pela pressédo exercida pelo Movimento
Renovador — também denominado de “Os Pioneiros da Educacdo Nacional” —, que
criou a Associacao Brasileira de Educacéo (ABE), em 1924, defendendo um sistema
Nacional ou uma Politica Nacional de Educacdo (Romanelli, 2001). As medidas
tomadas por Francisco Campos foram teoricamente uma Grande Reforma que deu

uma estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior. Foi a primeira vez

& Formado por “[...] jovens oficiais progressistas e nova burguesia industrial, que exigiam inovacdes de
toda ordem” (Romanelli, 2001, p, 142), esse movimento reivindicava a institucionalizacao da escola
publica e sua expansdo, assim como a igualdade de direitos entre os géneros e a laicidade na
educacdo. Os principais principios desse movimento foram publicados em 1932, sob o titulo de
“Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26
educadores brasileiros e lideres do movimento. Esse documento representou 0 auge da luta ideoldgica,
desse periodo, entre os “renovadores” e 0s representantes da igreja catélica que dominavam o cenario
educacional, com um “quase monopdlio da educagédo” (Romanelli, 2001, p. 143), nos estados do Brasil.
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que medidas politicas de cunho educacional atingiram a estrutura do ensino e,
sobretudo, impostas a todo territorio nacional (Romanelli, 2001). Assim, o Ensino

Secundario, instituido pelos Decretos de Francisco Campos, tinha como finalidade:

[...] a formacdo do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional, constituindo no seu espirito todo um sistema de habitos, atitudes e
comportamento que o habilitem a viver por si e tomar, em qualquer situacao,
as decisdes mais convenientes e mais seguras (Romanelli, 2001, p. 131).

Romanelli (2001) afirma que as finalidades descritas acusavam uma concepg¢ao
distorcida das funcdes da escola secundaria, produzida a partir de um curriculo
enciclopédico. Entre as novidades implantadas pela Reforma de Francisco Campos,
destacam-se: a) o curriculo seriado; b) a frequéncia obrigatéria; ¢) dois ciclos, um
fundamental e outro complementar; d) a exigéncia de habilitacdo para ingresso no
ensino superior; €) normas para a admissdo do corpo docente e seu registro no
Ministério da Educacéo e Saude Publica.

A Reforma Francisco Campos buscava equipar todos os colégios secundarios
oficiais ao Colégio Pedro I, dando a mesma oportunidade as escolas particulares.
Além disso, “[...] instituiu, no curso secundario, uma organizagao curricular estruturada
basicamente como curso propedéutico”” (Romanelli, 2001, p. 136) — que o restringia
a uma determinada camada social brasileira, ou seja, a elite aristocratica. E importante
destacar que o contexto social do Brasil das primeiras décadas do século XX era de
uma sociedade predominantemente rural e analfabeta, com uma popula¢do que ndo
teve acesso nem mesmo a educacao primaria.

Nessa conjuntura, por meio do Decreto n° 20.158/31, foram implementados os
Cursos Médios com a seguinte organizacao: a) 1° ciclo de cursos: propedéutico, de
trés anos e curso de auxiliar de comércio, de dois anos; b) 2° ciclo: cursos técnicos de
secretario (um ano); guarda-livros (dois anos); administrador-vendedor (dois anos);
escriturario (trés anos) e perito contador (trés anos) (Romanelli, 2001). Com essas
formacdes, ficou institucionalizada a dualidade ou separagcdo formal na formacéo
secundarista, ou seja, uma propedéutica no 1° ciclo e outra denominada média, no 2°

ciclo, mas, como podemos compreender, uma formacao profissional.

7 “De carater introdutério; que introduz, prepara; preliminar, preparatério. Relativo a propedéutica, a
juncdo de preceitos ou conhecimentos basicos de uma disciplina. Que busca fazer com que o aluno
receba 0 necessario para entrar na faculdade: ensino propedéutico” Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/propedeutico/. Acesso em: 09 ago. 2024.
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Apoés essas politicas relacionadas ao que hoje chamamos de Ensino Médio,
mediante turbulentas movimenta¢des nacionais e internacionais, ocorreu o que
Romanelli (2001) chamou de hibernagdo das lutas ideologicas em torno dos
problemas educacionais, tendo seu despertar somente em 1942, por iniciativa de
Gustavo Capanema — entdo Ministro do governo Getulio Vargas.

Assim, Gustavo Capanema conduziu algumas reformas parciais no ambito da
Educacao, sob a alcunha de Leis Orgéanicas do Ensino, que foram direcionadas para
0 ensino primério e o secundério. Para esse momento, cabe destacar: a) Decreto-lei
4.073/42: Lei Organica do Ensino Industrial; b) Decreto-lei 4.048/42: criou 0 Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial; c) Decreto-lei 4.244/42: Lei Organica do Ensino
Secundario; d) Decreto-lei 6.141/43: Lei Organica do Ensino Comercial. (Romanelli,
2001). Esses decretos explicitam o momento histoérico e econdmico que o Brasil
atravessava, ou seja, da industrializacdo que influenciou o ensino profissionalizante,
levando o Estado a impulsionar as industrias que chegavam, ou as que eram criadas
no pais, por meio da qualificacdo de sua mao de obra, “[...] chegando ao ponto de
obrigd-las a colaborar na formagdo educacional da sociedade”, como destaca
Romanelli (2001, p. 155).

Nesse contexto, o ensino secundario — implantado pelo Decreto-Lei ou Lei
Organica 4.244/42 — destacava a Segunda Guerra Mundial, com o intuito de “[...]
acentuar e elevar a consciéncia patridtica e humanista dos adolescentes” (Romanelli,
2001, p. 156). Além disso, essa normativa regia que as principais funcfes do ensino
secundario eram: a) formar uma sélida cultura geral; b) prosseguir na obra educativa
do ensino primario, a personalidade integral do aluno; c) acentuar e elevar a formacéo
espiritual e dar a preparacao intelectual geral que pudesse servir de bases a estudos
mais elevados de formacgéo especial ou condi¢cdes para o ingresso no curso superior
e possibilitar a formacao de liderancas (Romanelli, 2001).

A reestruturacéo do ensino secundario se dividia em dois ciclos. O primeiro era
denominado ginasial, e o segundo subdividido em classico e cientifico. O segundo
ciclo era constituido de dois cursos que nao apresentavam carater de especializacao.
Ao analisar a constituicao curricular dos cursos denominados ginasiais, percebemos
a exasperacdo da velha tradicdo do ensino secundario com caracteristicas
propedéuticas e aristocraticas.

Sob as pressfes das industrias por uma formacado minima do operariado, 0

Governo Federal criou um sistema paralelo ao oficial da educacdo, por sua vez
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organizado em convénio com as industrias. Assim, por meio de seu 6rgdo maximo de
representacdo, ou seja, a Confederacdo Nacional das Industrias, nascia o Servico
Nacional de Aprendizagem dos Industridrios — mais tarde denominado Servigco
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), instituido pelo Decreto-Lei n® 4.048/42.

Esse sistema paralelo de ensino, em 1942, teve sua rede de escolas
profissionais ampliadas para atuar também nos setores de transportes, comunicacdes
e pesca. Essa norma determinou que essas escolas passassem a ministrar, além dos
cursos de aprendizagens, o ensino de continuagdo, de aperfeicoamento e de
especializacdo, sendo importante destacar que foi nesse contexto que as escolas
técnicas federais comecaram a ser organizadas.

Ampliando o sistema paralelo de ensino basico brasileiro, em 1946, foi criado o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), por meio do Decreto-Lei n°
8.621/46, com as mesmas diretrizes e estrutura do Senai (Romanelli, 2001, p, 167).
Os sistemas Senai e Senac formam o Sistema “S” de educacéo, constituido a partir
das primeiras parcerias entre o Governo Federal e setores privados. Sobre o sistema
“S”, Romanelli (2001) levantou algumas indagacdes: os recursos direcionados pelo
Governo Federal para o sistema paralelo ndo deveriam ser investidos no sistema
oficial de educacéo publica? Quem € mais beneficiado com esse sistema paralelo de
educacao? Por que é tao dificil conseguir informacdes sobre os valores financeiros
movimentados por essas instituicbes?

Cabe destacar que a década de 1940 foi marcada pelas reformas apresentadas
na promulgacdo da Constituicdo de 1946, que trazia inspiracdo ideoldgica liberal-
democratica (Romanelli, 2001). Tal normativa assegurava direitos e garantias
individuais inalienaveis com visiveis impregnacdes do espirito democrético. Esse
contexto inspirou a entdo Ministra da Educacao, Clemente Mariani, a constituir uma
comissao de educadores com a finalidade de elaborar um Projeto de Reforma Geral
da Educacéo Nacional.

Apbs dois anos de estudos, em novembro de 1948, foi protocolado, na Camara
Federal, o Projeto que foi transformado na Lei 4.024/61, primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Como podemos perceber, passaram-se treze anos para
a promulgacéo da normativa — agéo impulsionada por lutas, marchas e contramarchas
dos varios setores e sujeitos da sociedade brasileira, defendendo posi¢cdes em relacao

as propostas de reformas da educacéao.
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Segundo Frigotto e Ciavatta (2011), a LDB n° 4.024/61 manteve a equivaléncia
entre 0s cursos técnicos e 0 ensino secundario ou médio. Em sintonia com a autora,
Romanelli (2001) afirma que, na Lei 4.024/61, as estruturas tradicionais do ensino
brasileiro foram mantidas e o sistema continuou a ser organizado segundo a
legislacdo anterior. Com isso, mantivemos o Ensino Médio subdividido em dois ciclos:
o ginasial, de 4 anos, e o Colegial, de 3 anos, ambos compreendendo o Ensino
Secundario e o Ensino Técnico, com suas respectivas especificacdes de curriculo e
certificagBes nos seguintes cursos: Industrial, Agricola, Comercial e de Formacéo de
Professores (Magistério).

Para Romanelli (2001), a Lei em pauta apresentou flexibilidade relacionada ao
curriculo, quebrando a rigidez das legislagBes anteriores, por ter certo grau de
descentralizacdo, concedendo a liberdade para os Estados e Distrito Federal de
anexar disciplinas optativas ao curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Federal
de Educacdo. Para a autora, tratou-se de um progresso em matéria de legislacao.
Dialogando com Florestan Fernandes (1966), Romanelli (2001) lamentou a
oportunidade que a sociedade brasileira perdeu, por meio da LDB 4.024/61, de
organizar seu sistema de ensino, pelo menos em seu aspecto formal, de acordo com
0 que reivindicava o momento, em termos de desenvolvimento.

Segundo esses autores, foi a oportunidade de criacdo de um sistema
educacional que pudesse se inserir no sistema geral de produc¢éo do pais, frente aos
progressos sociais alcancados. Essa oportunidade foi suplantada pelas limitagcdes de
politicos nacionais que governaram o pais nas décadas de 1950 e 1960, porque suas
compreensdes sobre a educacdo — como um fator de desenvolvimento e requisito
basico para a vigéncia do regime democratico — eram limitadas. Somaram a esse
contexto as herancas culturais e os posicionamentos politicos das classes abastadas,
gue buscam a manutencdo da ordem social vigente, aumentando o abismo entre as
classes sociais, cuja exploracdo do trabalhador se coloca como principal meio para a
obtencado de maior lucratividade e acumulacéo de capital.

Sobre os desdobramentos provenientes da LDB n° 4.024/61, em 12 de
fevereiro de 1962, foi instalado o Conselho Federal de Educacdo que aprovou, em
setembro do mesmo ano, o Plano Nacional de Educacéo para o periodo 1960-1970,
trazendo as seguintes metas quantitativas para o Ensino Médio: a) matriculas de 30%
da populacédo escolar de 11/12 a 14 anos, nas duas primeiras séries do ciclo ginasial,

b) matriculas de 50% da populagéo escolar, de 13 a 15 anos, nas duas ultimas séries
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do ciclo ginasial; ¢) matricula de 30% da populacéo, de 15 a 18 anos, nas séries do
ciclo colegial.

Ao analisarmos as metas supracitadas, em contraste com o0 contexto
socioeconbémico e politico do Brasil na década de 1960, entendemos que se tratou de
metas surreais, que nao chegaram perto de serem alcancadas. Todavia, no aspecto
da extensao da escolaridade, houve um significativo avanc¢o na vigéncia desse plano.
Cabe ressaltar que a década de 1960 foi de intensas tensdes entre os setores
politicos, econdmicos, sociais e educacionais. No entanto, as lutas dos movimentos
sociais desencadearam outra Reforma no que era denominado Ensino de 1° e 2°
Graus, por sua vez instituida pela Lei 5.692, de 12 de agosto de 1971, que fixava
como objetivo geral da educagédo secundaria: “[...] proporcionar ao educando a
formacgéo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizacdo, qualificacédo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania” (Brasil, 1971, art. 1°).

A LDB n° 5.692/71 ampliou a obrigatoriedade escolar para oito anos, entre a
faixa etéria dos 7 aos 14 anos (Brasil, 1971). E, para auxiliar a rede nacional de ensino
frente a adaptacdo das novas exigéncias trazidas pela normativa, foram idealizados
dois planos de complementacédo. No plano vertical, a modificacdo se deu com a jungéo
do primario com o ginasial em um s6 curso fundamental de oito anos. Com isso,
eliminou um dos pontos de estrangulamento do antigo sistema, que exigia exames de
admissao na passagem de um nivel para o outro.

No plano horizontal, buscou-se a eliminacdo do dualismo entre a escola
secundaria e a técnica, criando a escola Unica de 1° e 2° graus. O primeiro grau, além
da educacédo geral fundamental, trazia a sondagem vocacional e a iniciagdo para o
trabalho, jA o segundo grau, com vistas a habilitacdo profissional de grau médio
(Romanelli, 2001, p. 237-238). Além das mudancas apresentadas, essa reforma
apresentou uma composicao curricular voltada para uma formacéao profissionalizante
e menos propedéutica. Foram contempladas previsbes objetivas de meios de
execucao das reformas em ambitos estaduais e regionais, 0 incentivo a cooperagao
das empresas e, sobretudo, a integracao geral do sistema educacional desde o 1°
grau ao Ensino Superior.

Afirma Lima (2021, p. 42): “[...] a profissionaliza¢do preconizada na Lei 5.692/71
nao se concretizou da maneira como foi projetada”. Nesse contexto, as manifestacdes

contrarias aumentaram de forma consideravel no decorrer do tempo”. As implicacdes
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praticas da reforma foram de encontro aos interesses de grupos privatistas,
empresarios e diretores que administravam escolas privadas, aprofundando as
diferencas da formacao presente no Ensino Médio.

O equivoco maior da Lei 5.692/71, para Ghiraldelli Junior (2001, p. 118), foi a
desativacdo da Escola Normal, transformando-a na “Habilitagcdo Magistério”, ou seja,
um curso profissionalizante “[...] que na pratica passou a ser reservado aos alunos
gue, por suas notas mais baixas, ndo conseguiam vagas nas outras habilitacdes que
poderiam encaminhar para o terceiro grau”. Essa desarticulagdo do Magistério teve
impactos negativos na formacdo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contribuindo para a desvalorizacdo da carreira docente no pais.

Mediante as varias tensdes acerca da Lei 5.692/71, durante o governo de
Figueiredo, em 1982, houve a implantacdo da Lei n® 7.044/1982, que revogou a
profissionalizacdo obrigatoria, “[...] modificando o termo de preparacao para o trabalho
para qualificacdo para o trabalho” (Ghiraldelli Janior, 2001, p. 118). Para esse autor,
“[...] o Segundo Grau se livrou da profissionalizagdo obrigatéria, mas, apos tantos
estragos, ficou sem caracteristicas proprias” (Ghiraldelli Junior, 2001, p. 118), o que
perdurou até a LDB n° 9.394/1996.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, pela primeira
vez, a Educacao foi apresentada como um direito, parte de um conjunto de garantias
denominados direitos sociais. A Carta Magna decretou: “[...] sdo direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia [...]" (Brasil,
1988, art. 6°)8. Todavia, mediante as regulamentacdes que o pais aguardava, a partir
do processo de redemocratizacdo, a Constituicdo somente se voltou para a tematica
educacional no capitulo I, a partir do Art. 205, caput, que asseverou: “[...] a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade”, com o objetivo do “[...] pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” (Brasil,
1988, art. 205).

E relevante salientar que a Constituicio Federal do Brasil de 1988 foi a primeira

normativa federal que incumbiu o Estado de prover a educagéo para todos, segundo

8 Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015.
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0S seguintes principios, que devem fundamentar as politicas publicas e os sistemas

de ensinos no territorio brasileiro:

XI - Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicées publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Piso salarial proporcional a extensao e a complexidade do trabalho;

VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - Garantia de padrédo de qualidade (Brasil, 1988, art. 206).

Quando relacionamos esse cenario ao Ensino Médio — objeto desta pesquisa
—, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 promulgou que o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante as garantias de educacgdo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria (redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) e progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito (redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996).

Como os outros direitos sociais defendidos nessa Constituicdo Federal, ganhou
forca a compreensao da educacdo como tematica que necessita ser respaldada por
outros mecanismos normativos, destacando-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/96. Na referida normativa, o Ensino Médio teve seus
principios e fundamentos definidos, segundo o contexto social e politico do periodo,

conforme citacao que segue:

[...] 0 ensino médio, etapa final da educacédo béasica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - A preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - A compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996, art. 35).

A LDB 9.394/96 ratificou que a educacdo escolar basica € composta por

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (Brasil, 1996). No art. 24, foi
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definida a carga horaria minima anual de 800 horas, distribuidas por um minimo de
200 dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver.

Além disso, ficou determinado que os curriculos da educacgdo basica deveriam
ter uma Base Nacional Comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pela caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996).
Assim, a LDB 9.394/96 instituiu que os curriculos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio deveriam abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa,
Matematica, Arte, Educacdo Fisica, Histéria, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. JA na parte
diversificada seria incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficaria a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢éo.

Além das questBes apresentadas, torna-se importante ressaltar que a LDB
9.394/96 inseriu os dominios dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia como
necessarios ao exercicio da cidadania, portanto, parte do curriculo basico do Ensino
Médio. Cabe também ressaltar que o paragrafo 2°, do art. 36, da referida normativa,
trouxe a possibilidade de oferta de ensino técnico profissionalizante integrado ao
Ensino Médio, como podemos perceber na redagao que segue: “[...] o ensino médio,
atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas” (Brasil, 1996, art. 36-A).

O paréagrafo 3° do artigo supracitado teve o designio de dar fim a dualidade
histérica do ensino secundario, promulgando que “[...] os cursos do ensino médio terdo
equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento dos estudos” (Brasil, 1996, art. 36-
A). JA4 o paragrafo 4° do art. 36 busca corroborar a determinacdo anterior,
acrescentando a liberdade de parcerias publico/privadas para a oferta do Ensino
Médio com a formagéo técnica profissionalizante. Assim, “[...] a preparacgéo geral para
o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas
nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com instituicoes
especializadas em educacao profissional” (Brasil, 1996, art. 36-C).

Torna-se imperioso destacar que, apesar do que determinava o paragrafo
anterior, a LDB 9.394/96 instituiu que “[...] a educacgao profissional sera desenvolvida

em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacéo
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continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho” (Brasil, 1996,
art. 40). Segundo M. Silva (2021, p. 56), esse artigo separou a “[...] educacéao geral da
educacdo profissional”’, que passou a ser entendida como uma modalidade de
educacao. Destacou M. Silva (2021) que as mudancas empreendidas a partir do art.
40 da LDB 9.394/96 afetaram todas as redes de ensino, no sentido de que se tornou
necessario especializar e dicotomizar a oferta escolar, separando os centros de
ensino de profissdes da educacgéo basica.

Devido ao Ativismo Congressual® e as acgées legislativas do executivo federal
brasileiro, a LDB 9.394/96 sofreu mais de trinta alteracées no decorrer de seus vinte

e sete anos de publicacdo. Para uma melhor contextualizacdo, apresentamos, a
seguir, o Quadro 4, que traz algumas normativas juridicas que modificaram ou

complementaram a citada normativa.

Quadro 4 — Educacao Basica / Educacéao Profissional (1997 — 2004)

EMENTA

Proposta de regulamentacdo da Lei
9.394/1996.

Diretrizes
educacéo
nacional.

LEGISLAGAO/ TIPO

Parecer CNE/CEB n° 5,
de 07/05/1997

Parecer CNE/CEB n° 17,
de 03/12/1997

ENDEREGO ELETRONICO

hitp://portal.mec.gov.br/che/arqui
vos/pdf/1997/pceb005_97 .pdf

http://portal.mec.gov.br/che/arqui
vos/pdf/1997/pceb017_97 .pdf

operacionais
profissional

para a
em nivel

Parecer CNE/CEB n° 16,

Diretrizes Curriculares Nacionais para

http.//portal.mec.gov.br/cne/arqui

de 05/10/1999 a Educacdo Profissional de Nivel|vos/pdf/1999/pceb016_99.pdf
Técnico.

Resolucdo CEB n° 4, de|Institui as Diretrizes Curriculares | hitp://portal. mec.gov.br/setec/arg

08/12/1999 Nacionais para a Educacéo | uivos/pdf/iresol0499.pdf

Profissional de Nivel Técnico.

Lei n° 10.172, de|Aprova o Plano Nacional de Educacéo | http:/fwww.planalto.gov.br/ccivil_
09/01/2001 e da outras providéncias. 03/leis/leis_2001/110172.htm
Decreto n° 5.154, de|Regulamenta o § 2°do art. 36 e os | hitp://'www.planalto.gov.br/ccivil_
23/07/2004 arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de | 03/_ato2004-

dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo
nacional, e da outras providéncias.

2006/2004/decreto/d5154.htm

Parecer CNE/CEB n° 39,
de 08/12/2004

Aplicacdo do Decreto n® 5.154/2004
na Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio e no Ensino Médio.

http://portal.mec.gov.br/setec/arq
uivos/pdf.legislacao/rede/legisla_
rede_parecer392004.pdf

Fonte: sites oficiais do governo (elaborado pelo GETAE coordenado por Marcelo Lima).

9 Ativismo Congressual, também chamado de reacdo legislativa, fenbmeno em que o Congresso
Nacional, por meio de propostas de leis e de emendas constitucionais, modifica o entendimento acerca
de algum assunto decidido pelo Supremo Tribunal Federal em sede de controle de constitucionalidade
concentrado (Soares, P., 2020).
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Como apresentado no Quadro 4, a primeira alteracdo na LDB n° 9.394/96
ocorreu em 1997, decorrente do Decreto n® 2.208/97, que assim regulamentou: “[...] 0
ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas” (Brasil, 1996, art. 36), assertiva promulgada nos art.
39 a 42 da LDB n° 9.394/96, que trataram da Educacao Profissional.

O Decreto n° 2.208/97 “[...] estabeleceu os objetivos, as modalidades e os
niveis da educagéo profissional” (Pereira, C., 2019, p. 29), instituindo o Sistema
Nacional de Educacéo Profissional no Brasil. Contudo, para Frigotto e Ciavatta (2011),
ele teve um efeito perverso, porque consolidou a fragmentacao entre a educacéo geral
e a formacéo profissional, ao separar o ensino médio do ensino profissional.

Uma segunda alteracao foi feita pela Lei 10.328/2001 (Brasil, 2001), que alterou
0 § 39, do art. 26, da LDB 9.394/96, instituindo a Educacéo Fisica como componente
curricular obrigatério da Educagao Basica, isso porque “[...] essa disciplina nao tinha
carater obrigatorio para o Ensino Médio, o que dava margem as instituicées inclui-la
ou ndo em seus curriculos” (Pereira, C., 2019, p. 30).

Em 2003, no primeiro ano de governo do Presidente Luiz Incio Lula da Silva,
foi promulgada a Lei 10.639/03, que incluiu a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e
da Cultura Afro-brasileiras no Ensino Fundamental e no Médio, instituindo que “[...] o
calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’” (Brasil, 2003a, art. 1°). Para C. Pereira (2019, p. 31), “[...] essas alteracdes
significaram um avancgo na luta contra a exclusdo dos negros na educagéao brasileira,
pois se constituiu em um resgate da divida histérica da nossa sociedade”.

Ainda em 2003, a Lei 10.793/2003 complementou o art. 26 da LDB 9.394/96,
estabelecendo critérios para as praticas facultativas de Educacéo Fisica aos alunos
da educacdo béasica (Brasil, 2003b). O carater facultativo ampliou o leque de
possibilidades para os estudantes em condi¢des atipicas, “[...] tendo em vista que a
Educacao Fisica como componente curricular, como expressao corporal e instrumento
de comunicacdao, cultura e lazer é muito relevante” (Pereira, C., 2019, p. 32).

No ano de 2004, o Decreto 5.154/04 revogou o Decreto 2.208/97, que
regulamentava artigos da LDB 9.394/96 com relagcdo a Educacgéo Profissional.
Segundo o entendimento de Rodrigues (2005) e C. Pereira (2019), a primeira
normativa permitia uma multiplicidade de relagdes entre o Ensino Médio e a formacgao
profissional, criando a possibilidade da formacéo integrada — concomitante (interna ou

externa) e subsequente — reforgcando a dualidade desse nivel de ensino. Relacionado
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a formacao integrada, o Ordenamento Juridico n° 5.154/04 foi visto como “[...] positivo
ao permitir a flexibilidade de formacé&o em nivel técnico e médio; porém nao tem muita
inovacédo no sentido pedagodgico e legal além dos ja previstos em leis anteriores”
(Pereira, C., 2019, p. 32).

O Programa Nacional de Integracédo da Educacéo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja) foi implementado pelo
Decreto 5.840/06 (Brasil, 2006), que indicou os cursos e programas do Proeja e
determinou que eles deveriam considerar as caracteristicas dos jovens e adultos,
podendo ser articulados ao Ensino Médio de forma integrada ou concomitante
(Pereira, C., 2019). Essa politica buscou combater a evasdo escolar e mitigar a
questado da distor¢ao idade-série —questdes que se apresentam como desafios para o
cenario educacional brasileiro.

O Decreto 6.094/07 dispds sobre o Plano de Metas denominado “Compromisso
Todos pela Educacéao” (Brasil, 2007), na tratativa de organizar “[...] a sociedade
brasileira, incluindo a Unido, Estados, Distrito Federal, familias e comunidade em geral
em prol da qualidade da educagao basica” (Pereira, C., 2019, p. 33). Em 2008, a Lei
11.684 instituiu a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as
séries do Ensino Médio (Brasil, 2008a). Esse ano foi relevante para a Educacéo
Basica, sobretudo para os anos finais, tendo em vista a consolidac¢éo do curriculo do
Ensino Médio e a inclusdo dessas disciplinas como obrigatérias, porque analisam a
constituicdo das sociedades, com destaque para a brasileira, problematizando suas
relacBes com as relacdes trabalhistas, tendo como designio a formacgéo de um sujeito
analitico, consciente e critico.

No entanto, a Lei n® 13.415/17 (Brasil, 2017a), que trouxe a Reforma do Ensino
Médio, revogou a Lei 11.684/08, destituindo a obrigatoriedade das disciplinas de
Filosofia e Sociologia nos trés anos do Ensino Médio. Mediante protestos em favor de
uma formacao critica e de qualidade no Ensino Médio, foram criados, em substituicao
as disciplinas de Ciéncias Sociais, 0s Percursos Formativos, que nao apresentam um
programa curricular consistente para uma formacéo social critica que atenda as
demandas dos jovens proletariados brasileiros.

Mediante a desobrigacdo de muitas disciplinas nos trés anos do Novo Ensino
Médio, perguntamos: a quem interessa uma formacao superficial e com 0s minimos
fundamentos e requisitos de analise e fomento ao pensamento critico? Com certeza,

aos grupos privilegiados, que ndo desejam que os jovens proletariados entendam que
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a condicao de subalternidade é fruto de um processo historico de exploracao social e
que ha uma divida do Estado brasileiro com os povos que foram explorados na
constituicdo dessa nacao. Por isso, a formacéo dialdgica e libertadora deve permear
0 processo de formacéo da sociedade, sobretudo das classes menos favorecidas,
para que lutem por seus direitos de participacdo como cidadaos na formulacéo das
politicas publicas educacionais.

No contexto dos povos explorados pela colonizacao europeia, destacam-se 0s
povos indigenas. Assim, a Lei 11.645/08 acrescentou a obrigatoriedade do estudo da
cultura indigena para toda a educacao basica, via curriculo escolar (Brasil, 2008b).
Para C. Pereira (2019), essa determinacéo legal representou uma conquista e 0
reconhecimento da cultura indigena na formacéo da nagéo brasileira, significando um
resgate da divida cultural com esses povos originarios.

Ainda em 2008, a Lei 11.769/08 determinou que as artes visuais, a danca, a
musica e o teatro sdo linguagens que devem compor o componente curricular (Brasil,
2008c). Assim, “[...] o ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituirh componente curricular obrigatério da educagao basica” (Brasil, 1996, art.
1°). Diante disso, cabe enfatizar que a referida normativa incluiu a disciplina de Artes
de forma obrigatéria no Ensino Médio, conquista revogada pela Lei 13.415/17.

No ano de 2009, a LDB 9.394/96 foi alterada pela Lei 12.014/09 que deu nova
redacdo ao art. 61 e aos incisos |, I, Ill e incluiu o paragrafo Unico (Brasil, 2009a). As
principais mudancas foram a delimitacdo e a apresentacao dos requisitos para ser um
profissional da educacao escolar basica. Para C. Pereira (2019, p. 38), a nova redacéo
“[...] representou um avancgo na educacgao, com relagao a profissionalizagao docente,
pois priorizou a formacéo e escolarizacao dos profissionais da educagéao, como forma
de valorizagao profissional”.

No ano de 2009, com a promulgacao da Lei 12.061, foi alterada a redacdo do
inciso Il, do Art. 4°, da LDB 9.394/96, que determinava a “[...] progressiva extensao da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”. Assim, com nova redagao, o inciso
ficou da seguinte forma: “universalizacdo do ensino médio gratuito” (Brasil, 2009b).
Entendemos que essa normativa expressou a importancia dessa etapa da Educacéao
Bésica, incutindo mudancas na LDB 9.394/96, que passou a ter a seguinte redacéo:
“[...] assegurando o ensino fundamental e oferecendo, com prioridade, o ensino médio
a todos que o demandarem, respeitado o disposto no Art. 38, que trata do ensino
supletivo” (Brasil, 2009b, art. 2°).
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Segundo Frigotto e Ciavatta (2011, p. 629-630), a referida alteracdo significou
um retrocesso, pois a auséncia do termo obrigatoriedade “[...] isenta o Estado do
compromisso com a universalizagado”. A aprovacdo da Lei 12.061/09 “[...] tornou a
Educacao Basica dos 4 aos 17 anos um direito subjetivo”, assim sendo, o Estado pode
alegar falta de condicGes de oferecé-la para determinada parcela da sociedade que
estiver fora da referida faixa etaria, ferindo a Constituicdo Federal de 1988.

Importante para a formacéo no Ensino Médio, a Lei 12.287/10 alterou o § 2°,
do Art. 26, da LDB 9.394/96, incluindo as expressdes regionais ao ensino da Arte nos
diversos niveis de ensino (Brasil, 2010). Essa nova redacé&o valorizou as expressoes
culturais regionais e locais, atribuindo maior autonomia para os professores de Artes
e abertura de novas possibilidades de ressignificacdo das manifestacdes culturais
locais. Todavia, essa disposicao foi afetada com a retirada da disciplina de Artes dos
componentes curriculares obrigatorios nos trés anos do NEM.

Sobre a principal legislacdo produzida em 2013, que alterou a LDB 9.394/96,
cabe ressaltar as seguintes ponderacdes. A Lei 12.796/13 trouxe alteracdes a
diversos artigos. Incluiu o inciso XIl, do Art. 3°, estabelecendo considera¢cdes com a
diversidade étnico-racial e definindo que o0 ensino sera ministrado com base no
principio da inclusdo e da diversidade, por sua vez essenciais a formacéo dos jovens
(Brasil, 2013).

A Lei 12.796/13 também deu nova redacdo ao inciso |, do Art. 4°, da LDB
9.394/96, que estabelecia “[...] o ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”. A nova redacao sinalizou, em
seu inciso |, a “Educacdo Bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) Educacédo Infantil; b)
ensino fundamental; c) ensino médio” (Brasil, 2013).

Além disso, alterou o art. 58 da LDB 9.394/96 em relacéo a educacéao especial.
Onde se lia: educandos portadores de necessidades especiais, passou-se a ler:
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo. Essa nova escrita delimitou o alunado apoiado pela
modalidade de ensino, defendendo a necessidade de que eles tenham direito a uma
educacgdo com equidade e capaz de respeitar demandas especificas.

Apresentamos, neste eixo da dissertacéo, questdes que atravessaram o Ensino
Médio brasileiro até 2016. Porém, apos o golpe juridico/midiatico de 2016, foi

decretada a Medida Proviséria 746/16 (Brasil, 2016c), que implantou um projeto de



67

politica publica educacional alinhado aos organismos internacionais e com o0 propdsito
de concatenar a hegemonia neoliberal, sob a influéncia da elite dominante.

O governo de Michel Temer — voltado a gerir a educagéo segundo a l6gica do
capital — atendeu a sua base politica e aos grandes empresérios que participaram do
golpe, por meio do repasse de recursos para a adesao do novo projeto de Ensino
Médio pelos Estados e o Distrito Federal. Tal repasse foi feito via Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo (FNDE), conforme afirma Monteiro (2021, p. 60): “[...]
0 apoio financeiro tinha previsdo de quatro anos, com a previsao de 2 mil reais por
aluno. As escolas indicadas pela secretaria estadual de educacao deveriam atender
aos critérios do programa”.

Por meio da Portaria n°® 727/2017/MEC (Brasil, 2017b), o Governo Federal
ampliou o tempo de financiamento de quatro para dez anos para as escolas de Ensino
Médio que aderiram ao projeto Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI). Segundo
Monteiro (2021), foram realizados acordos de empréstimos pelo Governo Federal para
financiar a Reforma do Ensino Médio. O primeiro acordo, 8812-BR, denominado
Implantagcdo do Novo Ensino Médio, financiou a revisao dos curriculos e a ampliagédo
do tempo para escolas em tempo integral, com US$ 221 milhdes. Ja o de n° 8813-BR,
denominado Assisténcia Técnica, financiou as frentes da flexibilizac&o curricular nas
escolas e do planejamento e da operacéao logistica da oferta, com US$ 29 milhdes
(CGU, 2019).

Como podemos ver, os acordos de empréstimos 8812-BR e 8813-BR
financiaram parte da Reforma do Ensino Médio, cabendo considerar que o Ministério
da Educacéao, por meio do Parecer n°® 11/2017, disp6s que o valor total do empréstimo
seria de US$ 250 milhdes, distribuidos no prazo de cinco anos, com o objetivo de
reforcar sua competéncia para a execucao das acOes referentes ao Novo Ensino
Médio (Brasil, 2018b).

O Banco concorda em emprestar ao Mutuério, nos termos e condi¢Bes
estabelecidos ou referidos no Presente Acordo, a quantia de duzentos e
cinquenta milhdes de ddlares (US$ 250 milhdes) para auxiliar no
financiamento [...] (Brasil, 2018b, p. 155).

O Projeto de Apoio a Implementacdo do Novo Ensino Médio, elaborado e
aprovado pelo Ministério da Educacgédo, esta registrado nos autos do acordo de
empréstimo — documento que é parte integrante do “Acordo de Empréstimo” celebrado

entre o Brasil e o Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD).
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As eleicbes a presidéncia do Brasil de 2022, promoveu mudancgas no Governo
Federal, com a terceira vitéria do candidato do Partido dos Trabalhadores (PT), Luiz
Inécio Lula da Silva, que nhomeou o ex-governador do Ceara, Camilo Santana, do
mesmo partido, como Ministro da Educacao e Cultura (MEC) em 2023. Esse novo
governo tomou algumas medidas relevantes relacionadas ao Novo Ensino Médio,
entre elas se destaca o Projeto de Lei (PL) para sua revogacao: Proposta de Lei que
segue em tramitacdo sob o nimero 5.230 de 2023. Segundo o site oficial da Camara
dos Deputados, a ultima acao foi em 26 de marco de 2024, quando ocorreu o0 envio
ao Senado Federal, por meio do Oficio n® 40/2024/SGM-P. O site oficial do Senado
Federal, em 16 de junho de 2024, atesta que a Ultima movimentacao da PL 5.230/2023
foi sua inclusdo na pauta de reunido da Casa Revisora do Senado, em 27 de margo
de 2024, e prevé a sancao do Presidente da Republica, sem mais informacdes.

Outra acao importante do Ministro da Educacéao relacionada a tematica desta
pesquisa foi a Portaria do Ministério da Educacédo (MEC), sob o n® 399, de 08 de marco
de 2023, que instituiu a consulta publica para a avaliacdo e reestrutura da politica
nacional de Ensino Médio. Em seu artigo primeiro, essa Portaria atendeu aos

clamores da populacéo brasileira ao:

[...] instituir a consulta publica para avaliacdo e reestruturagdo da politica
nacional de Ensino Médio, com objetivo de abrir o didlogo com a sociedade
civil, a comunidade escolar, os profissionais do magistério, as equipes
técnicas dos sistemas de ensino, os estudantes, os pesquisadores e 0s
especialistas do campo da educacdo para a coleta de subsidios para a
tomada de decisdo do Ministério da Educacdo - MEC acerca dos atos
normativos que regulamentam o Novo Ensino Médio (Brasil, 2023a, art. 1°),

Conforme previsto no artigo 4° da Portaria em destaque, “A consulta publica
tera o prazo de duracéo de 90 (noventa) dias, sendo admitida a prorrogacéo” (Brasil,
2023a). A consulta publica para Avaliacdo e Reestruturacdo da Politica Nacional de
Ensino Médio, instituida pela Portaria MEC n° 399, de 8 de marco de 2023, foi
prorrogada por mais 30 dias. A ampliacdo foi oficializada pela Portaria n° 7, de 5 de
junho de 2023 (Brasil, 2023b).

O periodo de prorrogacdo comeca a correr a partir da data de publicacdo da
portaria no Diario Oficial da Unido (Brasil, 2023b). As principais a¢des promovidas
pelo MEC foram: a) ciclo de webinarios, com 30 especialistas que representaram
instituicBes universitarias - segundo a pagina do Ministério da Educagéo, “[...] todas

as oitivas foram gravadas e servirdo de base para um relatorio geral” (Brasil, 2023bA);
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b) trés audiéncias publicas em parceria com instituicbes representativas da area
educacional: Conselho Nacional de Educacéo (CNE), Férum Nacional dos Conselhos
Estaduais e Distrital de Educacado (FONCEDE) e Férum Nacional de Educacgéo (FNE)
(Brasil, 2023d); c) pesquisa na plataforma Participa + Brasil.

Apoés o fim da consulta publica realizada pelo Governo Federal, foi feito um
relatorio e, a partir desse documento, o Ministério da Educacéo elaborou e apresentou
0 Sumario Executivo da Portaria n° 399, que tem como objetivo apresentar o “[...]
dialogo com os gestores dos sistemas de ensino, a comunidade escolar, 0s
profissionais do magistério, os estudantes, 0os pesquisadores e 0s especialistas do
campo da educacdo e a sociedade civil’, tendo o propésito a “[...] coleta de
contribuicdes para orientar as decisdes acerca da Politica Nacional de Ensino Médio”
(Brasil, 2023e).

Em seus principais aspectos, o0 Sumario Executivo do Ministério da Educacao
exibiu os seguintes doze nudcleos de resultados ligados: carga horéaria; organizacéo
curricular; Exame Nacional do Ensino Médio; equidade educacional, direitos humanos
e participacdo democratica dos estudantes; Educacdo a Distancia; infraestrutura;
formacdo técnica e profissional; formacao e valorizacdo dos professores; politica de
permanéncia; tempo integral; avaliacdo; papel do MEC. A patrtir disso, formulou-se a

seguinte proposta:

Recompor a carga horaria destinada a Formacdo Geral Bésica (FGB) para
2.400 horas, podendo haver excecao na oferta de cursos técnicos (de 800 e
1000 horas), fixando, nesse caso, um minimo de 2.200 horas de FGB.

Para cursos técnicos de 1.200 horas, o MEC priorizara, em colaboracéo com
os estados, ampliacdo de jornada por meio do Programa Escola em Tempo
Integral, instituido pela Lei n® 14.460, de 31 de julho.

Definir os componentes curriculares cujos saberes precisam ser
contemplados na oferta das areas do conhecimento. Sugere se que espanhol
(alternativamente), arte, educacdo fisica, literatura, historia, sociologia,
filosofia, geografia, quimica, fisica, biologia e educacdo digital passem a
figurar na composicao da FGB.

Reduzir o nimero de itinerdrios formativos, que passam a se chamar
percursos de aprofundamento e integracdo de estudos, de cinco para trés,
conforme segue:

- Linguagens, matematica e ciéncias da natureza.
- Linguagens, matematica e ciéncias humanas e sociais.
- Formacéo técnica e profissional.

Definir referenciais nacionais, em instrumento infralegal, pelo Ministério, em
conjunto com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed).
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Vedacao ao uso de Educacéo a Distancia na Formacao Geral Basica e que
se autorize o uso de até 20% na oferta para a Educacédo Profissional Técnica,
sem prejuizo de previsao excepcional para situagfes especificas.

Elaborar, em conjunto com os sistemas de ensino, documento orientador do
reconhecimento de notério saber para atuagédo no ensino médio, com énfase
na formacao técnica profissional.

Manter o Enem 2024 circunscrito a FGB e que seu formato para os anos
seguintes seja objeto de debate com a sociedade, no contexto da elaboracéo
do novo Plano Nacional de Educacédo (PNE).

O MEC anunciara estratégias, em conjunto com os sistemas de ensino e a
sociedade civil, para a recomposicdo das aprendizagens dos estudantes
afetados pela pandemia e pelos problemas de implementacdo do NEM.

Proposta que promova a permanéncia dos estudantes, em especial os que
se encontram em situacdo de vulnerabilidade; com fomento da oferta de
Educacéo Profissional Técnica e perspectiva de ampliagédo das matriculas em
tempo integral (Brasil, 2023e).

Notamos que tal proposta acaba por ndo apresentar medidas capazes de
atender as muitas demandas e problemas que comprometem e afetam a formacéao
dos jovens estudantes do Ensino Médio em todas as modalidades no Brasil. No
entanto, cabe ressaltar que as a¢des do governo que assumiu o Pais em 2022 exibem
uma postura de abertura democratica de escuta, dialogo e debate frente aos desafios
dessa etapa da educacéao basica.

Outro ponto importante é que as principais instituicdes de ensino e pesquisas
ligadas a educacao e aos processos formativos do Pais, apesar de a maioria advogar
pela total revogacdo do Novo Ensino Médio, apoiam as acdes do governo,
participaram da consulta publica e indicam (com muitas ressalvas) que esse € o
caminho para a construcdo de um Programa de Ensino Médio que forneca uma
formacao integral e auxilie os jovens a vida digna e um futuro com seus direitos
constitucionais basicos preservados. Assim, para continuidade das reflexées sobre a
implementacéo do Novo Ensino Médio, trazemos, na sequéncia, subsidios para uma

formacdo libertadora, a partir das contribuicdes do pensamento freiriano.

3.2 DIALOGOS COM AS TEORIZACOES DE PAULO FREIRE SOBRE O DIREITO
SOCIAL A EDUCACAO

A Lei n® 13.415/2017 estabelece alinhamento com padrdes internacionais para
a educacao bésica dos paises em desenvolvimento, definidos por 6rgdos econdmicos
globais ligados a Organizacéo das Nacgdes Unidas (ONU), dentre eles, o BIRD. Assim,

0s processos de ensino-aprendizagem chegam prontos as escolas, significando os
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educandos como receptores de conhecimentos e os professores como transmissores
— linha de pensamento compreendida por Freire (1992) como educacao bancaria.
Para o referido autor, nessa légica, o aluno é entendido como uma conta em branco,
na qual o professor deposita um conhecimento pronto e distante da realidade desse

sujeito. Essa linha de pensamento

[...] deforma a necessaria criatividade do educando e do educador, o
educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do conteddo cujo
‘conhecimento’ lhe foi transferido, mas por causa do processo mesmo de
aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a volta por cima e superar
o autoritarismo e o erro epistemolégico do ‘bancarismo’ (Freire, 1996, p. 14).

Frente as alteracfes que a Reforma desencadeou nas escolas, perguntamos:
levaram em consideracgéo os anseios ou condi¢gdes socioecondmicas dos estudantes?
A nosso ver, toda politica deveria se constituir a partir de didlogos com os educandos
e educadores para considerar as condi¢cdes concretas de vida desses sujeitos,
ancorando-se no direito social a Educacao. Isso porque, como entende Freire (1996,
p. 13), “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua producao ou a sua construgao”.

Para essa perspectiva de formacdo, os curriculos necessitam ganhar uma
dimenséao critica e emancipatoria, sendo associados a ideia de uma politica publica
educacional que reconhece o direito social a educacéo pelos estudantes, significados
como sujeitos cognoscentes diretamente impactados pelos modos como o0s
conhecimentos sdo mediados nas escolas, porque ndo ha neutralidade nos processos

de ensino-aprendizagem. Como enfatiza Paulo Freire (1992, p. 41):

N&o h& nem jamais houve pratica educativa em espac¢o-tempo nenhum de tal
maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente
abstratas e intocéveis. Insistir nisso e convencer ou tentar convencer 0s
incautos de que essa é a verdade é uma pratica politica indiscutivel com que
se pretende amaciar a possivel rebeldia dos injustigados.

Nesse contexto, Freire (1996) defende a Educacéo como ato politico, porque,
guando em uma perspectiva emancipatéria, permite ao educando desnaturalizar os
processos de opressdo que atravessam grupos sociais oprimidos pela sociedade de
classes, encontrando, no conhecimento, uma possibilidade de defender uma

proposicao de sociedade inclusiva e pensada a partir da pluralidade humana.
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Santos (1985, p. 23) corrobora esse pensamento, ao afirmar que “...] o ato
pedagadgico €, também, um ato politico”, portanto, nessa condigao, cabe ao professor
assumir a direcdo do processo, colocando o conhecimento critico como eixo da
questdo pedagogica para fortalecer a criatividade e a criticidade dos segmentos
envolvidos no processo de apropriacdo do saber.

Defendemos, a luz de Freire (1992), o trabalho com o conhecimento curricular
a partir da linguagem da possibilidade, que comporta uma formacao critica para os
educandos matriculados no Ensino Médio brasileiro, visando contribuir com a
transformacdo do mundo. Assim, torna-se importante que educandos e educadores
se percebam em processos de formacao, pois o didlogo que esses sujeitos constituem
em torno do conhecimento implica na formag&o de ambas as partes.

O processo de construgdo/reconstrugcdo do conhecimento critico em uma
perspectiva emancipatoria permite que educandos e educadores se percebam
sujeitos em constante formacao/transformacéo, pois, como entende Freire (1996), o
inacabamento humano € a compreensao que nos leva sempre a apostar que o sujeito
e a sociedade podem mudar. Portanto, ndo ha realidade que ndo possa ter seus
processos de opressdo enfrentados — contexto que convoca a apropriacdo de
conhecimentos capazes de levar o ser humano a pensar que ja ndo é possivel existir
“[...] sem assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica”
(Freire, 1996, p. 27).

Ao refletir sobre a leitura da palavra a partir da leitura de mundo, na atual
conjectura educacional da sociedade brasileira, torna-se notéria a retomada do
didlogo como instrumento de formacdo e integracdo social, sobretudo nas
comunidades escolares que atendem a classe trabalhadora, na perspectiva de uma
formacéo social pautada na humanidade. Como destacou Freire (1996, p. 29):

Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que se
reconheceram inacabados. N&o foi a educacao que fez mulheres e homens
educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua
educabilidade. E também na inconcluso de que nos tornamos conscientes e
gue nos inserta no movimento permanente de procura que se alicerca a
esperanga. ‘Nao sou esperancoso’, disse certa vez por pura teimosia, mas
por exigéncia ontoldgica.

Buscando aproximacgdes entre as teorizacdes apresentadas e a Reforma do
Ensino Médio, defendemos o dever ético de atuarmos como educadores progressistas

para uma pratica libertadora a ser construida com os educandos. Freire (1987) nos
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direciona para uma postura em que a dialogicidade nos permite compreender que a
leitura e a escrita das palavras passam pela leitura do mundo (Freire, 1992). Nesse
sentido, a leitura de mundo é “[...] a consciéncia do mundo que, necessariamente,
implica no mundo da consciéncia” (Freire, 1987, p. 46).

Desse modo, a luz dos ensinamentos freirianos, ler o mundo é um ato conjunto
a leitura da palavra, porque “[...] a acao libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta
dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e
da acao, transformé-la em independéncia” (Freire, 1987, p. 46). Como problematiza
Freire (1992, p. 41), “[...] o ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o
exercicio critico da leitura e da releitura do mundo é, cientifica, politica e
pedagogicamente, capenga’.

Assim, defendemos a formacgédo dos educandos, especificamente no Ensino
Médio, que tenha um curriculo pautado na leitura e na escrita da palavra
fundamentada no exercicio dialégico, voltado para a leitura de mundo. Trata-se de
uma formacg&o com a potencialidade de propiciar a liberdade intelectual para que o
educando tenha consciéncia dos processos que o oprimem, movimentando-se para
se inserir nas lutas contra o sistema opressor e pela emancipacéo e transformacédo da
sociedade.

Nesse sentido, ao analisar o didlogo como fenbmeno humano, Freire (1987)
destaca a palavra como elemento proficuo aos processos de humanizacao e interacao
entre pares, constituindo-se como algo mais que um meio para que a comunicacao se
realize. Assim, entendemos que o curriculo do Ensino Médio, quando pautado em uma
perspectiva libertadora, permite que os educandos se aproximem da ideia de que a
acao e a reflexdo sao solidérias, constituindo-se numa interagdo comprometida com
a formacédo de um sujeito que entende que “[...] ndo ha palavra verdadeira que nao
seja praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo” (Freire,
1987, p. 50).

Desse modo, a palavra que ndo tem em sua génese a acao e a reflexdo é
denominada inauténtica, porque nédo tem a capacidade de transformar a realidade.
Nesse sentido, a palavra inauténtica se transforma em ocas, verbalismo ou palavreria
gue aliena e é alienante. Segundo Freire (1987), isso acontece porque ela foi esgotada
de sua dimensao de acédo, sacrificando, automaticamente, a reflexdo. Por isso, ao

refletirmos sobre o Novo Ensino Médio, entendemos o quanto ele assim se mostra,
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guando atende ao capital e se distancia do compromisso com uma formacao critica
dos educandos.

Apoiados nos pressupostos de Freire (1987) — quando argumenta que a palavra
alimentada pela acéo e reflexdo permite pensar em possibilidades de transformacéo
da realidade —, defendemos a necessidade de mudancas no Novo Ensino Médio para
que os estudantes possam encontrar no conhecimento critico/emancipatério o
compromisso com a transformacéo, a acéo e a reflexdo. Esse tipo de formacao pode
leva-los ao desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem pautado na

praxis cognoscente — fruto do didlogo entre a leitura do mundo e a leitura da palavra.

[...] n@o pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 1987, p. 50).

Para Freire (1987), ao pronunciar o mundo, o homem inicia um ciclo continuo
e indispensavel para a manutencdo da evolucdo desse sujeito e para a sociedade.
Nesse sentido, “[...] ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexao” (Freire, 1987, p. 50). Nao obstante, adverte-nos que a
palavra se constitui a partir do trabalho, que é praxis transformadora do mundo. Nao
€ privilégio de alguns homens, mas direito de todos, “[...] precisamente por isto,
ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato
de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais” (Freire, 1987, p. 50).

A luz desses ensinamentos, perguntamos: como aplica-los no contexto da
Reforma do Ensino Médio de 2017? Temos uma reforma imposta por Medida
Provisoria e que, mesmo sob protestos, audiéncias e acfes judiciais, teve suas
diretrizes promulgadas pela Lei 13.415/2017. Com isso, silenciou a palavra daqueles
que traziam um outro olhar para esse nivel de ensino, por se compreenderem
impactados por essa politica de ideologia neoliberal. Nesse sentido, segundo o
pensamento freiriano, para uma revolugdo social, por meio da dialogicidade na
educacéo e da prética libertadora, é indispensavel “[...] primeiro que, os que assim se
encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito,
proibindo que este assalto desumanizante continue” (Freire, 1987, p. 51).

Torna-se imprescindivel que todos os cidadéos se inclinem para compreender

que a “[...] conquista implicita no dialogo € a do mundo pelos sujeitos dialégicos, ndo
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a de um pelo outro. Conquista do mundo para a libertacdo dos homens [pois], didlogo
€ uma exigéncia existencial” (Freire, 1987, p. 51). Nesse sentido, advogamos para a
retomada de discussdes que defendam a incorporacéo de disciplinas que ficaram
silenciadas com a Reforma do Ensino Médio, pois entendemos que o trabalho
interdisciplinar entre as areas de linguagens e codigos, de humanas, ciéncias naturais
e a matematica se coloca fundante para a formacao de sujeitos capazes de promover
a leitura critica do mundo e da palavra como indissociaveis.

Falamos de um dialogo transformador, que s6 pode ocorrer de forma
consciente entre os sujeitos da classe trabalhadora, quando buscam ultrapassar
situacOes-limites. Na perspectiva freiriana, situacfes-limites sdo obstaculos ou
barreiras com 0s quais as pessoas se deparam e que devem ser vencidos. Os
educandos, geralmente os provenientes das classes menos favorecidas, convivem
com realidades que afetam seus processos formativos, trazendo implicacfes para a
constituicdo e conclusado desses processos. Para o referido autor, séo “[...] dimensdes
concretas e historicas de uma dada realidade” (Freire, 1987, p. 58) que afetam a
situacao do oprimido, que se V€ preso ao sistema que o transforma em coisa ou sujeito
alienado. Segundo Pinto (1960, p. 284),

[...] as ‘situagbes-limites’ ndo sao ‘o contorno infranqueavel onde terminam as
possibilidades, mas a margem real onde comegam todas as possibilidades’;
ndo sao ‘a fronteira entre o ser e 0 nada, mas a fronteira entre o ser e o ser
mais’ (mais ser).

Adverte Freire (1987) que as “situag¢des-limites” se apresentam aos oprimidos
como se fossem determinantes histéricas e esmagadoras, em face das quais néo lhes
cabe uma alternativa, sendo se adaptar. Quando isso acontece, 0 sujeito se acomoda
em sua situacdo de oprimido, ndo chegando a transcendé-la, deixando de “[...]
descobrir ou a divisar, mais além delas e em relacado com elas, o ‘inédito viavel”
(Freire, 1987, p. 60), compreendido como algo que ainda ndo se tem, mas que podera
ser alcancado a partir do fortalecimento das lutas das classes trabalhadoras como
modo de enfrentamento dos processos de opressdo. Para tanto, esses sujeitos
necessitam ter seus conhecimentos valorizados e se apropriarem de outros em uma
perspectiva emancipatéria — cenario que nos leva a defender a avaliagéo critica do
Novo Ensino Médio para que ele venha a se constituir uma politica capaz de
instrumentalizar os estudantes para enfrentamento dos processos de opressao que

0s atravessam.
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Quando os homens percebem as situacGes-limites ndo mais como uma
fronteira entre o ser e o nada, mas como uma fronteira entre o ser e o mais ser, eles
se “[...] fazem cada vez mais criticos na sua acao, ligada aquela percepgao. Percepgéao
em que esta implicito o inédito viavel como algo definido, a cuja concretizagéo se
dirigira, sua acao” (Freire, 1987, p. 60).

Nesse contexto, 0 movimento que o ser humano empreende para transpor as
situagdes-limites foi denominado por Pinto (1960) de “atos-limites” — aqueles que se
dirigem & superacédo e a negacao do fato, em lugar de implicarem na sua aceitacédo
docil e passiva. Assim, é mister defender um curriculo para o Ensino Médio que
defenda “[...] nem a leitura apenas da palavra, nem a leitura somente do mundo, mas
as duas dialeticamente solidarias (Freire, 1992, p. 54). Afinal, € a “[...] leitura do mundo
exatamente a que vai possibilitando a decifracdo cada vez mais critica da ou das
situacdes-limites, mais além das quais se acha o inédito viavel que conduz aos atos-
limites” (Pinto, 1960, p. 284).

Para que tenhamos maiores condi¢des de transpor as situagdes-limites e/ou
auxiliar os estudantes a transpassa-las, torna-se importante identificar, como
apresentou Freire (1992, p. 21), “[...] a relagao entre a clareza politica na leitura do
mundo e os niveis de engajamento no processo de mobilizacéo e de organizacéo para
a luta, para a defesa dos direitos, para a reivindicagao da justica”.

Assim, como educadores progressistas, temos que estar alerta ndo apenas
com os conteudos, mas com os modos de aborda-los para verificarmos se eles
estabelecem relacéo direta com as lutas de cada individuo, grupo ou comunidades
especificas. Para Freire (1992), uma coisa é trabalhar com grupos populares
conscientes das situag6es-limites, outra é trabalhar com grupos populares que ainda
ndo conseguiram ver o opressor fora de si. Esse cenéario nos leva a perceber os
porqués da Reforma do Ensino Médio em uma perspectiva neoliberal e a importancia
de se criarem linhas de pensamento para possibilitar que os estudantes analisem de

modo critico as situacfes-limites que atravessam seus percursos de vida.

[...] 2 questdo fundamental da leitura da palavra, sempre precedida pela
leitura do mundo. A leitura e a escrita da palavra implicando uma releitura
mais critica do mundo como ‘caminho’ para ‘reescrevé-la’, quer dizer, para
transforma-la. Dai a necesséaria esperanca embutida na Pedagogia do
oprimido. Dai, também, a necessidade, nos trabalhos de alfabetiza¢cdo numa
perspectiva progressista, de uma compreensdo da linguagem e de seu papel
antes referido na conquista da cidadania (Freire, 1992, p. 22).
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Assim, precisamos desnaturalizar a educacdo bancaria e defender uma
perspectiva problematizadora (Freire, 1987), que enfrenta o ato de depositar, narrar,
transferir ou transmitir conhecimentos e valores aos alunos, entendidos como meros
recipientes. A educagédo “bancaria”l® tem como tOnica, preponderantemente, o narrar,
sempre narrar (Freire, 1987), por isso precisamos ir além, para praticar uma educacéo

como ato cognoscente que Freire (1987, p. 44) definiu como:

[...] situacdo gnosiolégica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o
término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacéo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacao da

contradicdo educador-educandos. Sem estd, ndo € possivel a relacéo
dialégica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel.

Analisando a politica do Novo Ensino Médio a luz dos conceitos freirianos,
podemos compreender a importancia da reflexdo sobre o antagonismo entre a
educacdo bancaria (que serve a dominacao) e a problematizadora (que se pauta na
libertacdo) (Freire, 1987). Enquanto a primeira mantém a contradicdo educador-
educandos, a segunda realiza a superacao. Conquanto, para manter a contradicao, a
concepcao educacional bancéria, alicerce da Reforma do Ensino Médio, nega a
dialogicidade como esséncia da educacédo e se faz antidialégica. Para realizar a
superacdo, a educacdo problematizadora — situacdo gnosiolégica — afirma a
dialogicidade e se faz dialogica (Freire, 1987).

Sob essa primicia, emerge a importancia de defendermos a reciprocidade, o
respeito e a liberdade que os sujeitos constroem ao se reconhecerem inacabados e
gue se relacionam com o conhecimento na premissa de que a leitura de mundo (ao
ser contextualizada) se apresenta como subsidio para a leitura da palavra. Por isso,
Freire (1987, p. 44, grifo nosso) defende a relacado educador-educando ou educando-

educador da seguinte maneira:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe
com 0s esquemas verticais caracteristicos da educacéo bancéria, realizar-se
como prética da liberdade, sem superar a contradi¢céo entre o educador e 0s

10 Educacéao classica, onde o sujeito € mero ouvinte, que nado tem sua histdria de vida considerada e
que deve receber os depésitos educativos de forma passiva e disciplinada, para que ao final de sua
formacdo saque o seu diploma, que consolida sua formacdo, como um bom cidaddo que aceitou a
ordem social opressora hegemonica vigente. Onde “Educador e educandos se arquivam na medida em
que, nesta destorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber”
(Freire, 1987, p. 38).
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educandos. Como também n&o Ihe seria possivel fazé-lo fora do dialogo. E
através deste que se opera a superacdo de que resulta um termo novo: ndo
mais educador do educando do educador, mas educador-educando com
educando-educador.

Umas das principais caracteristicas da educagao problematizadora é a “[...]
inquietacdo em torno do contetdo do dialogo [que] € a inquietacdo em torno do
conteudo programatico da educagao” (Freire, 1987, p. 43). Como pratica da liberdade,
a dialogicidade deve comegar, ndo quando o “[...] educador-educando se encontra
com os educandos-educadores em uma situagdo pedagogica, mas antes, quando
aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes” (Freire, 1987, p. 43).

Nessa [...] tendéncia do educador-educando como dos educandos-educadores
€ estabelecerem uma forma auténtica de pensar e atua. Pensar-se a si mesmos e ao
mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da a¢ao (Freire, 1987, p. 46).

As teorizacbes aqui apresentadas nos permitem analisar que a reforma
implementada para o Ensino Médio se mostra incipiente para atender a uma formacéao
emancipatoéria para os estudantes, principalmente quando analisada a luz das teorias
freirianas, que advogam por uma Educacdo como ato politico capaz de possibilitar
simultaneamente a leitura de mundo e a da palavra.

Dessa forma, somos convocados ao autorreconhecimento, como sujeitos
inacabados que tém a consciéncia da capacidade de contribuir com a transformacgéo
do mundo. No contexto escolar, essa linha de pensamento propde novas-outras
relacdes entre educador-educando para uma postura dialégica, com vistas a defender
a oferta do Ensino Médio como uma possibilidade de enfrentar dindmicas sociais
opressoras e delineamento de situagbes denominadas por Freire (1996) de inédito-
viavel.

Assim, para dar continuidade a este estudo de mestrado, trazemos o percurso
metodoldgico alimentado pela pesquisa qualitativa e participante, com vistas a
fomentar reflexdes dialégicas com educandos matriculados em uma escola da Rede
de Ensino do Espirito Santo sobre o Novo Ensino Médio e os impactos dessa politica

nos processos formativos desses sujeitos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Abordamos, neste capitulo, os arcabougos metodologicos empregados para a
producdo dos dados. A pesquisa cientifica na area das Ciéncias Humanas, em uma
perspectiva emancipatoéria, tem em sua esséncia um compromisso social “[...] que
subordina o proprio projeto cientifico de pesquisa ao projeto politico dos grupos
populares cuja situacdo de classe, cultura ou historia se quer conhecer por que se
quer agir’ (Brandao, 1988, p. 12).

Para o alcance dessa linha de pensamento, a metodologia assume a
finalidade, segundo Gil (2008), de proporcionar ao investigador os meios para produzir
0s caminhos necessarios para o encontro, com dados que respondam a problematica
de investigacao, fornecendo a orientacdo necesséria a realizacdo da pesquisa social.

Para apresentar o caminho metodoldgico que rege este estudo, organizamos o
capitulo da seguinte maneira: nos dois primeiros topicos, descrevemos o0s
pressupostos da pesquisa qualitativa e da participante. Na sequéncia, apresentamos
informacdes sobre a escola, l6cus da investigacdo. Conseguinte, os procedimentos
adotados para a producdo dos dados e seus respectivos periodos de realizacfes, 0s

instrumentos de registro e como sera a organizacao, categorizacao e analise.

4.1 OS PRESSUPOSTOS DA PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa é definida por Gil (2008, p. 175) como “[...] aquela em
gue as variaveis ndo abrangem dados numéricos e os temas sdo investigados em
profundidade, sendo fundamental a interpretagdo dos dados obtidos”. Trivifios (2015,
p. 22) diz que “[...] a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados
das ac0es e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacoes,
médias e estatisticas”. Nessa perspectiva, Denzin e Lincoln (2006, p. 15-16)
corroboram os fundamentos explicitados, sinalizando que “[...] a pesquisa qualitativa
€, em si mesma, um campo de investigacdo. Ela atravessa disciplinas, campos e
temas [...] e nasceu de uma preocupacédo em entender o outro”.

Ao aprofundar o estudo das dimensdes da pesquisa qualitativa, os referidos
autores trazem as potencialidades que ela apresenta para a producdo do

conhecimento cientifico nas Ciéncias Humanas, como:
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[...] campo interdisciplinar, transdisciplinar e, as vezes, contradisciplinar, que
atravessa as humanidades, as ciéncias sociais e ciéncias fisicas. A pesquisa
qualitativa €& muitas coisas ao mesmo tempo. Tem um foco
multiparadigméatico. Seus praticantes sdo suscetiveis ao valor da abordagem
de multiplos métodos, tendo um compromisso com a perspectiva naturalista
e a compreensdo interpretativa da experiéncia humana (Denzin; Lincoln,
2006, p. 21).

Desse modo, os pressupostos da pesquisa qualitativa nos impulsionam para o
contexto de uma unidade de ensino da Rede Estadual do Espirito Santo, no intuito de
compor redes dialégicas com educandos sobre o Novo Ensino Médio, para entender:
a) o que eles sabem sobre a referida politica, b) como a avaliam; ¢) o que narram
sobre o impacto dela em seus processos formativos; d) o que necessitam ampliar
sobre tal assunto. Assim, como nos leva a pensar Gil (2008), os dados subjetivos
apresentados por esses sujeitos nos possibilitam contribuir com a producédo de
conhecimentos sobre a politica em tela e a importancia de ela ser gestada com o0s

estudantes, e ndo para eles.

4.2 OS PRESSUPOSTOS DA PESQUISA PARTICIPANTE

A perspectiva metodolédgica desta pesquisa é denominada participante. Para
tanto, buscamos fundamentacédo em Brandao (1988), Freire (1988), Fals Borda (1988)
e Gil (2008). Sobre a metodologia, Carlos Rodrigues Brand&o publicou, em 1981, a
primeira edi¢cao do livro “Pesquisa Participante”, formado por sete artigos, que trazem
os fundamentos do referido método. Nessa obra, o autor definiu a pesquisa

participante como uma:

[...] modalidade nova de conhecimento coletivo do mundo e das condi¢des de
vida de pessoas, grupos e classes populares. Conhecimento coletivo, a partir
de um trabalho, que recria, de dentro para fora, formas concretas dessas
gentes, grupos e classes participarem do direito e do poder de pensarem,
produzirem e dirigirem 0s usos de seu saber a respeito de si préprias
(Brandao, 1988, p. 9 -10, grifos nossos).

O excerto apresenta alguns pontos da pesquisa participante em contraponto as
denominadas classicas (Fals Borda,1988). Na pesquisa classica, a pessoa envolvida
e classificada como objeto e convidada apenas a fornecer informacdes, sem ter
reconhecida sua subjetividade. N&o é instigada a reflexdo frente a situacao problema
ou convidada a se colocar como participante da busca por possiveis solugcfes. Nesse

contexto, concordamos com Brandao (1988, p. 11), quando afirma que a ideia
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aparentemente neutra existente no conceito objeto de pesquisa, na verdade,
subordina as pessoas a presenca do pesquisador, cujas vidas e realidades
pesquisadas passam a ser despercebidas em nome da produgéo do conhecimento
cientifico.

Em contrapartida, a pesquisa participante se constitui em estudos saidos da
pratica politica de grupos populares, transformando-se em “[...] um instrumento a mais
no reforgo do poder do povo” (Brand&o, 1988, p. 10). Esse autor destaca que esse
poder se municia da participacdo dos varios segmentos envolvidos na producdo dos
dados (o pesquisador, o professor, o estudante, o agente da pastoral, o trabalhador
social, dentre outros profissionais).

Freire (1988) afirma que a pesquisa cientifica pautada em uma concepcao
libertadora concebe que a realidade se da ndo como um elemento imobilizado, mas
gue se constitui na relacao dinamica entre objetividade e subjetividade. Com isso, nao
se pode reduzir 0s grupos populares a objetos, porquanto a pesquisa cientifica € um
“[...] ato de conhecimento que tem como sujeitos cognoscentes, de um lado, os
pesquisadores profissionais; de outro, 0s grupos populares e, como objeto a ser
desvelado, a realidade concreta” (Freire, 1988, p. 35).

Sobre as origens da pesquisa participante, Fals Borda (1988) relacionou seu
surgimento, no cenario internacional na década de 1970, ligado a instituicdes
internacionais, como a Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), o Concilio
Mundial de Igrejas, dentre outras.

Fals Borda (1988, p. 43) sintetizou a pesquisa participante como “[...] pesquisa
da acgéo voltada para as necessidades basicas do individuo”. Ela tem como designio
principal o incentivo ao desenvolvimento autbnomo (autoconfianga) dos participantes,
levando em conta suas aspiracdes e potencialidades de assimilacdo do conhecimento
e a acdo. Nesse sentido, a investigacdo participante foi denominada de ciéncia

popular ou ciéncia do homem comum, conceituando ciéncia como:

[...] apenas um produto cultural do intelecto humano que responde a
necessidades coletivas concretas — inclusive aquelas consideracfes
artisticas, sobrenaturais e extracientificas — e também aos objetos especificos
determinados pelas classes sociais dominantes em periodos histéricos
precisos (Fals Borda, 1988, p. 45).
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Em contraposicdo a uma abordagem de ciéncia classica, Fals Borda (1988, p.
44) destacou que “[...] nao pode haver valores absolutos no conhecimento cientifico,
porque este ird variar conforme os interesses e objetivos das classes envolvidas na
formacgao e acumulagdo de conhecimento, ou seja, na sua produgao”. Assim, ndo ha
neutralidade na pesquisa cientifica. Os fundamentos da pesquisa participante
destacam que o método valoriza a participacdo coletiva para a producdo de dados
voltados a responder a problemética de pesquisa, portanto as pessoas ndo sao
significadas como objetos, mas sujeitos situados na histéria que tém o que dizer sobre
0 gque € analisado.

Com a pesquisa participante, todos se colocam como pesquisadores — cada
qual trazendo seus conhecimentos e contribuicdes —, delineando de maneira coletiva
a problematica de pesquisa, a metodologia e os modos como os dados serdo tratados.
Com o método, é possivel trazer multiplas andlises sobre os fatos e a interpretacdes
da historia, “[...] portando, a histdria (e alguns outros elementos culturais) pode ser
criticamente recuperada a fim de que possa ser colocada a servico das lutas e metas
do homem comum” (Fals Borda, 1988, p. 49). Sob esse prisma, Fals Borda (1988)
abordou seis principios da investigacao participante: a autenticidade e 0 compromisso;
o antidogmatismo; a restituicdo sistematica; o feedback; o ritmo e equilibrio de acao-

reflexdo; as ciéncias modestas e técnicas dialogais.

Quadro 5 - Principios da pesquisa participante

Esses dois termos estao relacionados a ideia de que as comunidades populares
o em que estdo ocorrendo os fendmenos sociais a serem estudados, geralmente,
Autenticidade e | estio abertas & pesquisa cientifica, portanto, cabe ao pesquisador “[...]
compromisso demonstrar honestamente seu compromisso com a causa popular perseguida
por meio da constituicdo especifica de sua propria disciplina, sem negar
completamente essas disciplinas” (Fals Borda, 1988, p. 49-50).

Trata-se da ideia de refutar a aplicacéo de coOpias de teses ou imitar autores de
paises dominantes, sem levar em conta o meio cultural. Nesse contexto, o
) . dogmatismo pode ser definido como aplicacdo de ideias preestabelecidas por
Antidogmatismo | pessoas radicais. Fals Borda (1988) cita Marx (1971) para declarar que o
dogmatismo € um inimigo do método cientifico e pode também se tornar um
obstaculo para o avanco na luta popular. Na pesquisa participante, é preciso
entender a realidade local e pensar, com os envolvidos, em como nela intervir.

Reporta-se a devolucdo de forma potencializada do conhecimento das
comunidades pesquisadas, especificamente, da “[...] histéria local e dos
acontecimentos histéricos” (Fals Borda, 1988, p. 51). Essa agédo tem a
Restituicio capacidade de promover reflexdes sobre valores alienantes burgueses
sistematica difundidos por algumas fontes e canais de alienag&o. Porquanto, “[...] a voz das
bases populares, antes calada ou reprimida, pode assim ser ouvida em nivel
geral” (Fals Borda, 1988, p. 51). Esse retorno da cultura ndo pode ser realizado
de qualquer forma, mas deve ser organizado sistematicamente e sem
arrogancia intelectual. A restituicdo sistematica na perspectiva da educacgdo
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libertadora passa pelos seguintes processos: a) comunicacdo diferencial; b)
simplicidade de comunicacéao; c) autoinvestigacéo e controle; d) popularizacéo
técnica (Fals Borda, 1988).

Direciona-se para o diadlogo desenvolvido entre os componentes das
comunidades populares que participaram da pesquisa e 0s pesquisadores
Feedback externos, denominado por Fals Borda (1988) de “feedback dialético”. Nesse
momento, constituem-se momentos de reflexdo critica sobre a realidade e os
dados e uma avaliacdo do processo de pesquisa.

Trata-se do que Fals Borda (1988) classificou como uma das principais
responsabilidades dos pesquisadores, ou seja, a articulacdo do conhecimento
concreto com o conhecimento geral, assim como o didlogo entre o regional com

Ritmo e o0 nacional e a formag&o social com o0 modo de produgéo e vice-versa. Portanto
equilibrio de € preciso observar no campo, as aplicagbes concretas dos principios, das
acdo-reflexao | diretrizes e das tarefas em uma acdo ciclica. Nesse sentido, o conhecimento
deve se mover “[...] como uma espiral continua em que o pesquisador vai das
tarefas mais simples para as mais complexas e do conhecimento para o
desconhecido, em contato permanente com as bases sociais” (Fals Borda,
1988, p. 55).

O primeiro conceito esta relacionado & percepc¢do preconceituosa que se tem
das pesquisas cientificas desenvolvidas com e por pessoas das classes sociais
menos favorecidas, porque “[...] ndo significa que, devido a sua modéstia, esse

Ciéncias tipo de esforgo cientifico seja de segunda classe ou de que |he falte ambicao”
modestas e (Fals Borda, 1988, p. 55). No caso das técnicas dialogais, elas dizem respeito a
técnicas postura que o investigador deve buscar desenvolver na pesquisa participante.
dialogais Séo elas: a) estar disposto a ouvir os discursos concebidos em diferentes

sintaxes culturais e se mostrar aberto para aprender e descobrir; b) relacionar-
se de forma simétrica com o0s sujeitos participantes da investigacdo; c)
incorporar pessoas das bases sociais como individuos ativos e pensantes nos
esforcos da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Entendemos que os pressupostos metodoldgicos apresentados nos auxiliam
no conhecimento e analise entre pares sobre o Novo Ensino Médio. Por meio da
pesquisa qualitativa e participante, buscamos constituir redes dialégicas para
problematizar as questfes relacionadas a Reforma do Ensino Médio e, dessa forma,
contribuir para a formacdo dos participantes da investigacdo, compondo anélises
criticas sobre o NEM para permanecer na luta para elaboracdo e desenvolvimento de
politicas publicas para a Educacdo Basica, sobretudo para a etapa de ensino

mencionada.

4.3 O CAMPO DE PESQUISA

A unidade escolar em que nos reunimos para dialogar com os estudantes sobre
o Novo Ensino Médio pertence a Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo,
apresentando boa infraestrutura para acolhimento das demandas de aprendizagem

dos sujeitos mencionados. A seguir, algumas imagens da escola.
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Imagem 2 - Fachada da escola Imagem 3 - Refeitorio/Area de eventos

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Imagem 5 - Biblioteca

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Imagem 6 - Informética Imagem 7 - Sala Tematica Projeto de
Vida

Fonte: Arquivo do pesquisador.
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Imagem 8 - Cozinha para atividades Imagem 9 - Sala de Recurso
“Praticas das Disciplinas Eletivas” Multifuncional

—

Fonte: Arquivo do pesquisador.

No turno matutino, a escola conta com quatorze turmas do Novo Ensino

Médio, distribuidas, da seguinte forma:

12 Série:

Quatro turmas de Ensino Médio, também denominadas de Humanidades de
formacdo béasica do Novo Ensino Médio, com 35 alunos, em média, frequentando
regularmente. Sao turmas de tempo intermediario, com 7 horas de aulas diarias: das
7h as 14h.

22 Série:
Cinco turmas de tempo regular, de 5 horas de aulas diarias, distribuidas em:

e Duas turmas denominadas de Humanidades de formacdo basica do
Novo Ensino Médio, com 26 alunos, em média, frequentando
regularmente;

e Duas turmas de formagéo técnica em Administracéo, integrada ao Novo
Ensino Médio, com 25 alunos, em média, frequentando regularmente;

e Uma de formacdo técnica em Logistica, integrada ao Novo Ensino
Médio, com a assiduidade em torno de 25 alunos, em média,
frequentando regularmente.
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32 Série:
Cinco turmas de tempo regular, com 5 horas de aulas diarias, organizadas em:
e Duas turmas regulares, também denominadas de Humanidades de
formacdo basica do Ensino Médio, com 20 alunos, em média,
frequentando regularmente;
e Duas de formacao técnica em Administracéo, integrada ao Novo Ensino
Médio, com 25 alunos, em média, frequentando regularmente;
e Uma de formacgdo técnica em Logistica, integrada ao Novo Ensino
Médio, com a assiduidade em torno de 25 alunos, em média,

frequentando regularmente.

O turno vespertino € composto por 9 turmas de séries finais, 7°, 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental, de tempo regular, com 5 horas de aulas diarias,
distribuidas da seguinte maneira:

e 3 turmas de 7° ano, com 30 alunos, em média, frequentando
regularmente;

e 3 turmas de 8° ano, com 32 alunos, em média, frequentando
regularmente;

e 3 turmas de 9° ano, com 28 alunos, em média, frequentando

regularmente.

O turno noturno atende ao Ensino de Jovens e Adultos (EJA), com 3 turmas
de Ensino Médio, com a seguinte orientacao:
e 1 turma na 12 Etapa, com 12 alunos, em média, frequentando
regularmente;
e 1 turma na 22 Etapa, com 16 alunos, em média, frequentando
regularmente;
e 1 turma na 32 Etapa, com 22 alunos, em média, frequentando

regularmente.

Com base nos registros das matriculas, verifica-se que a maior parte dos

alunos € de moradores do bairro em que a escola se localiza e de bairros
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circunvizinhos. Todos convivem com varios problemas sociais, dentre eles a pobreza,
a violéncia, a marginalidade e a vulnerabilidade (econbémica, cultural e social).

Quanto a distribuicao socioecondmica, a maioria do alunado “[...] € oriunda da
classe média baixa, com alguns casos detectados de grande fragilidade econdmica,
social e caréncia afetiva” (Espirito Santo, 2019, p. 32). O corpo discente é formado
por alunos na faixa etaria a partir dos 10 anos (Ensino Fundamental — 5° ano).
Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, os maiores desafios
encontrados passam pelo respeito ao proximo, didlogo, solidariedade, baixa
capacidade de concentracdo e desinteresse pelos estudos.

Com relacédo aos responsaveis pelos educandos, o PPP da escola descreve
que, na maioria dos casos, sdo participativos e presentes, seja nas reunides ou
quando solicitada a presenca, isso em casos de maior necessidade de
acompanhamento. Uma parcela significativa de educandos contribui com a renda
familiar, por meio de pequenas atividades remuneradas. Ha estudantes que
participam de estagios, atividades econdmicas informais (barbearia, oficinas
mecanicas e afins), estando inseridos no mercado de trabalho. Outros, ainda,
frequentam cursos profissionalizantes ou preparatérios, conforme as condi¢cdes
socioecondmicas de suas familias.

Segundo o PDI (2019/2024), a escola possui a seguinte capacidade de
matriculas: a) 1.118 no Ensino Fundamental — 5° ao 9° anos; b) 344 no Ensino Médio;
c) 344 na modalidade de Jovens e Adultos (EJA) (Espirito Santo, 2019). A unidade
escolar passou por reformas, sendo entregue nova estrutura a comunidade em 2012.
Com isso, buscou-se por uma infraestrutura visando contribuir com a qualidade do

ensino. Na atualidade, a escola possui as seguintes disposi¢oes:

O prédio da escola possui dois pavimentos. No andar superior (1° andar)
funcionam 12 salas de aula e 01 sala de coordenacéo, 01 sala multifuncional
(auditério), 02 banheiros, sendo um masculino e um feminino, 01 sala de
materiais de Educacao Fisica. No pavimento térreo funciona 01 sala de aula,
01 sala destinada ao projeto de vida, 01 sala multifuncional (biblioteca e
laboratério de informatica), 01 sala de professores, 01 copa, 01 sala de
direcdo, 01 sala de pedagogo, 01 sala de AEE (Atendimento Educacional
Especializado), 01 sala de arquivo, 01 almoxarifado para materiais didatico
pedagoégicos, 01 depdsito para materiais de limpeza, 02 banheiros
masculinos e 02 femininos sendo destes 02 destinados aos alunos e 02 para
professores, 01 banheiro com acessibilidade, 01 sala de secretaria, 01
refeitorio, 01 quadra poliesportiva coberta, 01 cozinha, 01 despensa, 01 sala
de planejamento (Espirito Santo, 2019, p. 132).
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O quadro de pessoal responsavel pela gestdo da escola € formado por sete
profissionais, todos com formacéo superior em Pedagogia. Estdo assim dispostos: a)
um ocupa a dire¢ao da unidade de ensino; b) trés a funcédo de pedagogos; c) outros
trés a coordenacgdo de turnos. O corpo técnico-administrativo se constitui por seis
profissionais. Ja o quadro docente, por cinquentas professores formados nas suas
respectivas areas de atuacdo. A maioria dos professores possui especializacéo lato
sensu e poucos possuem Mestrado.

O PPP sinaliza que o horério de funcionamento do estabelecimento de ensino
€ das 6h50min as 12h10min (matutino), das 12h50min as 18h10min (vespertino) e
18h20min as 22h30min (noturno).

4.4 OS PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA A PRODUCAO DOS DADOS

Os caminhos adotados para a producao dos dados foram:

1) Solicitagéo para realizagao da pesquisa: por sermos professor efetivo da
escola, no primeiro semestre de 2022, antes de ser aprovado no Programa de Pés-
graduacdo Profissional em Educacdo da Ufes, conversamos com a direcdo da
unidade de ensino sobre a intencdo de pesquisa. No inicio do ano letivo de 2023,
retomamos essa rede dialdégica com a gestora, que autorizou a investigacao e indicou
(Apéndice A) os profissionais que poderiam auxiliar no acesso aos documentos para
a producéao dos dados.

2) Analise de documentos: com o objetivo de conhecer e compreender as
normativas que fundamentam a Reforma do Ensino Médio de 2017, analisamos 0s

seguintes documentos, conforme o Quadro 6 a seguir.

Quadro 6 - Documentos consultados

Exposicdo de Motivos [EM] n° 84, de 15 de setembro de 2016

Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017

Lei n®12.796, de 4 de abril de 2013

Medida Proviséria 746, de 22 de set. de 2016

Base Nacional Comum Curricular

Resolugdo CEE-ES n. 5.777/2020. Aprova o Curriculo do Ensino Médio, proposto pela
Secretaria de Estado da Educagédo do Espirito Santo (SEDU) para a sua rede de ensino,
Vitéria, 2020

7. | Curriculo do Novo Ensino Médio Capixaba, SEDU-ES, 2021

Catalogo dos itinerarios formativos de aprofundamento do Novo Ensino Médio, SEDU-ES,
2020

9. | Novo Ensino Médio Capixaba: itinerario formativo, SEDU-ES, 2021

alh|wIN =
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Plano de Desenvolvimento Institucional. PDI — 2019/ 2024 — Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio José Vitor Filho, SEDU-ES, 2019
Fonte: Elaborado pelo autor.

10.

3) Observacdo do cotidiano da escola: os momentos de observacdo
participante possibilitaram compreender como a escola se organiza a partir do Novo
Ensino Médio. Buscamos conhecer a organizacdo geral da escola e movimentacdes
que os estudantes do Ensino Médio realizam em suas rotinas escolares. Sobre a
observacdo participante, Vianna (2007) destaca que o0 pesquisador tem a
oportunidade de observar, interagir, participar e obter acesso a atuacéo e a acédo das

pessoas. Segundo Trivifios (2015, p. 14):

Nosso ponto de vista geral, em relacdo a funcdo do pesquisador em
educacdo, estd baseado na necessidade de uma concepcao dindmica da
realidade social. Achamos que ndo podemos prescindir, quando
pesquisamos, da ideia da historicidade e da intima relagdo e
interdependéncia dos fenbmenos sociais. Pensamos também que a pesquisa
educacional nos paises do Terceiro Mundo tem um objetivo maior: a de servir
aos processos de transformacdo da esséncia da realidade social que
experimentamos.

Buscamos observar a organizagéo da escola para a oferta do Ensino Médio, ou
seja, 0s espacos-tempos (infraestrutura), horarios/organizacdo das aulas, o trabalho
pedagdgico para mediacao do curriculo comum, 0s projetos, as relacdes entre pares,

dentre outros aspectos.

4) Rodas de conversa com o0s estudantes: buscamos criar momentos de
didlogo com um grupo de estudantes para debater o Novo Ensino Médio. Para
desenvolvimento desses dialogos, organizamos trés rodas de conversa com 0S
seguintes temas:

e O que os estudantes sabem sobre o Novo Ensino Médio?

e Organizacdo e impactos do Novo Ensino Médio na formacdo dos
estudantes.

e Novo Ensino Médio e expectativas futuras: o que os alunos projetam a
partir dessa formagéo?

As rodas de conversa aconteceram na propria escola. Utilizamos a sala de
Projeto de Vida, por ser uma sala bem arejada e com disponibilidade de horario para

0s encontros. Para tanto, dialogamos com a gestdo da unidade de ensino para



90

delimitacdo dos dias, visando a constituicdo de um calendario para os encontros, com
duracdo maxima de 60 minutos, assim divididos: a) momento de apresentacdes; b)
escutas; c) consideracdes finais relacionadas ao tema do dia. As conversas tiveram o
audio gravado e foram transcritas para analises. Elas foram conduzidas e mediadas
pelo pesquisador e contaram com a presenca dos estudantes selecionados para a

investigacao.

4.5 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O grupo de educandos participantes das redes dialégicas/rodas de conversa
foi selecionado entre as cinco turmas da 32 série do Ensino Médio da unidade de
ensino. A escola, em 2024, comporta 0 seguinte quantitativo de turmas concluintes:
a) duas de Ensino Médio Regular; b) trés de Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio (duas de formacao técnica em Administracdo e uma em Logistica).

Para a realizacdo das rodas de conversa, tivemos um grupo com vinte
estudantes. Utilizamos como critérios de selecao: a) prioridade para alunos com maior
vulnerabilidade socioeconémica (atendidos pelo Bolsa Familia); b) porcentagem igual
de géneros; c) dois estudantes de cada sala; d) alunos que desejam ingressar no
ensino superior; e) alunos que nao trazem tal objetivo.

Foram utilizados como itens de inclusdo: a) a matricula e assiduidade na
terceira série do Ensino Médio na escola, no ano de 2024; b) a faixa etaria entre 15 e
20 anos. Demos prioridade aos estudantes mais velhos, por entendermos que muitos
deles estdo envolvidos com a continuidade dos estudos e/ou com o mundo do
trabalho. Os critérios de exclusdo foram a ndo assinatura e o ndo preenchimento
correto do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B) pelo
responsavel do estudante, do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
C) pelo estudante participante ou do questionario de informacdes individuais
(Apéndice D).

Por questdo de operacionalidade, foram selecionados os vintes estudantes
gue primeiro entregaram o TCLE assinado pelo responsavel, considerando os critérios

definidos acima.
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4.6 O PERIODO DE PRODUCAO DE DADOS

As redes dialdgicas (rodas de conversa) (Apéndice E) com os estudantes foram
desenvolvidas no transcorrer do més de junho de 2024. Para desenvolvimento desses
dialogos sobre o Novo Ensino Médio, trabalhamos com o calendario apresentado no
Quadro 7 a sequir.

Quadro 7 - Calendério das rodas de conversa

Tema Periodo de realizacéo
O que os estudantes sabem sobre o Novo Ensino Médio? 13 de junho de 2024
Organizagéo e impactos do Novo Ensino Médio na formacdo dos

21 de junho de 2024
estudantes.

Novo Ensino Médio e expectativas futuras: o que os alunos projetam
a partir dessa formacao?
Fonte: Elaborado pelo autor.

25 de junho de 2024

4.7 OS INSTRUMENTOS DE REGISTRO

Para registro dos dados, adotamos: o diario de campo, para registro sistematico
da andlise dos documentos e dos momentos de observacédo participante; e o celular,
para a gravacao das rodas de conversa. Para Gil (2008, p. 106), “[...] o instrumento
de registro pode assumir diferentes niveis de estruturacdo. Em algumas pesquisas, €
bastante aberto, conferindo ao pesquisador ampla liberdade para proceder as
anotagdes”. Dessa forma, utilizamos o diario de campo para um fichamento descritivo
dos pontos de destaque da investigagao.

Para as rodas de conversa, o aparelho celular foi utilizado como ferramenta de
gravacgao de audio, por sua vez autorizada pelos responsaveis e participantes, visando
ao armazenamento dos dialogos. Dessa forma, com o propésito de sintonizar o
presente estudo aos pressupostos da pesquisa participante, buscamos por
instrumentos de registro, em um processo dialégico com os envolvidos, no intuito de
armazenar as problematizagdes constituidas com os estudantes sobre o Novo Ensino
Médio.
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4.8 ORGANIZACAO, CATEGORIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Para a organizacdo, a categorizacdo e a analise dos dados, trabalhamos com
0s seguintes procedimentos: a) leitura de todos os registros em diario de campo; b)
leitura dos documentos consultados; c) transcricdo do material gravado; d) leitura
seletiva para buscar os dados que respondem ao problema de pesquisa; e)
organizacdo desse material, excluindo informacdes que ndo eram necessarias a
pesquisa; f) criacdo de categorias, a partir dos dados selecionados; g) analise das
informacdes, a partir do olhar critico do pesquisador, com apoio da revisdo de
literatura, da legislacé@o vigente e do referencial teérico. A pesquisa foi devidamente
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Ufes — Parecer
n°® 6.919.587 (Anexo A).
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5 ANALISE DOS DADOS

Considerando que o presente estudo de mestrado elege como objetivo
constituir redes dialégicas com um grupo de educandos matriculados em uma escola
da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo para analisar as enunciacfes acerca
do Novo Ensino Médio (NEM) em seus processos formativos, trazemos, neste
capitulo, os dados produzidos para atendimento a intencao explicitada.

Para tanto, organizamos trés categorias de andlise, com vistas a atender aos
objetivos especificos delineados. Assim, as categorias que organizam 0 presente
capitulo séo: a) reflexdo critica sobre 0 processo de criacao e implementacdo do NEM
e as principais diretrizes que orientam tal politica na educacao brasileira; b) a referida
politica na Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo (histéria, fundamentos legais e
orientacdes pedagdgicas); c) O NEM no cotidiano da escola pesquisada e as redes

dialogicas constituidas com os estudantes sobre a politica em tela.

5.1 O NOVO ENSINO MEDIO: HISTORICO DE CRIACAO E IMPLEMENTACAO

Para conhecimento do projeto que deu origem ao Novo Ensino Médio, torna-se
necessario retomar o contexto histérico legislativo federal de 2013, quando ocorreu a
proposicado do Projeto de Lei n° 6.840, de autoria do Deputado Federal Reginaldo
Lopes, do Partido dos Trabalhadores (PT).

Tal proposicao determinava o aumento da carga horaria do Ensino Médio,
mudancas na estrutura curricular (com flexibilizacdo na terceira série para incluir a
formacao profissional técnica de nivel médio) e a possibilidade de sua oferta em

parceria com a iniciativa privada. Segundo C. Pereira (2019, p. 45),

O PL 6840/13 tinha sido fruto de mais de 17 meses de trabalho da Comissé&o
Especial destinada a promover Estudos e Proposi¢des para o Ensino Médio
(CEENSI) que buscou propor alternativas e novas possibilidades formativas
para o Ensino Médio, em debates com representantes de diversos 6rgaos do
Poder Executivo Federal, associacdes estudantis, sindicatos, Secretarias. A
comissdo votou pela aprovacdo do PL n° 6.840, de 2013, na forma do
substitutivo, em dezembro de 2014, incluindo algumas alteragbes sugeridas.

E relevante afirmar que esse projeto ndo chegou a ser votado pelo Parlamento.
N&o obstante, partes de suas proposi¢cdes foram contempladas na Medida Provisoria

n® 746/16, que instaurou a Reforma do Ensino Médio. Como entende Araujo Junior
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(2020, p. 17), trata-se de “[...] uma legislacdo ainda mais alinhada aos principios da
flexibilizacdo, como estratégia econdmica e politica do capitalismo contemporaneo”.
Sancionada como Lei Ordinaria n° 13.415, de 17 fevereiro de 2017, constituiu os
fundamentos legislativos do Novo Ensino Médio (Brasil, 2017a).

Ao analisar os principais fatos politicos presentes no cenario nacional e as
guestdes que envolveram a Reforma e a implementacdo do Novo Ensino Médio no
territorio brasileiro, Aradjo Junior (2020) retoma o Golpe de Estado de 2016, que
culminou no impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, em 31 de agosto desse
mesmo ano.

A partir de entdo, Michel Temer assumiu a Presidéncia da Republica e passou
a implementar um conjunto de reformas, entre elas a do Novo Ensino Médio. Para
Lowi (2016, p. 62), tratou-se de um “[...] golpe pseudolegal, supostamente dentro do
Estado de direito, mas com restricdes cada vez maior dos direitos”, tendo como
principal atributo de ilegalidade a auséncia de crime de responsabilidade fiscal.

A construcao do Golpe de Estado de 2016 foi registrada pela producéo cultural
cinematografica brasileira!'. Esse golpe foi impulsionado por denuncias de corrupgao
gue envolviam grande parte da classe politica, culminando em um processo de
rejeicdo da presidenta eleita que, além de enfrentar os desgastes politicos do seu
partido (PT), no poder por quatorze anos, convivia com um longo periodo de recessao
econdmica e a oposi¢cao do préprio vice-presidente. O entdo presidente empossado
(Michel Temer) mantinha relagbes proximas com o presidente da Camara dos
Deputados (a época), Eduardo Cunha (PMDB), responsavel por aceitar o processo de
impeachment, sob a alegacdo que a presidenta havia cometido crime de
responsabilidade fiscal.

Nesse contexto do golpe, com menos de um més de governo, em 15 de
setembro de 2016, o entdo Ministro de Estado da Educacéo — José Mendonca Bezerra
Filho — apresentou ao Presidente da Republica — Michel Temer — um documento
denominado Exposi¢céo de Motivos (EM n°® 00084/2016/MEC), no qual constavam as
justificativas para a aprovacao da Medida Provisoéria n® 746/2016, que alterava a Lei

de Diretrizes e Bases da Educagé&o, n° 9.394/96, no intuito de reformular o Ensino

11 Ver o documentario “Democracia em vertigem”. Direcao: Petra Costa; produgao: Busca Vida Filmes;
Violet Films, 2019. Documentario, 2h 1m.
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Médio. Acrescenta-se a Exposicdo de Motivos, segundo Ferreti e Silva (2017, p. 393-

394),
[...] o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica, o excesso de disciplinas ofertadas para todos os estudantes,
independente da trajetdria a ser escolhida (esse fator seria responsavel pelo
desinteresse e abandono dos estudos), também o fato de que apenas 17%
dos alunos ingressam no ensino superior e cerca de 10% cursam 0 ensino
técnico.

Motta e Frigotto (2017, p. 355) indicaram que os elementos da reforma
educacional de 2017 “[...] expressa|m] a contradi¢cao ético-politica do pensamento e
da moral capitalista do tipo dependente”. Esses autores sinalizam que tal politica
representou um triplice retrocesso na educacdo béasica, ou seja, a) falta de
equivaléncia das formacdes (técnica e regular) para o ingresso no Ensino Superior; b)
profissionalizacdo precaria frente as realidades dos estados; c) retomada, em um
outro contexto e dentro de um Estado de excecéo, do ideario da politica de Paulo
Renato de Souza, que tem como principal caracteristica a dualidade estrutural entre
educacdo profissional e educacdo basica. Algumas producdes académicas que
analisaram a Reforma do Ensino Médio de 2017 e ratificaram esse pensamento sao:
Pereira (2019), Araujo Junior (2020) e Weber (2021).

Nesse sentido, esses pesquisadores compreendem que a urgéncia da Medida
Proviséria 746/16 teve como pano de fundo a administracdo da questdo social,
negando os fundamentos das ciéncias que defendem os direitos de os jovens
entenderem e dominarem o funcionamento da sociedade, como alerta Freire (1987,
p. 30):

Na medida em que, para dominar, se esforgcam por deter a &nsia de busca, a
inquietacdo, o poder de criar, que caracterizam a vida, 0S opressores matam
avida. Dai que véo se apropriando, cada vez mais, da ciéncia também, como
instrumento para suas finalidades. Da tecnologia, que usam como forca

indiscutivel de manutengao da ‘ordem’ opressora, com a qual manipulam e
esmagam.

Diante das questbes explicitadas, aferimos que elas sdo expressdes da
progressédo do neoliberalismo no cenario global, tratando-se da “[...] profissionalizacao
precoce dos mais pobres” (Freitas, 2018, p. 84). Em conformidade com essa linha de

pensamento, Aradjo Junior (2020, p.19) destaca:

[...] as tramas politicas e econbmicas construidas no capitalismo
contempordneo e que tém impactado a educacdo escolar no mundo,
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principalmente nos Estados periféricos do capital, como o brasileiro”,
representa a relagcéo das reformas educacionais com as mudancas no mundo
do trabalho e as exigéncias do mercado para a formagé&o do trabalhador, este
submetido a uma educagdo cada vez menos propedéutica e mais
mercantilizada e profissionalizante.

Nesses termos, Lima e Maciel (2018) afirmam que a Reforma do Ensino Médio
representou a flexibilizacdo e o esvaziamento do curriculo dessa etapa da Educacéo
Basica e resultou na corrosao do direito social a educacdo. A politica mencionada
esteve agregada as outras medidas do governo de Michel Temer — como a restricao
dos gastos publicos primarios (DRU) e as reformas trabalhista e da previdéncia, que
buscaram asfixiar o gasto social estatal para aprofundar o ajuste fiscal, garantindo a
acumulacéo pelos setores rentistas do capital.

Trata-se de uma politica das “[...] elites neoconservadoras e neoliberais que
assumiram o poder com o golpe politico-midiatico-juridico de agosto de 2016” (Lima;
Maciel, 2018, p. 1). Sao acdes integradas que aumentaram o abismo da desigualdade
social do pais e produziram um momento de enorme instabilidade.

Como podemos ver, o Ordenamento Juridico n° 13.415/17 alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9.394/96 no que diz respeito a organizacao
curricular do Ensino Médio, nos artigos 24, 26, 35, 36, 61 e 62 destacadamente,

conforme apresentadas no Quadro 8, a seguir:

Quadro 8 - Alteracdes na LDB 9.394/96 pelo Ordenamento Juridico n°® 13.415/17
LEI 13.415/17: Principais alteragdes no Ensino Médio

» Carga horaria devera ser ampliada de forma progressiva de 800h para 1400h; 1000h no
Art. 24 | prazo maximo de 5 anos, a partir de 2 de margo de 2017;
» Educacgao de Jovens e Adultos no periodo noturno.
* Ensino de Artes obrigatdrio;
* Lingua Inglesa obrigatdria a partir do 6° ano do ensino fundamental;
Art. 26 | < Temas transversais poderao ser trabalhados em projetos;
* Novos componentes curriculares dependerao de aprovagao do Conselho Nacional de
Educacdo e homologacédo do Ministro de Estado da Educacéo.
* BNCC definira direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio, conforme
diretrizes do CNE, nas areas do conhecimento:
= Linguagens e suas tecnologias;
» Matematica e suas tecnologias;
» Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
» Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas.
+ Parte diversificada dos curriculos harmonizada com a BNCC;
* Estudos e praticas de Educagéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia;
* Ensino da Lingua Portuguesa e Matematica obrigatério nos trés anos do Ensino Médio;
* Estudo de Lingua Inglesa obrigatério e outra lingua optativa;
» Carga Horaria da BNCC néo pode ser superior a 1800h do total da carga horaria do
Ensino Médio;
* A Unido estabelecera padrées de desempenho com base na BNCC.

Art.
35-A
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LEI 13.415/17: Principais alteracdes no Ensino Médio

* Curriculo do Ensino Médio sera composto pela BNCC e pelos itinerarios formativos, a
saber:

» Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas;
Formacéao Técnica e Profissional;
*» Os sistemas de ensino definirdo as areas a serem ofertadas, as competéncias e as
habilidades;
* O Ensino Médio podera ser organizado em maodulos;
» Poderao ser firmados convénios com instituicbes de educagao a distancia para o
cumprimento das exigéncias do Ensino Médio.
* Profissionais de notdrio saber poderdao ministrar conteldos de areas afins para a
formacéo técnica e profissional.
» Formagao docente para atuar na Educacao Basica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura plena.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Art. 36

Art. 61

Art. 62

Conforme apresentado, uma alteracdo que merece destaque € a estrutura para
o Novo Ensino Médio, ficando definido que, além da formacé&o basica garantida nos
componentes curriculares, foram implantados os itinerarios formativos, apresentados
na Lei 13.415/17, art. 36 (Brasil, 2017a).

Percebe-se a perda de carga horaria no curriculo das disciplinas de base. Essa
organizacdo € um dos pontos mais destacados e criticados pelos opositores da
reforma, pois alguns componentes curriculares ficaram negligenciados, como a
Filosofia, a Sociologia e a Historia, disciplinas que trazem fundamentos necessarios a
formacédo cidada.

Com esse enxugamento curricular, abre-se espaco para conteudos
classificadas por Freitas (2018, p. 31) como de ideologia ou concepc¢ao neoliberal, que
“[...] olham para a educacéao a partir de sua concepc¢ao de sociedade baseada em um
livre mercado cuja propria l6gica produz o avanc¢o social com qualidade, depurando a
ineficiéncia através da concorréncia”. Entram em cena o Projeto de Vida e as
Disciplinas Eletivas, que tém fundamentacbes pautadas em mecanismos que

direcionam os alunos a acreditarem que:

[...] os cidad&os estdo igualmente inseridos nessa logica e seu2017b esforgco
(mérito) define sua posigdo social [...]. O modelo fundamental das relacdes
humanas nessa sociedade é o ‘empreendimento’ que expressa o
‘empreendedorismo’ dos seres humanos, constituindo a fonte de liberdade
pessoal e social e cuja organizacdo mais desenvolvida é a empresa (Freitas,
2018, p. 31).



98

Percebe-se que a supressdo curricular € um ataque direto a formacao
intelectual e libertaria, que busca desenvolver 0 pensamento critico no estudante,
trazendo a tona uma formacao individualista, que destaca a competividade e o lucro
como principios basilares.

Retomando a ordem cronolégica da criacdo/aprovacédo da Reforma do Ensino
Médio, destaca-se o fato de ela ser implementada por uma Medida Provisoria, a de n°
746, de 22 de setembro de 2016, implicando na falta de dialogo com varios
segmentos, o que fortaleceu manifestacoes de diversas entidades comprometidas
com as lutas pelo direito social a Educacéo, tendo em vista a precarizacédo do ensino
trazido pela politica em tela.

Destacam-se a Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd); a Conferéncia Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE); a
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo (PFDC); a Sociedade Brasileira de
Sociologia (SBS); o Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CBCE); a Unido
Brasileira de Estudantes Secundaristas (Ubes); a Associacdo Brasileira de
Hispanistas (ABH); a Associacéo Brasileira de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Artes
Cénicas (Abrace); a Associacao Brasileira de Assisténcia as Pessoas (Abrapec); a
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF); a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ); a
Associacao de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), dentre outras.

Sobre a legalizacéo da Reforma do Ensino Médio, Motta e Frigotto (2017, p. 367)
sinalizam que:

A reforma por MP, sem debate e ‘sem sociedade’, na verdade se deve, em
grande medida, ao medo de que a luta exemplar dos estudantes
secundaristas nas ocupacdes e de outros movimentos se amplie. E
certamente se ampliard quando alunos, pais e cidaddos de bom senso

perceberem que a reforma do Ensino Médio € uma traicao as geracgdes atuais
e futuras, interditando seu futuro.

Mediante as pressdes das instituicdes politicas e civis, protestos e apelos
populares, foi instituida uma Comissao Mista responsavel por emitir um Parecer sobre
a Medida Proviséria 746/16, tendo por presidente o Deputado lzalci Lucas. Como
relator, elegeu-se o Senador Pedro Chaves. Foi apresentado a norma um total de 568
emendas e protocolos, aléem de 37 requerimentos de audiéncias publicas.

Participaram das audiéncias varios profissionais da Educagéao, representantes
de orgdos de governo, de empresas e instituicdes privadas/publicas e estudantes.

Contudo, mesmo diante de protestos das comunidades académicas, de diversas
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entidades e da sociedade civil, inclusive com ocupacdes de escolas por estudantes,
em defesa do Ensino Médio, a Lei 13.415/17 foi sancionada em 16/02/17 e
incorporada a LDB 9.394/96 (Pereira, C., 2019).

Para implementacdo do Novo Ensino Médio, as vinte e seis unidades da
federacdo e o Distrito Federal tiveram que aguardar a normatizacdo legal dos
parametros e das diretrizes curriculares dessa nova politica. Entretanto, alguns
Estados ja contavam com experiéncias anteriores, como as vividas nas Escolas de
Tempo Integral, com curriculos préximos aos defendidos pela Reforma.

Nesse contexto, o Espirito Santo, por exemplo, ja se destacava no cenario
nacional como um dos pioneiros da referida politica educacional e parceria com o
setor empresarial, por meio do Programa de escolas de turno unico, denominado
“Escola Viva'?’, que ja trazia elementos da Reforma do Ensino Médio, fornecendo os
fundamentos para o novo curriculo da etapa de ensino no Estado, implementado, de
modo geral, em 2022.

Assim, podemos considerar 2019 como “balizador” do projeto da Reforma do
Ensino Médio (Pereira, C., 2019), tendo em vista que seu curriculo foi aprovado em
dezembro de 2018, com a Base Nacional para o Ensino Médio (Brasil, 2018a). No
entanto, varios estados brasileiros implementaram a politica de modo diversificado:
alguns iniciaram a experiéncia logo que fora lancada; uma maioria implementou por
meio de escolas-piloto, a partir de 2020; e outros sé iniciaram em 2022, quando

tornou-se obrigatorio.

5.2 A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DO ESPIRITO SANTO

Para a Reforma do Ensino Médio em nivel nacional, foi instituido o Programa
de Apoio ao Novo Ensino Médio, por meio da Portaria MEC n° 649, de 10/06/2018,
com o objetivo de apoiar as unidades da federacdo na implementagcéo do novo projeto.

120 Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, denominado “Escola Viva”, teve
como principal teérico Anténio Carlos Magalhdes e base metodolégica a “Escola da Escolha” que no
Brasil teve seu inicio nos anos de 2000, em Recife — PE (Peterle, 2015, p.137). Durante os anos de
2015 a 2019, o Programa foi implantado em 36 unidades escolares, ultrapassando a meta estabelecida
de 32 unidades, proposta pelo Governo capixaba e pela ONG Espirito Santo em Ac¢éo (Teixeira, 2017).
Substituido no ano de 2020 pelo Programa de Ensino Integral, criado pelo Projeto de Lei Complementar
(PLC) 58/2019, do governador Renato Casagrande, também aprovado em regime de urgéncia na
Assembleia Legislativa do Espirito Santo (Ales).
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O programa foi langcado em junho de 2018, com vinte estados adeptos, néo tendo a
adesado apenas do Distrito Federal, Parana, Ceara, Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Rondbnia e Paraiba, cabendo ressaltar que o prazo conclusivo foi final de 2022.

Monteiro (2021), ao proceder a andlise do curriculo da escola Sesi-Senai, na
cidade de Anchieta/ES, sinaliza que o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio esta
vinculado a um acordo de empréstimo com o Banco Mundial, dividido em dois
componentes: a) implantagdo do Novo Ensino Médio (US$ 221 milhdes); b)
assisténcia técnica para a implementacdo da Reforma (US$ 29 milhdes).

O acordo de empréstimo foi assinado em 24 de maio de 2018, com
encerramento previsto para 31 de dezembro de 2023. Conforme os dados disponiveis
na pagina da Secretaria de Estado da Educacado, o programa tem como objetivo dar
suporte aos Estados na elaboracao e na execucao de um Plano de Implementacao
do Novo Ensino Médio que contemple a formulacdo de novos curriculos, com os
diferentes itinerarios formativos e a ampliacdo da carga horaria escolar anual para,
pelo menos, 1.000 horas anuais, isso em todas as escolas de Ensino Médio do Pais.

Por determinacdo da Portaria n° 649/2018 do MEC (Brasil, 2018c) a
implementacdo do Novo Ensino Médio se iniciou em escolas-piloto, adotando os
seguintes critérios: a) implantacdo, em 2019, de no minimo 30% das unidades
escolares participantes do Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em tempo integral; b) oferta de curriculos contemplando, no minimo,
dois itinerarios formativos.

Considerando 0s questionamentos e duvidas constituidos no periodo
preparatério da implementacéo, como estruturas fisicas das escolas, a inexisténcia de
equipamentos para o desenvolvimento das aulas, dentre outros elementos, Monteiro
(2021, p. 58) afirmou: “[...] ndo ha clareza nas informacdes referentes a
implementacdo do programa nem tdo pouco um diadlogo formativo com todos o0s
envolvidos das escolas”.

Nesse contexto, o Programa de Fomento a Implantacdo de Escolas em Tempo
Integral para o Ensino Médio determinava que as escolas que aderissem ao Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI) deveriam oferecer um curriculo flexivel, com
itinerarios formativos e ampliagéo da carga horaria. No Espirito Santo, as escolas que
pertenciam ao Programa Escola Viva ndo precisaram fazer essa adaptacao (Monteiro,
2021, p. 58). Entretanto, a partir de 2019, aquelas que néo atendiam ao curriculo do



101

Programa Escola Viva comecaram com mudancas na carga horaria, além da oferta
das novas disciplinas: Projeto de Vida, Eletivas e Estudo Orientado.

As diretrizes, parametros e critérios para a realiza¢do da avaliacdo de impacto
do programa e selecéo das unidades escolares foram estabelecidas pela Portaria n°
1.023/2018. Alguns dos pré-requisitos para as escolas participarem da selecéo foram:
a) minimo de 100 matriculas no Ensino Médio com alta vulnerabilidade
socioeconbmica; b) escolas com prédios prontos até o inicio do programa; c) nao
serem adimplentes com o FNDE (Brasil, 2018b). Segundo Monteiro (2021, p. 59), “[...]
havia 3.894 escolas elegiveis para participar do programa. No Espirito Santo, foram
estimadas 98 escolas como elegiveis, das quais 20 foram consideradas, dentre as
quais uma escola da rede SESI-SENAI”. Apds a escolha, a Portaria n° 1.024/2018
regulamentou o apoio financeiro.

A adesao das Secretarias de Educacdo ao Programa de Fomento as Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral e Implementacdo do Novo Ensino Médio foi
formalizada por meio da assinatura do Termo de Compromisso, dividido em duas
etapas ou confirmacdes: a) participacdo das Secretarias com a escolha das escolas;
b) participacdo das unidades de ensino no programa, por meio da liberacdo dos
valores, via Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) interativo.

Entretanto, para que as escolas recebessem os recursos, deviam elaborar uma
Proposta de Flexibilizacdo Curricular (PFC), com base nas orientacdes do Plano de
Acompanhamento das Propostas de Flexibilizacdo Curricular (PAPFC), do projeto
pedagogico da escola e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) (Brasil, 2012). As unidades de ensino participantes receberam apoio do
MEC, passando a contar com “[...] suporte para planejamento, elaborac¢do, execugao,
monitoramento e avaliacdo dos Planos de Implementa¢&o do Novo Ensino Médio (PLI)
e assisténcia técnica, por meio de consultorias técnicas especializadas” (Monteiro,
2021, p. 59).

Nessa conjuntura, afirma Monteiro (2021, p. 62) que a construgdo do novo
curriculo da Educacédo Basica da Rede Estadual de Educacéo do Espirito Santo foi
regulamentada por meio das [...] Portarias n° 037-R/2018 e 630-S da SEDU-ES, que
estabeleceram a estrutura de governanca para a implementagéo da BNCC.

No entanto, a implementacdo do Novo Ensino Médio no Espirito Santo foi
antecipada pelo governo estadual, atendendo a Lei 13.415/17 e “[...] adotando a
metodologia do programa Escola Viva” (Silva; Ferreira; Costa, 2021). Em 2020, além
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das escolas-piloto, mais quinze, em nove municipios do Espirito Santo, iniciaram a
oferta de Ensino Médio Integrado, com uma matriz de sete horas diarias. Essa
complementacéo foi realizada para o alinhamento da politica educacional do Estado
e das Escolas de Tempo Integral, antigas Escolas Vivas, ao projeto de Reforma do
Ensino Médio.

Conforme informado, o Espirito Santo se destacou no cenario nacional com a
disposicao pioneira de implementagéo da Lei 13.415/17 (que instituiu a Reforma do
Ensino Médio), por intermédio do projeto Escola Viva. Nesse sentido, torna-se
relevante apresentar os fundamentos legais, ideoldgicos e politicos direcionados ao
Ensino Médio e estendidos para os anos finais do Ensino Fundamental da referida
rede de ensino. Sobre o cenario politico que precedeu esse projeto, concordamos com

a afirmativa que segue, quando diz:

[...] praticas neoliberais realizadas pelos dirigentes politicos capixabas no
periodo de 2007 a 2015 implementaram e validaram uma politica baseada no
esvaziamento da obrigacdo do poder publico estadual em prover o direito a
Educacédo Basica e Profissional [...], na qual os investimentos deixavam de
ser distribuidos no publico, para serem destinado aos interesses privados e
mercadolégicos das elites locais (Peterle; Lima; Alvarenga, 2020 apud
Monteiro, 2021, p. 76).

Para analisar a implementacdo da Reforma do Ensino Médio no contexto
capixaba, cabe destacar o historico do Programa de Escolas Estaduais do Espirito
Santo de Ensino Médio em Turno Unico, denominado Escola Viva, cujo principal
tedrico foi Antbnio Carlos Magalhdes e teve como base metodoldgica a Escola da
Escolha, iniciada no Brasil nos anos 2000, em Recife/PE (Peterle, 2015).

A implantacdo desse modelo educacional em Pernambuco foi protagonizada
pela parceria do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE) e o Governo
do Estado de Pernambuco. O ICE é uma entidade sem fins econémicos, criada em
2003, por um grupo de empresarios que idealizavam um novo modelo de escola para
resgatar a antiga exceléncia do entdo decadente e secular Ginasio Pernambucano,
localizado em Recife (ICE, 2015).

A Lei Complementar 799/2015 (Espirito Santo, 2015), proposta pelo ex-
governador Paulo Hartung, criador do “Programa Escola Viva”, foi aprovada em
regime de urgéncia, sem as devidas deliberagbes na Assembleia Legislativa do
Espirito Santo (Ales), assim como a auséncia de discussdes com a sociedade

capixaba, adotando o ICE como principal parceiro e organizador do projeto.
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Trata-se de uma politica publica de educacédo pautada na relacdo publico-
privado, implementada, ampliada e extinta em um curto periodo, ou seja, quatro anos
e meio. Durante os anos de 2015 a 2019, fez-se presente em trinta e seis unidades
escolares, ultrapassando a meta estabelecida de trinta e duas, conforme proposta do
governo capixaba e da ONG Espirito Santo em Ac¢éo (Teixeira, 2017).

O Projeto Escolas Vivas foi substituido, no ano de 2020, pelo supracitado
“‘Programa de Ensino Integral”, criado pelo Projeto de Lei Complementar (PLC)
58/2019, do governador Renato Casagrande, também aprovado em regime de
urgéncia na Assembleia Legislativa do Espirito Santo. Cabe destacar que o Espirito
Santo é referéncia em qualidade na educacdo. Segundo a midia, os governadores e
dirigentes da educacao do Estado agem pautados na gestdo democratica.

Contudo, na realidade, testemunhamos, ao longo de mais de duas décadas,
politicas autoritarias, blindadas por acordos de cooperativismo entre os trés poderes
e 0 alto empresariado capixaba. Sobre essa configuracdo, Freitas (2018, p. 14)
adverte que “[...] a democracia é apenas desejavel, mas ndo é uma condicao
necessaria ao neoliberalismo. Os direitos politicos ndo gozam de garantia
incondicional sob o novo liberalismo econémico”.

Dessa forma, o Programa Escola Viva foi extinto, deixando um legado
significativo no curriculo da Educacédo Basica da Rede de Ensino do Espirito Santo.
Dentre as mudancas iniciadas com o advento das Escolas Vivas, destacamos: a
criacdo de uma nova figura na organizagdo hierarquica gestora (o professor
coordenador de area) e as novas disciplinas: Eletivas, Projeto de Vida (que no novo
curriculo substituira as aulas de Filosofia e Sociologia, no terceiro ano do Ensino
Médio) e Estudo Orientado. Cabe ressaltar que Projeto de Vida e Estudo Orientado
foram implantadas nos anos finais do Ensino Fundamental, a partir de 2021.

O processo de implantacdo do Novo Ensino Médio no Espirito Santo teve inicio
oficialmente a partir de “[...] escolas-pilotos em unidades que adotavam o Programa
Escola Viva” (Ferreira, Cypriano, 2022, p. 447), isso em 2019. Nesse mesmo ano, a
Secretaria de Educacdo do Espirito Santo, por meio de ato normativo, instituiu a
organizagdo curricular para o ano de 2020 com o Novo Ensino Médio, ofertado
somente no turno matutino, em escolas dos municipios de Vitéria, Vila Velha, Serra e
Viana.

No ano de 2020, houve a ampliagcédo para sessenta e duas escolas, entre elas,

trinta e oito de Tempo Integral. Todavia, somente no final de 2020, por meio da
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Resolucao n° 5.666/20, o Conselho Estadual de Educacao (CEE/ES) (Espirito Santo,
2020a) estabeleceu as normas curriculares para a implantacdo do Novo Ensino Médio
no Espirito Santo.

E relevante ressaltar que a implantacdo e as complementacdes no Espirito
Santo seguiram os moldes do Projeto Escolas Vivas e foram constituidas sem um
curriculo proprio. Sobre essa forma de gestdo da educacéo basica, Peterle (2015, p.
167) destaca:

[...] no Espirito Santo, essa hegemonia, nao diferentemente do resto do pais,
€ construida juntamente com o apoio incondicional dos meios de
comunicacao local, que deixam de cumprir sua funcéo de informar de maneira
imparcial todos os fatos e ocorridos que pode interferir na vida do cidadéo
para ser um aparelho privado da ideologia dominante, deixando de lado a
oposicao, os confrontos de ideias e a dialética presente no movimento do real
para atender ao seu cliente fiel, a burguesia.

Na Portaria n® 5.666/20, o Conselho Estadual de Educacao orientou a SEDU-
ES a adotar procedimentos de escuta das comunidades escolares, com o propdésito
de diagnosticar a realidade e identificar seus interesses — mecanismo para obter
informacdes que subsidiariam a elaboracdo do curriculo (Espirito Santo, 2020a).
Também foi sugerido um plano de formac&o continuada para docentes e técnicos. E
importante ressaltar que as “[...] normas estabelecidas pelo Conselho seguem o
disposto na Lei 13.415/17” (Ferreira, Cypriano, 2022, p. 448).

Nesse sentido, a SEDU-ES realizou uma consulta publica, no periodo de 07 de
junho a 18 de junho de 2021, e obteve respostas de 3.861 docentes e 863 diretores.
Na analise que Ferreira e Cypriano (2022, p. 448) fizeram dos resultados, sobressaem

as afirmativas que seguem:

[...] somente 19,4% dos docentes afirmaram ter conhecimento suficiente a
respeito da Reforma do Ensino Médio. Sobre a Base Nacional Comum
Curricular, somente 14,2% afirmaram conhecé-la e em relacéo aos itinerarios
formativos 85,8% dos docentes disseram ndo terem conhecimento ou ter
pouco e mediano.

Mediante os resultados da consulta publica e tendo em vista que o processo de
complementagéo do Novo Ensino Médio no Espirito Santo, no ano de 2021, seguiu a
agenda do governo estadual, Ferreira e Cypriano (2022, p. 448) registraram a seguinte

indignagao: “[...] € neste contexto de desconhecimento do NEM e da BNCC que o
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Estado vem implantando, a todo vapor, o retorno ao tecnicismo no Ensino Médio,
agora, emoldurado por subjetividades do mercado neoliberal, em plena pandemia”.

Seguindo com a andlise da producao do atual Curriculo do Novo Ensino Médio
da Rede de Ensino do Espirito Santo — intensificada no segundo semestre de 2020 e
tendo como ponto determinante a participagdo de uma Organizacdo N&o
Governamental sem fins lucrativos —, Ferreira e Cypriano (2022) alertam que, em
relacdo a SEDU-ES, a leitura critica, por sua vez, foi realizada em parceria com o
Instituto Relna'3, que obteve olhares de especialistas sobre o documento,
aprimorando ainda mais a escrita.

Entretanto, somente em janeiro de 2021, o Conselho Estadual de Educacéao
aprovou o curriculo do Ensino Médio proposto pela SEDU-ES, por meio da Resolucao
n°®5.777/2020 (Espirito Santo, 2020b), pela qual se instaurou a oferta de oito itinerarios
formativos propedéuticos, além do itinerario de educacdo profissional e técnica.
Assim, cabe, mais uma vez, concordar com Peterle (2015), quando alerta que o
curriculo do Programa Escolas Vivas forneceu a estrutura para o atual curriculo do
Novo Ensino Médio no Espirito Santo, reverberando seus paradigmas de gestao e

ideologia. Diante disso, afirma a referida pesquisadora:

[...] sobre o modelo de gestao proposto, este € baseado no que foi nomeado
de ‘Tecnologia Empresarial Socioeducacional’, que tem por principio a
adocdo de instrumentos voltados ao “planejamento, gerenciamento e
avaliacdo das atividades dos diversos integrantes da comunidade escolar,
inclusive dos estudantes’ (Espirito Santo, 2015, p. 34). Os dois fundamentos
desse modelo, a educacdo para o trabalho e a pedagogia da presenca
possuem perspectivas que vao contra aquilo que vém sendo defendido
enquanto propostas de constru¢cdo de uma educacéo integral, democratica,
progressista e humana (Peterle, 2015, p. 167).

Com o novo curriculo aprovado, a SEDU-ES continuou seu programa de
implantacdo e complementacdo do Novo Ensino Médio, tendo como principais
marcos: a) ampliacdo da carga horaria minima (1.000 horas anuais) para todas as
escolas de Ensino Médio e dilatacdo da carga horéria total de todas as escolas para,
pelo menos, 3.000 horas; b) adequacao do Plano de Desenvolvimento Institucional

(PDI) das escolas que ofertam Ensino Médio com os componentes integradores

13 Com sede em S&o Paulo, formada por jovens, é mais uma organizacdo sem fins lucrativos que
informa ter “paix@o pelo aprendizado”. “Trabalha incansavelmente pela educagéo no Brasil. Nascemos
para colaborar com a implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ...”. Seus parceiros
sdo: Fundacao Lemann; Itat Social; Fundag¢éo Roberto Marinho, entre outras. Informagdes disponiveis
em: https://www.institutoreuna.org.br. Acesso em: 31 fev. 2024.
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(Projeto de Vida, Eletivas e Estudo Orientado), até 2021, c) regulamentacao da oferta
do Novo Ensino Médio; d) implementacdo do Novo Curriculo nas 12 séries em 2022;
nas 22 séries em 2023 e nas 32 séries em 2024; e) monitoramento e avaliacdo da
implementagcédo do NEM, em 2024 (Espirito Santo, 2021).

Conforme a pagina da SEDU-ES, nos anos de 2021 e 2022, o governo do
Espirito Santo ofereceu quatro cursos de formacao continuada para os profissionais
da Educacéo relacionados ao Novo Ensino Médio e ao novo curriculo, seguindo a
orientacao do Conselho Estadual de Educagéao, em consonéancia com a Lei 13.415/17.
A politica aqui retratada foi se constituindo a partir dos interesses de grupos sociais
hegemonicos, distanciando-se de uma construcdo coletiva com varios segmentos —
como as escolas, as universidades e os estudantes —, desvelando a importancia de
estudos capazes de analisar seus impactos na formacao de adolescentes e jovens
matriculados nessa etapa da Educacéo Basica.

Nessa perspectiva, de relevo para esta investigacdo € a contextualizacdo da
implantacdo do Novo Ensino Médio na cidade de Cariacica, que pertence a Regiao
Metropolitana da Grande Vitéria (RMGV), que € formada pelos demais municipios:
Funddo, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e Vitéria (capital do Espirito Santo).
Cariacica se encontra ligada geograficamente a capital do Estado por uma ponte,
conhecida como Segunda Ponte, separada unicamente por um canal de aguas fluviais
do Rio Santa Maria, que corre no sentido leste, ao encontro do Oceano Atlantico. As
questdes politicas, econémicas, educacionais e sociais de Cariacica e dos demais
municipios da RMGV estéo interligadas por causa da integracao territorial e pequena
dimenséo desse territorio. Nesse contexto, a Reforma do Ensino Médio em Cariacica,
e consequentemente na escola que é o objeto de estudo desta pesquisa, seguiu 0
cronograma e as diretrizes de implementacdo da SEDU-ES, j4 apresentados. A
analise subsequente do campo de investigacdo descreve melhor os aspectos locais.

Em resumo, apresentamos, nesta secédo, os principais instrumentos normativos
e legais que serviram de base para a implementacdo e complementacdo do Novo
Ensino Médio, a partir da Lei que o instituiu em ambito federal.
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5.3 O NOVO ENSINO MEDIO NO COTIDIANO DA ESCOLA PESQUISADA E AS
REDES DIALOGICAS CONSTITUIDAS COM OS ESTUDANTES

As discussoOes sobre a implantacdo da estrutura académico-curricular do Novo
Ensino Médio, produto da Lei Federal n°® 13.415/17, na EEEFM “José Vitor Filho”, teve
inicio ao final do ano de 2018, quando a unidade de ensino aderiu ao “Programa de
escolas-piloto”, proposto pelo Ministério da Educacao, em parceria com a SEDU-ES
(Espirito Santo, 2019). O primeiro modelo curricular a ser seguido pelas escolas
pilotos do Estado se encontra materializado pela estrutura curricular apresentada no

quadro 9, instituida por portaria prépria da SEDU-ES (Espirito Santo, 2019, p. 58).

Quadro 9 - Primeira Organizacao Curricular da Educacao Béasica para implantacao

do Novo Ensino Médio nas Escolas Piloto
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Fonte: Espirito Santo (2019).
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Todavia, torna-se importante apresentar a Organizacéo Curricular do que aqui
iremos denominar Antigo Ensino Médio (o anterior ao NEM), para compreendermos
as mudancas inseridas pelo Ordenamento Juridico n°® 13.415/2017. A referida matriz
curricular, vigente até 2018, nas escolas-piloto, continuou vigorando nas demais
escolas da Rede Estadual, até a implantacdo do Novo Ensino Médio, por isso tem a

data de 2019, conforme expresso no quadro 10 a segquir.

Quadro 10 - Organizacao Curricular da Educacéo Béasica 2019 — Ensino Médio da

Rede Estadual de Educacéo do Espirito Santo

MATRIZ OC 08
Organizacdo Curricular da Educacio Bésica - 2019 - Ensino Médio Diurno
N° de Dias Letivos: 200 dias (40 semanas) / Carga Horéria anual: 916h40min (1000 aulas) / hora-aula: 55min
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* A componante curricular Lingua Espanhola, come Lingua Estrangeira Moderna, € da oferta facultativa pelz unidade escolar 2 de matriculs facultativa para o aluno,
devendo ser contemplada na Organizacdo Curricular na 32 Série, com 02 aulas semanais.

* 0 alune optante pela componente curricular Lingua Espanhola cumprird carga hordna de 25 aulas semanais com apuracdo de frequéndia e registro de "cursado”, enquanto
0 aluno ndo optante devera cumprir a carga horaria prevista em Atividade de Pesquisa.

Fonte: Espirito Santo (2019, p. 58).

Para implantacdo do Novo Ensino Médio na EEEFM “José Vitor Filho”, em
2019, foram constituidos momentos de estudos e planejamentos para a equipe
gestora, pedagdgica e os docentes. Para a gestora da unidade de ensino, aqueles
primeiros momentos foram desafiadores, “[...] visto que boa parte da equipe ainda nao
se sentia segura para lidar com as mudangas necessarias” (Espirito Santo, 2019, p.
58).

Para a conducéo do projeto, segundo a gestora, no més de fevereiro de 2019,
foram realizadas conversas com os alunos e com as familias para socializacdo das

mudancas gque esse novo curriculo implicaria e a postura de responsabilidade e de
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compromisso esperado por parte de todos (Espirito Santo, 2019). Conforme narra a
referida profissional, os estudos foram desenvolvidos por meio de “[...] reunides gerais
e planejamentos de &reas, onde houve o aprofundamento no marco legal e do guia
de implementacéo referente a reforma do Ensino Médio” (Espirito Santo, 2019, p. 58).

Para contextualizar de maneira mais ampla as acf6es do governo relacionadas
a implementacdo e complementacdo do NEM no Espirito Santo, formacdes foram
ofertadas e, segundo o documento orientador elaborado pela SEDU-ES para a

implementacdo dessa politica,

[...] esses subsidios legais foram fundamentais para que entendéssemos a
l6gica de funcionamento desta nova modalidade, além de nos prepararmos
para as questdes logisticas como aumento de carga horaria, reorganizacéo
dos horarios das aulas etc. A medida que nosso planejamento avancava, em
conjunto com as formagbes oferecidas pelo Cefope'4, estabelecemos os
eixos que dirigiriam nossa proposta de flexibilizagéo curricular: além do PV e
da nova carga horaria das disciplinas da BNCC, ofertariamos disciplinas
eletivas trimestrais (o que possibilitaria uma avaliagdo gradativa acerca de
seu funcionamento), calcadas numa abordagem interdisciplinar, no sentido
de proporcionar aos nossos alunos a escolha de suas respectivas areas de
interessel/itinerarios formativos (Espirito Santo, 2019, p. 58-59, grifo nosso).

Assim, o ano de 2019, na EEEFM “José Vitor Filho”, foi de estudos,
planejamentos e reunides com 0s sujeitos diretamente envolvidos e impactados pela
flexibilizacdo curricular e implementacéo parcial dos elementos da parte diversificada
do novo curriculo da educacao basica do Espirito Santo, especialmente, no Ensino
Médio, como apresentou 0 quadro 9 exposto na pagina anterior. Nesse sentido, o ano
de 2020 foi de ampliacéo da flexibilizagc&o curricular que caracterizava o Novo Ensino
Médio que “[...] ja comecara a ser implementada, ainda que de modo bastante
incipiente, em 2019” (Espirito Santo, 2019, p. 61).

O PDI da EEEFM “José Vitor Filho” relata que os planejamentos para o ano de
2020 foram frustrados pelo inicio da pandemia de Covid-19 e pelas consequentes
politicas de distanciamento social perpetradas pelos governos federal, estaduais e
municipais, isso a partir de mar¢o do citado ano. Diante dessa inesperada realidade,

as atividades escolares da citada escola, juntamente com a Rede Estadual de

14 O Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo do Espirito Santo (Cefope), criado
pela Lei N° 10.149, de 17 de dezembro de 2013, vincula-se ao Gabinete do Secretério de Estado da
Educacao. Disponivel em: https://formacoes.sedu.es.gov.br/. Acesso em: 15 de julho de 2024. No ano
de 2019 o Cefope ofertou o: Curso Curriculo do Espirito Santo (cursista hibrido) - regime de
colaboragéo para toda a educacao basica, com a carga horéaria de 80 horas.
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Educacdo do Espirito Santo, migraram para o meio digital, a partir de abril/2020,
inclusive a parte diversificada do curriculo (Espirito Santo, 2019, p. 62).

Ha de se considerar que a pandemia de Covid-19 forcou uma realidade nunca
experimentada em nossa Rede de Ensino do Espirito Santo, qui¢ca no Pais inteiro, ou
seja, a juncdo de dois anos letivos num continuum curricular 2020-2021 (Espirito
Santo, 2019, p. 62), politica sustentada pela Portaria n°® 168 — R, de dezembro de 2020
(Espirito Santo, 2020, p. 39).

Quadro 11 - Organizacao Curricular da Educacao Basica 2020 — Novo Ensino Médio

— Escolas Piloto

Organizacho Curricular da Educacao Basica 2020 - Novo Ensing Médio
NO de Dias Letives: 200 dias (40 semanas) / Carga Horéria anual: 1000h (1200 aulas) / hora-aula: S0min

AREAS DE CONHECTMENTO COMPONENTES AULAS SERARATS AULAS ANUATS
CURRICULARES JCR BV T I b 3 | TOTAL

shrie | séie | cbrie | sire | ke | sdrie L

[ngua Farguesa g 4 ] 200 160 160 520

Lingua Inglesa 1 i 1 0 ] 10 160

Espanhol* - - 2 - - 80 80

_ | NGUIGHSESUSTECHOLOGHS Fiucacao Feica 1 /I N T I T

F Aute 1 1 1 40 40 40 120

5 Subtotal [ ] 9 | 3M | 30 | 30 | 1040
5 o U Biologia 2 2 2 i0 80 i0 A0

o = o |2 CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS Fldta 2 2 2 i0 ] a0 200
7 =%, gy e TECKOLOGIAS Quimica 2 2 2 i B0 80 40|

8 gu : I33, [0 Subtotal 5 | 6 | b [ 2 | W | W | W
S2gnuasAls Matematica 5 i i 00 | 160 | 160 [ S0 ]

0 g§ Fonoq s | MATEMATICAE SUAS TECHOLOGIAS Subtotal 5 T | 4 | m | w0 | 1w | 50
gag;g‘):@; E Fosama 1 1 1 10 a w10

M~ " " Gengrafia 2 2 2 80 B0 80 40

<ii 0 3 C'Em;ﬁ?&“ﬁsﬁ SOCIAIS Fistiria 2 2 | 2 | ®0 | @ | @ | 0
g LT T [ 1 [ 1 [ ® | ® [ @ [ 1

& Subtotal § 3 B | 20 | 0 | 20 | 740

SUBTOTA I 25 15 1000 1000 1000 3000

Eletiva*® 2 2 2 80 80 80 240

Projeto de Vida** 2 2 2 80 80 80 10

TPARTE DIVERSIFICADA Estudo Orfentado** 1 1 1 a0 40 a0 120

SUBTOTAL 5 s | s | w0 | o | m | 60

TOTAL i 0 30 1200 1200 1200 3600

* 05 estudantes que ndo optarem par Espanhol fardo Atividade de Pesquisa.
()5 componentes curriculares: Eletiva, Projeto de Vida e Estudo Orfentada terdo apuragdo de frequéndia e registro de “cursado”.

Fonte: (Espirito Santo, 2019, p. 58).

Como exibido no site oficial’® da Secretaria Estadual de Educacédo do Estado
do Espirito Santo, durante a pandemia, em 2020, foram tomadas medidas capazes de

permitir a continuidade da conexdo estudante e equipe escolar, como, por exemplo:

15> Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/espirito-santo-foi-o-estado-que-mais-investiu-
em-educacao-durante-a-pandemia-2. Acesso em: 15 jul. 2024.



https://sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/espirito-santo-foi-o-estado-que-mais-investiu-em-educacao-durante-a-pandemia-2
https://sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/espirito-santo-foi-o-estado-que-mais-investiu-em-educacao-durante-a-pandemia-2
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1) Acdes pedagogicas, realizacdo do Programa de Atividades Pedagodgicas
N&o Presenciais (APNPs), contando com o recurso basico de transmissao
de videoaulas por meio de redes sociais e da TV aberta, lives e aulas
remotas desenvolvidas pelas comunidades escolares, principalmente, a
EEEFM “José Vitor Filho.

2) Politicas de assisténcia estudantil que foram colocadas em pratica, com
fornecimento de cestas bésicas e absorventes higiénicos, de modo a
beneficiar os estudantes/familias cadastrados/as nos Programas do
Governo Federal, com objetivo de assegurar o vinculo dos alunos com as

escolas.

Em 2021, devido as severas defasagens nos processos de ensino-
aprendizagem dos alunos, a escola decidiu manter basicamente a matriz curricular de
2019, destaque do Quadro 09, com objetivo imediato de “[...] recuperar a exceléncia
do processo de ensino-aprendizagem e superar as defasagens que se impuseram
devido a crise sanitaria desencadeada pela pandemia do COVID-19” (Espirito Santo,
2019, p. 63).

Sobre as complementacdes do Novo Ensino Médio no Espirito Santo, em 2021,
o Centro de Formacao dos Profissionais da Educacdo do Espirito Santo (Cefope)
ofertou os seguintes cursos de formacéo continuada para os docentes da Rede
Estadual de Educacgéo: a) Formacgéo Trilha Parte Diversificada 21 (Projeto de Vida,
Estudo Orientado e Eletivas) - FORTRI-21, com certificagdo de 100 horas; b)
Formacdo para o Novo Curriculo do Espirito Santo Etapa Ensino Médio para
Professores, com duragéo de 100 horas; ¢) O ensino hibrido e as metodologias ativas,
com certificagéo de 80 horas.

A implantacdo definitiva dos itinerarios formativos nos termos da Lei
13.415/2017, na EEEFM “José Vitor Filho” ficou para o ano de 2022. A matriz curricular
para a aplicacao dos itinerarios formativos, a partir do citado ano, foi definida pela
Sedu-ES, em conformidade com a “[...] ampliagao e distribuicdo da carga horaria do
NEM” (Espirito Santo, 2019, p. 63). E a carga horaria dedicada aos itinerarios
formativos deveria seguir a logica de ampliagcdo gradual, & medida que os alunos
avancassem as seéries do Ensino Médio, com a possibilidade de dedicar mais tempo
de sua trilha académica a uma determinada area do conhecimento, isso a partir da 22

série.
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A implementacgédo do Novo Ensino Médio na EEEFM “José Vitor Filho”, no ano

de 2022, seguiu as matrizes curriculares exibidas nos Quadros 12, 13 e 14.

Quadro 12 - As duas 12 séries de Ensino Médio Regular ou de Itinerario

de Humanidades.

Quadro 13 - As duas 12 séries de lItinerario Técnico em Administracdo

integrado ao Ensino Médio.

Quadro 14 - A 12 série de Itinerario Técnico em Logistica integrado ao

Ensino Médio.

Quadro 12 - Organizacao Curricular da Educacéo Basica 2022 — Das 12 Séries do
Ensino Regular Humanidades — Novo Ensino Médio — EEEFM José Vitor Filho

EIX0 TECNOLOGICO: GESTAQ E NEGOCIOS
QCT-17: ENSING MEDIO (DIURNO) - ITINERARIO DE FORMAGAO TECNICA E PROFISSIONAL - CURSO TECNICO EM ADMINISTRAGAO

AMPARO LEGAL:
LEl FEDERAL M= 9. 394M996, LEI FEDERAL N 13.4152017,

RESOLLWAD CMENMER MNF O3201 8 RESOLUMW A CNESCER NSO2/2020, RESOLUCARAO CNESCHF M= O1/2021,
RESOLUCAD CEEMES N® ITTT/2014, RESOQLUUCAO CEEFES N-. 5. 7772020, RESOLUNCAOD CEEMES N-. 5.666/2020

P de Dias Letivos: 200 dias (40 semanas) | Carga Hordria Anuial: 1000 (1200 aulas) [ hora-aula: S0min

a0 0% 04

TOTAL | TOTAL

AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES 1" SERE 2 SERE 7 SEREE s | homs

s [ cH [ As [ i [AS ] H

Lingua Porluguesa 560 [ 4 [ 1m0 [ 3 [ oo | e 10000

Lingua Inglesa ? | D : 80 B6:40

g ”"?E"g‘:gfgégm Educagdo Fisca 2| B0 8 6:40
g e : | e | - - - . 0 §6:40
J SUBTOTAL 1| 640 | 4 | 13 | 3 | 10000 | 720 500.00
3 Biologia - - 2 | 6640 | 2 | 660 | 160 13320
G | CIENCIAS DANATUREZAE [Fisca AT RN 150 13320
Q|  SUASTECNOLOGHS |quincs p | ek | 2 | ek | - - 150 13320
SUBTOTAL ¢ om0 [ 6 [ o000 [ 2 | ehuw0 | 4w 40000

E MATEMATICA ESUAS | Malemilica 5 g0 [ 4 [ [ 3 [ oom | 4w 40000
§ TECNOLOGIAS SUBTOTAL 5 teed0 [ 4 [0 [ 3 T Toam 40000
L Flosalia p e | 0 [ oo [0 [ o i B6:40
Geagralia 2 [ e [ 2 | e | 13320

C;g’éfﬂ;’ Mggﬁ; Heldra i — | 2 | w0 | 2 | &0 | W | ma

Socnloga ? | B | - : : : 80 6:40

SUBTOTAL o [ 4 [ma [ 4 | ma | am 40000

TOTAL FORMACAO GERAL BASICA A o000 | 18 [ eonoo | 12 [ o000 [ ze0 [ 180000
COMPONENTES Projelo de Vida 1 AR . 80 B6:40
INTEGRADORES Elelia 2| 60 80 6:40

E FORMAGAD PARAOMUNIO Projelos Eripreendedores : .' 7| GG 80 sﬁiau
g D TRABALHO Culra Digtal - - 2 | e 80 .40
2 Higiene, Saide @ Sequranca 1 320 [T 3
g Teoria Geral da Admintliacio 7| 6640 80 66:40
0. Recursos Hurands ? | B | - : 80 5:40
g Logisica 2 | B 80 5:40
% 0 Cooperalivistio 1 310 0 1
% ﬂ Matkeliri] Organizaciorial 2 G6:40 80 G640
L lé Ralings Adminisraivas 2 [ 640 80 66:40
W Econamia TR . 8 6:40
3 G|  APROFUNDRMENTO  1e s neachos randing 2 | 660 8 B6:40
B Adminislracio Financeia 2| 660 8 6:40
3 Do Empresaral e Toudo | 66D 80 66:40
F Gesta de Producao e Qualidade | 66D 80 66:40
E Planefamento de vestmenlos 2 | 660 8 6:40
Gestio Pibica 2 | 660 8 B6:40

E-commerce - - - - 2 | 660 8 6:40
TOTAL ITINERARIO DE FORMACAQ TECNICA E PROFISSIONAL | a000 [ 12 | 40000 [ 18 [ 60000 | 10 | 120000
TOTAL GERAL 30| 100000 | 30 | 100000 | 30 | 100000 | 3600 | 3000:00
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3000:00
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Quadro 13 - Organizacao Curricular da Educacéo Basica 2022 — Das 12 Séries do
Itinerario Técnico em Administracdo — Novo Ensino Médio — EEEFM José Vitor Filho

MATRIZ ORGANIZAGAQ CURRICULAR (0C3)
Organizagéo Curicular da Educagio Basica - Ensino Madio (diurno) - Minerdrio Formativo Entre Areas - HUMANIDADES E RELAGOES SOCIDAMBIENTAIS
N de Dias Letivos: 200 dias (40 semanas) | Carga Horaria anual: 1000h (1200 aulas) / hora-aula: S0min

8, B, R LSS L LSS FEERARS. S S0 1S5S E M1 3 AR T RESOH UNGET ©EEAES R ITT T4 RS0 UMCA O S B R R O

AULAS SEMANAIS AULAS ANUAIS
AREAS DE CONHECINENTO COMPONENTES CURRICULARES BEEEERERE L
série | série | séna | série | série | série
Lingua Poruguesa Y4 [ [ 200|180 | 120 [ 4%0
Lingua Inglesa l )] i
g LINGUAGENS Educagdo Fisica i i i
@ e l f i
ﬁ Sublotal ] 4|3 |40 (16010 700
d Bilogia 12 08| 180
5 Fisica 1)1 0w 180
W CIENCIAS DANATUREZA =
0 Quimica 22 8| & 160
% Sublotal )6 |2 | 160 | M40 B | 40
. Matemtica § ) 4|3 | 200|160 120 | 40
g NATEMATICA
E Subtotal § )43 | 0| 160|120 | 40
Floso 0 i
8 losofia l
Gaografia 1|12 0| 80 | 160
CIENCIAS HUMANAS Histiria 2|2 0| 8| 160
Saciologia ] i i
Sublotal 4] 4 | 4 | 160 | 160 | 160 | 40
SUBTOTAL FORMAGAO GERAL BASICA 20 | 18 | 12| 90 | T20 | 480 | 2160
Elefiva™ D22 B[ B0 ||
COMPONENTES INTEGRADORES Projeto de Vida"™ AAEREE B AN
g Estudo Orienlado™ z i i
E SUBTOTAL COMPONENTES INTEGRADORES B33 |0 (12010 40
2 CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS |Aespécie humana @ a relacdo com o recursos naluras 111 120 1120 | 240
i1 u g
0 o s TECNOLOGIAS I sublotl K 0| 1| %
0 o g u Parcurso flosfic sobre a evolugdo humana 111 120 | 120 | 240
x I
i4 g U\g 0 Parspectiva geogrifica: desenvelvimento @ espaco i 120 | 120
; =q e CIENCIAS HUMANAS E S0CIAIS — ‘
24 0 APLICADAS Individua, hatureza e sociedade i 120 ) 120
g g E 0 Trajeldrias humanas na histdria 111 120 | 120 | 240
E 2 3 Subtotal B |12 W) T
z SUBTOTAL 9 | 15 360 | 600 | 560
SUBTOTAL ITINERARIO FORMATIVO | 12| 18 | 240 | 480 | 720 | 10
TOTAL CARGA HORARIA 30| 30| 30 | 1200 1200 | 1200 | 3800

*'( componentes curiculares: Eletiva, Projelo de Vida e Estuda Orientada lém apuragio de frequéncia e reqisiro de ‘cursada”

** 0 componente curicular Lingua Egpanhola, coma Lingua Estrangeira Modema, & de makricula facultafiva para o estudanta e serd ofertado na 37 séne como Eletva. O estudante ndo optanle pelo components
clrmicular de Lingua Espanhola deve cumprir a carga hordra prevista em Elativas.

Fonte: (Espirito Santo, 2022, p. 105)
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Quadro 14 - Organizacao Curricular da Educacao Basica 2022 — Da 12 Série do
Itinerario Técnico em Logistica — Novo Ensino Médio — EEEFM José Vitor Filho

EIXO TECNOLOGICO: GESTAQ E NEGGCIOS
OCT-27: ENSINO MEDIO (TEMPO INTEGRALISH) - ITINERARIO DE FORMAGAD TECNICA E PROFISSIONAL - CURSO TECNICO EM LOGISTICA
A" de Dias Letivos: 200 dias (40 semanas) | Carga Hordria Anual: 1433h20min (1720 aulas) | hora-aula: Smin

2 1T} a
AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES T SERE 7 SERE T SERE mé ;g;ig
[HE A5 | i | AS | |

Lingua Poruquesa s | oo |4 [ ima |3 | deo | a0 | doeco

Lingua Inglesa H ] . - - . B0 G640

5 5 u"ggg:gfgé :Sl'l . Educagio Fisica 2| hadl - - - - il Ll

"'ﬂ g e 1| s - - - . T
ﬁs 4 SUBTOTAL i) 640 | 4 | 10 | 3 | w000 | 10 | 000
i & Bilgi S . 7| 60 | 2 | 0 | 180 | 10
1y g CIENCIAS DA NATUREZAE | Fisica 2| i 2 6640 - - 60| 130
ol g SUAS TECNOLOGIAS | Quimica 1 e | 2 | e | - . | 130
EE g SUBTOTAL A 10 | 6 | a000 | 2 | g0 | 40 | o000
§0 g MATEMATICA ESUAS | Mateméica s | w0 [ 4 [ ima [ 3 | toooo [ g0 | 40000 |
93 : TECNOLOGIAS SUBTOTAL S| iekdd | 4 | fa%20 [ 3 | 0600 [ 480 [ 4000
:‘gg Fiosafia 2| s - - . T
834 Geografia : : l G640 2 6640 60| 130
gﬁﬁ %mf‘;’ :m;:; Hitra_ e 2| e | 2 | e | w0 |
MR Sucmlya H EE.IID - - - ] A0
:'dg SUBTOTAL 1] a0 | 4 | i | 4| B0 | W0 | 40
zﬁﬂ TOTAL FORMACKO GERAL BASICA 2| 8000 | 18 | 600 | 12 | 00D | 2160 | 18000
g@a Estuda rieniada I 2 T B0 | 0 | 0W |
JUz" Eletiva 1 e | 2 | &0 | 2| &0 | a0 | 20000
5@3: mm;gmﬁg Prdica Vi em Prognio 2| &0 | 2 | &0 | 2 | &0 | M0 | 20
058y 4 Préfca Expefimertal 1 e | 2 | 0 | 3| f000 | om0 | o
o Eg & Pt de Vi AN EEETEETEETE
tebu | 3 Projeds Empreendedoras 1] B i 3 z ] 160 3
Egﬁg g m‘“.fémmg“m Culura Digiel 1 7| w0 | - . 0| &l
E §'¥ g Higiene, Sauide & Sequranca 1] 3 - - - i 320

@ 8 g & Iniroducan & Logistica 3| 10000 - - - - 120 100.00

2 y 8 Teoria Geral da Adminisracao 2 | HAdl - - - - il G40
iﬁ § Canlabiidade 2| i - - - . T
E Te E Administracao de Esioque e Amaenamenin - - ? fifd) - - il fhid0

a g E E Comérciy Intemacional 2 640 - - B0 G640
Le=| @ Markgting Organizacional 2 6640 : : 80 B640
Get 3 Logistca Fiscl 2 | w0 | - - 0| 0
E % g Direito Empresarial e Tributéro H 640 - . g0 Ll

i 0 Gestdo da Qualidade H 640 - - B0 640

g E E APROFUNDAVENTO (Giestén de Transparte & Distribuicén - - 2 [l il Ll

9‘ H g Cadeia de Suprimentos z ] ] G640
el ECommerce 2 | g0 | B | e

d g E Custos Logfsicos 2 6640 ] B0

E o y Economia 2 640 g0 G640

t a E Comunicacdo e Branding 2 gl il Ll

[ Conperativismo z £640 ] 6640
Estaitica 20| &0 | B0 | 40

(iestan Piblica . . . - ? f6d0 ] A0

TOTAL ITINERARIO DE FORMAGAD TECNICA E PROFISSIONAL 0] 6520 | 5 | 8w | | %0 | a0 | B0

TOTAL GERAL B W | 43| W | @ | uBa0 | S | 4l
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 1000 |

Fonte: Espirito Santo (2022, p. 113).
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Para a implementacdo do NEM, em 2022, o Cefope ofertou quatro cursos de
formacdo continuada em Educacdo a Distancia (EAD) para os docentes da Rede
Estadual de Educacéo do ES, a saber: a) Formacé&o professor EAD - 12 turma 2022,
com 120 horas de formacdo; b) Elaboracdo e Gerenciamento de Politicas e Projetos
da Educacédo, com 90 horas de capacitacdo; c) Formacdo Novo Ensino Médio —
aprofundamentos, com 80 horas; d) Itinerario de Formacéo Técnica e Profissional, de
60 horas de curso certificado.

Percebe-se que a SEDU-ES se preocupou com um dos pontos questionados e
alvo de criticas por aqueles que analisam o projeto e as caracteristicas do Novo
Ensino Médio: a formacdo docente para o desenvolvimento das disciplinas da parte
diversificada do Novo Curriculo da referida etapa de ensino.

No entanto, como um dos docentes que participou de todas as formacdes
continuadas ofertadas pela SEDU-ES, inclusive para a implementacao do Programa
Escola Viva (2017), entendemos que apesar das iniciativas estatais (que contou com
aprestos didaticos — apostilas, e-books, videoaulas, dentre outros, e
mediadores/instrutores), as formacdes se mostraram superficiais, dadas as
complexidades pedagogicas e tematicas de cada disciplina, sobretudo no que se

refere ao Projeto de Vida, que tem a seguinte perspectiva pedagogica:

O Projeto de Vida (PV) é o eixo principal da implantacdo do Novo Ensino
Médio, pois busca problematizar as multiplas dimensdes que integram as
identidades juvenis. Nessa fase da vida ha uma forte tendéncia do jovem a
se defrontar com os seguintes questionamentos: ‘quem sou eu?’; ‘para onde
vou?’ ou ‘qual rumo devo dar a minha vida?’ (Espirito Santo, 2019, p. 59).

N&o obstante a complexidade das disciplinas, as particularidades do alunado
do Ensino Médio, as multiplas demandas da escola, as dificuldades burocraticas da
contratacdo de docentes e outros entraves da gestdo publica foram alguns dos
motivos que impossibilitaram que muitos profissionais da EEEFM “José Vitor Filho”
participassem de uma dessas formacgdes, sendo obrigados a assumir disciplinas da
parte diversificada, algumas vezes, para complemento de carga horaria minima para
a efetivacdo do contrato ou complementacao para acerto pessoal ou institucional.

Diante disso, ficamos a refletir: ha condi¢cdes de um projeto dessa dimensao ter
seus objetivos atingidos, sem um plano de formacdo continuada coerente com a
demanda dos professores e uma politica de valorizacdo da carreira docente? Na

EEEFM “José Vitor Filho”, ha desafios que transversaliza a oferta do NEM, como:
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profissionais docentes qualificados, alinhamento das propostas pedagdgicas com as
aspiracdes dos educandos e, sobretudo, dialogos insipientes entre 0s sujeitos
responsaveis pela implementacéo da referida politica, os incumbidos pelas praticas
pedagdgicas e os estudantes.

O PDI da escola destaca que “[...] embora, siga pari passu (em igual passo) as
orientacdes do MEC e da SEDU e esteja em conformidade com o marco legal do Novo
Ensino Médio” (Espirito Santo, 2019, p. 69), a unidade de ensino se coloca aberta a
sugestdes e possiveis alteragcbes/correcbes que se fagam necessérias para que a
referida politica dialogue com as demandas formativas dos estudantes e a melhoria
das condicdes de trabalho dos professores.

Mediante a compreensédo de como se deu a implementagédo do Novo Ensino
Médio na EEEFM “José Vitor Filho”, passamos a constituir as redes dialégicas com os
educandos envolvidos na pesquisa para conhecermos as perspectivas, expectativas,
percepcbes e aspiracoes desses sujeitos sobre a politica em tela, debate que

trazemos a seguir, nOS eixos que seguem.

5.3.1 Primeira roda de conversa: O que os estudantes sabem sobre o Novo
Ensino Médio?
Esta é a razédo pela qual (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora da
educacéo dialogica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da investigacéo,
de que o investigador seria o0 sujeito. O que se pretende investigar, realmente,
ndo sdo os homens, como se fossem pecas anatbmicas, mas o seu
pensamento-linguagem referido & realidade, os niveis de sua percepgdo

desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus
temas geradores (Freire, 1987, p. 56).

Sob a égide desse legado de Paulo Freire (1987), planejamos e realizamos as
rodas de conversa com educandos das 3% séries do NEM da EEEFM “José Vitor
Filho” envolvidos na pesquisa, com o intuito de compreender as enunciagcdes desses
sujeitos acerca dessa etapa da Educacéo Basica em seus processos formativos e a
compreensao que possuem sobre essa politica educacional.

Preliminarmente, pensamos ser relevante contextualizar nossa relacéo
profissional com a escola que acolheu a investigagcédo. Depois de dois anos na funcao
de coordenador de turnos (matutino), devido a motivos pessoais e envolvimento com
a pesquisa de mestrado, em 2024, deixamos a citada funcdo e o turno em que estao

as 3% séries do NEM e estudam os participantes desta investigacdo. S para constar,
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no citado ano, continuamos atuando na escola, mas como professor regente de sala,
no turno vespertino, e coordenador do noturno na EJA.

No més de junho de 2024, iniciamos a parte empirica da pesquisa, com a
finalidade de realizar as rodas de conversa e desenvolver outros momentos de
observacdo participante para a producdo dos dados. O primeiro momento foi de
cumprimento das formalidades junto a equipe gestora, 0 que nos permitiu informar os
procedimentos que seriam praticados e as intervencdes necessarias com as turmas
de 32 série do NEM.

Apos o processo de alinhamento e definicdo de horarios para a realizacéo das
atividades empiricas da investigacdo com o0s membros da equipe gestora
(coordenadora pedagogica e coordenadoras de turno), iniciamos o processo de
socializagcédo, informacdo e convite dos estudantes para participarem das redes
dialogicas.

O primeiro contado com as turmas ocorreu em 10 de junho de 2024. Entramos
nas classes do 3° ano para socializar que faziamos mestrado, apresentar a pesquisa
e nossa intencdo com aquele coletivo, ou seja, as redes dialégicas sobre o Novo
Ensino Médio. A recepcdo dos coordenadores de turnos e dos professores foi
amigavel e receptiva; os estudantes se mostraram da mesma maneira, pois também
se colocaram curiosos (alguns mais e outros menos).

Feita a exposicdo sobre a pesquisa, percebemos que, em algumas salas, a
aderéncia pelos estudantes foi minima, enquanto em outras foi bem intensa. Dessa
forma, foi possivel realizar a sele¢éo dentro dos critérios definidos e apresentados nas
metodologias e com uma representatividade capaz de agregar e potencializar as
informacdes necessarias para responder 0s objetivos da investigacao.

Seguindo os critérios adotados para a selecdo dos estudantes, tivemos 20
discentes que se voluntariaram a participar diretamente da pesquisa, organizados da
seguinte maneira: oito do género masculino e doze do feminino. Por entender que a
valorizacdo da Educacédo Especial em uma perspectiva inclusiva é relevante para a
pesquisa cientifica, particularmente a pesquisa participante, selecionamos um
estudante assistido pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE),
diagnosticado com deficiéncia intelectual.

Nesses termos, foi realizada, no dia 13 de junho de 2024, com a presenca de
19 educandos, a primeira roda de conversa, com o tema gerador. O que 0s

estudantes sabem sobre o Novo Ensino Médio? A proposta desse primeiro
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encontro foi ouvir as concepcdes que esses educandos possuiam em relacdo ao
projeto de formacédo da etapa de ensino em tela e implantado pelo Governo Federal,
pela Lei 13.415 de 2017. A esséncia desse encontro foi conhecer a leitura de mundo
dos educandos acerca do NEM, sem a influéncia do educador/pesquisador, pois,
seguindo os preceitos de Freire (1992, p.12),

[...] ainda quando minha tese, minha proposta fossem certas e em torno delas
eu ndo tivesse duvida, era imperioso, primeiro, saber se elas coincidiam com
a leitura de mundo dos grupos ou da classe social a quem falava; segundo,
se impunha a mim estar mais ou menos a par, familiarizado, com sua leitura
de mundo, pois que, somente a partir do saber nela contido ou nela implicito
me seria possivel discutir a minha leitura de mundo, que igualmente guarda
e se funda num outro tipo de saber.

Nesse sentido, buscamos a menor interferéncia possivel pelo pesquisador,
visando a participacado e a interacao efetiva entre os estudantes, consequentemente,
0 maior nivel de informagdo possivel. Na primeira roda dialdgica, iniciamos
agradecendo a participagdo voluntaria de todos e, na sequéncia, fizemos uma sintese
da pesquisa, destacando, em uma linguagem didatica, propria para a faixa etaria dos
estudantes do Ensino Médio, os objetivos daquele momento e a importancia da
participacdo, sinceridade e seriedade dos envolvidos com a pesquisa cientifica.

As rodas de conversa inauguraram a Sala Temética de Projeto de Vida da
escola. Trata-se de um espaco pensado para o dialogo, reflexdo e interacdo de
maneira menos formal. Nesse sentido, deixamos os estudantes livres em suas
acomodac0es, de forma que houvesse menos tensdo possivel. Assim, a maioria se
acomodou no chdo, enquanto alguns ficaram nos pufes e um certo nUmero em
cadeiras.

Para a organizacéo, categorizacao e andlise dos dados, as rodas de conversas
foram transcritas, lidas e analisadas, juntando-se aos documentos levantados. As
enunciacbes dos estudantes secundaristas trouxeram pontos em comuns,
possibilitando-nos compreender o Novo Ensino Médio na perspectiva desses sujeitos,
organizar categorias e analisa-las a partir do olhar critico do pesquisador, da revisédo

bibliografica, do referencial teérico e dos fundamentos legais.
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Foto 1 - Acondicionamento dos educandos nas rodas de conversa na Sala de
Projeto de Vida

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Cumpridos os procedimentos preliminares, iniciaram-se as participagdes dos
estudantes, indicando o que vivenciaram e como compreendiam o NEM. Para tanto,
levantamos a questéo: o que vocés sabem sobre o Novo Ensino Médio? Por meio da
andlise das enunciacbes dos educandos, foi possivel classificar suas falas e
colocacbes em trés categorias: a) alteracdes curriculares; b) formacdo técnica
integrada ao Ensino Médio; ¢) Novo Ensino Médio X Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem).

A partir dessa classificacdo, apresentamos as colocagfes que expressam
algumas caracteristicas e realidades da formacéo e das vivéncias desses estudantes
durante suas trajetérias na fase da educacao basica que pesquisamos. As falas dos
estudantes serdo transcritas de forma integral e real, com o proposito de conferir
legitimidade a palavra dos participantes como protagonistas da pesquisa. Sao sujeitos
que tém voz e querem participar das politicas educacionais a que estdo submetidos e

dos processos de producdo do conhecimento cientifico. Nesse sentido, as
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participacdes serao definidas pelo nimero da Roda de Conversa (RC), numeracao do
estudante (1 a 20) e numero da fala do participante (F). Segundo a codificacéo
exposta, cada fala apresentara a seguinte formatacéo: (RC..., E..., F...). Vejamos de

forma mais didatica:

RC. E.

Roda de conversa 1,2o0u 3 Estudante 1 a 20 Falala 10

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que se refere as alteracfes curriculares, uma das estudantes iniciou a

roda dialogica afirmando que

[...] as maiores mudancas foram na grade curricular da escola, porque a gente
tinha varias matérias que a gente era acostumado no 9° ano. Ai, quando a
gente entrou no Novo Ensino Médio, a gente teve um corte, tanto que no
primeiro ano, a gente nao teve Biologia, Histéria e Geografia. Entdo, para
mim, foi um baque ter essas matérias fora da nossa grade curricular (RC. 1,
E.1,F.1).

Percebam que, para a estudante, as disciplinas do Ensino Médio deveriam dar
sequéncia ao processo de ensino-aprendizagem desenvolvido no Ensino
Fundamental, o que, segundo ela, ndo ocorreu. Essa mudanca curricular despertou,
de certa forma, um sentimento negativo na discente, externado pela expressao: “para
mim foi um baque”. Adentrando na narrativa da aluna e, em conformidade com as
colocacdes dessa primeira participante, outra estudante trouxe a seguinte

contribuigao:

[...] voltando ao fato que a primeira pessoa que estava falando disse que
foram tiradas muitas matérias da nossa grade curricular e a gente ndo teve
muita matéria também no primeiro ano, né, uma coisa que me pegou bastante
foi: deixaram muita coisa que era importante, para colocar a matéria
substituta que ndo agrega em nada, porque € repetitivo a matéria que
passam. A Historia, por exemplo, passa em Trajetérias Humanas e é uma
coisa que embaralha muito a nossa cabeca. E esta pesando, desde o primeiro
ano do Ensino Médio! A gente ndo esta conseguindo ter foco dentro da sala
de aula, por conta dessas coisas que estdo acontecendo (RC. 1, E. 2, F. 1).

Além de corroborar as afirmacdes da colega, a segunda estudante apresenta

maiores detalhes relacionados as dificuldades enfrentadas por ela no que se refere
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ao NEM. Intensifica a questdo do sentimento negativo em relacdo a supressao de
disciplinas e a inclusédo de outras que parecem nao agregar conhecimentos.

Entendemos, a partir das falas das estudantes, que a concepc¢ao de curriculo
do antigo Ensino Médio como retrogrado e ultrapassado se colocou como um dos
principais pontos atacados pelos idealizadores e simpatizantes do Projeto Novo
Ensino Médio. No entanto, a solucdo apresentada com a reforma curricular nao
significou renovacdo, tendo em vista os conteddos ministrados nas disciplinas
suprimidas representarem o acumulo de conhecimentos historicamente produzidos,
por sua vez necessarios para uma formacéo critica e para melhorias na sociedade e
na escola em uma perspectiva inclusiva.

Percebemos que os fundamentos do neoliberalismo (Freitas, 2018)
sustentaram a Reforma do Ensino Médio, confirmando o pensamento de Frigotto
(1995, p. 3), quando afirma: “[...] temos no capitalismo uma escola que é adestradora
e disciplinadora para os operarios e formativa para as elites”.

Em convergéncia com as colocag¢des das educandas e de Frigotto (1995), outra
participante fez analises pertinentes relacionadas ao curriculo do NEM. Vejamos o
que ela diz:

A Educacéo Fisica faz falta, porque a gente estuda todos os dias as seis
aulas... matéria, matéria, matéria. A gente ndo tem um momento para
descanso na aula e isso eu também acho que € importante. Até por conta de

exercicio fisico... 0s meninos ndo conseguem treinar o futebol deles e a gente
ndo consegue descansar a mente um minuto (RC. 1, E. 3, F. 1).

Como apresentado neste estudo de mestrado, a Lei 10.328/2001 alterou o
8§ 3°, do art. 26, da LDB 9.394/96, instituindo a Educacdo Fisica como componente
curricular obrigatorio da Educacgao Basica, isso porque “[...] essa disciplina ndo tinha
carater obrigatério para o Ensino Médio, o que dava margem as instituicdes inclui-la
ou ndo em seus curriculos” (Pereira, C., 2019, p. 30).

Todavia, a Lei 13.415/2017 revogou a lei supracitada, retirando, dentre outras,
a Educacao Fisica da lista de disciplinas obrigatérias. Como foi apresentado, essa
disciplina representa para os estudantes mais que um momento de exercicios fisicos
e atividades fora da sala de aula. Entendemos ser importante refletir com a estudante
gue tal componente curricular ndo pode ser resumido a um momento de
descanso/distracdo, pois trabalha com conhecimentos necessarios a formacgéo

cidada.
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No entanto, a Educacdo Fisica, além de trabalhar uma variedade de
conhecimentos, favorece o trabalho pedagogico para além das rotinas dos livros,
cadernos e atividades escritas, favorecendo a interacao e a socializagcédo entre pares,
inclusive por meio dos treinos para atividades extracurriculares. Esses momentos e
praticas sao importantes para os alunos e para a organizacdo da comunidade escolar,
por isso € preciso tensionar o fato de o Novo Ensino Médio ndo contemplar esse
componente curricular na formagédo dos educandos. Podemos perceber esse cenario

pela fala de outro estudante participante da investigacao:

[...] olha, para falar a verdade mesmo, eu fiquei decepcionado com esse
Ensino Médio. Creio que nédo é so eu. Tirou muita matéria boa que tinha para
botar essas matérias que falam da mesma coisa... s6 muda o nome da
matéria também... é fato que ele tirou a nossa querida Educacéo Fisica. Fora
isso, é sé isso mesmo... Achava que ia ter uma coisa muito top e, no final, eu
achei decepcionante (RC. 1, E. 4, F. 1).

Os participantes colocaram, na roda de conversa, a auséncia de algumas
disciplinas classicas em seus processos formativos. Avaliam que a lacuna de certos
componentes curriculares e/ou a n&do continuidade deles no transcorrer de todo
processo formativo favorece uma formacéo fragilizada para uma atuacao cidada e
para continuidade nos niveis mais elevados de ensino. Além disso, entendem que a
substituicdo dessas disciplinas pela parte diversificada do curriculo (Eletivas, Projetos
de Vida e Estudo Orientado) pouco traz contribuicbes para o adensamento do
conhecimento, além de fazer o ensino perder o sentido, colocar-se repetitivo/cansativo
e distante da realidade concreta em que vivem.

Entendem que disciplinas como Histdria, Geografia e Educacéo Fisica, por
exemplo, em algumas séries do Novo Ensino Médio, precisam ser recuperadas, de
modo a fazerem parte da formacao do estudante do Ensino Médio. A Educacéao Fisica
€ 0 componente curricular mais lamentado e reclamado nas rodas de conversa.

Analisando as questbes explicitadas, defendemos uma escola que tenha sua
diretriz curricular fundamentada na formacéao integral do sujeito, como apregoou Freire
(1987), ou seja, capaz de auxiliar o estudante na promocao da leitura critica da
realidade social, fornecendo possibilidades para o exercicio da cidadania e, acima de
tudo, condi¢des de conquistar, no mundo do trabalho, subsisténcia de forma digna.

Essas caracteristicas, para Frigotto (1995), significam a funcdo social da

educacgao, comprometida com a formacdo humana. Para esse tedrico, “[...] a escola
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deve ser o espaco onde se vé o ser humano como sujeito social no desenvolvimento
ominilateral de suas possibilidades histéricas” (Frigotto, 1995, p. 56-57).

Uma segunda tematica que apareceu de maneira incisiva na primeira roda de
conversa foi a formacdo técnica integrada ao Ensino Médio. Quando foram
incitados a narrar sobre o que sabiam acerca do NEM, um dos estudantes fez o

seguinte relato:

Bom, para mim, o nome Novo Ensino Médico veio com o propésito, né, do
Curso Técnico, no sentido de que muitos estudantes ndo seguir uma carreira
académica. Entdo, talvez, venha com sentido de implementar isso. A pessoa,
pelo menos se terminasse a escola e nao tivesse nada decidido, ela teria
algum curso ... alguma formacao. Porém, também eu acho que, talvez, isso
diminua a visdo de todos. A pessoa podendo ir para outras areas até
desqualificada, né? (RC. 1, E. 5, F. 1).

A fala do educando demonstra sua leitura de mundo, ou seja, o Novo Ensino
Médio ofertado como uma possibilidade de auxiliar o estudante a adentrar no mundo
do trabalho. N&o obstante, problematiza essa formag¢ao secundaria, ao falar que “[...],
porém, também eu acho que, talvez, diminui a visdo de todos [...] podendo ir para
outras areas até desqualificada”.

A problematizacdo dos proprios estudantes é importante, porque ratifica
nossas afirmacodes: € preciso que os educandos participem do planejamento e da
elaboracdo das politicas publicas voltadas para a area educacional. Precisam ser
ouvidos! Ainda sobre a temética em tela, outra participacdo destacou sua percepcao

sobre a formacdao técnica integrada ao Ensino Médio. Diante disso, afirma:

Acho que o Ensino Médio, o Novo Ensino Médio, ele veio com uma proposta
gue a gente achava que era uma coisa e, na verdade, era outra coisa. Quando
a gente chegou na sala pela primeira vez... pelo menos eu tinha uma visédo
totalmente diferente. Ao invés do nosso curso técnico ser ligado com um
curso técnico, ele foi mais ligado com matérias normais do que com qualquer
outra coisa. Foi uma expectativa que a gente colocou em cima daquilo que a
gente ndo teve (RC. 1, E. 6, F. 1).

As colocacgdes dos estudantes nos conduzem ao pensamento de Freire (1987,
p. 15), quando ensina que “[...] ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos”. Nesse sentido, os estudantes acreditam
haver certa incoeréncia entre os objetivos, diretrizes e promessas dos idealizadores

dos itinerarios formativos frente as demandas de uma formacdo critica e
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emancipatoria, comprometendo, com isso, o futuro de milhdes de jovens matriculados
no Novo Ensino Médio.

Dentro dessa perspectiva, tornam-se elucidativas as afirmacdes de Batista
(2017), quando afirma que o pensamento do Banco Mundial — um dos bragos do poder
tridimensional neoliberal — defende ser necessario que haja investimentos nos
individuos para que cheguem ao mercado de trabalho bem treinados, para serem
bons funcionarios e qualificados com as competéncias que interessam a seus
empregadores. No entanto, destacamos que nao existe, nos documentos dessa
instituicdo, a Educacéo sendo considerada importante para a democratizacao da arte
e dos conhecimentos histéricos elaborados, nem para ser a instancia adequada para
o desenvolvimento da ética, da criatividade, dos potenciais intelectuais do individuo.

Nesse sentido, Batista (2017, p. 97) concluiu que:

[...] embora o Banco Mundial, em seu documento (Banco Mundial, 2011, p.
5), reconhecga o quanto a Educacgéo é importante para o progresso de um pais
e defenda vastos investimentos na area, sua concepgao é de que a conexao
entre progresso do pais e Educacdo seja importante porque esta, se bem
estruturada [nos moldes neoliberais], pode levar a formacdo de méo de obra
adequada para atender aos interesses do setor privado.

Os dados indicam que os estudantes, apesar de ndo conseguirem descrever
em termos técnicos que a formacéao idealizada pelo Novo Ensino Médio € de carater
neoliberal, entendem que a referida politica se distancia da oferta de Educacdo com
qualidade socialmente qualificada, ferindo, inclusive, a Constituicdo Federal de 1988.
Em suas determinac¢des para a Educacgéao, a Constituicao proclama a relacdo entre o
direito de aprender e o exercicio da cidadania — analise também produzida por
estudantes, professores e pesquisadores que defendem a revogacado desse Projeto.

Esse movimento tem como expoente a educadora Nita Freire, vilva de Paulo
Freire, que, em entrevista para o documentario “Novo Ensino Médio: um fracasso
anunciado”, fez a seguinte declaragao sobre o posicionamento do atual governo frente

ao Projeto Novo Ensino Médio*®:

[...] ndo é possivel que um governo de Frente Ampla que derrotou nas urnas
um projeto ultra neoliberal admita a permanéncia de um projeto que destréi a
ja convalescente estrutura do Ensino Médio. E pior, trazendo para dentro das
escolas, postulados privatistas de Fundacdes bilionarias como a Lemann [...].

16 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JaxUs_6VG7k&ab_channel=CarlosPronzato.
Acesso em: 29 maio 2024.
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A terceira questao trazida pelos estudantes, quando desafiados a narrar/avaliar
0 que sabiam sobre o Novo Ensino Médio é a relacdo da referida politica com o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Conforme o Portal do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)l’, o Enem foi instituido
em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término
da Educacéao Basica. Em 2009, a metodologia do exame foi aperfeicoada e passou a
ser utilizada como mecanismo de acesso a educacao superior. Esses dois marcos séo
pontos de relevo do alinhamento da educacéo brasileira aos padrdes internacionais.

Nessa perspectiva, um dos requisitos dos Organismos Financeiros
Internacionais para a concessao de empréstimos € a padronizacdo dos indicadores
sociais, no caso da educacdo, aos padrées internacionais. Nesse quesito, as
avaliacOes externas passaram a gerir a rotina das escolas e as préticas docentes, de
modo a fazer o curriculo atender a Iégica do empresariado. Dito isso, apresentamos
a andlise dos estudantes participantes da pesquisa em relagcdo ao NEM, impactados

pelas avaliacdes de larga escala, conforme relato que segue:

Porque, no Enem tem muita matéria que a gente ndo tem mais, no segundo
e terceiro ano. Isso vai fazer uma defasagem imensa para a gente fazer né?
Entéo, é isso, eu senti falta de muita matéria, por exemplo, no primeiro ano,
a gente teve Filosofia e Sociologia. Ja no segundo e no terceiro, a gente ja
ndo teve mais. Eu senti muita falta disso. Também senti falta de n&o ter Fisica
para quem quer prestar qualquer faculdade ou concurso para a area de
exatas. Mais voltada para exatas, faz muita falta a Quimica e a Fisica. Eu
senti muita falta dessas matérias. Além disso, senti falta também de
Educacéo Fisica (RC. 1, E. 7, F. 1).

Em didlogo com a situacdo retratada, outra participante se expressou da

seguinte maneira:

As matérias também fazem muita falta, principalmente, para quem quer
prestar um vestibular e quer fazer uma faculdade. Porque, igual a gente que
estudar para o Enem... se a gente quiser saber sobre Fisica, Quimica e um
pouco mais de Biologia, a gente tem que procurar na internet para ter alguma
oportunidade de passar. Voltando ao fato do que a primeira pessoa que
estava falando disse: foram tiradas muitas matérias. A gente nao teve muita
matéria. Isso também foi 0 que pegou bastante! Tem coisas que ndo agregam
em nada, porque € repetitivo. A matéria que passa em Historia, por exemplo,
passa em Trajetéria Humanas, desde o primeiro ano (RC. 1, E. 8, F. 1).

17 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/
enem. Acesso em: 29 maio 2024.
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As colaboracdes dos discentes vao ao encontro de discursos que exigem a
revogacdo do Novo Ensino Médio. Corroboramos essa ideia, com fundamento nas
andlises das pesquisas bibliogréficas, documentais e nas rodas de conversa que
realizamos com os estudantes. Entendemos que tal politica aumentou o abismo entre
a formacao basica direcionada as camadas populares e 0 acesso e a permanéncia na
formacdo superior — o que distancia esse Ensino Médio de uma formacéo cidada,
critica e capaz de questionar os sistemas de opressao, que sao histéricos na realidade
brasileira (Freire, 1996).

Além disso, a forma abrupta pela qual o Novo Ensino Médio foi implantado, sem
didlogos e debates com as escolas e pesquisadores, causou certo descompasso com
a formacdo dos estudantes, pois eles passaram a se deparar com processos
formativos que ndo favorecem a apropriacdo de conhecimentos necessarios ao
mercado de trabalho, tampouco com fundamentos cientificos necessarios para esses
educandos disputarem as vagas nas universidades com alunos das escolas
particulares em situacao de igualdade.

Apbs as colocacgdes dos participantes sobre as suas concepc¢des sobre o Novo
Ensino Médio, por ja termos ultrapassado o tempo destinado a primeira roda de
conversa e a necessidade de alguns estudantes sairem, agradecemos a participacao
de todos, reafirmamos que teriamos mais duas rodas de conversa e que, estando
todos de acordo, nés nos encontrariamos na préxima semana, o que foi acordado.
Assim, o primeiro encontro entre professor/pesquisador e estudantes participantes foi

finalizado.

5.3.2 Segundarodade conversa: organizacao e impactos do Novo Ensino Médio

na formacao dos estudantes

Nos termos da proposta de organizacdo das rodas de conversa, o tema
sugerido foi a organizacao e os impactos do Novo Ensino Médio naformacao dos
estudantes. Para tanto, delineamos o objetivo de problematizar o NEM pelo viés da
reflexdo critica entre a proposta da lei, a realidade da escola, as préticas de ensino e
as aprendizagens vivenciadas pelos estudantes.

A proposta da metodologia consistiu na apresentacao, para os estudantes, de
uma sintese das informac¢fes que entendemos serem as mais relevantes da Lei
13.415/2017. Pautados nos pressupostos de Freire (1987, p. 55):



127

[...] esta préatica implica, por isto mesmo, em que 0 acercamento as massas
populares se faca, ndo para levar-lhes uma mensagem ‘salvadora’, em forma
de contelido a ser depositado, mas, para, em didlogo com elas, conhecer,
ndo sO a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que tenham desta
objetividade; os varios niveis de percep¢do de si mesmos e do mundo em
gue e com que estéo.

Seguindo os principios de Freire (1987), em relacdo a Educacao Libertadora e
a pesquisa participante, na intencionalidade de alcancar os objetivos propostos por
esta investigacéo, especificamente a problematizacdo da operacionalizacdo do NEM
no cotidiano de uma unidade de ensino da Rede Estadual de Ensino do ES, buscamos
entender, pela via de redes dialdgicas constituidas com um grupo de estudantes, a
compreensao que possuem sobre a politica em tela.

Preparamos a sintese, exibida no Quadro 15, a seguir, para reunir as
informacdes relevantes sobre a oferta do NEM e a Educacdo Basica no territorio
brasileiro.

Assim, a segunda roda de conversa foi iniciada com o agradecimento do
educador/pesquisador aos dezenove estudantes/participantes, que se acomodaram
de maneira semelhante ao primeiro encontro. Ap6s o0 momento de agradecimentos,
foi apresentada a proposta da roda de conversa e o texto gerador foi distribuido para

ser lido de forma dindmica e coletivamente.



Quadro 15 - Sintese de informacdes basicas sobre o Novo Ensino Médio

Algumas informacdes sobre o NEM: para a 2® Roda de conversa.

As duas principais leis que regem a educacao no Brasil sdo: Constituicdo Federal

do Brasil de 1988 (CFB/88) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB/96).

A Lei n® 13.415/17 que instituiu o Novo Ensino Médio, alterou a Lei de Diretrizes

LDB/96, no que diz respeito a organizacao curricular do Ensino Médio, nos artigos 24,

26, 35, 36, 61 e 62 destacadamente, conforme apresentadas no Quadro 01, a seguir:
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LEI 13.415/17: Principais alteragoes no Ensino Médio

Art. 24

« Carga horaria devera ser ampliada de forma progressiva de 800h para 1400h; 1000h no
prazo maximo de 5 anos, a partir de 2 de marco de 2017;
« Educacao de Jovens e Adultos no periodo notumo.

Art. 26

« Ensino de Artes obrigatorio;

« Lingua Inglesa obrigatoria a partir do 6° ano do ensino fundamental;

» Temas transversais poderao ser trabalhados em projetos;

« Novos componentes curriculares dependerao de aprovacao do

Conselho Nacional de educacdo e homologacdo do Ministro de Estado da Educacdo

Art. 35-A

» BNCC definira direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino
Médio, conforme diretrizes do CNE, nas areas do conhecimento:
= Linguagens e suas tecnologias;
= Matematica e suas tecnologias;
= Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
= Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas.
» Parte diversificada dos curriculos harmonizada com a BNCC;
« Estudos e praticas de Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia;
« Ensino da Lingua Portuguesa e Matematica obrigatorio nos trés anos do Ensino Médio;
« Estudo de Lingua Inglesa obrigatdrio e outra lingua optativa;
« Carga Horaria da BNCC ndo pode ser superior a 1800h do total da carga horaria do
Ensino Médio;
« A Unido estabelecera padroes de desempenho com base na BNCC;

Art. 36

» Curriculo do Ensino Médio sera composto pela BNCC e pelos itinerarios formativos, a
saber:

Linguagens e suas tecnologias;

matematica e suas tecnologias;

Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas;

Formacdo Técnica e Profissional;

» Os sistemas de ensino definirdo as areas a serem ofertadas, as competéncias e as
habilidades;

+ O Ensino Médio podera ser organizado em modulos;

« Poderdo ser firmados convénios com instituicdes de educacdo a distancia para o
cumprimento das exigéncias do Ensino Médio;

Art. 61

« Profissionais de notono saber poderao ministrar contetdos de areas afins para a
formacao técnica e profissional;

Art. 62

« Formacao docente para atuar na Educacao Basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura plena.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Apos a leitura da sintese, apresentamos 0s pontos mais criticados da Reforma
do Ensino Médio, principalmente a Medida Provisoria 746/2016 e a promulgacéo da
Lei 13.415/2017. Acerca desses pontos, os estudantes fizeram questionamentos

relacionados as altera¢des curriculares e ao notorio saber.

Fotos 2 e 3 - Segunda roda de conversa

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

A partir da participacdo dos educandos, foi possivel adentrar nas questdes
pensadas para o0 encontro: a organizacao e o impacto do Novo Ensino Médio para
os estudantes. Nesse sentido, questionamos: como vém sendo suas experiéncias

com os itinerarios formativos ou com as novas disciplinas? Apdés certo tempo de
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siléncio, uma educanda respondeu: “[...] ndo foi boa n&o. Nb6s preferiamos as
disciplinas da base” (RC. 2, E. 1, F. 1).

Apesar da resposta da discente ser objetiva, interpretamos como incompleta,
por isso, insistimos com o seguinte questionamento: “Por que n&o foi boa?” Pedimos
para a estudante explicar por que as aulas ndo tinham sido boas. Em resposta, a
educanda complementou: “[...] s6 por isso, porque a gente preferia ter tido as nossas
disciplinas basicas que iam agregar para a gente no Enem” (RC. 2, E. 1, F. 2).

A colocacgéao da estudante abriu caminhos para as reflexdes e colaboragfes de
outros participantes, que foram organizadas em mais trés eixos tematicos: a) Novo
Ensino Médio e mundo do trabalho; b) Formacdo Docente e Novo Ensino Médio; c)
Novo Ensino Médio X Ensino Superior. Como ocorreram contribuicdes com a tematica
do NEM X ENEM na primeira roda de conversa, a repetiremos nesta se¢ao, com as
respectivas colocacoes.

Sobre o primeiro eixo, Novo Ensino Médio e mercado de trabalho, apés a
participacdo da aluna que acabamos de apresentar, os demais estudantes se
dispuseram a falar, sobretudo, sobre suas vivéncias, dificuldades e percepcdes dessa
formacdo secundarista. Nesse contexto, a estudante que havia iniciado o debate

continuou o relato de sua experiéncia, por meio da seguinte afirmacao:

[...] porque, nem todo mundo quer sair daqui e ir direto para o mercado de
trabalho. Muita gente quer sair e quer fazer faculdade. Essas disciplinas
impedem a gente disso. Porque, tipo assim, igual tem gente que néao
consegue estudar todo dia para o Enem, porque trabalha. Faz outra coisa
além de estudar. E dai eles tém essas matérias em todo o Ensino Médio,
desde o primeiro ano até o terceiro (RC. 2, E. 1, F. 2).

A educanda destaca alguns pontos importantes, por exemplo, o desejo de
muitos em dar continuidade aos estudos, entrando nos cursos superiores. Segundo a
participante, as novas disciplinas, ou os itinerarios formativos do Novo Ensino Médio
nao contribuem para esse objetivo. Nessa perspectiva, a participacdo de outro

estudante se agregou ao processo, quando disse:

N&o teve uma cronologia, tipo assim, p6! no primeiro ano, é Administragao,
vamos |4, colocar a base de tudo para que quando eles forem terceiros anos
eles entenderem essa forma técnica, nao teve, foi bem assim, espalhado e
meio que um geral, onde tudo a gente ndo pegou nada de tudo e foi isso e ali.
Acabou que defasou e deixou tudo igual. O que serve para a gente que, tipo
assim, a gente vai sair com o técnico. O que a gente sente... tipo assim... €
gue 0 governo queria que a gente tivesse um técnico para a gente, talvez, se
contentar a isso e ficar naquela base p6... tenho o técnico, ndo vou jogar para
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uma graduacdo... vou continuar ali no técnico. Vou ser técnico de algum
supermercado... técnico de um algum lugar e nao vou crescer ali, porque eles
ndo direcionaram isso para lugar nenhum. Eles direcionaram isso, talvez,
assim, vamos la... ja que eles séo... a gente sente como se for pé a gente no
minimo... € da classe mais baixa, entdo, deixa eles ali, com as classes
operarias... que tipo assim... deixa ali todo mundo como técnico e nédo procure
graduacdo... tipo assim... se contentar com isso. A gente sentiu isso! (RC. 2,
E. 2, F. 1).

Com o vocabulario proprio da juventude e de sua faixa etéria, esse estudante
confirmou o que j& haviamos discutido, tendo por base textos de pesquisadores da
educacao Basica, como Freitas (2018), Frigotto (2015), Lima e Maciel (2018), Ferreira
e Cypriano (2022). Esses autores asseveram ser o Novo Ensino Médio uma politica
educacional neoliberal que possui tripla intencionalidade.

A primeira, formar méao de obra de baixo valor para o mercado de trabalho
formal, estabelecendo um exército de reservas que possibilite a manutencéo do status
qguo (baixos salarios, minimos direitos trabalhistas e poucas condicdes de trabalho) —
contexto que pressiona o Estado a garantir os subsidios necessarios para a atual
ordem capitalista, que gera maiores rendimentos para os donos do capital.

A segunda, responsabilizar o jovem estudante por sua condicdo social,
transformando-o em empreendedor de si mesmo. Nas palavras de Dardot e Laval
(2016), o homem empresa, que deve gerenciar sua vida, de forma a vencer o
desemprego. Nesse cenario, quando ndo ha éxito, a culpa € do individuo, que nao
colocou em prética corretamente a sua formacéao técnica profissionalizante.

A terceira, aumentar as dificuldades vividas por jovens filhos de proletariados
para entrarem e permanecerem no curso superior, retomando a dualidade histérica
da formacado secundarista no Brasil, destacada neste estudo de mestrado, quando
problematizamos a formacéo propedéutica direcionada aos ricos e uma formacéao
técnica desarticulada oferecida aos pobres (Araudjo Junior, 2020).

Sobre as caracteristicas dessa formacado, outra estudante participante da

pesquisa deu o0 seguinte depoimento:

Porque, no primeiro momento, pensei: com o Ensino Técnico, vou sair
formado em Administracéo e no Ensino Médio. Isso enche os olhos! S6 que
guando a gente chegou aqui, a gente viu que a estrutura era a mesma coisa
de um Ensino Médio normal. Além disso, os professores ndo tinham a
qualificacdo correta para dar aula. Eles ndo tinham licenciatura, nem
pedagogia para poder ministrar uma aula e saber como falar com a gente.
N&o tinha estrutura correta, né, de material! A gente nunca pegou em um livro
de técnico. Nunca chegou para a gente nada (RC. 2, E. 3, F. 1).
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Em consonédncia com o depoimento exibido, outra participante fez esta
afirmacdo:
Entdo, tudo isso que a gente passou pelos anos, a gente foi meio que
empurrando com a barriga, porque se vocé perguntar para qualquer um aqui
0 que a gente aprendeu no primeiro ano, ninguém lembra mais, porque as
coisas foram totalmente sem nexo. O primeiro ano nao teve nexo com o
segundo e o segundo nao esta tendo com o terceiro. Entédo, foram trés anos
quase que perdidos. A gente vai sair daqui, sim formados em técnicos de

administracéo e logistica, s6 que sem saber o que a gente teve nos anos (RC.
2,E. 4,F.1).

Ao analisar as contribuicdes explicitadas, fomos/somos submetidos a multiplos
sentimentos, enquanto sujeitos de direitos, pais e cidaddos contribuintes em um pais
com uma alta taxacdo tributaria. Somos preenchidos por um sentimento de
indignacéo, pois constatamos que os valores destinados a educacéo sao gastos de
forma ineficiente e sem promover os devidos resultados.

Em outra perspectiva, como profissionais da Educacao, sentimo-nos frustrados
e impotentes frente a um Projeto que foi vendido e entregue a sociedade como
‘renovagao”, mas incapaz de promover uma educagao significativa para os jovens,
que deveriam ter o lugar de protagonistas. Trata-se de uma politica imposta, sem
subsidios epistemoldgicos criticos, muito menos estruturais, financeiros e sociais para
cumprir o que foi prometido: uma renovacgao educacional para os jovens matriculados
na etapa de ensino trazida neste estudo de mestrado.

Para corroborar o que afirmamos, recorremos as analises de Freitas (2018, p.
84), quando afirma que o NEM ¢ a “[...] profissionalizagao precoce dos mais pobres”.
Tal afirmacédo se mostra mais evidente quando passamos a refletir sobre o eixo que
trata da relacé@o entre o Novo Ensino Médio e a formacgéo docente.

Segundo Motta e Frigotto (2017), um ponto controverso do Novo Ensino Médio
foi a formacéo docente relacionada aos itinerarios formativos e as novas disciplinas.
Sobre essa tematica, os discentes debateram a questdo do notoério saber,
determinado pelas alteragcbes na LDB 9.394/96 e pelo Ordenamento Juridico n°
13.415/17, que sinaliza a possibilidade de profissionais de notorio saber poderem
ministrar contetdos de areas afins para a formagéao técnica e profissional.

Para Steimbach (2018), essa possibilidade precarizou a Educacgéo e causou a
desprofissionalizacdo da carreira docente. Diante disso, € preciso pensar: por que o
professor ndo precisa ter uma licenciatura para dar aula? O notério saber sobre um

determinado assunto o0 capacita para dar aula? O notério saber tem causado
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discussbes entre professores e pesquisadores, por exemplo, quando passam a
problematizar. quais os requisitos desse notério saber? Quem determina que o
profissional possui notério saber?

Sobre as questbes ligadas a formacédo docente e as relagdes professores e
estudantes no desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem no Novo
Ensino Médio, os participantes da pesquisa fizeram algumas declaracdes, como a
sequir:

Até hoje, no meu ponto de vista, é que na ideia era perfeito. P6! Porque, tipo
assim, a gente aprender a Economia e aprender marketing e péa, p6! Achei

gue nds iamos estourar, mas ai tipo, ndo teve profissional adequado. Nao
teve! Tinha mais aula vaga do que tudo (RC. 2, E. 5, F. 1).

A fala do estudante ressalta um problema que ja existia no Ensino Médio: a
falta de profissionais para lecionar algumas disciplinas. A burocracia dificulta a
contratacdo de docentes, principalmente para o Ensino Médio, porque nesse nivel de
ensino ha muitas disciplinas e um quantitativo menor de aulas. Com isso, muitos
profissionais precisam de mais de um contrato de trabalho, atuando em redes
diferentes, enfrentando problemas para efetivacdo de contratos, locomocdo e
organizacdo de cargas horéarias. Esses problemas foram potencializados com as
novas disciplinas e os itinerarios formativos. Assim, essa realidade vivida na unidade
escolar que acolheu a pesquisa foi descrita por uma participante da seguinte maneira,

na roda de conversa;:

Fora que os professores do técnico ndo estavam preparados para dar aula
para a gente. Eles ndo estavam nada preparados para dar aula para a gente.
Colocaram um professor para dar aula de trés matéria ao mesmo tempo.
Teve uma professora, mesmo pegou trés matérias ao mesmo tempo. Ela
ficava doidinha e ndo conseguia dar nenhuma aula direito. Tadinha! (RC. 2,
E. 6, F.1).

Corroborando a fala da colega, outra estudante complementou:

O curso de Administracdo tinha muitos professores. Eles relatam que antes
deles darem aula, eles eram os empregados, tipo, o professor de marketing
falou que ele comandava as empresas. Entdo, assim, eu acho que quando
eles vieram para a escola, eles ndo tinham a ideia de como, talvez, era dar
aula, e, sim, mais aquele ensino técnico da empresa. Eles ndo conseguiram
transformar isso em uma aula boa que a gente conseguisse entender. Entao,
sempre era uma linguagem muito técnica... sempre era uma linguagem dificil
(RC.2,E. 7,F.1).



134

Sintetizando a problematizacdo desse ponto, mais um estudante ratificou:

A gente teve até um professor, esse ano, que ndo convém falar o nome, ele
sempre tinha, assim, umas falas, o jeito que ele tratava a gente como aluno
era como se a gente fosse assim, muito inferior a ele. Ele era o cara! Ele sabia
de tudo e se a gente ndo tentasse entender o que ele estava tentando falar,
€ porque é ma vontade nossa, mas ndo era ma vontade nossa, a gente nao
conseguia entender a linguagem técnica que ele usava, porque era uma
linguagem totalmente técnica que era da questdo da gestao publica. Assim,
tem muito artigo, muito direito envolvido e ndo tinha como a gente saber. Foi
0 primeiro ano da matéria, com ele como professor e o primeiro ano daquela
matéria (RC. 2, E. 8, F. 1).

Importante ressaltar que ndo induzimos os estudantes a apresentarem 0s
pontos de tensdo sobre a formacdo que tiveram no Novo Ensino Médio. Como
descrito, apresentamos as principais normativas que regem a referida politica e
guestionamos como vém se realizando as vivéncias dos educandos acerca desse
processo formativo.

Como podemos ver pelos depoimentos, os pontos de atencdo e principais
problemas séo estruturais, pedagdgicos e relacionais (professor/aluno). Sdo questdes
gue sobressaem nas lembrancas dos estudantes e sdo trazidas nesse momento de
avaliacdo da experiéncia educativa. A analise dos educandos sobre o Novo Ensino
Médio se coloca como um importante elemento para esta investigacdo, que busca
potencializar a reflexdo, a autoanalise e a autoavaliagdo, abrindo caminhos para

nossos horizontes. Como descreveu Freire (1987, p. 47):

[...] conviver, simpatizar implicam em comunicar-se, 0 que a concepgao que
informa sua prética rechaca e teme. Nao pode perceber que somente na
comunicacao tem sentido a vida humana. Que o pensar do educador somente
ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicacgdo. Por isto,
o pensar daquele ndo pode ser um pensar para estes hem a estes impostos.
Dai que ndo deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na
e pela comunicacdo, em torno, repitamos de uma realidade.

Além de analisarem a formacdo do professor para a mediacdo de alguns
componentes curriculares na etapa de ensino trazida nesta pesquisa/estudo de
mestrado, os estudantes também passaram a refletir sobre a relagdo entre o Novo
Ensino Médio e a Educacéao Superior.

Na contramao da proposta do Novo Ensino Médio, segundo Freitas (2018),

estdo milhares de estudantes brasileiros que sonham em entrar no Ensino Superior.
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Entre esses muitos, estdo os participantes desta pesquisa. Sobre a tematica em tela,

uma aluna fez a seguinte afirmativa:

E, nas faculdades publicas, tem mais é pessoas de escolas particulares do
que da publica, entendeu? Porque, a particular esta ja naquele pique de anos
com o Enem. J& sabe de tudo! E a gente que é da publica, ndo sabe quase
nada, porque foram tiradas nossas matérias (RC. 2, E. 9, F. 1).

A narrativa nos coloca a refletir. Trata-se de jovens que, muitas vezes, séo
marginalizados e estigmatizados como a geracdo que nao quer nada. Contudo,
ouvimos dos estudantes que uma formacao basica de qualidade — como determinam
a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n°® 9.394/96 — foi tirada deles. Trata-se de uma violagéo digna de atencao por todos
nés e, em sintonia com a colocacdo anterior, outro educando também assim se
manifestou:

Entdo, eu acho que a gente esse ano fomos os mais prejudicados e acredito
gue nos proximos anos eles vao ser ainda mais. A minha opinido é que na
verdade é que o governo quer padronizar todos nés. Eles ndo querem que a
gente tenha uma formacéo técnica nada ndo. Eles querem que a gente vire
caixa do supermercado, porque essa formacdo nossa nao vai servir para
guase nada. A gente ndo aprendeu nada ... essa é a verdade, porque primeiro
ano a gente tinha 3 matérias, no segundo ano, a gente tinha 5 matérias e

nada a ver com a do primeiro ano. Tudo o que a gente aprendeu no primeiro
ano, a gente ndo lembra mais (RC. 2, E. 3, F. 2).

As colocacdes do participante retomam os topicos discutidos até o momento,
assim como a questdo da empregabilidade precoce e da baixa remuneracao.
Destaque para a falta de articulacédo entre os componentes curriculares, de modo que
a formacdo realizada no transcorrer do Ensino Médio tenha sincronicidade e
continuidade. Para a estudante, a politica educacional em andlise ndo prové nem
mesmo uma formacao técnica de qualidade, muito menos condi¢cdes fundamentares
para a sequéncia dos estudos. Podemos discordar desses jovens? Desmenti-los em
suas realidades vivenciadas, sentidas e percebidas como sujeitos protagonistas de
suas formacdes? Com certeza, ndo. Para fechar essa secao, cabe apresentar mais

uma narrativa de outro estudante, que nos convida a mais reflexdes.

Entdo para mim, o governo quer que a gente saia daqui com uma
padronizacéo, isso para a gente ir trabalhar e todo mundo continua 6 aqui, na
média. Eles ndo querem que ninguém saia disso aqui, porque se a gente sair,
a gente vai pegar o lugar deles, exatamente, a gente vai furar a bolha e saindo
da bolha, onde eles querem que a gente continue (RC. 2, E. 3, F. 3).
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Para finalizar essa segunda roda de conversa, perguntamos aos demais
estudantes: “[...] vocés concordam com essa afirmagao da colega de vocés?” Ouvimos
um sonoro, sim. Dados os avisos finais e acertado o Ultimo encontro, a segunda roda

de conversa foi encerrada.

Foto 4 - Segunda Roda de conversa

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Em sintese, apesar de os depoimentos destacados apontarem as fragilidades
do Novo Ensino Médio, os estudantes também indicam aspectos positivos, como, por
exemplo, o desejo de participacdo em uma pesquisa cientifica. Com isso, podemos
entender a leitura de mundo (Freire, 1987) e a criticidade reflexiva sobre o processo
formativo vivido pelos estudantes, que se colocam como importantes elementos para
uma formacéo cidada e uma educacdo de qualidade para todos os brasileiros,
independentemente de origem, crencas e classe social. Portanto emerge a
necessidade de se repensar a politica do Novo Ensino Médio e construi-la a partir da
escuta sensivel daqueles para os quais a a¢ao se destina, ou seja, jovens e adultos

matriculados na etapa de ensino mencionada.
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5.3.3 Terceira roda de conversa: Novo Ensino Médio: expectativas futuras - o

gue os alunos projetam a partir dessa formacao?

Enquanto eles capitalizam a realidade, eu socializo meus sonhos (Sérgio Vaz)*®.

O terceiro encontro foi pensado como um momento de reflexado sobre projetos
e expectativas dos estudantes, a partir da conclusao da etapa de ensino trazida neste
estudo, adotando a questdo geradora Novo Ensino Médio e expectativas futuras:
0 que os alunos projetam a partir dessa formacao? Para que os estudantes
compreendessem a questao, trouxemos a indagacao: o que vocé pretende fazer no
ano que vem relacionado a sua formacéo educacional?

Com esse questionamento, iniciamos a Ultima roda de conversa. Em virtude de
uma atividade avaliativa conduzida pela professora de Geografia em uma das turmas
do 3° ano, o referido momento contou com apenas treze estudantes, finalizando,
assim, as atividades empiricas do processo de producdo de dados, conforme
planejado.

Assim, as enunciacdes dos estudantes, nesta terceira roda de conversa,
possibilitaram a organizacdo dos principais debates em trés secdes, quais sejam: a)
estudantes irresolutos; b) do Novo Ensino Médio para o mundo do trabalho; c)
educandos que desejam cursar o Ensino Superior.

Relacionado ao primeiro eixo, 0os estudantes irresolutos, dos 20 estudantes
que participaram das rodas de conversa, quando questionados sobre projecdes
acerca de sua formacéao basica, o mundo do trabalho ou o desejo de prosseguir com
0os estudos, podemos dizer que 40% dos colegiais ndo apresentaram um
direcionamento especifico.

O estudante com deficiéncia que participou da pesquisa, ao ser questionado
sobre o que ir4 fazer ano que vem, falou que iria ficar em casa. Todavia, ao ouvir 0s
outros estudantes falando em fazer cursinhos ou faculdade, pediu a fala novamente e
disse: “[...] ndo posso estudar em outro lugar, porque nao tenho condic¢des de ir para
outros lugares longe de casa” (RC. 3, E. 3, F. 3).

A fala desse estudante indica a realidade de muitas familias do Brasil que tém

em suas composi¢cdes pessoas com deficiéncia. Muitos desses educandos néo

18 Citag&o da musica “Sonhos”, do grupo Inquérito (2014).


https://www.pensador.com/autor/sergio_vaz/
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conseguem concluir a Educacdo Basica. E preciso fortalecer os projetos de apoio,
com destague para a permanéncia desses sujeitos no Ensino Médio e no Ensino
Superior, quando, muitas vezes, 0S processos de exclusdo se mostram mais
consistentes. Assim, ha de se implementarem investimentos na formacgdo docente,
oferta de atendimento educacional especializado e acessibilidade curricular. Esses
sao aspectos enfatizados pela Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008d), ao defender a escola como espaco-tempo de todos.

Nesse contexto, a proposi¢cdo de Vieira (2012, p. 57) € imperativa, quando
afirma serem necessarios espacos educacionais publicos que proponham processos
educativos inclusivos, considerando o0s sujeitos em suas singularidades e vistos como
capazes de se apropriarem “[...] dos processos de ensino como uma possibilidade de
reversao dos processos desiguais de participagdo na vida em sociedade”.

Na continuidade da roda de conversa, foi destacado que a EEEFM “José Vitor
Filho” conta com um numero consideravel de estudantes que trabalha e contribui de
forma significativa com o orcamento de suas familias. Nessa perspectiva, nas rodas
de conversa, alguns desses educandos se manifestaram confirmando que ja estdo no
mercado de trabalho e, por questdes financeiras, pretendem, de imediato, somente
permanecer em suas atividades laborais, com o auxilio da certificacdo de concluséo
do Ensino Médio. Em consonéncia com tal realidade, uma das estudantes fez a

seguinte ponderacao:

Eu queria s6 ganhar dinheiro, sem fazer nada (risos), mas nao é possivel,
infelizmente, ndo nasci herdeira! Mas, diante do cenario onde vivo
atualmente, o que eu queria cursar seria Psicologia, porém eu acho
importante a formagdo que eu tive no Ensino Médio. Por mais de que eu ndo
tenha aprendido muita coisa, pelo menos, eu tenho um diploma técnico de
Administracdo. Entdo, eu posso arrumar um emprego huma empresa e
enquanto eu tiver naquele trabalho, eu estudo para passar no que eu quero
de verdade, porque ai eu vou poder focar no Enem e na faculdade que eu
guero passar ou em algum vestibular especifico. Entéo, eu acho que tendo o
certificado, a gente tem (entre aspas) a seguranca de um trabalho futuro. Por
mais que seja ali s6 no rebaixamento, mas, pelo menos, a gente poderia focar
no que a gente quer de verdade (RC. 3, E. 1, F. 1).

H4, entre os estudantes, os que desejam ingressar na esfera do

empreendedorismo, como o depoimento a seguir demonstra:

Futuramente, eu quero abrir um estudio de tatuagem. Eu quero, futuramente,
conhecer mais Arte Visual. S6 que, atualmente, ndo tem Arte para poder
aprender melhor. Entdo, estou dependendo de cursos para futuramente
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conseguir abrir meu estidio. Com essa dificuldade, sem a Arte para descobrir
as coisas, atrasa um pouco, coloca essa dificuldade, porque vocé quer
aprender mais sobre a Arte, s6 que a escola limita isso. E ¢é isso! (RC. 3, E.
2,F. 1).

Entre os estudantes, ha também o0s que se sentem injusticados por sua
realidade e as desigualdades que existem em nosso cotidiano, conforme expressa a

narrativa que segue:

Olha, as meninas e os meninos tém tempo de fazer um cursinho ou alguma
coisa do tipo. E eu que trabalho e chego meia-noite em casa, como que eu
estudo? O cursinho era uma coisa que era para ter na escola. Vocés, pelo
menos, tém tempo de estudar de tarde alguma coisa do tipo! E eu que
trabalho! Gente, eu sou CLT com 17 anos! Eu chego em casa meia-noite!
Acordo as 4 da manha para ir para escola! Como que eu vou fazer um
cursinho? Uma coisa que era para mim esta aprendendo na escola néo
aprendo nada na escola (RC. 3, E. 3, F. 1).

O desabafo da discente destaca uma dura realidade: muitos jovens
matriculados no Ensino Médio estdo no mercado de trabalho, tendo que conciliar com
os estudos. No caso dos estudantes participantes da investigacédo, a porcentagem é
de 40%. Diante disso, questionamos: sera que os idealizadores do Novo Ensino Médio
pensaram nessa realidade? Como o0s professores analisam criticamente esse
cenario? Os professores computam a realidade do estudante trabalhador, nos
momentos de planejamento de suas atividades educativas e avaliativas? Os gestores
das Secretarias de Estado da Educacdo e unidades de ensino pensam nessa
realidade?

Diante disso, a narrativa reafirma a necessaria escuta dos estudantes no
processo de elaboracdo, implantacdo e implementacdo de politicas educacionais
dessa envergadura, para que diferentes realidades sejam consideradas e acfes
sejam implementadas para fortalecer o direito social a Educacao para grupos sociais
sobre os quais recaem os impactos mais diretos da desigualdade e da exclusao social,
especialmente, em um pais com as dimensdes continentais, como o Brasil.

Essas questdes precisam ser problematizadas, discutidas e analisadas de
maneira critica para se pensar: por que aos jovens das periferias € direcionado um
curriculo que nao dialoga com suas realidades e compromete a capacidade desses
sujeitos de concorrer as vagas do ensino superior? Esse debate é negado aos jovens,
quando a eles é direcionada uma formacdo com baixos padrfes técnico-cientificos.

Essa acdo problematizadora ou de analise critica da realidade € intencionalmente



140

retirada da matriz curricular do Novo Ensino Médio, porque tem a capacidade perigosa

de desalienacéo.
Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na propria acéo de captad-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio
como um problema em suas conexfes com outros, num plano de totalidade
e ndo como algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se

crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada (Freire, 1987, p.
45).

N&o obstante os muitos percalcos do Novo Ensino Médio, destacamos a
cogente obrigacdo que temos como educadores/educandos, e muito mais como
educadores/pesquisadores, de promover, em salas de aulas, o didlogo e a
problematizacdo das realidades impostas, com fundamento epistemoldgico nos

principios cientificos que foram e estdo sendo construidos pela humanidade.

Foto 5 - Despedida das atividades empiricas: terceira roda de conversa

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

O ultimo tépico que se fez presente nas rodas de conversa foi a possibilidade

de os educandos externarem se desejam cursar 0 ensino superior. Como
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destacado nos topicos anteriores, a problematica que envolve o NEM é significativa,
porém os educandos revelam questdes importantes sobre sua formacdo e suas
personalidades. Apesar das dificuldades vividas na conciliag&o entre estudo e trabalho
e das fragilidades trazidas pelo Novo Ensino Médio, um percentual de 40% de
estudantes deseja prosseguir nos estudos. Eles indicam resiliéncia e perseveranca,
mesmo em meios a desafios e dificuldades que passam/passaram no transcorrer da

Educacéo Basica, conforme narra uma estudante:

Eu, depois da escola, quero muito entrar numa faculdade superior. Eu quero
fazer Medicina! E, isso ai! Estou estudando! Tem que fazer cursinho. A tarde
estou estudando em casa, mas como a colega falou né, pelo menos, tem um
certificado la. Certificando que eu fiz um curso técnico. Entéo, est4, se tudo
der errado nesses proXimos cinco anos e eu ndo passar, eu tenho alguma
coisa. Isso ai... Administracéo! (RC. 3, E. 4, F. 1).

Em sintonia com a fala da colega, outro estudante disse:

Eu quero fazer Fisioterapia depois do Ensino Médio. S6 que o Ensino Médio
nao me ajudou muito, porque eu tenho que estudar por fora, fazer curso e tal
para poder prestar o Enem para conseguir ter desconto quando eu for fazer
faculdade. Outra coisa que a Camille falou... ela disse que o diploma ajuda...
esta... o diploma vai estar l4... s6 que o que que adianta ter o diploma e nédo
ter o conhecimento que a gente precisava de ter? Entédo, o diploma a gente
vai ter... estd! Vai ajudar vocé entrar, mas para vocé continuar no seu servico,
isso ndo vai te ajudar (RC. 3, E. 5, F. 1).

A fala do estudante, a seguir, sintetiza o que foi narrado no transcorrer das

rodas de conversas.

Bom, juntando tudo ai que todo mundo falou, para mim, certamente, o
problema é estrutural. Como eu disse, o Ensino Médio, para mim, também
nao fez sentido, porque a gente tem, igual trés coordenadores pedagdgicos
gue nunca aparecem dentro de sala de aula e nunca organizam as matérias
corretamente. Vocé vé direto professores ai correndo contra o tempo para
poder organizar a matéria e recebendo uma miséria do nada. Entdo, com
certeza, é um problema estrutural, comecando la de cima, é claro. Como
citaram mais cedo, esse problema é também dentro da prépria escola,
porque, guerendo ou ndo, eles tentam dificultar e acabam que os profissionais
desanimam, né. Eu ja vi muitos professores relatarem que € desanimador
trabalhar com essa gestdo. Assim, querendo ou ndo, eles também s&o um
pouco explorados, porgue tem tanto professor, tanta gente que tem que
estudar por fora. Tem professor que faz extenséo de carga horéaria. Enfim, é
dificil para todo mundo, mas, entéo, eu acho que, tipo assim, é um problema
estrutural, comec¢ando de |4 de fora e chegando aqui dentro. A gente vé os
proprios profissionais, ndo s6 do ensino, mas também, de coordenacao... tem
momentos que eles ndo tém preparo para estar ali, com isso, ndo agem da
forma correta ou a metodologia que eles seguem totalmente é contraditoria
ao que realmente, talvez, seja bom para a gente. E um pensamento muito
fechado! A gente ndo tem direito de falar! Isso € bom.... aqui, a gente esta
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falando! Aqui, conseguindo falar, porque a gente ndo tem esse direito de
expressar. A gente tem medo de se expressar e acabar tomando um
processo, porque Sao pessoas muito maiores que a gente. A gente meio que
fica reclusa a falar alguma coisa com algum medo, né? (RC. 3, E. 5, F. 3).

A contribuicdo do discente foi incisiva e pertinente, porque ressalta alguns
pontos de relevo que impactaram sua experiéncia como secundarista, recebendo a
concordancia dos demais educandos presentes naquela ocasidao. Como destacado
em varios momentos desta investigacao, muitos dos problemas e das dificuldades do
Ensino Médio sdo de ordem estrutural, destacadamente, ndo presentes somente
nessa etapa da educacao basica. Perpassam os dois niveis e suas etapas, implicando
Nno acesso, ha permanéncia e nos processos de ensino-aprendizagem com qualidade
socialmente referenciada para as pessoas com deficiéncias.

Nesse viés, o desafio é tratar questdes complexas, distanciando-as da ideia de
gue sao simples e de que alteracdes legislativas e curriculares autoritarias possam
resolvé-las. A histéria da educacao secundarista brasileira, apresentada no referencial
tedrico, ensinou-nos que nao existem formulas magicas para problematicas
complexas.

Planejamentos dialéticos e investimentos na Educacdo brasileira se
apresentam como caminhos possiveis para alcancar os resultados determinados na
Constituicao Federal de 1988 para a educacéo, ou seja, um direito publico e subjetivo,
resguardando, sempre, o direito dos cidadaos brasileiros de serem significados na
relacdo igualdade-diferenca.

Quanto as questdes de relacionamentos interpessoais, identificamos, nas
enunciacbes dos estudantes, a necessidade de respeito ao outro em suas
especificidades, assim como de empatia e solidariedade. A auséncia desses
elementos, em qualguer dimensao, tem a capacidade de potencializar o sentido de
diferenca como sinénimo de desigualdade e muitas formas de conflito.

Nesse sentido, para o ambiente escolar, que se caracteriza como uma esfera
com encontros e conflitos, devemos defender, como ponto de convergéncia, 0
respeito, a democracia, a convivéncia e o bem-estar comum, pois, como descreve
Freire (1987), a educacéo libertadora gera a consciéncia critica e tem a capacidade

de produzir transformacdes nas escolas e na sociedade.

N&o sdo raras as vezes em que participantes destes cursos, numa atitude em
que manifestam o seu ‘medo da liberdade’, se referem ao que chamam de
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‘perigo da conscientizagdo’. ‘A consciéncia critica (... dizem...) é anarquica.’
Ao que outros acrescentam: ‘N&o podera a consciéncia critica conduzir a
desordem’? Ha, contudo, os que também dizem: ‘Por que negar? Eu temia a
liberdade. J& ndo a temo’! (Freire, 1987, p. 15).

Percebemos, na fala dos educandos, o desejo por um Ensino Médio que
promova uma formacao critica, que considere a realidade de muitos jovens brasileiros
gue necessitam conciliar estudo e trabalho e que promova melhores condi¢cbes para
ingresso e permanéncia no Ensino Superior. Reconhecem, inclusive, a desigualdade
entre educandos das redes publicas em comparacao as escolas privadas, frente ao
um processo seletivo complexo, injusto e desarticulado do Novo Ensino Médio
vivenciado pelos participantes desta investigacao.

Retomamos, nesta fase final de andlise, o discurso da necessaria integracao e
postura dialética entre os responsaveis pelas politicas publicas educacionais, 0s
executores e 0s sujeitos impactados por essas politicas. Sao pulsantes as caréncias
de alinhamento entre as diversas esferas, setores e sistemas educacionais brasileiros
para a implementacao, execucao e avaliacdo das politicas educacionais.

Dentro desta latente necessidade, emergem as politicas que avaliam a
Educacao brasileira, hoje instrumentos de opresséo que contribuiram para o fomento
de outras mazelas, dentre elas, a oferta de um Ensino Médio implementado pela Lei
13.415/17 que, segundo os estudantes participantes da pesquisa, “[...] nada somou
em suas vidas” (RC. 2, E. 3, F. 2).

Assim, a experiéncia com as redes dialdgicas foi relevante para o progresso da
pesquisa, pois proporcionou aprendizado, sendo possivel perceber os anseios, as
perspectivas, as frustacdes e, sobretudo, o desejo dos discentes de dialogar,
participar e serem envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos
na unidade escolar.

Além disso, as redes dialégicas trouxeram reverberacbes nas formacdes
socioafetivas dos educandos que, nesta fase de suas vidas, estdo em pleno
desenvolvimento. Acreditamos que essas interagdes sdo impactantes para a
formulagdo de memdrias positivas para suas atuacdes nos trés principais campos
destacados pelas normativas educacionais, a saber: capacidade cognoscente, 0

mundo do trabalho e o pleno exercicio da cidadania.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As veredas que nos trazem a esta secdo foram desafiadoras, mas nos
permitiram fazer uma analise-sintese das possibilidades de aprendizado e de
crescimento que este professor viveu ao se aventurar pesquisador.

Assim, este capitulo tem como designio trazer um olhar sintese desta
investigacdo, com os pontos de destaques que foram constituidos a partir dos
objetivos, entrelagados pela revisao de literatura, o referencial teorico, a metodologia
da pesquisa participante, a analise dos dados, as conclusdes e 0s possiveis caminhos
e/ou motivos para a continuidade desta investigacao.

Iniciamos esta caminhada com a seguinte problematizacdo: que redes
dialdgicas podem ser constituidas com um grupo de educandos matriculados em uma
escola Estadual do Espirito Santo para compreender a avaliacao que realizam sobre
o Novo Ensino Médio e os impactos dessa politica em seus processos formativos?

Para alcancar reflexdes para o citado questionamento, fomos entendendo a
importancia de analisar o processo de criacéo e de implementacdo do Novo Ensino
Médio, precisamente as principais diretrizes que orientaram tal politica na educacéo
brasileira, com destaque para a Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, ou seja,
histdria, fundamentos legais e orientacfes pedagdgicas.

A producdo desta andlise-sintese proporcionou o aprofundamento
epistemologico relacionado ao Ensino Médio, com as contribuigcbes de Freire (1992),
Romanelli (2001), Frigotto e Ciavatta (2011), Ciavatta e Ramos (2011). Com isso,
pudemos conhecer e apresentar uma sinopse da politica publica, em parametro
nacional, direcionada para a etapa de ensino mencionada.

Essa analise nos levou a compreender que o Ensino Médio tem, em suas
raizes, um histérico de segregacdo e com organizacdes dualistas que buscaram
direcionar o estudante da classe trabalhadora para uma formacao profissional que se
finda no nivel médio (ou de méo de obra); enquanto o estudante da classe privilegiada,
para a formacao superior (Frigotto; Ciavatta, 2011).

Como pudemos perceber, a Reforma do Ensino Médio reafirma esse contexto,
quando simplifica o curriculo dessa etapa da Educagéo Basica e, consequentemente,
intensifica as barreiras historicas que dificultam que a classe trabalhadora esteja
inserida em niveis elevados de ensino. Além disso, ndo cria condi¢cdes para que

estudantes da rede publica de ensino e da privada consigam participar de maneira
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mais equitativa de processos seletivos direcionados para 0 ingresso ao ensino
superior, assim como no mundo do trabalho.

No exercicio cientifico de integracéo e inter-relacionamento das dimensdes dos
objetivos desta pesquisa de mestrado, examinamos a operacionalizacdo do Novo
Ensino Médio em ambito federal, regional e no cotidiano de uma unidade de ensino
da Rede Estadual de Ensino localizada na periferia da Regido Metropolitana da
Grande Vitoria/ES, visando problematizar os impactos que essa politica desenvolveu
na comunidade que acolheu a investigagao.

A partir do dialogo com outros estudos que tiveram estudantes do Ensino Médio
na premissa de ouvi-los, conhecemos algumas caracteristicas e aspectos desses
sujeitos, por meio de suas participacdes e interacbes com pesquisadores. Com isso,
esses educandos indicaram o desejo de participar de processos formativos no Ensino
Médio capazes de ajuda-los a enfrentar as limitacées sociais, preconceitos e injusticas
gue assolam grupos sociais que convivem simultaneamente com a desigualdade e a
excluséo.

Desejam um Ensino Médio que provoque o didlogo entre o conhecimento
cientifico e as questdes que emergem do contexto social, tornando-se imprescindivel
a oferta de disciplinas (e ndo o enxugamento delas) articuladas a praticas
pedagogicas com uma abordagem critica e capaz de possibilitar aos educandos
simultaneamente produzir a leitura de mundo e da palavra, conforme ensina Freire
(1987).

Com a constituicdo de redes dialégicas com um grupo de educandos
matriculados na escola Estadual do Espirito Santo com a premissa de compreender
as enunciacbes acerca do Novo Ensino Médio em seus processos formativos,
imergimos em um contexto de perspectivas, expectativas, emocdes e concepcoes.
Esse cenario favoreceu reafirmar a assertiva que acabamos de explicitar, pois os
jovens capixabas também requerem o direito de um ensino com qualidade
socialmente referenciada, questionando as inten¢des que sustentam o Novo Ensino
Médio, com destaque para a supressdo de disciplinas e a insercdo da parte
diversificada do curriculo, por meio de Projeto de Vida, Estudo Dirigido e Eletivas.

Assim, com a tessitura do estudo de mestrado, pudemos dialogar com vinte
estudantes, por intermédio de trés encontros organizados em forma de rodas de
conversa. Dialogamos com os sujeitos publico das politicas publicas, todavia, quase

sempre, ndo chamados para o planejamento e a implementacgéo delas.



146

Na qualidade de participantes, sujeitos de direitos e cidadaos, os estudantes,
em muitos cenarios educativos, sdo contabilizados apenas como nimeros que devem
produzir mais/outros nimeros para indicar que o Estado é eficiente em cumprir as
metas e exigéncias pelas instituicdes financeiras nacionais/internacionais — contexto
que traz, para a cena da politica publica, as avaliacdes de larga escala.

Dialogar com os alunos sobre o Ensino Médio e extrair a avaliacao critica que
realizam dessa politica sdo a¢cfes que vao ao encontro da Constituicdo Federal do
Brasil de 1988 e da Lei de n°® 9.394/96, que formam o0s principais ordenamentos
juridicos do Pais e apresentam os direitos basicos de todos os cidadaos.

Como salientamos no corpo da pesquisa, € relevante destacar que a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988 foi a primeira normativa federal que incumbiu
o Estado de prover a educacdo para todos, segundo principios que devem
fundamentar as politicas publicas e os sistemas de ensinos no territério brasileiro,

quais sejam:

| - lgualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Piso salarial proporcional a extensao e a complexidade do trabalho;

VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - Garantia de padrédo de qualidade (Brasil, 1988, art. 206).

Quando relacionamos esse cendrio ao Ensino Médio — objeto desta pesquisa —
a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 promulgou que o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante as garantias de educacdo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos o0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria e progressiva
universalizacdo do Ensino Médio gratuito.

As caracteristicas contraditérias entre o Projeto Novo Ensino Médio e o Estado
democratico de Direito nos direcionaram as teorizagdes de Paulo Freire (1987, 1992,
1996), quando problematizam que o processo dialdgico entre seres cognoscentes se
mostra imprescindivel para a promoc¢ao de uma educacdo libertadora e ndo bancéria.

O pensamento freiriano reconhece o outro como sujeito e com a possibilidade
de promover a leitura de mundo e a leitura da palavra. Essa compreensao nos auxilia

na capacidade de transposicdo das situacoes-limites, tornando a educacgao
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ferramenta para a conquista da cidadania (Freire, 1987). Assim, é preciso pensar na
importancia dos componentes curriculares como a Filosofia, a Sociologia, a Historia,
a Geografia, as Artes, dentre outras, negadas pela Reforma do Ensino Médio, e o
dialogo entre esses componentes curriculares para essa formacéao critica que produz
leituras de mundo e de palavras.

Adentrando na metodologia, trazemos a pesquisa participante. Com ela, fomos
levados a entender que os estudantes ndo eram 0s objetos de pesquisa, mas
participantes/pesquisadores que, com suas vivéncias e leituras de mundo, auxiliar-
nos-iam a constituir a investigacdo participante, nos parametros da pesquisa
qualitativa.

Gradativamente, os educandos foram trazendo informacdes relevantes para a
investigacdo, pois, de acordo com Denzin e Lincoln (2006), Gil (2008) e Trivifios
(2002), essa rede dialégica qualitativa nos permite aprofundar no mundo dos
significados das acdes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacdes, médias e estatisticas.

A partir da producdo deste estudo, algumas consideragfes puderam ser
constituidas, dentre elas, a de que o Ensino Médio consiste na ultima etapa da
Educacao Basica no Brasil, possuindo 7,7 milhdes de matriculas, comportando 91,9%
da populacdo de 15 a 17 anos que frequenta escola, empregando mais de 538.781
docentes, segundo o Censo Escolar de 2023, divulgado pelo MEC?*® e Inep. E esses
nameros justificam a relevancia da teméatica estudada, assim como outros fatores que
também podem ser analisados.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n°® 9.394/96, essa etapa da
Educacdo, em linhas gerais, organiza-se a partir de uma triplice incumbéncia: a)
consolidagédo e aprofundamento de conceitos e de ensinamentos explorados no
Ensino Fundamental; b) preparacdo basica do estudante para o mundo do trabalho
e/ou desenvolvimento de conhecimentos para o acesso e a permanéncia no Ensino
Superior; ¢) formacao para o exercicio efetivo da cidadania.

Todavia, segundo criticos da Reforma do Ensino Médio (Motta; Frigotto, 2017),
os indices socioeducativos utilizados para aferir essa etapa da Educacédo Béasica
demonstram um descompasso entre a teoria e a pratica, como argumentou 0 entao

Ministro da Educacéo, José Mendonca Bezerra Filho:

19 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-
resultados-do-censo-escolar-2023. Acesso em: 17 jul. 2024.
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O Brasil utiliza o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB para
avaliar a aprendizagem dos alunos. Esse indice leva em consideragéo o fluxo
escolar (taxa de aprovacgéo, evasdo e abandono), a nota da Prova Brasil para
ensino fundamental e a nota do Sistema de Avaliagédo da Educacao Basica —
SAEB para o ensino médio. Na criagdo do IDEB, o Brasil definiu alcangar o
indice 5,2 em 2021 com metas progressivas a cada dois anos. Essa meta
estd relacionada ao resultado obtido pelos 20 paises mais bem
colocados no mundo, que compdem a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico — OCDE. O IDEB do ensino médio no Brasil
esta estagnado, pois apresenta o mesmo valor (3,7) desde 2011. No periodo
de 2005 a 2011, apresentou um pequeno aumento de 8% e, de 2011 a 2015,
nenhum crescimento. O IDEB 2015 esta distante 14% da meta prevista (4,3)
e 28,8% do minimo esperado para 2021 (5,2) (Brasil, 2016c, p. 1-2, grifo
Nosso).

A questdo que nos remete a Exposicdo de Motivos da Medida Proviséria de n°®
746/2016, que constituiu de forma abrupta a Reforma do Ensino Médio, é a
importancia dessa etapa da Educacédo Basica, com destaque para a parte do excerto
grifada, que exibe a relagdo contraditoria entre a meta estipulada e o resultado dos
vintes paises com os melhores indices educacionais do planeta.

O Ensino Médio compreende uma etapa da Educacao Basica com duracao de
trés anos, colocando-se motivo de atencao para a pesquisa académica, desvelando a
necessidade de ser pensado com o0s professores, 0s gestores, 0s alunos e 0s
membros da comunidade escolar, tendo em vista serem 0s mais impactados pelas
politicas publicas educacionais instituidas por politicos que ndo conhecem as
multiplas e complexas realidades vivida por esses sujeitos. Por isso, desafiamo-nos a
trazer contribuicBes para a tematica, por meio desta investigacdo de mestrado, tendo
em vista as problematizacbes das politicas publicas educacionais referentes ao
Ensino Médio serem instituidas de maneira arbitraria em ambito federal, com
implicacBes nas esferas regionais e locais. A sele¢éo, producédo e analise dos dados,
apresentados no capitulo anterior, favoreceram a elaboracdo do produto educacional,
gue se constitui em um caderno com a sistematizacao das rodas de conversas vividas
com os educandos.

Cabe relembrar que, nos canais de pesquisas cientificas utilizados para compor
a revisdo de literatura, ndo encontramos muitos estudos vinculadas aos descritores:
Reforma do Ensino Médio de 2017 (REM), Novo Ensino Médio (NEM) e redes
dialégicas com estudantes. Em algumas unidades da federacéo brasileira, ndo foi
encontrada nenhuma investigagao, indicando a necessidade de mais investimentos
na producdo de conhecimentos relacionados a escuta dos educandos, sobretudo nos

Programas de Pds-Graduacéo Profissionais em Educacéao.
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Ao dialogar com os estudantes, o que eles indicaram? Que o Novo Ensino
Médio esta longe de atender as necessidades/expectativas da classe trabalhadora;
que a supressdo de disciplinas impactou de maneira incisiva 0s processos de
apropriagéo de conhecimentos; que a falta de formacéo docente para o trabalho com
a nova politica favorece praticas de ensino descontextualizadas; que ha relacdes de
poder no interior das escolas que despotencializam o didlogo entre educandos e
educadores; que a referida politica foi pensada para sucatear o direito social a
Educacao para os estudantes provenientes da classe trabalhadora.

Além disso, os jovens falam que querem continuar estudando, inclusive com
desejo de ingresso no Ensino Superior. Falam da necessidade de reavaliacdo da
referida politica para que ela seja pensada sob multiplos olhares e fortaleca o direito
social a Educacédo, conforme prescreve a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96.

Fechamos este capitulo certos de que ha motivos para a continuidade deste
trabalho, destacando a ampliacdo e o aprofundamento das redes dialégicas com
educandos sobre o NEM, trazendo outras questfes que transversalizam a temética e
gue podem ganhar outras analises em futuras investigacbes. Entendemos a
possibilidade, inclusive, de pensar no desenvolvimento de pesquisa com mais
unidades escolares, por exemplo, escolas de uma determinada regido e cidade. Além
disso, no envolvimento de um namero maior de estudantes e de outros membros da
comunidade escolar. Como afirma Freire (1987), é pela via do didlogo que vamos
dando sentido a um mundo que ndo pode ser pensado a partir de um Unico sentido.

Avaliamos como salutares as atividades de estudo e de pesquisa que
compuseram esta dissertacdo e o produto educacional de mestrado profissional em
educacdo que a acompanha. Cada etapa representou uma conquista para o
pesquisador, pois multiplos ensinamentos tiveram que ser sintonizados. Entendemos
gue a soma de possibilidades, duvidas, dificuldades, desafios e barreiras constituiram
a matéria prima para que esta pesquisa fosse realizada, trazendo, para a cena do
processo de investigacdo, os estudantes e suas analises sobre os impactos da
Reforma do Novo Ensino Médio em seus processos formativos.

Esperamos que outros estudos se agreguem a esta pesquisa, trazendo outras
contribuicBes para pensarmos nessa etapa da Educacao Basica, comprometida com
a formacéao cidada dos jovens brasileiros, direito constitucional conquistado por meio

de varias lutas e produgfes de conhecimentos.
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APENDICE A — MODELO DE SOLICITACAO A UNIDADE DE ENSINO

a2 ,
“%i%_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
UFES CENTRO DE EDUCAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

MINUTA DE OFICIO A SER ENCAMINHADO A UNIDADE DE ENSINO COMO
REQUISITO PARA APROVACAO DA PESQUISANO COMITE DE ETICA E
PESQUISA EM SERES HUMANOS DA UFES

CariacicaES. de . de

Oficion®  /

A Unidade de ensino:

Solicitamos autorizacdo para a realizacdo da pesquisa intiulada “Redes dialogicas com
educandos de uma escola da Rede estadual de ensino do Espirito Santo sobre o Novo
Ensine Médio”, desenvolvida pelo pesquisador Vitor Martins Graciliano. Trata-se de uma
pesquisa de Mestrado Profissional em Educagdo, vinculada ao Programa de Pés-graduacio
Profissional em Educacio da Universidade Federal do Espirito Santo, sob orientacio da
Professora Dr. (a) Renata Duarte Simdes e coorientacio do Professor Dr. Alexandro Vieira
Braga A pesquisa tem objetivo de constituir com vwm grupo de educandos matriculados em uma
escola da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, redes dialogicas para compreender a
avaliagio que realizam acerca do Novo Ensino Medio (NEM) em seus processos formativos,
tendo como lécus de mvestigacio a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizada
em um bairro periférico da cidade de CariacicaES.

O estudo sera de natureza qualitativa, com abordagem metodologica na pesquisa participante
{Freire, 1988) e se realizara a partir dos seguintes procedimentos:

= solicitacio 4 Rede Estadual de Educacio do Espirito Santo, por meio da Superintendéncia
Regional de Educacdo de Canacica e a Unidade de ensino envolvida para a realizacio da
pesquisa;

= dialogo e consulta i escola, por meio da equipe gestora e profissionais envolvidos,
apresentando o projeto e dando ciéncia da pesquisa a ser desenvolvida na Unidade de Ensino e
a assinatura de termo de anuéncia e participacio no estudo em questio;

= consulta aos documentos que orientam o frabalho pedagogico da Unidade de Ensino, tais
como: Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Acdo, Plano de trabalho docente, documentacio
pedagogica relacionado ao Novo Ensino Médio;



Pigina 2 de 2

= didlogo e consulta aos sujeitos participantes da pesquisa para apresentar o projeto € os
procedimentos da pesquisa, bem como assinatura de termo de anuéncia de seus responsaveis
{(quando menores de idade);

= observacdo sistematica do cotidiano da escola para compreender os procedimentos adotados
para a implantacio e desenvolvimento do Novo Ensino Médio na unidade escolar, considerando
como se di o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e das praticas educacionais realizadas
com 05 estudantes piblico-alvo da pesquisa;

= realizagdo de rodas de conversa com dez alunos selecionados das 3" sénies do Ensino Medio
da unidade de ensino participantes da pesquisa, sobre a avaliagio que realizam acerca do Novo
Ensino Medio em sens processos formativos.

A mvestigacdo envolvera as cinco turmas com aproximadamente 150 estudantes (30 por furma)
e, denire esses agrupamentos, dez estudantes publico-alvo das rodas de conversa. O estudo se
dara em dois momentos: o primeiro, de observagao sistematica e analise documental. O segundo
momento de realizacdo das rodas de conversa.

A partir dos apontamentos, destacamos que a coleta dos dados se dara no periodo de Oufubro a
novembro de 2024, posteriormente a pesquisa desenvolvida na Unidade de Ensino sera feitaa
analise e discussdo dos dados.

Enfatiza-se que os dados coletados durante a pesquisa sio de cunho confidencial e ndo serdo
divulgados sem a prévia autorizacio dos sujettos parficipantes, destacadamente, quando estiver
relacionada as gravagoes de audios e enfrevistas ou qualquer oufra forma de exposi¢io desses
participantes.

O pesquisador responsavel se compromefe a tornar publicos, nos meios académicos e
cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada, considerando a responsabilidade ética
de solicitar a prévia autorizacio aos swjeitos parficipantes e a nio identificacio destes na
realizacdo da pesquisa.

Prof® Vitor Martins Graciliano Prof* Dr. (a) Renata Duarte Simdes
Pesquisador Orientadora

Prof? Dr. Alexandro Vieira Braga
Coorientador
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

i< UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
UFES CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

A pessoa pela qual vocé € responsivel esta sendo convidado(a) a parficipar da pesquisa
mtrtulada “Redes dialogicas com educandos de wma escola da Fede estadual de ensino do
Espirito Santo sobre o Novo Ensino Médio™. desenvolvida pelo pesquisador Vitor Marting
Graciliano. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado Profissional em Educacio, vinculada ao
Programa de Pés-graduacio Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo, sob orientacdo da Professora Dr. (2) Renata Duarte Simdes e coorientacio do Professor
Dr. Alexandro Vieira Braga. A pesquisa tem objetivo de constiur com um grupo de educandos
matriculados em uma escola da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, redes dialogicas
para compreender a avaliacio que realizam acerca do Nove Ensine Meédio (NEM) em seus
processos formativos, tendo como [dcus de investigacio a Escola FEstadual de Ensino
Fundamental e Médio, localizada em um bairro periférico da cidade de CariacicaES.

O convite para a parficipacio do(a) estudante levou em consideracio como critérios: ser
estudante publico da Rede Estadual do Espirito Sanfo e cursar a 3* série do Ensino Medio.

Afirmamos que o consenfimento para a sua parficipagdo € voluntaria, ou seja, ndo & obrigatoria
e tanto vocé como o/a estudante pode decidir pela parficipacio ou ndo na pesquisa e, ainda,
mesmo aceifando em parficipar do estudo, voce eou ofa estudante poderdo desistir a qualquer
momenfo, ndo acarretando nenlmm dano/prejuizo a voce ou ele/a na umdade de ensino.

Destacamos que a pesquisa sera realizada sob os pressupostos da ética e que os dados sdo
confidenciais e que serd garantida a privacidade tanto do (a) estudante participante como a sua
como responsdvel por esse sujeito. entrefanto, consideramos muifo importante a participacio
do (a) estudante, o que trara muitas contribuigdes para a pesquisa € o campo educacional.

Como a pesquizsa serd no local de estudo, informamos que vocg ndo tera nenhuma despesa
referente ao estudo em questio e que, porventura, caso seja necessario algum recurso, os gastos
serdo ressarcidos pelo pesquisador Prof® Vitor Martins Graciliano. A investigacdo elege como
campo de pesquisa uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizado no bairro
Independéncia, na cidade de Cariacica-ES, e envolve estudantes matriculados nas turmas de 3°
série do Ensino Medio.
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A antonzagio solicitada € para que o/a estudante sob sua responsabilidade possa participar de
trés rodas de conversa, que terdo seus audios gravados e registros fotograficos, desenvolvidas
com um grupo de dez educandos dos terceiros anos do Ensmno Médio da EEEFM “JTose Vitor
Filho™ sobre a formacio do Novo Ensino Meédio. Solicitamos a autorizacio para que sejam
realizados registros (Audios, videos, fotos e gravagdes de vozes e afins) durante o estudo, para
fins de estudo e com base nos preceitos éticos da pesquisa. Para além dessa participacdo os
participantes serdo convidados a responder um guestionanio com o total de vinte perguntas,
sobre sua formagdo nessa etapa da educagdo basica.

A pesquisa sera realizada no turno em que a crianca'esmdante esta matriculado/a e nio havera
necessidade de deslocamento. nem custos ou despesas. As observacdes participantes e as rodas
de conversa aconfecerdo no espago interno da escola, com o tempo estimado de realizacio em
dois meses: outubro e novembro de 2024, Os trés encontros especificos das rodas de conversas
terdo a duragio maxima de 60 minutos. A divulgacio da pesquisa ocorrera somente nos meios
académicos, educacionais e cientificos, com os resultados obtidos de forma consolidada,
considerando a responsabilidade ética com a autorizacio dos sujeitos parficipantes e a ndo
identificacio destes na realizacio da pescuisa.

Informamos que toda pesquisa que envolve seres hnmanos € acometida de riscos. Meste estudo,
05 riscos podem ser: timidez/inibicio dos participantes nos momenfos de entrevisia e
desconforto nos momentos de observacio. Para sanar os riscos, adotaremos as seguintes
estratégias: didlogo prévio com o coletivo, explicando sobre o estudo, aproximacdo do
pesquisador com os/as participantes € momentos continuos de conversa para que os
participantes se sintam confortaveis com as agbes decorrentes da pesquisa. Compreendemos
que os beneficios desta pesquisa contribuam com a constitnigdo de Redes Dhialogicas com um
grupo de educandos matriculados em uma esceola da Rede Estadual de Ensino do Espinito Santo
para compreender a avaligdo critica que realizam acerca do impacto do Novo Ensino Meédio em
seus processos formativos.

Serdo garanfidas a confidencialidade e a privacidade das informacoes prestadas pelos
participantes e, quando necessario, podera ser solicitado junto ao pesquisador as informacoes
referentes a sua participacio e'ou sobre a pesquisa, sendo fal solicitagdo realizada pelos canais
disponibilizados.

Em caso de dentncias e ou infercoméncias na pesquisa o/a participante podera contactar o
Comité de Etica e Pesquisa da UFES pelos seguintes canais de conmumnicacio: a) pelo telefone:
(27) 3145-9820, b) pelo e-mail: cep.goiabeiras(@gmail com. ¢) comparecer pessoalmente on
envio de correspondéncia pelo comreio, enderecado - Av. Fernando Ferran, 514; Campus
Universitario. sala 07, do Prédio Administrative do CCHN, Godabeiras. Vitoria - ES, CEP
29 .075-910.

Fessaltamos que, caso necessite de quaisquer elucidagdes referentes a pesquisa ou fenha
duwvidas, entre em contato com o pesquisador responsavel: prof ® Vitor Martins Graciliano pelos
meios de comunicacio disponibilizados a seguir: 1) e-mail: vitormartins g@hotmail com; 2)
telefone: (27) 99005-0736.

Enfatiza-se que os dados coletados durante a pesquisa sdo de cunho confidencial e ndo serdo
divulgados sem a prévia autorizacio dos sujeitos participantes, destacadamente, quando estiver
relacionada ao uso de audios ou qualgquer outra forma de exposicio desses participanfes.
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O pesquisador responsavel se compromete a formar publicos, nos meios académicos e
cientificos, os resultados obfidos de forma consolidada, considerando a responsabilidade ética
de solicitar a prévia autorizacdo aos sujeitos participantes e a ndo identfificacio destes na
realizacdo da pesquisa. Caso voceé concorde gue ¢ estudante participe desta pesquisa, devera
assinar ao final deste documento, que possui duas vias. O responsavel legal recebera nma via
deste documento a outra via € do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, sob guarda e responsabilidade do
pesquisador responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme Resolucio CNS no 466/2012.

Conforme Resolucio 466/2012 do Conselho Nacional de Sande, se o/a voluntario/a vier a sofrer
qualcuer tipo de dano resultante de sua participacio da pesquisa fera resguardado o direito &
assisténcia e a recomrer a indenizacio.

En, . Tesponsavel legal
pelo/a estudante . declaro ter
compreendido os procedimentos a serem adotados durante a pesquisa, os objefivos a que se
destina, os riscos e beneficios existente e, apos ter conhecimento as informacdes contidas neste
documento e fer sido onentado/a as questdes sobre a parficipacio de mew'minha tutelado/a,
considerando a parficipacio do/a estudante na referida e a munha parficipacio direta (ou
indireta) na pesquisa. Apos esclarecido{a) sobre a pesquisa. eu decidi aceitar o convite para
participar deste estudo. Estou ciente de que posso deixar o projeto a qualgquer momento, sem
nenhnm prejuizo.

O pesquisador responsavel declara que esta pesquisa foi avaliada e autorizada pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres HumanosTFES e que todos os procedimentos expenmentais
estio sendo realizados em consonincia com principios éticos, de acordo com as Resolugdes n®
466/12 e 510/16 do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. que estabelecem as diretrizes e
normas regulamentadoras para as pesquisas envolvendo seres humanos no pais.

[ ] Estou de acordo com a participacio nesta pesquisa da pessoa pela qual sou responsavel e
autorizo que sejam realizados registros (audios, videos, gravacdes de vozes e afins) durante o
estudo, para fins de estudo e com base nos preceitos éticos da pesquisa.

[ 1Nio estou de acordo com a participagdo nesta pesquisa da pessoa pela qual sou responsavel
e wio autorizo que sejam realizados registros (audios, videos, gravacdes de vozes e afins)
durante o estudo, para fins de estudo e com base nos preceitos éticos da pesquisa.

Cariacica. de de

Assinatura do/a Responsiavel Assinatura do Pesquisador
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L UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UFES )
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TALE)

WVoce, esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa mntitulada “Redes dialogicas com
educandos de uma escola da Rede estadual de ensino do Espirito Santo sobre o Novo
Ensino Meédio”, sua participacio foi auforizada por seu responsavel, mas a escolha em
participar € sua e avisamos gque mesmo durante a pesquisa voceé pode desistir de participar.

O pesguisador tem o objetivo de realizar trés Rodas de conversas com alunos da 3* sénie do
Ensino Meédio da escola Jose Vitor Filho, sobre o Movo Ensino Médio (NEM). buscando
compreender como os estudantes awvaliam essa etapa do ensino basico, suas principais
caracteristicas, pontos positives, negativos e as coniribuicdes dessa formacdo para suas vidas.

As observacdes e registros realizados (andios. entrevistas, dianos de campe) sdo considerados
seguros e 05 dados protegidos. Mas, existe a possibilidade de ocorrerem situacdes em que
algumas pessoas possam se sentir timidas e envergonhadas de participar das agdes propostas.
Como forma de resolver sifuactes como essa, conversaremos com os estudantes, de forma
individual e responsavel, para que possam se sentir mais confortaveis. Caso ocorra algum mal-
entendido, vocé podera conversar com o professor responsivel pela pesquisa: Prof Vitor
Martins Graciliano, por meio dos canais de comunicacio disponiveis: 1) contato telefénico -
(27 00005-0736; 2) e-mail: vitor graciliano@gmail com, quando sentir necessano.

Compreendemos que os beneficios desta pesquisa contribuam com a constituicdo de Redes
Dialogicas com um grupo de educandos matriculados em uma escola da Rede Estadual de
Ensino do Espirito Santo para compreender a avalicdo critica que realizam acerca do impacto
do Novo Ensino Médio em seus processos formativos.

Afirmameos que sua participacio € voluntaria, ou seja, vocé nio € obrigado a participar, e pode
decidir pela participacio ou nio na pesquisa e, ainda, mesmo aceitando em participar do estdo,
voce podera desistir a qualguer momento sem justificativas.

Caso voce aceite, participara de trés rodas de conversas, que terdo somente os audios grafados
e regis