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RESUMO

Este estudo de dissertacdo pertence ao Programa de Pés-Graduagdo Profissional
em Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo, na area de concentracéo
Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo Escolar. Tem como intencionalidade
central compreender as Escolas Multisseriadas do Campo como possibilidade
concreta de garantia de direito dos/das estudantes a uma educacdo de qualidade
no/do campo, identificando os desafios que se apresentam nas praticas das
professoras das Escolas Multisseriadas do Municipio de Rio Bananal, no Espirito
Santo (ES). A pesquisa foi desenvolvida nas Escolas Multisseriadas do Campo —
Ensino Fundamental — anos iniciais, do municipio de Rio Bananal/ES, envolvendo,
inicialmente, 28 professoras. Nessa caminhada, buscou-se fundamentacdo nos
didlogos pertinentes entre Freire (1987, 1996), que traz a educacdo como
intervencdo capaz de transformar realidades de forma significativa, democratica,
reflexiva e solidaria, enfim, humanizadora, possibilitando a emancipacédo dos/das
estudantes; Caldart, Kolling e Cerioli (2002), cuja obra organizada por eles traz as
contribuicdes relacionadas a Educacdo do Campo voltada para as comunidades
camponesas; Arroyo e Fernandes (1999), que apresentam consideracdes referentes
a educacgédo no contexto da multissérie e, ainda, mas ndo menos importante, o livro
organizado por Antunes-Rocha e Hage (2015), que expressa a realidade das
Escolas Multisseriadas do campo. Quanto a metodologia, optou-se por desenvolver
uma pesquisa de carater qualitativo. Para tanto, utilizou-se da pesquisa bibliografica,
observacédo participante, diario de campo e questionario com questdes fechadas e
abertas. A proposta desta pesquisa foi compreender os desafios enfrentados pelas
educadoras nas Escolas Multisseriadas do Campo, no municipio de Rio Bananal. Os
resultados trouxeram significativos apontamentos, dentre eles teve destaque a falta
de formacédo inicial e continuada para lecionar em salas multisseriadas e o
reconhecimento dessa necessidade por parte das professoras. Analisando o
contexto das respostas e na perspectiva de contribuir, o produto educacional se
constitui de uma proposta de formacdo com as professoras que atuam nas Escolas
Multisseriadas do Campo. Uma formacgéao dialdgica, que oportunize as participantes
conhecer a trajetoria da Educacdo do Campo e as concepcbes de Freire que
envolvem a humanizacdo, a educacédo problematizadora, o didlogo e os temas

geradores. Ainda, por meio de atividade pratica proveniente desses encontros,



possibilitar a reflexdo e o reinventar da pratica, a partir da percepcao de situacdes
contraditorias na atuagdo docente cotidiana em sala de aula. Assim, espera-se que a
provocacao advinda da formacéo desperte uma visdo educacional critica, dialdgica e
emancipatoria, em que haja possibilidade de trabalhos com aproximacdo das
concepgoOes abordadas, favorecendo a formagdo humanizadora dos/das estudantes
das Escolas Multisseriadas do Campo, no municipio de Rio Bananal.

Palavras-chave: Escolas Multisseriadas; Educacdo do Campo; Praticas

pedagogicas; Formacao continuada.



ABSTRACT

This dissertation study belongs to the Professional Postgraduate Program in
Education of the Federal University of Espirito Santo, in the area of Concentration:
Educational Practices, Diversity and School Inclusion. Its central intention is to
understand the Multigrade Schools of the Countryside as a concrete possibility of
guaranteeing the right of students to a quality education in/from the countryside,
identifying the challenges that arise in the practices of teachers of the Multigrade
Schools of the Municipality of Rio Bananal, in Espirito Santo (ES). The research was
developed in the Multigrade Schools of the Countryside — Elementary Education —
initial years, of the municipality of Rio Bananal/ES, initially involving 28 teachers. In
this journey, we sought to base ourselves on the pertinent dialogues between Freire
(1987, 1996), who presents education as an intervention capable of transforming
realities in a meaningful, democratic, reflective and supportive way, ultimately,
humanizing, enabling the emancipation of students; Caldart, Kolling and Cerioli
(2002), whose work organized by them brings contributions related to Rural
Education aimed at rural communities; Arroyo and Fernandes (1999), who present
considerations regarding education in the context of multi-grades and, last but not
least, the book organized by Antunes-Rocha and Hage (2015), which expresses the
reality of Multi-grade Schools in the countryside. Regarding the methodology, it was
decided to develop a qualitative research. To this end, bibliographic research,
participant observation, field diary and questionnaire with closed and open guestions
were used. The purpose of this research was to understand the challenges faced by
educators in Multi-grade Schools in the countryside, in the municipality of Rio
Bananal. The results brought significant points, among which the lack of initial and
continuing training to teach in multi-grade classrooms and the recognition of this
need by the teachers stood out. Analyzing the context of the responses and with the
aim of contributing, the educational product consists of a training proposal for
teachers who work in the Multigrade Schools of the Countryside. A dialogic training
that provides the participants with the opportunity to learn about the history of Rural
Education and Freire's concepts involving humanization, problem-solving education,
dialogue and generating themes. Furthermore, through practical activities resulting
from these meetings, it enables reflection and reinvention of practice, based on the

perception of contradictory situations in daily teaching practice in the classroom.



Thus, it is expected that the provocation arising from the training will awaken a
critical, dialogic and emancipatory educational vision, in which there is the possibility
of work that approaches the concepts addressed, favoring the humanizing training of
students in the Multigrade Schools of the Countryside, in the municipality of Rio

Bananal.

Keywords: Multigrade Schools; Rural Education; pedagogical practices; continuing
education.
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INTRODUCAO: CAMINHANDO E QUE SE APRENDE O CAMINHO...

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pbs a
caminhar (Freire, 1997, p. 79).

Minha histéria com a educacgéo teve inicio ainda na infancia, quando sonhava
acordada em ser professora. Todavia, minha m&e dizia que era um sonho
impossivel, pois moravamos no interior e ndo tinhamos posses. No entanto, nunca
desisti. Cursei da 12 a 42 séries em uma Escola Multisseriada, onde muito aprendi,

proxima da minha casa.

A escola era muito simples, composta por duas reparticoes: sala de aula e cozinha
bem pequena. O banheiro ficava a alguns metros da escola, naquele sistema de
fossa antiga. Chegavamos antes do horéario de iniciar as aulas para catarmos lenha
e gravetos nos arredores da escola, para a professora cozinhar nossa merenda no
fogdo a lenha. Tudo era muito precério, mas, quando entravamos para a sala de
aula, a magia acontecia. De repente as letras tomavam formas e viravam palavras; e
estas, frases; na sequéncia, eu estava lendo textos. Lembro-me de que gostava de
escrever e, mesmo estudando em uma cartilha padronizada, as minhas producdes
eram contextualizadas com a minha realidade. Certa vez ouvi a professora fazendo

esse relato a minha mae.

Estudei a 52 e a 62 séries em uma escola estadual na sede do municipio. E foi muito
dificil a minha adaptacdo e também a aceitacdo por parte dos demais colegas de
sala, ja que eram poucos os/as estudantes vindos/as do interior em busca de
escolarizacao. O percurso era de estrada de ch&o, muitos quildbmetros, e por vezes a
pé, devido as chuvas que impossibilitavam o transporte escolar de circular. Saiamos
de casa as 10 horas da manha e retornavamos as 18 horas. No embornal, muito
entusiasmo a cada atividade concluida com dedicacéo, e isso era motivagao para
persistir em busca do conhecimento de cada dia. No referido periodo, os direitos dos
professores ndo estavam sendo garantidos, entdo a escola iniciou uma tal “operacéo
tartaruga”, em que as aulas eram reduzidas. Todavia, ndo tendo seus direitos
viabilizados, os/as docentes iniciaram uma greve que perdurou meses. Foi

desafiador, mas, em meio as reposicoes, a 62 série foi concluida.
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No ano seguinte, meus pais me transferiram para uma escola municipal, que ficava
proxima a cidade. L& estudavam mais criancas que residiam na roca e, pela propria
maturidade, eu ja conseguia argumentar e defender a minha presenca naquela

escola. O tempo passou e assim a etapa do Ensino Fundamental foi vencida.

Em 1994, ingressei no Magistério, um sonho. Foram trés anos de intensos
aprendizados, aulas com orientacdes para explicacdo de trabalhos, visto que, muito
em breve, estariamos diante de estudantes e deveriamos ter desenvoltura para
ministrarmos nossas aulas. Com muitas horas de estagio para cumprir, iniciei meu
estagio justamente na Escola Multisseriada onde estudei da 12 a 42 séries. Essa foi
uma forma de contribuir e expressar minha gratidao por todos os ensinamentos que
recebi ali. O tempo havia passado e algumas melhorias na estrutura do local eram

perceptiveis.

Além das aulas e estagios, a minha turma do Magistério também realizou confec¢éo
de albuns de datas comemorativas e também de psicologia. Quanto papel pintado,

revistas recortadas e muitos escritos, haja neurénios!

Depois dos significativos momentos de estudos, vieram as aulas préticas, que
deveriam ser aprovadas antes de serem administradas. Todas foram elaboradas nos
minimos detalhes, pois estariamos uma Unica vez em determinadas escolas, mas
deveriamos deixar nossas memorias por meio de aulas dindmicas, que
possibilitassem ao/a estudante ser o protagonista na narrativa de sua aprendizagem.
Eu sempre optava por lecionar as aulas praticas nas diversas Escolas Multisseriadas
do municipio. Nessas oportunidades, pude conhecer as singularidades de cada uma
em que pude estar presente, seja em estagio de observacdo, seja ministrando as

aulas praticas.

Ressalto que as criangas do interior me encantavam, o brilho no olhar era diferente.
A simplicidade e, a0 mesmo tempo, a experiéncia contextualizada ao meio de
vivéncia traziam a realidade uma diversidade significativa, que merecia ser
apreciada. Assim, o curso do Magistério foi para mim oportunidade de crescimento
pessoal, com vistas a desenvolver uma profissional optante por estar presente entre

0s menos favorecidos diante das politicas sociais.
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Ao concluir o Magistério, ansiava por mais conhecimentos, pois estava em pleno
despertar. No entanto, era preciso dar uma pausa, ja que as condi¢des financeiras
nao eram favoraveis. O tempo passou e outros acontecimentos significativos se
sucederam. Em 1998, casei-me. No inicio de 1999, comecei a trabalhar como
Agente Comunitaria de Saude, atividade que desenvolvi por quase 10 anos. Nessa
funcdo, era responsavel por visitar familias e escolas, realizando orientacdes
relacionadas a saude basica, atendendo as comunidades ribanenses do Corrego
Alegre e do Corrego Santa Rita, onde resido até os dias atuais. Nesse periodo,
cursei, presencialmente, no municipio de Linhares, o Curso Técnico em
Enfermagem, visto que sentia a caréncia de conhecimentos, 0S quais eram
pertinentes para o desenvolvimento de um trabalho eficiente em prol dos cidadaos
gue me recebiam em suas residéncias. Foi um periodo de muito aprendizado e
cooperacao junto as equipes de saude. E nessa esséncia de orientar, encaminhar e
contribuir com pessoas, muito vezes analfabetas, reavivou em mim a vontade de
recomecar meus estudos, de retornar a Educacdo, pois acredito que a

transformacao das realidades perpassa a Educacéo.

Residindo no interior, a uma distancia de 16 quildmetros da sede, enfrentei um
grande desafio, em 2008, ao ingressar no curso de Pedagogia, por meio de um
vestibular, em uma faculdade na modalidade Educacdo a Distancia (EaD). Assim,
teria possibilidade de estudar e retornar para uma Escola Multisseriada, tendo em
vista a vontade de despertar nos educandos e na comunidade escolar envolvida o

desejo de sermos cidadaos conscientes, criticos e atuantes no lugar onde se vive.

Em 2009, fui convidada a trabalhar em uma Escola Comunitaria Rural e também em
uma Escola Multisseriada, onde tive oportunidade de participar de formacdes e
também desenvolver trabalhos relacionados a valorizacdo do campo. Uma das
atividades concretizadas junto as comunidades escolares onde trabalhava na época
foi o Projeto Horta. O projeto foi motivador para os/as estudantes e também para as
familias. As criangas participavam do plantio a colheita, levavam verduras para casa,

sementes e mudas.

Outra situacdo significativa foi a proposta de resgatar a historia da escola e da
comunidade na qual a escola estava inserida. Nessa situacdo, os/as estudantes

tiveram a oportunidade de participar ativamente de todas as acdes propostas. Ver o
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entusiasmo na construcdo do conhecimento me motivava a prosseguir na
caminhada a cada amanhecer. Nos anos seguintes, continuei meus trabalhos, ora

em uma escola, ora em outra, pois era professora em Designacdo Temporaria (DT).

Em 2016, iniciei o curso de Letras - Portugués e Espanhol. Logo apds, cursei
especializacédo. Ainda no ano de 2016, prestei concurso para o cargo de Pedagogo,
0 qual assumi em 2017. Em 2018, tive a oportunidade de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos pelas Escolas Multisseriadas, em que pude observar alguns desafios

e também muitas possibilidades.

Nos anos de 2019 e 2020, fui designada para auxiliar no processo de elaboracao da
documentacdo para aprovacdo do funcionamento das Escolas Multisseriadas, de

acordo com as orientacdes da Superintendéncia Regional.

Ja nos anos de 2021 a 2023, dispus-me a estar junto as Escolas Multisseriadas
organizando os trabalhos pedagdgicos, visando mediar a¢des que possibilitassem
ao/a estudante o desenvolvimento de habilidades educacionais integradas a

realidade local.

No presente ano (2024), estou dando continuidade ao trabalho como Pedagoga
responsavel pelas 15 Escolas Multisseriadas — 21 salas de aula, considerando as 9
escolas Unidocentes® e as 6 escolas Pluridocentes®. Essas escolas se encontram
situadas no interior de Rio Bananal, ofertando, a cerca de 310 estudantes, os anos
iniciais do Ensino Fundamental, no turno matutino. Para desenvolvermos o0s
trabalhos, contamos com 21 professoras regentes, 6 professoras de Arte, Ensino
Religioso e Educacao Fisica e, ainda, 15 serventes que auxiliam diariamente nos
trabalhos referentes a limpeza e a alimentacéo.

Assim sendo, sdo escolas que apresentam peculiaridades, ja que se encontram
localizadas de norte a sul do municipio. As demandas de criancas e 0s contextos
onde estdo inseridas séo diversos. Mas 0 que me inquietou, quando assumi esses

trabalhos, foi a depreciacdo que, por vezes, as Escolas Multisseriadas sofrem pelos

! Escolas Multisseriada do Campo Unidocente, que atendem até 5 anos/séries distintas em uma dnica
sala, tendo um Unico professor regente responsavel pela turma.

% Escolas Multisseriada do campo Pluridocente, que atendem até 5 anos/séries distintas em duas
salas na mesma escola, assim, respectivamente, com dois professores regentes.
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proprios profissionais da educacgdo, e o julgamento de outros que colocam o0s
trabalhos desenvolvidos nas escolas localizadas no meio rural em descrédito.
Entretanto, ressaltamos que essas situacbes se tornam realidade por falta de
conhecimento dos trabalhos desenvolvidos nas Escolas Multisseriadas e até mesmo

de entendimento sobre os direitos dos povos que néo vivem na zona urbana.

Algumas problematizagdes foram levantadas nos ultimos anos e, hoje, ndo ha mais
o tratamento das Escolas Multisseriadas como “escolinha” dentro da Secretaria de
Educacao, pois esse termo ndo era utilizado no sentido afetivo, e sim pejorativo.
Entdo, por meio de muitas acdes, fomos provando que somos Escolas
Multisseriadas. Essa € uma luta constante e uma situacdo desconfortante, mas, por
meio de praticas pedagogicas com intencionalidade de significar ou ressignificar as
realidades vivenciadas pelos educandos, a inclusdo dessas escolas e o respeito

diante da sociedade ribanense € assegurado.

Nessa diversidade ainda ha muito que se conquistar. Sou 1 Pedagoga para 21 salas
de aula. Todavia, a motivacdo é algo que vem de dentro e, na esséncia, eu me
encontro com essa simplicidade e ao mesmo tempo com esse direito real de
existéncia, capaz de promover educacao para os sujeitos do campo. Outro fator que
contribui para essa resisténcia, e talvez persisténcia, sao as profissionais que
escolnem atuar nas Escolas Multisseriadas que, quando possuem senso de
pertencimento, tornam a escola um lugar acolhedor, independente da estrutura ser
precaria; buscam parcerias com as familias e, por vezes, com a comunidade. Assim,
os desafios sdo superados mediante o envolvimento da coletividade; os trabalhos
acontecem e os/as estudantes se apropriam da educacao.

Pelas minhas vivéncias, sempre relacionadas a zona rural, e por acreditar em uma
educacdo de qualidade contextualizada ao campo, estou motivada a ampliar os
meus conhecimentos, fortalecendo 0s meus argumentos por meio dos
embasamentos teoricos. Com isso, a partir dai, entrelacar teoria e pratica,
desenvolvendo ac¢des que concretizem cada vez mais a valorizagdo das Escolas
Multisseriadas, onde os direitos de cada crianga sejam garantidos, e a formacao de
cidaddos participativos, atuantes e transformadores seja realidade. Dessa forma,
como os dizeres da epigrafe de Freire (1997), eu acredito que, para caminharmos, é

preciso aprender o caminho que perpassa nossas vivéncias familiares, profissionais
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e sociais. E o caminho da educacgéo € constituido por estudos que nos permitem
compreender, problematizar, refletir, aprender e transformar, persistindo na

esperanca com a qual iniciamos a caminhada.

Esta caminhada passa a ser intitulada “ESCOLAS MULTISSERIADAS DE RIO
BANANAL/ES: ressignificando concepcdes e reinventando préticas pedagogicas’.
Assim, 0s passos seguem na busca por leituras, dialogos e apreciacdes de
concepcles que problematizem a educacdo ofertada nas Escolas Multisseriadas.
Nossa “esperanga” é que a reflexdo possa proporcionar um constante processo de

reinvencao de préaticas pedagdgicas a serem desenvolvidas no contexto do campo.

Com intuito de caminhar até o horizonte almejado, foi necessario tragar um caminho
a ser seguido. Assim, o primeiro capitulo revela o percurso metodologico tracado
para a consolidacdo da pesquisa, caracterizando 0s instrumentos e técnicas de
coleta de dados e forma de apresentacdo dos resultados, com base na problematica
que conduziu ao tema, na justificativa e nos objetivos delineados. Também
apresenta o municipio de Rio Bananal, por meio de uma breve caracterizacdo, bem
como as escolas pertencentes a rede de ensino municipal, considerando o contexto
sécio-histérico das Escolas Multisseriadas, focalizando informacdes referentes a
escola observada.

No segundo capitulo, o didlogo envolveu as pesquisas desenvolvidas referentes as
Escolas Multisseriadas, por meio de artigos, dissertacfes e teses disponibilizadas
em portais especificos. Os estudos trouxeram importantes percepcdes sobre
formacdo docente, praticas pedagdgicas e politicas publicas educacionais na
perspectiva da multissérie, contribuindo com a temética deste estudo.

E interessante percorrer um caminho no imaginario (porém real) histérico-social, pelo
qual passou a populagdo camponesa brasileira, além de ser uma oportunidade para
refletir e compreender as politicas publicas e seus sentidos gerados. Assim, O
terceiro capitulo traz a responsabilidade de compreender os caminhos perpassados
pela educacdo do Brasil e, nesses longos caminhos, identificar os rastros das
Escolas Multisseriadas, que estdo se concretizando mediante as politicas publicas
voltadas para o campo, na intencionalidade de uma educacéo de direito, que traga

emancipacao dos sujeitos.
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O quarto capitulo aspira por alcancar contribuicdes no sentido do conhecimento de
concepcdes que acreditam que “a educagdo é uma forma de intervengdo no mundo”
(Freire 1996, p. 51). Uma intervencdo capaz de transformar realidades de forma
significativa, democratica, reflexiva, e solidaria; enfim humanizadora, possibilitando a
emancipacao dos/das estudantes. Sendo assim, o autor convidado a fundamentar o
presente estudo é Paulo Freire.

No sentido de proporcionar o desenrolar da pesquisa e, principalmente, o
fortalecimento do didlogo por meio da apresentacdo e da analise dos dados, o quinto
capitulo abordara o perfil das professoras, conhecendo seus desafios e suas
motivacbes no desenvolvimento dos trabalhos nas Escolas Multisseriadas de Rio
Bananal, assim como a contextualizacdo das praticas pedagégicas e dos

documentos orientadores que hoje o municipio dispde.

No sexto capitulo, intencionamos uma reflexdo a partir do que foi observado na sala
de aula, em acdo educativa, nas reunides de pais, maes e responsaveis, em festa
cultural em parceria com a comunidade local, nos planejamentos e reunides
pedagogicas com a presenca das professoras que lecionam nas Escolas

Multisseriadas do Campo, no municipio de Rio Bananal.

Nas Consideragbes Finais, a abordagem envolve uma retomada ao tema e aos
objetivos delineados, perpassando os caminhos percorridos durante todo o estudo,

apresentando as reflexdes produzidas.

Confiamos que o didlogo sera agradavel, interessante e uma possibilidade de
ressignificar concepgdes, provocando a reinvencao de praticas pedagogicas. Desde
agora, fica a gratiddo pela parceria nessa conversa ja iniciada. “Pegue seu café,

figue a vontade, esse chao é nosso!”
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1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA AO ENCONTRO DAS ESCOLAS
MULTISSERIADAS DE RIO BANANAL
[...] todo o trabalho consequente de investigacdo deve objetivar ser um

passo a mais no caminho da realizacdo humana (Brandao; Borges, 2007, p.
59).

Somos sujeitos que caminhamos numa perspectiva de pensar a existéncia do ser
humano, e isso nos ensina que a acgao-reflexdo-agédo possibilita uma vivéncia por
meio da compreensao das realidades e intervencdo nelas. Essas experiéncias sao
capazes de conduzir nossos passos no caminho da realizagdo humana, como

abrevia a epigrafe de Brandao e Borges.

No intuito de pensar a existéncia da vida presente na educacdo multisseriada, a
dindmica da investigacdo envolvendo os sujeitos das escolas se fez necesséria.
Assim, com a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo (Seme), em 31 de
marco de 2023, e do Parecer Consubstanciado devidamente aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa, em 26 de maio de 2023, os dialogos na busca pela coleta das
informacdes pertinentes as Escolas Multisseriadas, no municipio de Rio Bananal,

iniciaram-se em junho de 2023 e prosseguiram até junho de 2024.

O percurso metodoldgico foi se delineando de acordo com os didlogos produzidos e
o tempo disponivel para a caminhada a que nos propusemos. Para 0 momento,

apresentamos 0s argumentos que tornam o estudo uma realidade.

1.1 INQUIETACOES QUE RESPALDAM A CAMINHADA NA PERSPECTIVA DAS
ESCOLAS MULTISSERIADAS

Na busca por contribuir com a educacédo que acontece no meio rural, o tema para
estudo ndo poderia ser outro sendo as Escolas Multisseriadas do Campo. Se
analisarmos como a educacao foi articulada em nosso pais, sera perceptivel que a
multissérie estava presente desde a instauracéo das primeiras formas de conduzir a

educacao do pais.

Quanto ao campo, Azevedo e Queiroz (2015, p. 61) ressaltam que, “[...] apesar de o
pais ter sua origem assentada em bases agrarias, 0s primeiros textos constitucionais
— 1824 e 1891 — sequer mencionavam a educacao das populagbes pobres que

viviam em fazendas ou sitios [...]". Dentro desse contexto, a Escola Multisseriada do
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Campo traz estigmas de atraso e outras destituicoes referentes ao ensino ofertado

nela.

Ha de se considerar que os desafios que envolvem essas escolas sdo inumeros,
podendo ser confirmados ou refutados na pesquisa que segue. No entanto, a
compreensao da importancia dessas escolas para o meio rural ganha significado
dentre os povos campesinos, conforme Arroyo (2015, p. 9) aponta:
O interesse pela Educacdo do Campo vem crescendo e puxando olhares
mais atentos. O que provoca esses olhares? Lembro de uma mulher
garimpando ouro em um dos riachos de Minas Gerais, a reporter perguntou:

"é facil ver a pepita de ouro ao girar a bateia?" "As pepitas de ouro puxam o
olho da gente", respondeu a mulher garimpeira.

Nesse girar, a Escola Multisseriada se apresenta como possibilidade de garantia de
direitos. Assim, o presente estudo proporcionara reflexdes envolvendo as 15
Escolas Multisseriadas (9 Unidocentes e 6 Pluridocentes) pertencentes ao municipio
de Rio Bananal, no Espirito Santo (ES), as quais estdo situadas na zona rural e
funcionam no turno matutino, ofertando os anos iniciais do Ensino Fundamental e
atendendo cerca de 310 estudantes. Sdo compostas por 44 funcionérias, sendo 1
pedagoga, 28 professoras e 15 serventes. No municipio, as Escolas Multisseriadas

sdo todas administradas pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Embora ndo seja o enfoque da pesquisa, esclarecemos que das 6 Escolas
Multisseriadas Pluridocentes, 5 ofertam a Educacao Infantil no turno vespertino. A
gue nao oferta se justifica pelo fato de na mesma comunidade haver uma escola

para atender somente a Educacéo Infantil — 1° e 2° periodos, no turno matutino.

Em se tratando de informacgfes, € comum ouvirmos que a organizacao das classes
Multisseriadas acontece devido a necessidade do atendimento as criangas com
idades e niveis diferentes de conhecimento. Como, na maioria das vezes, a
localidade onde residem essas criancas € distante dos distritos e da sede do
municipio, opta-se por ofertar a educacdo em Escolas Rurais denominadas
Multisseriadas. Nessas escolas, em uma Unica sala, podem estudar até cinco

anos/séries distintos, com apenas um professor regente para lecionar por escola.

Todavia, o horizonte a ser visualizado € o de que a organizacao das Escolas, salas

e/ou turmas multisseriadas pode ser considerada como uma possibilidade de
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garantir o direito dos sujeitos que vivem no campo. Nessa perspectiva, Antunes-
Rocha e Hage (2015, p. 15) explanam que
Ser “multisseriada” denuncia o didlogo com a série [...] Professores
reinventam espacos [...] Professores que também rompem com as séries,
com os conteudos por idade, vencem barreiras da depreciacdo e da falta de
atencdo com a escola e as populacbes do campo. A experiéncia das

“classes multisseriadas” tem muito a nos ensinar. Ha sinais de vida, de
resisténcia, de vontade de fazer diferente.

Assim, esta pesquisa € alicercada por motivagdes, tais como a minha vivéncia no
meio rural, primeiro como estudante, depois como professora. Hoje, como
pedagoga, possuo a percepcdo de que a Secretaria de Educacdo do municipio de
Rio Bananal sempre atendeu as Escolas Multisseriadas. No entanto, nunca foram
elucidados argumentos e propostas de trabalhos que contribuissem
significativamente para a resisténcia dessas escolas do campo, haja vista 0 nUmero

de 32 escolas rurais extintas no periodo de 2001 a 2018.

Atualmente, considerando o percentual de criancas que estdo matriculadas e
frequentando as Escolas Multisseriadas — anos iniciais, entendemos que o0
quantitativo representa cerca de 20% dos/das estudantes do municipio de Rio

Bananal, no referido segmento.

Esse numero € expressivo e condiz com o dever do municipio em relacdo a
investimentos nas instalacdes fisicas, aquisicdo de equipamentos adequados,
materiais  didaticos  apropriados, = acompanhamento  pedagdgico.  Esse
acompanhamento, seja na elaboracao dos planejamentos para serem desenvolvidos
nas salas de aula, seja nas visitas rotineiras as escolas, visa compreender a
realidade onde os/as estudantes estdo inseridos/as. Tais acfes sdo capazes de
fortalecer o trabalho da professora, aprimorando o trabalho docente, entre outros
cumprimentos de preceitos constitucionais, conforme dispde o Decreto n° 7.352, de
2010, que estabelece politicas educacionais significativas para a Educacdo do
Campo (Brasil, 2010).

Nesse caminhar, outra motivagao para o fortalecimento dos passos € que, por meio
do conhecimento proprio voltado para a Educacdo do Campo, haja a possibilidade
desses estudos contribuirem para a ressignificacdo das préaticas pedagogicas

trabalhadas em sala de aula, contextualizando a realidade campesina as
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aprendizagens diarias, com vistas a formagdo de estudantes com autonomia,

capazes de fazer suas escolhas.

Ao entrelacar o pessoal, o profissional e o académico, 0 compromisso € com 0
coletivo, com o0 social. A educagdo cumpre essa missdo, como ressalta Freire
(1967), na célebre frase: “A educacdo nao transforma o mundo. A educagdo muda
as pessoas e as pessoas transformam o mundo”. Embora a primeira parte da
afirmacdo possa parecer desestimulante, a continuacdo revela uma perspectiva
esperancosa, ressaltando o poder transformador da educacdo ao modificar
individuos que, por sua vez, tém o potencial de transformar a sociedade e o mundo
ao seu redor. Nesse horizonte, com vistas a Educacdo do Campo, a situacao é
ainda de maior responsabilidade, pois os povos do campo sempre foram deixados a
margem, e 0s proprios campesinos acreditavam que era mesmo dificil chegarem
melhorias ao campo. Como afirma Arroyo (apud Ferreira, 2017, p. 5):
O povo sempre foi visto como receptor agradecido de dadivas das elites
compassivas, abrir uma escolinha rural era uma dadiva do fazendeiro ou do
novo prefeito. Os povos do campo de agradecidos receptores de dadivas —
a escola, a professora — passaram a sujeitos politicos coletivos, néo
pedintes, mas exigentes de politicas publicas. Um fato que inverte a logica

em que por séculos equacionamos as politicas publicas educativas para o
povo.

A garantia do cumprimento das politicas publicas educacionais € primordial para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade no campo. E, levando em
consideracdo que a defasagem escolar, que ja era uma realidade, se agravou nos
anos de 2020 e 2021, devido a pandemia da Covid-19, em virtude das necessarias
limitacbes de circulacdo e, consequentemente, de acesso as salas de aula,
acentuou-se de forma desfavoravel a aprendizagem das criancas, impactando

diretamente na aprendizagem delas.

No municipio de Rio Bananal, a situacdo néo foi diferente. Dessa forma, surge a
oportunidade da realizacdo de andlises dos fatores que influenciam o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas, buscando a compreensao para as
indagagOes: As Escolas Multisseriadas no municipio de Rio Bananal
representam a garantia do direito a educacao dos sujeitos do campo? Como
pensar praticas pedagogicas adequadas a esse contexto, com vistas a garantir

b

o direito a aprendizagem as criancas do campo? Quais desafios sé&o
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vivenciados pelas educadoras dessas Escolas Multisseriadas? Qual a
percepcdo das educadoras quanto a formacdo para atuar em uma sala

multisseriada?
Diante das questfes apresentadas, tragcou-se como objetivo geral:

e compreender as Escolas Multisseriadas do Campo como possibilidade
concreta de garantia de direito dos/das estudantes a uma educacdo de
qualidade no/do campo, identificando os desafios que se apresentam nas

Escolas Multisseriadas do Municipio de Rio Bananal/ES.

Com vistas a alcancar o proposto, foram delineados 0s seguintes objetivos

especificos:

e tracar um perfil das Escolas Multisseriadas do Campo, assim como das
respectivas professoras, estudantes e comunidade escolar;

o identificar as préaticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto das Escolas
Multisseriadas do Campo;

e identificar os desafios vivenciados pelas educadoras das Escolas
Multisseriadas do Campo;

e compreender concepcgdes e trajetéria da Educacdo do Campo, sobretudo das
Escolas Multisseriadas, por meio da analise dos documentos normativos;

e analisar a concepcdo que as docentes possuem a respeito de formacéo para
atuar em Escolas Multisseriadas do Campo;

e elaborar como produto educacional da dissertagcdo uma proposta de formacao
com as professoras que atuam nas Escolas Multisseriadas do Campo, com
vistas a recriacdo de praticas pedagogicas a partir de saberes da realidade

dos sujeitos do campo.
1.2 FAZENDO OPCOES NO PERCURSO

Identificado o problema quanto a preocupacao de garantir o direito de aprendizagem
e as necessidades das criangcas que estudam nas salas Multisseriadas e diante da
intencionalidade do objetivo apresentado, foi necessario iniciar a caminhada em

busca de uma resposta para tal questionamento. Tal busca visa potencializar a
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tematica que perpassa movimentos sociais e lutas por um ensino de qualidade a ser

ofertado nas localidades rurais, onde as escolas do campo se encontram inseridas.

Assim, quanto a metodologia, optamos por desenvolver uma pesquisa de carater
qualitativo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 11), uma pesquisa qualitativa
caracteriza-se por uma “[...] metodologia de investigagdo que enfatiza a descrigéo, a
indugao, a teoria fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais”. A pesquisa
qualitativa procura a interpretacdo e analise subjetiva do objeto de estudo, levando-
se em conta que o objetivo do trabalho ndo é mensurar a quantidade. O que se

pretende € compreender, analisar, interpretar fatos e descrevé-los.

Dentro dessa perspectiva, os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 70) ressaltam que

O objetivo dos investigadores qualitativos € o de melhor compreender o
comportamento e experiéncias humanos. Tentam compreender 0 processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrevem em que
consistem estes mesmos significados. Recorrem a observacdo empirica por
considerarem que € em funcdo de instancias concretas do comportamento
humano que se pode refletir com maior clareza e profundidade sobre a
condi¢cdo humana.

Assim sendo, tornar os dados esclarecedores, possibilitando informacfes que
permitam uma melhor forma do trabalho docente em prol de uma educacao
libertadora, por meio de praticas pedagdgicas humanizadoras, € o que torna
significativo esse caminhar. Esse processo possui como alicerce a reflexdo sobre
fatores que estdo influenciando a aprendizagem das criancas matriculadas nas

Escolas Multisseriadas, no municipio de Rio Bananal.

Para tanto, nesse contexto, utilizamos pesquisa bibliogréfica, observacéo
participante, diario de campo e questionario estruturado, ressaltando que todos os

procedimentos estdo sendo cumpridos de acordo com 0s requisitos éticos.

Ainda entendemos que, de acordo com o0 objetivo desta pesquisa, diante da
perspectiva dos critérios adotados por Gil (2008, p. 28-29), ela pode ser classificada
como descritiva e explicativa: “[...] uma pesquisa explicativa pode ser a continuacao
de outra descritiva, posto que a identificacdo dos fatores que determinam um

fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado”.

Para atender a complexidade que envolve este estudo, sera necessario descrever

os desafios enfrentados pelas educadoras nas Escolas Multisseriadas, no municipio
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de Rio BananallES, explicando-os, para que haja compreensdo das praticas
pedagodgicas apropriadas para a realidade campesina. Assim como averiguar a
compreensao que as professoras possuem em relacdo a formacdo especifica
voltada para o desenvolvimento dos trabalhos. Na sequéncia, iremos compreender

onde a pesquisa acontece.
1.3A EDUCA(;AO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE BANANAL

O cenario da pesquisa se encontra bem no coracdo do Espirito Santo, onde, em
1929, homens humildes, em busca de terras férteis para garantir o sustento de suas
familias, chegaram a regido, seguindo o percurso de um rio de aguas claras e
cristalinas, com pés de banana a sua margem. A regido prosperou e apdos algum

tempo denominaram a promissora terra de Rio Bananal.

Rio Bananal, municipio interiorano, localiza-se no norte do Estado, ocupa uma area
de 645,4 km?, correspondente a 0,98% do territério estadual e se encontra
subdividida em trés distritos: Sao Jorge, S&o Francisco e Rio Bananal. O municipio
conta com 2 bairros: Santo Antonio e Sdo Sebastido; e 46 comunidades rurais. Esta
localizado a distancia de 180,7 Km da capital do Estado, Vitéria. O municipio
confronta seus limites com Vila Valério, Linhares, Governador Lindenberg,
Sooretama e Sao Domingos do Norte (em apenas 18 metros). De acordo com o
altimo censo, possuia populacéo estimada de 19.274 habitantes (IBGE, 2022).

Esse municipio do interior, que fica localizado nem perto do mar, tampouco das
montanhas, conta com a belissima lagoa Jesuina, a llha do Imperador, as igrejas
adornadas com afrescos admirados, cachoeiras, represas, cruzeiros, recantos
aconchegantes. Isso sem falar dos campos de futebol, ja tradicionais, onde, aos
domingos, podemos encontrar 0s amigos, mesmo que as vezes de lados opostos.
N&o poderiamos esquecer dos lindos cafezais, pois o café é nosso principal produto

agricola.

No intuito de ofertar educacao a populacéo ribanense, a Seme atende aos niveis da
Educacédo Basica: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, por meio das 26 escolas
municipais. Dentre essas, 15 sdo Escolas Multisseriadas (9 Unidocentes e 6
Pluridocentes), responsaveis por ofertar o Ensino Fundamental, anos iniciais, do 1°

ao 5° ano, as criangas moradoras da zona rural do municipio. De alguma forma, as
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15 Escolas Multisseriadas foram campo de pesquisa: EMEIPEF® Cérrego Capivara,
EMEIPEF Fazenda Pezzin, EMEIPEF Vitorio Bachette, EMEIPEF Corrego Sé&o
Bento, EMEIPEF S&o Sebastido do Lagrimal, EMPEF* Cérrego S&o Paulo, EMUEF®
Corrego Bananal, EMUEF Coérrego Cedro, EMUEF Coérrego da Penha, EMUEF
Cérrego Lagrimal, EMUEF Fazenda Clarice, EMUEF Fazenda Iriritimirim, EMUEF
Patriménio do Tiradentes, EMUEF Santa Emilia, EMUEF S&o Jacinto.

A rede municipal de ensino também é responséavel por 4 EMEIs®, dentre as quais 3

possuem atendimento de creche; 4 EMEIEFs’ e 3 EMEFs®.

Para melhor visualizacdo da educacéo ribanense, segue o numero de matriculas

iniciais, obtido nos arquivos da Seme, referente aos anos de 2023 e 2024 (Tabela 1).

Tabela 1 — Numero de matriculas iniciais na rede municipal de Rio Bananal

2023 2024
Escolas municipais 1520 6520 1520 6520
El 50 90 El 50 90
ano | ano ano | ano
01 | EMEI Pereira Torres 205 - - 193 - -
02 | EMEI Tia Amélia 311 - - 386 - -
03 | EMEI Tia Rita 333 - - 355 - -
04 | EMEF Professora Maria Endringer Anholeti - 147 - - 238 -
05 | EMEIEF José Stefenoni 38 167 152 49 171 159
06 | EMEIEF Panorama 24 84 92 27 92 102
07 | EMEIEF Primavera 29 178 170 27 168 181
08 | EMEIEF Santa Rita 36 119 131 37 121 134
09 | EMEF Novo Saber - 297 | 387 - 258 346
10 | EMEF Tiradentes - 183 173 - 193 172
11 | EMEI Fazenda Giubertti 10 - - 13 - -
12 | EMEIPEF Cérrego Capivara 14 26 - 11 28 -
13 | EMEIPEF Cérrego Sédo Bento 12 35 - 17 34 -
14 | EMEIPEF Fazenda Pezzin 11 28 - 14 27 -

® EMEIPEF - Escola Municipal de Educacéo Infantil Pluridocente de Ensino Fundamental.
* EMPEF - Escola Municipal Pluridocente de Ensino Fundamental.

® EMUEF - Escola Municipal Unidocente de Ensino Fundamental.

® EMEI - Escola Municipal de Educacéo Infantil.

" EMEIEF - Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

® EMEF - Escola Municipal de Ensino Fundamental.
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15 | EMEIPEF Sé&o Sebastido do Lagrimal 21 25 - 25 25 -
16 | EMEIPEF Vitério Bachette 07 41 - 12 39 -
17 | EMPEF Cérrego Séo Paulo - 25 - - 22 -
18 | EMUEF Corrego Bananal - 11 - - 14 -
19 | EMUEF Cérrego Cedro - 11 - - 10 -
20 | EMUEF Corrego da Penha - 09 - - 08 -
21 | EMUEF Cérrego Lagrimal - 10 - - 13 -
22 | EMUEF Fazenda Clarice - 23 - - 24 -
23 | EMUEF Fazenda Iriritimirim - 16 - - 12 -
24 | EMUEF Patrimdnio do Tiradentes - 21 - - 13 -
25 | EMUEF Santa Emilia - 09 - - 08 -
26 | EMUEF Sé&o Jacinto - 08 - - 08 -
TOTAL DE MATRICULAS 1051 | 1473 | 1105 | 1166 | 1526 | 1094
TOTAL GERAL POR ANO 3629 3786

Fonte: Organizada pela autora, com base nas fichas de matriculas coletivas das Escolas Municipais.

Para o ano letivo de 2023, constatamos 3.629 estudantes matriculados/as. Dessas
matriculas, 1.051 sao pertencentes a Educacao Infantil; 1.473 referentes ao Ensino
Fundamental — anos iniciais (1° ao 5° ano), sendo 298 matriculas pertencentes as
Escolas Multisseriadas; 1.105 estudantes do Ensino Fundamental — anos finais (6°
ao 9° ano) e, ainda, 8 estudantes matriculados/as na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) que nao constam no quadro (Seme/RB, 02/2023).

Ja no ano letivo de 2024, registraram-se 3.786 estudantes matriculados/as na rede
municipal. Dessas matriculas, 1.166 sdo pertencentes a Educacéao Infantil; 1.526 sao
referentes ao Ensino Fundamental — anos iniciais (1° ao 5° ano), sendo 285
matriculas pertencentes as Escolas Multisseriadas; 1.094 estudantes pertencentes
ao Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9° ano). Notamos, nos arquivos da
Seme, que, para o inicio do ano de 2024, ndo houve matriculas para a EJA
(Seme/RB, 02/2024).

Esses numeros sdo baseados nas matriculas realizadas pelas escolas municipais e
enviadas a Seme para organizacdo do inicio de cada ano letivo. Mas vale ressaltar
gue, durante o ano, ocorre um aumento no quantitativo de estudantes. Grande parte
desse percentual esta relacionado aos trabalhadores de outros estados que migram

para Rio Bananal, para trabalharem, principalmente, na colheita do café.
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Dentre esses trabalhadores, sempre hd os que trazem suas familias e, quando
possuem criangas, procuram as escolas mais proximas para matricula-las. Ao final
da colheita, muitos desses trabalhadores retornam aos estados de origem, todavia

outros permanecem.

Para justificar a afirmacdo de que todo ano o numero de criangas matriculadas vem
aumentando, buscamos andlise dos dultimos 4 anos. Em 2021, foram 3.359
estudantes matriculados/as; em 2022, totalizaram 3.361. Como ja foi mencionado,
em 2023, ha o registro inicial de 3.629 matriculas e, em 2024, totalizaram-se 3.786.
A observacdo referente ao aumento de estudantes matriculados/as registra-se
também para as Escolas Multisseriadas — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
anos iniciais. Em 2021, foram 351 matriculas; em 2022, totalizaram 372; ja em 2023,
contabilizaram 373 matriculas e, em 2024, o numero foi alterado para 377
estudantes matriculados/as (Seme/RB, 02/2024).

A Secretaria de Educacdo de Rio Bananal conta com cerca de 385 professores,
incluindo ativos, licenciados e cedidos. Desses, 127 lecionam do 6° ao 9° ano —
Ensino Fundamental anos finais; e 258 atuam do 1° ao 5° ano - Ensino Fundamental
anos iniciais e na Educacdo Infantil, sendo que 28 trabalham nas Escolas
Multisseriadas — Ensino Fundamental anos iniciais (Seme/RB, 02/2024).

E importante salientar que as EMEIs, as EMEIEFs e as EMEFs possuem, por
escola, um Diretor, um Coordenador e um Pedagogo por turno, sendo variavel o

namero, a depender do perfil institucional.

Ja as Escolas Multisseriadas, que incluem as EMUEFs, a EMPEF e as EMEIPEFs,
possuem uma Pedagoga responsavel pelos trabalhos pedagdgicos, que sao

realizados em parceria com as professoras multisseriadas.

Na sequéncia, a apresentacdo do perfil das Escolas Multisseriadas do municipio de
Rio Bananal/ES, por meio das imagens das escolas, nos possibilitara perceber suas
estruturas, contextos e localizacdes, na intencionalidade de proporcionar uma visao

inicial sobre o cenéario educacional abordado neste estudo.



36

1.3.1 Perfil das Escolas Multisseriadas de Bananal e suas singularidades

A seguir, serdo apresentadas as Escolas Multisseriadas — Rio Bananal/ES, por meio
das imagens e respectivos nomes.

Imagem 1 — EMPEIEF Corrego Sao Bento

Fonte: Arquivo E)iéssaél da pesqu}éédora.

Imagem 3 — EMPEIEF Cérrego Capivara
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Fonte al da pesquisadora.
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Imagem 4 — EMPEIEF Fazenda Pezzin
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Fonte: Arﬁuivo pessoal da pesquiéadora.

Imagem 6 — EMPEF Qérreo Sao Paulo

Fonte: Arqiv pessoal da pesquisadora.



Imagem 7 — EMUEF Corrego Lagrimal
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Fonte: Arquivo pes'soéi da pesquTsadora.

Imagem 9 — EMUEF Cdrrego da Penha

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Fonte: Arquivo péssoal da pésqu'i—Sadora.

Imagem 11 — EMUEF Coérrego Cedro

A

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 12 — EMUEF'Séo Jacinto

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 13 — EMUEF Santa Emilia

Fonte: Arquivo pesoal da pesquisadra.

Imagem 14 — EMUEF Fazenda Iriritimirim

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Imagem 15 — EMUEF Coérrego Bananal
> \ N

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Para melhor visualizacdo da localizacdo das Escolas Multisseriadas, segue o mapa

do municipio de Rio Bananal, com o destaque do simbolo do girassol para as

comunidades que abrigam as escolas citadas.
Imagem 16 - Mapa de Rio Bananal - Localizacdo das Escolas Multisseriadas
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Para rememorar 0os percursos que as Escolas Multisseriadas de Rio Bananal
percorreram, vamos iniciar situando-as pelo provavel ano de fundacdo e o

distanciamento em quildmetros da sede do municipio.

Quadro 1 — Escolas Multisseriadas, ano de fundacao e quilometragem da sede até

as escolas
Escola Ano dg Quilomfatragem da sede
fundacéo até as escolas
EMEIPEF Cérrego Capivara 1967 11 Km
EMEIPEF Fazenda Pezzin 1970 6 Km
EMEIPEF Vitério Bachette 1963 11 Km
EMEIPEF Coérrego S&o Bento 1959 14 Km
EMEIPEF Sé&o Sebastido do Lagrimal 1967 26 Km
EMPEF Corrego Séo Paulo 1959 13 Km
EMUEF Cérrego Bananal 1975 15 Km
EMUEF Cérrego Cedro 1959 32 Km
EMUEF Cérrego da Penha 1960 18 Km
EMUEF Cérrego Lagrimal 1960 23 Km
EMUEF Fazenda Clarice 1983 16 Km
EMUEF Fazenda Iriritimirim 1952 9 Km
EMUEF Patrimonio do Tiradentes 1958 26 Km
EMUEF Santa Emilia 1978 22 Km
EMUEF S&o Jacinto 1960 15 Km

Fonte: Organizado pela autora, com base nos PDIs das Escolas Multisseriadas.

Analisando os documentos das Escolas Multisseriadas listadas, entendemos que as
histérias se repetem: os terrenos eram doados, a comunidade organizava bingos,
leildes e doacdes para arrecadar recursos, visando a construcdo da escola. Os
moradores locais recorriam aos politicos da época, para intercederem aos 6rgaos
responsaveis para auxilio na construcdo, autorizacdo para o funcionamento e a

contracao da professora.

Em todas as situacOes, a professora vinha de outra localidade para lecionar nas
comunidades. As escolas eram bem simples, com poucos materiais e nao havia
recursos, Como energia e agua encanada. Além de lecionar, a professora preparava

a merenda no fogdo a lenha, era responsavel pela limpeza da escola e, por vezes,
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contava com a colaboragcdo das criangas no auxilio da organizacdo do ambiente

escolar.

Quanto ao nome das escolas, deram-se devido a comunidade onde se inseriram ou
devido ao padroeiro da localidade, visto que, no inicio da colonizacdo do municipio
de Rio Bananal, o catolicismo teve forte influéncia. Outras receberam nome e/ou

sobrenome dos doadores dos terrenos.

Todas as Escolas Multisseriadas de Rio Bananal pertenceram ao Estado, passando,
posteriormente, pelo processo de municipalizacdo. Entre os argumentos utilizados
para essa mudanca, segundo relatos, estava a possibilidade de um
acompanhamento pedagdgico mais proximo, visto que as superintendéncias

estavam mais distantes e, por vezes, desconheciam as realidades do campo.

Retomando o presente, esclarecemos que essas escolas passaram por reformas,
ampliacdes e até por novas construcdes, sempre por meio de muitas reivindicacées
dos moradores locais, seja em reunides e/ou via requerimentos. De acordo com as
atuais caracteristicas, elas ainda ndo se encontram com as estruturas almejadas

pelas equipes de trabalho e comunidades escolares.

A afirmativa anterior se respalda na necessidade de espacgos para armazenar
materiais e até mesmo para o0 desenvolvimento das atividades pedagdgicas e
recreativas. A estrutura fisica de cada escola conta com uma cozinha, para preparo
dos alimentos, que geralmente € um ambiente pequeno, capaz de alocar uma
geladeira, um fogédo industrial, uma pia e prateleira com utensilios de cozinha. A
maioria das Escolas Multisseriadas do Campo nao possui freezer. A area de servico
e recreacdo, normalmente, acaba sendo o mesmo espaco. Em relacdo aos

banheiros, o numero varia de um a dois banheiros por escola.

Algumas escolas possuem um quintal apropriado para realizacdo de jogos e
brincadeiras. Em outras, o espaco € restrito a construcéo da escola. O que favorece
0 espaco para a atividade recreativa sdo os campos de futebol nas proximidades e,
de acordo com o objetivo da aula, as criancas sao conduzidas ao local e as

atividades sao desenvolvidas.
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As criancas recebem alimentacéo preparada por uma servente que, com jornada de

30 horas, é responséavel pela alimentacéo e limpeza de todo o ambiente escolar.

A agua encanada para a escola e filtrada para os/as estudantes, a energia elétrica e
sinal de internet foram algumas das conquistas fisicas vivenciadas pelas Escolas
Multisseriadas nesses anos de resisténcia, no municipio de Rio Bananal. No

entanto, ainda ha muito o que se reivindicar.

Como ja foi mencionado, as Escolas Multisseriadas atendem as criancas do Ensino
Fundamental — anos iniciais, do 1° ao 5° ano, no turno matutino. A tabela que segue
apresenta o numero de matriculas efetivadas e a quantidade de professoras
pertencentes a essas escolas, no ano 2023.

Tabela 2 — Quantidade de matriculas e professoras regentes no ano de 2023

NlUmero de Quantidade de
Escola matriculas — Ens. professoras
Fund. em 2023 regentes
EMEIPEF Corrego Capivara 33 2
EMEIPEF Fazenda Pezzin 38 2
EMEIPEF Vitorio Bachette 47 2
EMEIPEF Cérrego S&o Bento 45 2
EMEIPEF Sé&o Sebastido do Lagrimal 27 2
EMPEF Corrego Séo Paulo 30 2
EMUEF Cérrego Bananal 13 1
EMUEF Cérrego Cedro 11 1
EMUEF Cérrego da Penha 11 1
EMUEF Cérrego Lagrimal 14 1
EMUEF Fazenda Clarice 30 1
EMUEF Fazenda Iriritimirim 25 1
EMUEF Patrim6nio do Tiradentes 22 1
EMUEF Santa Emilia 16 1
EMUEF S&o Jacinto 12 1

Fonte: Organizada pela autora, com base nas fichas de matriculas coletivas das Escolas
Multisseriadas, novembro/2023.

Vale destacar que, além das professoras regentes, as Escolas Multisseriadas
contam com os trabalhos das professoras de Arte, Ensino Religioso e Educacao
Fisica — que sdo em numero de sete. De acordo com a Matriz Organizagédo

Curricular do municipio, esse professor deve desenvolver as atividades pedagogicas
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relacionadas as suas disciplinas em um determinado dia letivo da semana,
atendendo, assim, até 4 turmas por semana. Enquanto isso, a professora regente da
turma que recebe essa professora realiza o planejamento coletivo na Seme. Assim,
todos os dias, acontece esse rodizio de professoras para elaboracdo dos

planejamentos a serem administrados em sala de aula na semana seguinte.

Em relagcdo as escolas, sdo equipadas com aparelhos de TV e Multimidia, mas nédo
possuem aparelho de som, computador e impressora. Salientamos que todas as
escolas possuem livros de literatura infantil recebidos do Programa Nacional de
Alfabetizacao na Idade Certa (Pnaic), acontecido nos anos de 2013 a 2015. Elas nao
possuem alguns jogos pedagdgicos e cada sala de aula tem um quadro branco, e se
utiliza o pincel atbmico para realizacdo da escrita. Ainda, registramos que cada
professora tem a autonomia para organizar a sala da forma que entender como mais
coerente, para possibilitar o bem-estar das criangcas e o desenvolvimento das
aprendizagens.

Os recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Campo mais 0s

recursos municipais mantém as Escolas Multisseriadas localizadas no Campo.

1.3.2 Perfil dos/das estudantes matriculados/as nas Escolas Multisseriadas do
Campo, no municipio de Rio Bananal

Os/as estudantes matriculados/as nas Escolas Multisseriadas do Campo, no
municipio de Rio Bananal, sdo os/as filhos(as) dos moradores das respectivas
comunidades, advindos dos pequenos proprietarios rurais, meeiros e diaristas, que
desenvolvem atividades agricolas, onde predomina o cultivo do café e da pimenta-

do-reino.

Uma situacdo que merece atencdo acontece quando 0s proprietarios rurais, em
época da colheita do café, empregam trabalhadores que vém de outros municipios e
estados. Esses profissionais passam a residir nas localidades e, enquanto alguns
permanecem, outros frequentemente mudam de local de trabalho em busca de
melhores condigbes de vida. No entanto, essa situacdo gera transferéncias das
criancas ao longo do ano letivo, o que acaba causando atrasos educacionais no

processo de aprendizagem dessas criancgas.
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As informacdes supracitadas foram possiveis devido as pesquisas envolvendo o0s
documentos disponiveis relacionados as Escolas Multisseriadas do municipio, tais
como Programa de Autoavaliacdo Institucional (PAIl), Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) e o Regimento das Escolas
Multisseriadas. Também aos momentos de observacdo, com intuito de nos

aproximarmos do campo de estudo.

1.4 A COLETA DOS DADOS

Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para 0S outros, hem
sem os outros. A investigacéo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o
povo, mas com ele, como sujeito do seu pensar [...]. (Freire, 1987, p. 101).

Para dar desenvoltura ao estudo, a busca por informacdes pertinentes as Escolas
Multisseriadas no municipio de Rio Bananal aconteceu por meio da coleta de dados,
recorrendo a instrumentos: diario de campo, para anotac6es referentes ao contexto
vivenciado pelas salas multisseriadas no horizonte da pesquisa; dialogos informais
com as professoras, a partir de relatos que emergiam; observacao participante, para
identificacdo de praticas pedagogicas realizadas nas turmas multisseriadas;
questionario, com a intencionalidade de capturar informacfes relevantes

relacionadas ao estudo.

Essa foi uma tarefa ardua, visto que os dados, muitas vezes, ndo estédo catalogados
de forma a dar agilidade na escrita, como se gostaria. Assim, leitura e atencdo nas
entrelinhas foram aliadas que possibilitaram o registro dos subsidios que trouxeram

significado a pesquisa.

Lembramos que, a principio, a ideia era desenvolver a pesquisa envolvendo as 15
Escolas Multisseriadas do Campo — 21 salas. No entanto, ouvindo as orientacdes e
sugestbes das experientes professoras que estavam na banca de qualificacdo desta
pesquisa, no dia 12 de dezembro de 2023, foi possivel compreender que o tempo

era escasso para o desenvolvimento das multiplas observacdes e registros.

Assim, optamos por manter o questionario para as 28 professoras, que inclusive ja
haviam colaborado, quando responderam ao instrumento no ano de 2023, com 0
objetivo de contribuir com os estudos sobre um tema caro para a comunidade

ribanense.
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No ano de 2024, os planejamentos diarios e as reunides envolveram os olhares
atentos a todas as professoras que compdem o grupo das multisseriadas, com
intuito de registrar informacdes que vieram a fortalecer a pesquisa em

desenvolvimento.

Por isso, tracamos um perfil das 15 escolas multisseriadas, a partir de dados
coletados na Seme, e optamos por manter o questionario para as 28 professoras.
Entretanto, a observacédo foi realizada em apenas uma Escola Multisseriada, a

EMEIPEF Cérrego Sdo Bento, visando garantir uma melhor analise da diversidade.

Isso porque a escola atende, no turno matutino, os alunos que estudam do 1° ao 5°
ano em duas salas distintas; ja no vespertino, o funcionamento da escola acontece
em virtude do atendimento as criancas do 1° e 2° periodos da Educacao Infantil.
Ressaltamos que o foco desta pesquisa foi uma sala multisseriada que atende 1°, 2°

e 4° anos iniciais.

A opcéo pela sala de aula de 1°, 2° e 4° anos se justifica por contemplar diferentes
niveis de aprendizagem. Os/as 12 estudantes do 1° e 2° anos se encontram em fase
de alfabetizacdo, enquanto as 5 criancas que estudam no 4° ano estdo consolidando
conhecimentos e em busca de desafios mais complexos relacionados a
aprendizagem. Dessa forma, temos como premissa que compreendermos a
dindmica que envolve as praticas pedagdgicas nessa sala de aula trouxe reflexdes

significativas para a presente pesquisa.

Além disso, a opc¢éo pela EMEIPEF Corrego Sao Bento para observagéo in loco se
deu por ser uma escola longe da comunidade onde residimos, pois o fato de
estarmos imersas no contexto da multisseriada € proveitoso, mas, por vezes, pode

trazer informacdes prontas, e esse ndo € o intuito.

Todavia a observacdo de uma turma multisseriada, nos possibilitaria uma analise
das dinamicas e praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da sala de aula,
trazendo uma compreensdo do funcionamento de uma Escola Multisseriada,
ressaltando especificidades, desafios e estratégias educativas, que em momento

oportuno serdo descritas.



48

1.4.1 A EMEIPEF Cérrego Sao Bento

Criada pelo Decreto n® 0834, de 09/09/2004, e aprovada pela Resolugdo do CEE n°
41, de 28/11/1975, a EMEIPEF Corrego Sdo Bento se localiza no Corrego Séo
Bento, zona rural de Rio Bananal/ES. Foi construida por volta do ano de 1959, por
meio da iniciativa dos senhores Arlindo Conti, Cenatilio Perim e Silvio Serafim. A
razdo que levou a construcdo da escola foi a necessidade de alfabetizar as criancas
da comunidade que estavam na faixa etaria de estudar, uma vez que, dentre elas,
muitas eram filhas do senhor Arlindo e da senhora Verandina Montovaneli.
Salientamos que a escola iniciou suas atividades ainda no ano de 1959, conforme
atas arquivadas no setor de documentacao da Seme.

De acordo com os registros do PDI, a primeira escola possuia uma estrutura
simples, com apenas uma sala de aula, mesas e cadeiras. A professora enfrentava
dificuldades para chegar até a escola, uma vez que as estradas de acesso eram

apenas picadas em alguns pontos.

Apesar de todas as dificuldades encontradas até a construcdo da escola, ela foi de
suma importancia para a comunidade local, pois as criancas puderam estudar
proximas de suas casas. A comunidade do Corrego Sdo Bento conta com uma
escola que atende a suas necessidades educacionais, e essa escola passou por

reformas, ampliagéo e aquisicdo de materiais.

A EMEIPEF Corrego Sao Bento atendeu no ano de 2023, no turno matutino, 49
estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em duas salas. Na sala 1,
ficaram alocados/as os/as estudantes do 1° 2° e 3° anos, e na sala 2 os/as
estudantes do 4° e 5° anos, configurando uma escola, com duas turmas
multisseriadas. Ainda, na sala 1, no turno vespertino, eram atendidos/as 10

estudantes da Educacao Infantil — Pré-escola, 1° e 2° periodos.

Para melhor compreensdo, apresentamos a tabela 3, a seguir, que expbe o0
movimento de matricula do Ensino Fundamental, no ano de 2023, na EMEIPEF

Corrego Séao Bento.
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Tabela 3 - Movimento de matricula - Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano — EMEIPEF
Cérrego Sao Bento

ANO/ | MATRICULA | TRANSFERENCIAS RES,;?,&ZLADO MATRICULA
SERIE INICIAL RECEBIDA | ExPEDIDA | ZVASAC [T AP REP FINAL
1° Ano 07 05 03 - 09 - 09
2° Ano 08 01 01 - 08 - 08
3° Ano 04 03 02 - 05 - 05
4° Ano 10 - - - 10 - 10
5° Ano 09 02 - - 11 - 11
TOTAL 38 11 06 - 43 - 43

Fonte: Organizada pela autora, com base nas fichas de matriculas coletivas das Escolas
Multisseriadas, dezembro/2023.

Por meio da andlise da tabela, compreendemos que é uma escola que atende a um
namero satisfatorio de criancgas, visto que, no inicio do ano letivo de 2023, as duas
salas contavam com 38 estudantes. No decorrer do periodo letivo, a EMEIPEF
Corrego Sao Bento recebeu 11 criancas do 1° ao 5° ano, e também emitiu
transferéncia para 6 estudantes, em virtude da solicitacdo de suas familias, que
justificaram o requerimento em decorréncia de mudanca de localidade. Assim, 49
estudantes pertencentes ao Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano frequentaram a
EMEIPEF Cérrego Sao Bento, no ano de 2023.

A comunidade escolar é formada por moradores de classe baixa e classe média
baixa, conforme entendimento das professoras que trabalham na escola. As 43
familias que pertencem a EMEIPEF Coérrego Sao Bento trabalham com a agricultura
familiar, cultivando o café e a pimenta-do-reino. 17 familias possuem propriedades,
26 trabalham no sistema de meeiros e, por vezes, algumas familias trabalham como
diaristas para complementarem a renda e também colaborarem com os vizinhos.
Também é perceptivel a diversificacdo do trabalho em algumas familias, em que um
dos cbnjuges trabalha em outra atividade, para auxiliar no orgamento familiar. Assim,

10 maes desempenham funcdes de manicure, professora, entre outras.

A comunidade escolar, formada por pais, maes e responsaveis pelos/as estudantes
qgue frequentam a EMEIPEF Cérrego Sao Bento, possui escolaridade de Ensino
Fundamental incompleto, na sua maioria. Na oportunidade, acrescentamos que

residem desde o entorno da escola a até 12 quildmetros de distancia da institui¢cao.
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Em busca de entender o porqué de o nome da comunidade ser S&o Bento,
recorremos novamente aos arquivos da escola, em que consta que 0S primeiros
moradores chegaram por volta de 1950. Como os desbravadores eram todos
catélicos, houve a iniciativa de construir uma Capela onde pudessem professar a fé
em comunidade. Um senhor doou a imagem de um santo, denominado S&o Bento,
com o argumento de que havia muitas cobras na localidade, uma vez que a regiao
era coberta por matas. E, de acordo com a crenca do doador, Sdo Bento os
protegeria das picadas das cobras. Assim, a Capela ficou dedicada a Sao Bento e,
por decorréncia, a localidade, que até entdo ndo tinha denominacdo, também
passou a ser conhecida por Comunidade do Cérrego Sao Bento.

Bento — Rio Bananal/lES

Imagem 17 - EMEIPEF Corrego S&o

Fonte: quuivo pessoal da pesquisadora.

Na sequéncia, serdo apresentados os procedimentos e técnicas utilizadas para

contribuir com realizacdo da pesquisa.

1.5 OBSERVACAO PARTICIPANTE

O compromisso social, politico e ideolégico do(a) investigador(a) é com a
comunidade, com as suas causas sociais. Na maior parte dos casos, a
pesquisa participante € um momento de trabalhos de educacdo popular
realizados junto com e a servico de comunidades, grupos € movimentos

sociais, em geral, populares (Brandéo; Borges, 2007, p. 51).

E junto & comunidade escolar pertencente as Escolas Multisseriadas localizadas no

Campo que a pesquisa se desenvolveu.
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De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 194), a observagao participante “[...]
consiste na participacao real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se
incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo quanto um membro do
grupo que esta estudando e participa das atividades normais deste”. Assim, a
observacéo participante teve inicio no més de junho de 2023, apds a emissao do
Parecer Consubstanciado do Comité de Etica Profissional e das assinaturas do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelas professoras.

Embora o meu profissional esteja entrelacado ao das participantes da pesquisa, este
momento da caminhada foi fundamental para registrar movimentos no ambiente
envolvendo a multissérie. Assim, os planejamentos diarios e semanais, as visitas as
escolas multisseriadas, as reunides envolvendo a comunidade escolar, os multiplos
trabalhos ganharam uma nova intencionalidade, devido a problematizacéo

despertada no decorrer do estudo.

Na perspectiva de Lakatos e Marconi (2003), a observacdo participante pode ser
natural ou artificial. No caso desta pesquisa, enquadra-se na natural, em que o
observador pertence a comunidade ou grupo que investiga; ja na artificial, o
observador se integra ao grupo apenas para obter informacbes. Embora a
observacéo natural possa parecer mais facil, 0 compromisso com a objetividade e a
importancia da investigagdo podem fazer com que, em certas circunstancias, o

anonimato seja mais vantajoso.

No entanto, perceber o ambiente de trabalho pela via da observacdo permitiu uma
andlise cuidadosa referente aos desafios e possibilidades, com vistas a refletir sobre
intervencdes significativas, no sentido de reinventar praticas pedagdgicas com

intencionalidade de propiciar o aprender despertando a vontade de aprender.

Nesse contexto, algumas problematizacbes foram levantadas e alguns
entendimentos foram sendo assimilados, como: “mas sdo varias turmas em uma
sala para a professora dar conta”. Assim, nos encontros de planejamento, foi
discutido que a caracterizacdo de uma sala multisseriada envolve a presenca de
varias turmas em uma Unica sala. Talvez a potencialidade dessa forma organizativa
esteja justamente nessas singularidades, e o desenvolvimento do coletivo pode ser

interessante e gerar resultados positivos.
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Outra fonte de observacdo foram os planejamentos diarios, em que grupos de
professoras que trabalham nas Escolas Multisseriadas desenvolvem o planejamento
coletivo. Esse momento transparece por parte das professoras como oportunidade
de multiplicar possibilidades e também de dividir responsabilidades, visto que o
sentimento de “ser sozinha em uma escola la no campo” pode ser desenraizado,
pois estdo sempre interligadas virtualmente e presencialmente uma vez na semana.

E uma demonstracéo de que o coletivo da certo.

Pelos motivos ja mencionados, a observacao participante em sala de aula aconteceu
exclusivamente na EMEIPEF Cérrego Sao Bento. Iniciou-se no primeiro dia letivo do
ano de 2024, pois ndo podiamos perder tempo e a possibilidade de apreciar as
criancas chegando ao ambiente escolar, apdés o periodo de férias. Isso trouxe

algumas consideracdes especiais.

Ndo houve estranhamento por parte das criangcas quanto a minha presenca, uma
vez que elas jA me conheciam das visitas pedagdgicas realizadas no ano anterior.
Teve crianca que perguntou se eu iria contar alguma histéria. Logo respondi que eu
estava ali como estudante também. Inclusive, que iria anotar todos 0os movimentos
para favorecer a compreensao da pratica. No entanto, optei por anotar depois, para

evitar constrangimentos.

Assim, foram captados os movimentos, os olhares, as feicdes, 0s primeiros
trabalhos, os desafios do presente, as estratégias colocadas em pratica. InUmeras
possibilidades permeavam o ambiente educacional, por meio das relacdes
estabelecidas pelas professoras, criancas e demais funciondrias envolvidas nos

trabalhos, uma servente e uma estagiéria.

Ainda no refeitorio, a professora orientou que eu me apresentasse a todos 0s
presentes no ambiente e explicasse o motivo pelo qual estaria ali por alguns dias, ja

gue as professoras estavam cientes da pesquisa. Assim o fiz.

Nesse espaco inicial de recepgédo de boas-vindas, foi servido um café da manha e
as criancgas foram orientadas a conhecer as salas de aula. Segui com as criangas do

19, 2° e 4° anos e, nesse primeiro momento, posicionei-me como observadora.
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Esse primeiro momento aconteceu em 05 de fevereiro de 2024, no horario das 6h35
as 12h. Embora o periodo de aula seja das 7h as 11h30, permaneci para
acompanhar outras possibilidades. No dia seguinte, retornei e cumpri 0 mesmo

horario.

Nos dias 07 e 08 de fevereiro, o retorno aconteceu em horarios alternados. Em um
dos dias, foi possivel acompanhar as atividades antes do periodo do recreio; no
outro, apos o periodo de lanche das criancgas, que acontece rotineiramente das 9h30
as 9h50. Destacamos que em todos 0os momentos a professora se encontrava

sempre orientando e acompanhando as propostas de trabalho para cada situacao.

Em 20 de marco e 25 de julho de 2024, a observacéo participante aconteceu no
sentido de acompanhar os avancos das criancas, uma vez que sdo comuns davidas
em relacdo a aprendizagem das criancas que estudam em salas multisseriadas, por

parte de varias pessoas.

Outros momentos de observacgédo participante aconteceram no periodo de 19 a 23 de
fevereiro de 2024, nos planejamentos diarios das professoras, sempre no turno
matutino. Assim, foi possivel provocar reflexdes a partir da escrita dos fatores
positivos e negativos, das ameacas e também das oportunidades advindas das
Escolas Multisseriadas, no municipio de Rio Bananal.

Em 16 de maio de 2024, em uma reunido denominada Conselho de Classe, as
professoras foram convidadas a responder aos dois questionamentos envolvendo a
identificacdo das préaticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto das Escolas
Multisseriadas e qual a contribuicdo proveniente dessas respectivas praticas para a
formacdo de cidaddos com autonomia e criticidade. A provocacdo aconteceu em
virtude desses pontos ndo terem sido contemplados no questionario respondido

anteriormente, em 2023.

Esses momentos foram essenciais para o fortalecimento da pesquisa, promovendo
compreensao de assuntos relevantes, ofertando possibilidade de reinvencdo de
praticas pedagodgicas por meio de problematizacfes visualizadas no contexto

vivenciado, mas muitas vezes imperceptivel.
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Para registro dos momentos observados, optamos pela utilizacdo do diario de

campo.
1.6 DIARIO DE CAMPO

Registrar é preciso, e registrar as situacdes vivenciadas no decorrer do estudo é
uma forma de se apropriar das vivéncias oportunizadas pelo estudo. De acordo com
Falkembach (1987), os diarios de campo devem possibilitar registros minuciosos de
descricOes, falas, reflexdes, relatos de acontecimentos, sendo suporte individual
para o pesquisador. Assim, o diario de campo € o respaldo para a construcao dos

textos desta pesquisa.

Na busca pela identificacdo das praticas pedagoégicas, Lewgoy e Arruda (2004,

p.123-124, grifo nosso) afirmam que
O diario de campo consiste em um instrumento capaz de possibilitar o
exercicio académico na busca da identidade profissional a medida que
através de aproximagbes sucessivas e criticas, pode-se realizar uma
reflexdo da acdo profissional cotidiana, revendo seus limites e
desafios. E um documento que apresenta um carater descritivo — analitico,
investigativo e de sinteses cada vez mais provisorias e reflexivas. O diario

consiste em uma fonte inesgotavel de construcdo e reconstrucdo do
conhecimento profissional e do agir de registros quantitativos e qualitativos

L.].

Com a observacdo participante iniciada, simultaneamente, foram iniciados o0s
registros em sala de aula. No entanto, para evitar constrangimentos e desconfortos
das pessoas presentes no ambiente escolar, poucas palavras foram registradas no
local observado; apenas dizeres essenciais que nao poderiam passar
despercebidos, na hora de relatar. Assim, ia a campo, ficava atenta ao
desenvolvimento das atividades propostas e demais situacfes vivenciadas e, a
noite, registrava passo a passo a observacao do dia.

O diario de campo permitiu compilar informacdes por meio dos registros das
observacdes, sendo possivel captar e anotar olhares atentos, alegres, assim como a
expectativa das funcionarias, a lembrancinha entregue, a estrutura da escola
passando por reformas e até o calor de fevereiro naquele ambiente. Tudo isso
possibilitou analise, reflexdo e compreensado do que estdvamos em busca por meio

desta pesquisa.
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Para organizacdo do diario de campo, alguns dados sdo essenciais, como: data,
local e horarios, assim como o destaque para 0S sujeitos e suas acoes,
singularidades apresentadas, modos de agir e demais apresentacdes envolvendo os
sentidos da audicdo e da visdo, que podem ser registrados favorecendo o alcance

da intencionalidade a que a pesquisa se prop0s.

O diario de campo foi instrumento que permitiu revelar as vivéncias invisibilizadas
por meio do registro das observacdes da chegada dos/das estudantes a escola apés
um periodo de férias; o capricho da servente, mesmo em um ambiente que passava
por reforma/ampliagdo; o cuidado da professora em agrupar as criangas
considerando as experiéncias, aprendizagens e socializagdo diante do contexto. E

tantas outras situacdes do ambiente, revelando desafios e possibilidades.

Nessa perspectiva, ha de se considerar que, com o passar do tempo, 0S passos se
fortalecem por meio das leituras, observacdes e potentes dialogos problematizados

a partir da Universidade, caminhando na perspectiva da ética na pesquisa.

1.7 A ETICA NA PESQUISA

Na maioria das universidades e instituicbes que realizam pesquisas com
seres humanos existem comités de ética, que tém como finalidade analisar
previamente os projetos de pesquisa com vistas a identificar possiveis
problemas de natureza ética em sua formulacéo e conducgéo (Gil, 2008, p.
40).

O ponto de partida para a coleta dos dados foi um oficio solicitando a autorizacédo
para a coleta dos dados pertinentes as Escolas Multisseriadas do Campo, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Bananal, em 31 de marco de 2023
(APENDICE A). O documento foi assinado e, juntamente com outros documentos
requisitados, enviado ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do
Espirito Santo (CEP/Ufes), em 09 de abril de 2023.

Apods passar pelos tramites legais, em 26 de maio de 2023, os trabalhos para a
realizacdo da pesquisa foram devidamente autorizados. Dando andamento as
orientacdes recebidas, foi solicitado as participantes da pesquisa o preenchimento
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B), tendo sido
explanado o porqué de tal solicitagédo, informando-as sobre o estudo que estava em

andamento.
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Também foi necesséario elaborar a Declaracdo de Imagem (APENDICE C),
solicitando aos pais, mées e/ou responsaveis pelos/as estudantes da EMEIPEF
Corrego Sao Bento — Ensino Fundamental a autorizacdo para utilizar as fotografias

na pesquisa.

Assim, a pesquisa foi realizada em trés momentos: primeiro, foi oportunizada a
abordagem tedrica e documental; em um segundo momento, houve a possibilidade
do momento empirico de observacéo; depois, em um terceiro momento, também

empirico, foi feita a coleta de dados por meio do questionario.
1.8 QUESTIONARIO

E importante recorrer aos escritos de Gil (2008) para esclarecer a relevancia da
utilizacao do questionario nesta pesquisa.
Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da
pesquisa em questbBes especificas. As respostas a essas questfes € que
irdo proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da

populacdo pesquisada ou testar as hipdteses que foram construidas durante
o planejamento da pesquisa (Gil, 2008, p. 121).

O questionario (APENDICE D) referente a pesquisa contou com a participacéo das
professoras do municipio de Rio Bananal que atuaram nas 15 Escolas
Multisseriadas do Campo no ano letivo de 2023. Assim sendo, foram convidadas 21
professoras regentes e 7 professoras de apoio ao planejamento que trabalham com
as disciplinas de Arte, Ensino Religioso e Educacdo Fisica. Explicamos as
participantes o0 objetivo do estudo e a importancia da contribuicdo delas para a
pesquisa e foi solicitado o preenchimento do TCLE, caso estivessem de acordo em

responder ao questionario.

Como ja foi citado no presente estudo, a Seme de Rio Bananal também foi solicitada
a contribuir, autorizando a pesquisa nas Escolas Multisseriadas do Campo, por meio

de um oficio encaminhado em marco de 2023.

A partir do momento em que 0 questionario estruturado foi autorizado para ser
aplicado, a entrega dele aconteceu nos grupos de planejamentos, no periodo de 18
a 23 de outubro. Orientamos que as informacgdes fossem fidedignas, considerando a
possibilidade de reinventarmos préaticas pedagoégicas com vistas a uma educacao

transformadora.
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Quanto a devolucao dos questionarios estruturados respondidos, ficou a critério de
cada professora. Houve devolugdo de questionario no mesmo dia da entrega e
devolucbes no planejamento da semana seguinte. Esclarecemos que em cada dia
da semana, no ano de 2023, a Seme recebia um grupo de professoras pertencentes
as Escolas Multisseriadas para a realizagdo do planejamento, que era elaborado por
cada grupo e organizado pela pedagoga. Por conseguinte, o questionério foi

distribuido para todas as professoras que trabalham nas turmas multisseriadas.

Assim, na segunda-feira, o questionario foi entregue ao grupo responsavel pelo
planejamento das aulas referentes aos 1°° e 2° anos. Ele foi respondido e entregue
no mesmo dia pelas 7 professoras presentes.

Na terca-feira, as 5 professoras que elaboram o planejamento referente a disciplina
de Lingua Portuguesa para 3%, 4% e 5% anos responderam ao documento e

deixaram na Seme.

Ja na quarta-feira, as 5 professoras encarregadas pelos planejamentos de Histéria,
Geografia e Ciéncias — 3%, 4% e 5° anos — optaram por levar o questionario para

ser respondido em casa, e a entrega se deu no planejamento da semana seguinte.

Ja as 4 professoras da quinta-feira, que possuem a atribuicdo do planejamento de
Matematica — 3%, 4% e 5% anos — demonstraram entusiasmo em contribuir,

respondendo e entregando logo apés o momento em que foram orientadas.

Na sexta-feira, foi a vez de dar continuidade as orientacbes e solicitacdes de
contribuicdo em atencdo ao questionario, no grupo que realiza o planejamento
referente as disciplinas de Arte, Ensino Religioso e Educacéo Fisica, que conta com
7 professoras. Assim, o documento foi entregue a cada professora e, pelas proprias
tarefas do dia, algumas responderam e entregaram no momento e outras levaram
para responder em outra oportunidade. Assim, a devolutiva aconteceu em outro

momento.

Diante da pronta disposi¢cdo em colaborar com a pesquisa, 28 professoras aceitaram

responder ao questionario, os quais foram todos respondidos e entregues.
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Nos questionarios vimos uma oportunidade de nos apropriarmos das trajetérias das
professoras que estdo trabalhando nas Escolas Multisseriadas do Campo, bem

como de compreendermos a proximidade existente na histéria de cada educadora.

Em seguida, teremos a oportunidade de conhecer as perspectivas trazidas pelos
caminhos percorridos por outros pesquisadores no horizonte das Escolas
Multisseriadas do Campo.
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2 PRODUCAO BIBLIOGRAFICA SOBRE O TEMA

“A mudanca nao é trabalho exclusivo de alguns homens, mas dos homens
que a escolhem” (Freire, 1979, p. 52).

Tendo em vista a busca por didlogos que contribuam no caminhar da pesquisa, com
vistas a fortalecer os passos, na perspectiva de uma maior compreenséo dos fatores
que influenciam o desenvolvimento da aprendizagem das criancas nas Escolas
Multisseriadas do Campo no municipio de Rio Bananal/ES, a pesquisa bibliografica
teve andamento, por meio de estudos que ja perpassaram os trajetos da educacéo
multisseriada do campo e tiveram suas producdes publicadas.

Essa abordagem é muito pertinente, visto que o movimento académico-bibliogréafico
oportuniza o conhecimento de estudos sobre a tematica jA produzida. Assim,
compde “[...] um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes

relacionados com o tema” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 158).

Dessa forma, a investigacdo por producfes académicas publicadas foi constituida a
partir da tematica exposta, por meio da pesquisa no sitio virtual da Scientific
Electronic Library Online (Scielo) e na pagina da Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacfes (BDTD).

Com a finalidade de construir conhecimentos pertinentes, foram selecionados os
descritores “Escolas Multisseriadas do Campo”, "Anos Iniciais" e “Aprendizagem”,
considerando o recorte temporal a partir de 2010. O periodo se justifica pelo fato de
o relevante Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, dispor sobre a politica de

Educacao do Campo.

Esse levantamento académico-bibliografico possibilita conhecer os debates que
trataram da tematica em todo o pais, até mesmo com diferentes abordagens,
fazendo com que a reflexdo seja ampliada e o0os conceitos sejam aproximados,

contribuindo com o estudo em questéo.

Consideramos importante mencionar que a pesquisa foi realizada nos sitios virtuais

mencionados, contudo, usando os trés descritores, nao foi possivel localizar artigos,
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dissertagcbes ou mesmo teses, despertando ainda mais a responsabilidade pelo
desenvolvimento desta pesquisa.

Assim, no entrave de conseguir resultados colocando os trés descritores (“Escolas
Multisseriadas do Campo”, "Anos Iniciais”, “Aprendizagem”), foi, entéo, inserido
apenas “Escolas Multisseriadas”. Dessa forma, foi possivel encontrar 222
publicagbes na pagina do BDTD e 16 na Scielo, considerando o espago de tempo
delimitado. Optamos por prosseguir realizando a leitura de cada tematica e, quando
havia duvida sobre a viabilidade para esta pesquisa, realizavamos a leitura do
resumo, em busca dos trabalhos que abordavam as Escolas Multisseriadas,
relacionando com aprendizagem nos anos iniciais. Assim, foram selecionados 24

trabalhos com abordagem para prosear com o texto que se alarga.

Desse modo, realizamos a leitura e analise do resumo e sumario dos 24 trabalhos
selecionados, observando a afinidade com a temética proposta por esta pesquisa.
Foram selecionados 9 trabalhos, sendo 7 publicacdes da pagina da BDTD e 2 do

sitio virtual da Scielo.

A apreciacao desses 9 estudos nos possibilitou organizar os textos por temas afins,
agrupando conforme colocagdo que segue: Salas Multisseriadas (3 trabalhos),
Formacdo Docente (2 trabalhos), Praticas Pedagdgicas (2 trabalhos) e Politicas
publicas para o campo e enfrentamento (2 trabalhos), conforme esclarecem os

quadros 2, 3, 4 e 5 a sequir.

Quadro 2 - Producdes académicas com a tematica envolvendo Salas Multisseriadas

Autor Temética Ano Tipo de -
documento/Instituicdo
SS:TIS'EQE:\, Educacéo e formagao humana: direitoa | 2018 Tese
Maria Ayres educacdo e classes muIFis_seriadas no meio Universidade Federal de S3o
de rural brasileiro Carlos
Plyai’?:gil" Qualidade de ensino-aprendizagem nas 2014 Dissertacéo
Alves da salas multisseriadas na educacéo do Universidade Presbiteriana
Silva campo capixaba Mackenzie
PANTEL, Escola rural multisseriada: Dissertagéo
Kamila ~ 2011
Farias Espaco de relacdes UFSC

Fonte: Organizado pela autora.
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Quadro 3 - Producgfes académicas com a temética envolvendo Formagdo Docente

" Tipo de
Autor Tematica Ano documento/Instituicao
;JE_SUS- Classes multisseriadas nas escolas do . .
Lucirleide Rosa campo de Ibitita: da proposta de 017 Dissertacao
de intervencdo formativa de professores as UFBA/Faced
efetivas praticas pedagégicas
O fazer-se professor em turmas . ~
RIBAS, Juliana multisseriadas na regido de 2016 Dissertacao
da Rosa Santa Maria/RS: desenvolvimento UFSM

profissional e saberes experienciais

Fonte: Organizado pela autora.

Quadro 4 - ProducBes académicas com a tematica envolvendo Praticas

Pedagdgicas

. Tipo de
Autor Tematica Ano o
documento/Instituic&o
Praticas pedagdgicas em classes Tese
COSTA, Luciélio multisseriadas: insercdo da educacéao 2019
Marinho da popular no curriculo das escolas do UFPB
campo
MEDRADO, Pratica Pedagdgica em Classes Artigo
Carlos Henrique gogic 2012 | Revista Eletrdnica de Culturas
Multisseriadas =
de S. e Educagéo

Fonte: Organizado pela autora.

Quadro 5 - Producdes académicas com a tematica envolvendo Politicas Publicas

para o Campo e Enfrentamento

) Tipo de
Autor Temética Ano L
documento/Instituicdo
Politicas publicas educacionais: a
DEIVIANE, Educacéo do Campo e os impactos da Dissertacio
Priscila Amaral multissérie na educagédo béasica da Escola | 2020
Araujo Vianna Municipal Concei¢do do Formoso, no UFJF
municipio de Santos Dumont - MG
HAGE, Saloméo T_ransgre§sao do ParadAlgma da _ Artigo )
- . (multi)Seriacdo como referéncia para a 2014 Revista Educacéo e
Antdnio Mufarrej ~ C o .
construcdo da Escola Publica do Campo Sociedade

Fonte: Organizado pela autora.




62

2.1 CLASSES MULTISSERIADAS, SALAS MULTISSERIADAS OU ESCOLA
RURAL MULTISSERIADA?

Os estudos selecionados mostram a seriedade com que é analisada a educagéo em
Escolas Multisseriadas do Campo. Os contextos reforcam a trajetéria de
dificuldades, lutas e muita persisténcia para a Educacdo do Campo estar no atual
contexto. Entendemos que legislacbes s&o de grande valia para assegurar aos
povos campesinos o direito a educacédo. No entanto, é preciso que, no individual e
no coletivo, seja compreendida a importancia de tais acdes educativas para a

sociedade, para caminharmos rumo a horizontes mais promissores.

Nessa perspectiva, a pesquisa de Santana (2018) aponta que a sala multisseriada é
realidade no mundo. Todavia, no Brasil, € vista como um desvio do que é
considerado ideal pela sociedade, que é a escola urbana seriada. Ainda, traz a
responsabilidade dos indices baixos de desempenho e, assim, por vezes, o poder
publico justifica o fechamento dessas escolas.

Santana (2018) teve por objetivo refletir/discutir a educagdo escolar em salas
multisseriadas, sendo um direito no meio rural brasileiro. Por meio dos seus estudos,
a pesquisadora considera que ndo € o fato de as criancas estudarem em salas
multisseriadas que corresponde ao fracasso escolar, e sim questdes estruturais do
poder publico, que transparecem negligéncia e abandono. Ou seja, ha uma
constante reprise do descaso com o0 meio rural e 0s seus moradores, situacao
historicamente reproduzida por meio da falta de vontade de conceder os direitos aos

moradores do meio rural.

Santana (2018) afirma que, para que haja legitimidade da oferta de educacéo em
salas multisseriadas no meio rural, sdo necessarias possibilidades formativas, em
que acontecga aprofundamento em relacdo a compreensao das praticas pedagogicas
e também das politicas educacionais que garantam a educacdo em Escolas

Multisseriadas do campo.

Outra contribuicdo advém de Pimentel (2014), que aborda a diversidade das Escolas
Multisseriadas do Campo capixaba, ressaltando que as demandas e especificidades

nao sao consideradas na elaboragéo dos curriculos e metodologias de ensino.
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Diante desse contexto, Pimentel (2014) teve por objetivo a busca pela identificagéo
de propostas de ensino que fossem ao encontro da realidade das criancas que
estudam em Escolas Multisseriadas do Campo, ou seja, praticas pedagogicas

significativas que possibilitem a crianga ser protagonista da sua formacao.

Pimentel (2014) destaca alguns pontos reflexivos no desenrolar de sua pesquisa,
tais como: as professoras entrevistadas residiam nas comunidades camponesas e
haviam estudado em escolas do campo; as familias da comunidade trabalhavam em
propriedades pequenas, onde possuiam a propria agricultura como producao de
referéncia; e, ainda, reforcou-se a parceria escola-familia diante do compromisso

com a educagéo das criangas.

A partir dos resultados apresentados, a pesquisadora faz um desafio para que mais
profissionais atuantes no campo continuem o debate, possibilitando que as politicas
publicas se concretizem mediante a formacdo para educadores, tanto a inicial
guanto a continuada, tendo em vista a educacdo dos moradores do campo nas

escolas de suas respectivas comunidades (Pimentel, 2014).

Ja Pantel (2011) propds, por meio de sua pesquisa, uma reflexdo envolvendo a
experiéncia de Escolas Multisseriadas do Campo, considerando os elementos
pautados no seu universo, com olhar direcionado a uma escola multisseriada da
regido Sul do pais. No desenrolar dos estudos, foram apontadas dificuldades, tais
como: a insercdo da dinamica seriada configurada para a multisseriada, ou seja,
curriculo, formacado, orientacdo na mesma perspectiva, sem considerar as
singularidades de cada contexto; e a sobrecarga de trabalho e a falta de apoio de

gestores municipais ocasionam ainda mais o desgaste profissional.

Diante da problemética levantada pela pesquisadora, ela responde que, na
possibilidade de construir uma proposta significativa de Educacdo do Campo além
de curriculo, formacgéo e investimentos, um aspecto relevante seria a criacdo de uma
carreira especifica para professores das Escolas Multisseriadas do Campo. Essa
proposta se justifica pelas singularidades que priorizam a responsabilidade em todos

os procedimentos adotados nas Escolas Multisseriadas do Campo (Pantel, 2011).

Frente as possibilidades levantadas, Pantel (2011) destaca a percepc¢édo de que a

escola multisseriada rural ndo é apenas um espaco de ensino, visto pela motivacao
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que o espaco oferece, possibilitando uma dindmica de socializacdo e até mesmo de
trocas significativas em relacdo as aprendizagens, conquistando autonomia e

protagonismo diante da construcao da propria identidade.

Outro ponto relevante, em didlogo com Pantel (2011), foi o fato de que, quando a
professora € moradora da comunidade em que leciona, seus trabalhos vao além. A
construcéo da sua identidade gera uma vitalidade para a comunidade. Considerando
esse contexto, had o registro, na pesquisa de Pantel (2011), de que Escolas
Multisseriadas apresentaram resultados superiores as escolas urbanas ou
nucleadas. A pesquisadora afirma que esse resultado se deu em virtude da auséncia
de rotatividade de professores, assim como de repeténcia ou evasao de estudantes,
visto que a diversidade para promover o sucesso educacional deve assegurar a
inclusdo e permanéncia. Dentre as relevantes falas, aproveitamos a oportunidade
para trazer ao estudo as nomenclaturas que conceituam 0 espago em que a

educacdo da multissérie acontece.

Assim, entrelacando as conversas de Santana (2018), Pimentel (2014) e Pantel
(2011), € necessario trazer os conceitos mencionados por cada pesquisadora.
Santana (2018) aborda “classes multisseriadas” nos seguintes dizeres:
[...] agrupamento escolar denominado classe multisseriada, ou seja, aquele
gue agrupa, ho mesmo espaco-tempo, criancas de diferentes idades.
Encontrando-se em diferentes idades cronolégicas, € certo de que os
interesses serdo diferentes, do mesmo modo que essas criangas encontrar-

se-ao em diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo, social e
emocional (Santana, 2018, p. 76).

Pimentel (2014) apresenta “salas multisseriadas” no titulo de sua pesquisa e
perpassa varias nomenclaturas no decorrer de seus escritos, como comprova 0
trecho:
[...] escolas denominadas multisseriadas, em que o educador, leciona para
uma multiplicidade de idades, de diferentes niveis de aprendizagem que, se
encontram, oficialmente, matriculados em anos ou séries diferentes, mas,

ocupam 0 mesmo espacgo e tempo educativo, na mesma turma e sala de
aula (Pimentel, 2014, p.38).

Ja Pantel (2011, p. 21) traz o termo “escola rural multisseriada”, no sentido de que
“[...] a escola rural multisseriada reine a comunidade em seu entorno, lhe conferindo
identidade e articulagéo, ambicionando, de alguma forma, contribuir para construcao

de uma ‘perspectiva de futuro™.
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Assim, compreendemos que os termos classes multisseriadas, salas multisseriadas,
e escola multisseriada, utilizados pelas pesquisadoras, sao articulados na mesma
perspectiva de sentido. No municipio de Rio Bananal, as Escolas Multisseriadas do
Campo sdo conhecidas apenas por Escolas Multisseriadas e ha Escola
Multisseriada com uma Unica sala, assim turma multisseriada Unica (em que
utilizamos o termo Unidocente) e Escola Multisseriada com duas salas (utilizando o
termo Pluridocente), possibilitando o funcionamento de duas turmas multisseriadas

Nno mesmo turno.

As autoras Santana (2018), Pimentel (2014) e Pantel (2011) corroboram que as
Escolas Multisseriadas no meio rural sédo espacos de educacao e formacado humana,
por meio de um ensino-aprendizagem de qualidade, garantindo o direito a educacao
a cada crianca do campo. Para tanto, ha de se persistir em politicas publicas
capazes de reverter a situacdo do descaso com a realidade do campo, assim como
investimentos em formacdo inicial e continuada, elaboragdo de curriculos,
considerando as especificidades das realidades campesinas. Dessa forma, uma
Classe, Sala ou Escola Multisseriada tera possibilidade de contribuir de forma
significativa para a construgdo da identidade de sujeitos com “esperanga de um

mundo melhor”.

2.2 DIALOGANDO SOBRE FORMAGCAO DOCENTE, PRATICAS PEDAGOGICAS E
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Para um breve aprofundamento envolvendo a tematica formacdo docente,
recorremos a Lucirleide de Jesus (2017), que afirma que o papel do professor é
fundamental para a qualidade na educacdo e tal fundamento se entrelaca a
formacdo que o docente perpassou e perpassa. Assim sendo, a autora buscou
investigar os impactos advindos da falta de formagdo docente continuada,
relacionando com as praticas pedagogicas nas Escolas Multisseriadas do Campo na
rede municipal. Ficou compreendido que, devido a auséncia de formacéo continuada
especifica, préticas educativas que articulam a valorizagdo do contexto cultural ndo
acontecem. Em sintese, ha uma reproducdo dos conhecimentos da cultura
dominante urbana, que estabelece conteudos e praticas que devem ser ensinadas

em toda a rede de ensino, sem considerar as especificidades de cada realidade.
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Ribas (2016), em seus estudos, teve o objetivo de investigar a constituicao do "fazer-
se professor em turmas multisseriadas”, considerando o desenvolvimento do

docente enquanto profissional, assim como as condi¢des de trabalho.

Mediante as pesquisas, Ribas (2016) expde que, em meio a auséncia de formacao
docente especifica para atuacdo em salas multisseriadas do campo, a experiéncia é
gue vai permitindo a constituicdo do fazer esse professor de salas multisseriadas. A
autora ainda faz uma comparacdo, "como semente de girassoOis", pois essas
sementes, quando plantadas mediante experiéncias positivas, germinardo novas
sementes de vida e for¢a, permitindo a caminhada de lutas e acreditando no
trabalho desenvolvido pelas Escolas Multisseriadas do Campo, confiando nas

potencialidades do trabalho.

No entanto, sabemos da necessidade da oferta de cursos de formacdo continuada
para as docentes que estdo a frente das Escolas Multisseriadas do Campo. Cursos
estes que quase nunca acontecem. Ao menos, seria significativo repensar o
curriculo dos cursos de Pedagogia, visto que o conhecimento seria capaz de reduzir
as insegurancas, os medos e até as impoténcias frente as turmas multisseriadas do
campo. Nesse sentido, como ndo ha essa oportunidade de aprendizagem para 0s
docentes, Ribas (2016) destaca que professores de salas multisseriadas possuem a

experiéncia como “chave”.

Ambas as autoras — Ribas (2016) e Lucirleide de Jesus (2017) — reconhecem que a
falta de formacéao inicial e também continuada inviabiliza a concretizacdo de praticas
pedagdgicas apropriadas e significativas com intencionalidade de estimular e
ampliar as aprendizagens dos/das estudantes campesinos/as, valorizando cada

contexto sociocultural.

Ribas (2016) articula as palavras considerando a importancia de dar voz as
professoras que atuam em Escolas Multisseriadas do Campo, pois as vivéncias e
experiéncias dessas profissionais colaboram para a desconstrucdo da ideia de que
escola localizada no meio rural, que atende a varias idades/anos/séries, é local de

atraso e fracasso escolar.

Ha de se lancar o olhar para o horizonte de que a diversidade € que torna o

ambiente com potencial de aprendizagem. Essas vivéncias precisam ser
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compartiihadas em momentos formativos e de estudos, a fim de fortalecerem a
caminhada na garantia do direito da crianga do campo estudar o mais préximo de

sua moradia, com todo respeito e autonomia que compete a situacao.

Na busca por producbes académicas que fizessem referéncia a tematica praticas
pedagdgicas, encontramos a contribuicdo de Costa (2019), que contextualiza a
educacgéao popular do campo, observando seus principios e seu aporte na construcao
do curriculo. Para tanto, o pesquisador analisou as praticas pedagogicas em Escola
Multisseriada do Campo em municipio da Paraiba. No desenrolar dos estudos,
Costa (2019) constatou que os principios da educacao popular do campo estédo
presentes no Projeto Politico Pedagdgico e organizados como eixos, norteando as

praticas pedagdgicas da escola.

Costa (2019) considera que, por meio da analise do Projeto Politico-Pedagoégico
(PPP) da escola, objeto de seus estudos, a valorizagéo da identidade cultural diante
do contexto de onde a escola e comunidade estao inseridas € o destaque dentro dos

principios. Por outro lado, a multissérie é silenciada no documento.

Outra situacdo registrada numa visdo negativa advém de parte de alguns
professores que possuem influéncia da escola seriada urbanocéntrica. Assim como
0 agravante citado, ha falta de atendimento as especificidades das escolas do
campo por parte da Secretaria de Educacdo da localidade onde aconteceu a
pesquisa. Todavia, a gestdo da escola é colocada como incentivo, o que fortalece as
praticas pedagogicas trabalhadas na instituicdo, gerando éxito no processo de

ensino-aprendizagem dos/das estudantes (Costa, 2019).

Costa (2019) assinala que os temas geradores possibilitam o desenvolvimento de
alguns principios, tais como: participacdo, identidade camponesa e vivéncia da
realidade por meio de trabalhos entrelagados as préaticas pedagogicas dialogadas

com as tematicas em sala de aula.

O pesquisador destaca que ndao € um processo simples e de rapido retorno, no
entanto praticas pedagogicas diferenciadas propiciam éxito na aprendizagem. Nas
suas consideragOes, aponta a necessidade do investimento em formagédo do

professorado, assim como a reconstrucdo do PPP da escola, com vistas a revigorar
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a multissérie, em conjunto com os temas geradores, alinhando e fortalecendo o
curriculo (Costa, 2019).

Outra contribuicdo envolvendo pratica pedagdgica advém dos estudos de Medrado
(2012), que aborda o conceito de pratica pedagogica no contexto das Escolas
Multisseriadas do Campo. Para tanto, recorre aos curriculos, que deveriam
direcionar e fortalecer as préticas pedagodgicas, todavia muitas vezes sé&o

reproducdo dos documentos pertencentes as escolas seriadas urbanas.

Ainda, destaca que as praticas pedagogicas nas Escolas Multisseriadas do Campo
devem se basear em diferentes iniciativas, visando a uma melhor qualidade de vida.
Por fim, também apresenta discussdes sobre as caracteristicas das classes
multisseriadas, destacando que elas ndo dispdem de politicas publicas que atendam
as suas especificidades e curriculo e, assim, ndo propiciam um ensino de qualidade.

Sugere que politicas publicas, formacgéao, reformulacao curricular sdo necessarias.

Ambos o0s autores conceituam a pratica pedagdgica a partir de Paulo Freire, por
meio da praxis, da acdo-reflexdo-acdo. Dessa forma, a acdo pedagdgica envolve
reflexdo a respeito de como o saber esta sendo construido, considerando 0s sujeitos

envolvidos.

Hage (2014) traz consideracBes significativas a partir das politicas publicas
educacionais garantidas por meio dos sindicatos e dos movimentos sociais, com 0
objetivo de garantir o direito a Educacdo no Campo, onde as pessoas vivem,
trabalham e constroem sua compreensdo de vida de acordo com suas

peculiaridades camponesas.

Hage (2014) destaca que, embora distantes de superar a desigualdade educacional
existente no campo, devido as condi¢bes de permanéncia e até de aprendizagem, €
fato que houve avancos provenientes das politicas educacionais para o campo.

Nesse sentido, Hage (2014, p. 1177, grifos nossos) afirma que

[...] construir e implementar as proposic¢des, as politicas e as a¢cdes com 0s
sujeitos do campo envolvidos com as escolas e nao para eles, se apresenta
como um caminho apropriado para a materializacdo das mudancas que
estamos perseguindo nesse cenario. Isso implica em ouvir os sujeitos do
campo e aprender com suas experiéncias de vida, de trabalho, de
convivéncia e de educacao; oportuniza-los o acesso a informagéo, a ciéncia
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e as tecnologias, sem hierarquizar os conhecimentos, valores e ritmos de
aprendizagem.

Talvez essa perda referente as acdes politicas para 0 campo esteja justamente
relacionada ao fato de que, quando decidiram elaborar legislagbes para atender ao
campo, elaboraram a distancia; quem sabe, até mesmo sem conhecer onde se
localizava esse rural do Brasil. Por vezes, encontramos profissionais da educacéao

gue desconhecem as Escolas Multisseriadas dentro do préprio municipio.

Assim, oportunizar a presenca de educadores, educandos e demais representantes
da sociedade envolvidos no segmento para implementacdo e/ou construcdo de

acOes e politicas educacionais € democratizar a educacéo (Hage, 2014).

Deiviane (2020) elenca, em sua pesquisa, 0s conceitos relacionados as turmas
multisseriadas e assinala que, para que haja avancos sociais ho ambito das politicas
publicas, é necessario considerar o contexto de vivéncia dos envolvidos; o0s
investimentos na formacao inicial e continuada do docente; além de investimentos
nas estruturas que, na grande maioria, sao limitadas e precarias. Além disso,
quando se trata dos direcionamentos pedagdgicos, eles ocorrem na mesma
perspectiva das escolas urbanas, inviabilizando avangos educacionais de acordo

com a realidade campesina.

Assim, Deiviane (2020), em dialogo com Hage (2014), pondera que, ao transgredir o
modelo de seriacdo, padrao do ensino urbano, e adotando praticas pedagdgicas que
valorizem o contexto de vida campesino, valorizando a diversidade sociocultural de
cada contexto de vida, existira a emancipacdo de sujeitos comprometidos com a

solidariedade e justica social.

Diante das consideracdes apresentadas pelos pesquisadores Santana (2018),
Pimentel (2014), Pantel (2011), Lucirleide de Jesus (2017), Ribas (2016), Costa
(2019), Medrado (2012), Deiviane, (2020) e Hage (2014), afirmamos que as escolas
localizadas no meio rural representam a resisténcia do povo campesino. Escolas
que, por vezes, parecem invisiveis diante do poder publico. Por outro lado,
compreendemos que esses espacos de educacdo conhecidos por
classes/salas/turmas/escolas multisseriadas, por vezes, possuem estudantes,
docentes e comunidade escolar capazes de desenvolver acdes criativas,

contrariando a adversidade vivenciada, repudiando as colocagbes de que a
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educacdo ofertada no campo é inferior a educacdo seriada urbana. Até porque,
como debatem Arroyo e Fernandes (1999, p.27), “A escola seriada é uma das

instituicbes mais seletivas e excludentes da sociedade brasileira”.

Todavia, os autores afirmam que as politicas publicas educacionais, embora ainda
ndo tenham alcancado as melhorias e valorizacdo desejada a Educagdo do Campo,
sao uma via que pode contribuir assegurando, por meio das Escolas Multisseriadas,

direitos aos camponeses em cada realidade vivenciada.

Perante as leituras e reflexbes, a partir dos trabalhos académicos apontados,
ressaltamos que ainda ha muito o que investigar e persistir nessa forma organizativa
de ensino das Escolas Multisseriadas do Campo, afirmando a sua relevancia na

perspectiva de transformacéo social.

Mediante esse contexto, temos a pretensdo de dar continuidade ao dialogo, visto
que a pesquisa que segue abordard Escolas Multisseriadas, praticas pedagdgicas,
formacao docente e politicas publicas educacionais para o campo, possibilitando o
enfrentamento do campo para o campo. Assim sendo, 0s conceitos levantados até o
momento abrem caminhos para o fortalecimento dos argumentos propostos, com
vistas a garantia dos direitos das criancas; entre eles, o entendimento de que o
campo é digno de um ensino de qualidade.

2.3 CAMINHOS TRILHADOS PELOS PESQUISADORES DO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UFES

Na qualificacéo, foi sugerido conhecer as producdes académicas do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Ufes (PPGE/UFES), tanto em nivel de Mestrado
quanto de Doutorado. Assim, iniciamos a pesquisa pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), com o descritor “Escolas
Multisseriadas”, utilizado nas pesquisas anteriores. Foram encontrados 0s seguintes

estudos.
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Quadro 6 - Produgbes Académicas Ufes

Autor Tematica Ano Tipode x
documento/Instituicdo
JESUS, Sentidos da formag&o docente para a Tese (PPGE)
Janinha Gerke | profissionalizacdo na voz do professor do | 2014
de campo Ufes
MORETO, Geracdes de professoras de escolas de Tese (PPGE)
S 2015
Charles Classes Multisseriadas do Campo Ufes
DELBONI, Imagem e memoria: uma analise da Dissertacdo (PPGE)
Juber Helena Escola Multisseriada na comunidade do 2016
Baldotto campo em Santa Maria de Jetiba-ES Ufes
BALDOTTO, Educagéo do campo em movimento: dos . .
Ozana Luzia planos a ag&o pedagdgica em escolas 2016 Dissertacao (PPGE)
Galvio multisseriadas e anos iniciais de S&o Ufes — S3o Mateus

Mateus e Jaguaré (ES)

O curriculo das escolas multisseriadas do i .
SOPRANI, municipio de Sooretama e suas 2018 Dissertacéo (PPGE)
Ana Cristina implicagcdes no processo de formagéo dos Ufes — S3o Mateus

sujeitos do campo

MULLER Classe Multisseriada em Domingos Dissertacdo (PPGE)
Eucinéia Martins/ES: um estudo de caso sobre 2019
Regina cultura escolar e cultura da escola Ufes
JESUS, Irani O processo de gnsiqo—,aprendizagem em Dissertacdo (PPGMPE)
: sala multisseriada: simbolo de luta e 2020
da Silva de P ~ Ufes
resisténcia para a educagéo do campo

Fonte: Organizado pela autora.

Janinha de Jesus (2014) discute os sentidos da formacao de professores do campo.
Sua pesquisa nasce a partir da escuta de docentes que, em meio as experiéncias,

fundamentam os sentidos da formacéo e da docéncia.

Assim, Janinha de Jesus (2014) traz a luz que a sobrecarga da profissdo, as
condi¢cdes precarias sdo denunciadas nas narrativas, assim como as lutas
produzidas no campo em prol da profissdo. Assim, por meio do estudo, é consenso
0 reconhecimento da importancia da formacéo, tanto em nivel superior quanto em
nivel continuado, para oportunizar continuos debates a partir das vivéncias que

incidem no chao da escola.

Ja Charles Moreto (2015) inicia uma producéo trazendo simpatia e simplicidade para

conversar sobre o trabalho vivenciado por professoras de diferentes geragcdes em
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classes multisseriadas do campo e os processos de formacdo. Como campo de
pesquisa, Moreto (2015) utilizou o municipio de Santa Teresa.

Seu estudo, a partir de conexdes de geracdes de docentes, possibilitou analisar as
tendéncias a mudanca e também as permanéncias, a partir das vivéncias das
professoras e dos trabalhos experienciados no municipio objeto do estudo (Moreto,
2015).

As pesquisas de Janinha de Jesus (2014) e Moreto (2015) se aproximam, revelando
a importancia da conversa com os/as professores/as do campo, visto que, por meio
do diadlogo, ocorre o compartihamento das experiéncias advindas das muitas

vivéncias do contexto de trabalho em escolas do meio rural.

Delboni (2016), por meio de imagens fotograficas, aborda as memaorias dos sujeitos
envolvidos no contexto das Escolas Multisseriadas do Campo, em Santa Maria do
Jetib4/ES. As fotografias e os relatos construidos no desenrolar da pesquisa
evidenciaram as memarias da escola. E essas memorias medeiam a constituicao da
identidade da Escola Multisseriada do Campo, realgcando o sentimento de pertenca
dos sujeitos a escola, reiterando-a como direito das populacbes campesinas a

educacao na sua localidade.

Ja os estudos de Baldotto (2016) possuem como intencionalidade a analise dos
planos pedagodgicos das escolas do campo — anos iniciais — dos municipios de
Jaguaré e Sao Mateus, relacionando os elementos pedagdgicos ao processo ensino

e aprendizagem.

No desenrolar da analise das propostas pedagdgicas, o estudo se encaminhou para
as praticas pedagogicas, as quais trouxeram inquietacdes que foram compartilhadas
pela pesquisadora, tais como: escolas que trabalham com temas geradores, porém
fixos; outras seguem os conteudos de ensino padronizados pela Secretaria de
Educacdo ou Empresa que assiste 0 processo ensino e aprendizagem a nivel
Estadual ou Municipal. Surgiu, assim, a problematizacdo quanto a importancia de
ressignificar as praticas pedagogicas revendo orientagcbes, transgredindo
paradigmas, refletindo a pratica além do molde formalizado nos documentos

pedagogicos de orientacao (Baldotto, 2016).
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Assim, a pesquisadora vai ao encontro da importancia da praxis. Para tanto, torna-
se relevante a formacdo continuada para docentes, entre outras acgbes, para

fortalecer a Educacédo do Campo ofertada aos anos iniciais (Baldotto, 2016).

Ao apreciarmos a pesquisa de Soprani (2018), entendemos que sua abordagem
envolve o curriculo das Escolas Multisseriadas do Campo, no municipio de
Sooretama, e a contribuicdo para a formacéo dos sujeitos do campo, considerando
que um “processo dialético forma e é formado pela e na educagdo do campo”
(Soprani, 2018, p.9). Na pesquisa, constatou-se que ainda ha muito que se
implementar quanto ao curriculo para que a educacdo transformadora se torne

realidade.

Miuller (2019) desenvolveu a pesquisa abordando uma investigacdo envolvendo a
cultura da escola e a cultura escolar no cotidiano da classe multisseriada, no

municipio de Domingos Martins/ES.

As analises do estudo de Miuller (2019) conduziram a percepcao de que a cultura
escolar se apresenta de acordo com a organizacdo da classe multisseriada no
municipio. Assim, encontra-se regida por normatizacdes como: curriculo, planos e
programas macro. Dessa forma, a¢bes coordenadas ndo possibilitam uma maior
amplitude social e cultural, em virtude da escassez de espacos, materiais, e também

pela responsabilidade quase que solitaria da professora no cotidiano da escola.

by

Todavia, Muller (2019) expbe a percep¢do quanto a cultura da escola, objeto da
pesquisa, entendendo que ha uma ressignificacdo do que é prescrito pelos érgaos
Federal, Estadual e Municipal, por meio dos temas de estudo, com a participagcéo da
comunidade escolar, resultando em praticas pedagogicas contextualizadas com a

realidade.

Irani Jesus (2020) nos traz uma investigagdo em torno do processo de ensino-
aprendizagem, vislumbrando caminhos para uma atuacdo pedagogica
humanizadora em Escolas Multisseriadas do Campo. A pesquisadora deixa em
evidéncia contradi¢cdes na fala da entrevistada, o que permite a compreenséo de que
as praticas pedagdgicas sao desenvolvidas mediante uma visdo ingénua. Menciona-

se que o0 material deveria ser adequado aos/as estudantes das Escolas
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Multisseriadas do Campo, quando a prépria professora seria peca fundamental na

articulacéo para aproximacao dos contetidos a realidade.

Irani Jesus (2020) sugere que praticas pedagogicas relacionadas aos temas
geradores possibilitariam aprendizagens reflexivo-criticas, trazendo significado as

realidades vivenciadas.

As contribuicbes dos pesquisadores vém constituindo passos importantes nos
caminhos por onde perpassam as Escolas Multisseriadas do Campo, no Estado do
Espirito Santo. Os estudos sinalizam o valor do diadlogo, da formacéo continuada, da
praxis envolvendo o fazer pedagdgico, visando a constituicdo da identidade dos

sujeitos do campo.

Atrelados a esses significativos passos, temos elementos pedagdgicos, como
curriculo, propostas pedagogicas e planos de ensino, organizados a partir do
entendimento de gestores e professores. Esses documentos repercutem em praticas
pedagdgicas que, por vezes, sdo construidas de forma ressignificada, por meio da

autonomia e conhecimento de quem articula o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, uma preocupacdo que dificulta o caminhar envolve os curriculos
vinculados a educacao regular, enrijecendo as praticas pedagogicas, reproduzindo a
cultura hegemadnica, que ignora a importancia de politicas publicas voltadas para o

campo.

Diante de tais producdes académicas, entendemos que 0s passos desta pesquisa
estdo sendo fortalecidos por meio da proximidade dos assuntos e realidades, visto

que as falas partem do chdo do estado do Espirito Santo.

Seguindo nesta perspectiva, o0 proximo capitulo traz a responsabilidade de
evidenciar as particularidades, desafios e contribuicbes das politicas publicas

educacionais voltadas a Educacdo do Campo.
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3 EDUCA(;AO DO CAMPO CAMINHO PERCORRIDO NAS POLITICAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS
E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal

maneira que num dado momento a tua fala seja a tua pratica (Freire, 2003,
p. 61).

Na pratica, buscar compreender o percurso histdrico das Escolas Multisseriadas é
uma forma de valorizar essas escolas que contribuiram, desde o periodo colonial, se
analisado o conceito no seu sentido literal, e ainda contribuem para a escolarizacéao

de tantas criangas.

No entanto, a busca por essa tarefa envolve muita pesquisa e leitura. Além disso,
ressaltamos que a resposta ndo foi encontrada pronta, sendo necessario observar e
acompanhar os passos percorridos pela histéria da educacao brasileira e, assim, ir
registrando os fatos, na intencionalidade de consolidar as informacdes acerca das
Escolas Multisseriadas.

Para reavivarmos esta conversa, € valido retomarmos o sentido das
escolas/salas/turmas multisseriadas, que recebem matriculas de criancas em
diferentes niveis de aprendizagem e idades. Criancas que passam a estudar em
uma unica sala, sob a responsabilidade de uma professora regente, cabendo a ela
articular, mediar e problematizar os conhecimentos de forma que os/as estudantes

avancem em relacdo a aprendizagem.

3.1 PERCURSO HISTORICO DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS, NO CONTEXTO
DA EDUCACAO NO BRASIL

Os rastros das Escolas Multisseriadas, no contexto da educacdo no Brasil, estao
atrelados aos passos da Educacdo do Campo, pois compreendemos que essas
escolas tém sua origem interligada ao atendimento a populacéo excluida diante das
politicas sociais. Nessa perspectiva, Arroyo (2007, p. 161) afirma que “[...] as
énfases dadas a educagdo como direito universal de todo cidadao significa uma
grande conquista, desde que avancemos no reconhecimento das especificidades e

das diferengas”.

Todavia, se hoje conseguimos despertar olhares de reconhecimento diante das
especificidades e das diferencas, ha de se considerar que a educacéo envolvendo a
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multissérie acontece desde que houve a presenca da educagdo no Brasil, ja no
periodo de 1530 a 1822, conhecido como Brasil colbnia.

Por meio da histéria do Brasil, sabemos que as popula¢gdes indigenas que aqui
habitavam tinham sua forma de organizacdo. Com a chegada dos portugueses,
houve a catequizacdo dos povos nativos, que consistia em converter os nativos a fé
catolica. Para tanto, havia a necessidade de lhes ensinar a leitura, a escrita e, assim,
a cultura do homem branco, fazendo-os aceitar passivamente as exploracdes e

nutrindo as desigualdades na nova terra.

Ha de se convir que um sistema educacional fora organizado e até implementado
com o apoio da Coroa Portuguesa, visto que varios colégios foram construidos ao
longo das terras colonizadas. Afinal, além dos povos nativos, os religiosos eram
responsaveis por ensinar a gramatica aos filhos dos colonizadores que, a depender
das posses da familia, quando cresciam, eram enviados a Europa para cursarem o
Ensino Superior. Nas palavras de Delboni (2016, p. 58), “[...] consolidando assim um

sistema de ensino destinado a elite colonial”.

Isso até 1759, quando houve a expulsdo dos jesuitas, pelo entdo Marqués de
Pombal. Influenciado pelas ideias iluministas, os colégios idealizados pelos jesuitas
foram fechados, e a pretenséao foi de substitui-los pelas aulas régias.

Conforme argumentam Maciel e Shigunov Neto (2006), entendemos que tal acéo foi
conflituosa para a educacéo do Brasil, mesmo considerando que os resultados da
organizacdo educacional existente eram contestaveis do ponto de vista histérico,
social e cientifico. No entanto, era necessario implementar a nova proposta de

educacédo, com vistas a intencionalidade de atender as necessidades do social.

Como nédo foi algo gestado, existia toda uma fragilidade, primeiro pela
descontinuidade do ensino administrado pelos jesuitas por cerca de dois séculos no

Brasil, e depois pela falta de recursos financeiros e até mesmo de professores.

Na esteira desses rastros, mais tarde, surge outra expressdo na historia da
educacdo: o “Ensino Mutuo”, ou Método Lancaster, ou ainda Monitoria. Nesse
ensino, os alunos que se destacavam auxiliavam o professor no ensino coletivo aos

demais alunos, que se encontravam em niveis diferentes de aprendizagem.
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Seguindo a caminhada, percebemos que, nos documentos constitucionais de 1824 a
1891, a Educacdo do Campo ndo €é mencionada, mesmo o Brasil sendo

essencialmente agrario nesse periodo.

Em 1889, a Republica é proclamada e os Grupos Escolares sdo criados, com a
pretensdo de transparecer o valor dado pela Republica a educacao. Entretanto, é
sabido que essas constru¢cdes ndo eram suficientes para atender a demanda

existente de alunos. E o rural ndo fora honrado com tais construcdes.

No periodo compreendido entre 1889 e 1930, o Brasil se insere na modernidade do
século XX e, para tanto, necessitava da escolarizacdo dos brasileiros para alavancar

0 progresso, uma vez que, até entdo, quem usufruia desse direito era apenas a elite.

Todavia essa republica educadora tinha como intengéo fixar o homem no campo,
nao considerando sua opc¢do, mas sim a falta de criticidade. Uma vez que fica
compreendido que o professor que lecionava no meio rural deveria fazer um
convencimento para que o homem do campo aceitasse permanecer as margens da
sociedade (Leite, 1999).

No periodo compreendido entre 1930 e 1940, vigorou uma corrente de pensamento
intitulada “ruralismo pedagdgico”, defendendo uma educagéao que dizia valorizar os

saberes campesinos.

Os estudos apontam que pela primeira vez, na Constituicdo de 1934, € mencionada
a educacéao rural, sendo constituida por um sistema que transparecia a hegemonia

da dominacéo dos latifundiarios.

A Constituicdo de 1934, artigo 156, paragrafo unico, estabelece que “Para a
realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo, vinte por cento
das cotas destinadas a educagédo no respectivo orcamento anual” (Brasil, 1934).
Ressaltamos que, no referido periodo, mais de 70% da populag&o brasileira vivia na
area rural, e somente 20% dos recursos eram destinados aos moradores do campo.
Assim, compreendemos que nao seria possivel ofertar educacdo a populacéo
camponesa, quanto mais de qualidade. Assim sendo, transparece uma politica

publica inacessivel para contemplar a educacéo rural.
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Ainda no periodo que vai de 1930 a 1945, o Estado Novo, a educacado rural
permanece inalterada. No entanto, em 1937, ocorre a criagdo da Sociedade
Brasileira de Educacdo Rural, segundo a qual era necessario alfabetizar o homem

rural.

Ja a constituicdo de 1946, no artigo 168, inciso I, considera que “[...] o ensino
primario oficial € gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao priméario sé-lo-a para
guantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos” (Brasil, 1946). De acordo com
conhecimentos prévios, sabemos que, apesar da redacdo se apresentar coesa na
teoria, na realidade poucos tinham acesso a educacdo, sendo que a maioria da

populacao residia na zona rural.

O periodo dos anos de 1950 foi marcado pela industrializacdo do pais, devido aos
avancos tecnolégicos, comunicacionais e também cientificos. Entretanto,
enfatizamos um contraste, visto que, entre tantos progressos, o rural permanecia em

elevada desigualdade quando comparado ao urbano.

Na ocasido dos anos compreendidos entre 1945 e 1964, para a educacéao rural, foi
relevante a criacdo da Comissédo Brasileiro-Americana de Educacéo das Populacdes
Rurais (CBAR) — em conformidade com a politica externa norte-americana,
considerando Brasil e Estados Unidos, com objetivo limitado de uma educacao
voltada para a assisténcia técnica do rural.

Ressaltamos que, na década de 1950, acontece a Campanha Nacional de Educacéo
Rural e o Servico Social Rural, com intencionalidade de preparar técnicos
destinados a educacdo de base rural, envolvendo: saude, trabalho associativo,
economia doméstica, artesanato, campanha de EJA e as Missdes Rurais. Por meio
das leituras, percebemos que a comunidade ndo tinha voz em nenhuma dessas
campanhas. O foco era fixar os homens no campo. No entanto, exatamente na

década de 50, inicia-se um grande éxodo rural.

Com a promulgacgéo da Lei 4.024, em 1961, os curriculos continuavam 0s mesmos e
se omitiam quanto as escolas rurais. O artigo 29 da presente lei afirmava que “[...]
cada municipio fard, anualmente, a chamada da populacéo escolar de sete anos de

idade, para matricula na escola primaria” (Brasil, 1961). Restava saber se os
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municipios possuiam autonomia financeira e pedagdgica para dar conta de tamanha

responsabilidade.

Com o passar dos anos, a Constituicdo de 1967 estabelecia, em seu artigo 176, no
paragrafo 3°, inciso Il, que “[...] 0 ensino primario é obrigatério para todos, dos sete
aos quatorze anos, e gratuito nos estabelecimentos oficiais” (Brasil, 1967). Diante do
exposto, percebemos uma incoeréncia, visto que o ensino primario € obrigatorio
para todos e gratuito nos estabelecimentos oficiais, mas esses estabelecimentos
nao existiam em todo o pais. Assim, como poderia ser para todos dos sete aos
quatorze anos, se 0s estabelecimentos oficiais ndo existiam em todo pais, € no meio

rural menos ainda?

Outro rastro encontrado foi a Lei 5.692, de 1971, de carater conservador, com
énfase no liberal, consagrando o elitismo do processo escolar tradicional (Brasil,
1971). Uma caracteristica presente nessa Lei € a dualidade entre o ensino técnico-
profissional e a formacéo propedéutica, com a criagao do ensino profissionalizante
no 2° grau. O objetivo da escola rural, nesse contexto, estaria voltado para a

formacao de instrumentos de producéao.

Nos anos de 1980, mudancas significativas perpassaram o0 cenario politico da
sociedade brasileira, tais como a ditadura militar. Nesse cenario, ha o surgimento de
novas organizacfes da sociedade civil e politica, dentre elas a organizacao de
sindicatos, associacfes, partidos politicos e a criacdo do Movimento de
Trabalhadores Sem Terra (MST), possibilitando, em 1984, a construcéo coletiva de
uma proposta de educagdo que se contrapunha a Educacdo Rural ofertada até o

momento.

Nessa caminhada, os Movimentos Populares e os Movimentos Educacionais de
Base, a sustentacdo do trabalho pelas Ligas Camponesas, Sindicatos de
Trabalhadores Rurais e outras entidades, bem como a Promulgacdo do Estatuto do
Trabalhador Rural sdo passos firmes que fortalecem a luta pela Reforma Agraria e

pela Educacéo de base, em contraposicdo aos convénios assistencialistas.

Nesse percurso, foi aprovada a ConstituicAo Federal de 1988, cujo processo de
redemocratizacdo envolveu muitos debates, dentre os quais uma premissa

significativa enfatizando a educacdo como direito de todos, sem distincdo, e
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responsabilizando o Estado e a familia para o seu cumprimento, resvalando no
incentivo da sociedade. O objetivo era promover a formacédo de cidadaos
qualificados para o exercicio na sociedade, conforme o artigo 205, que afirma:
A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Dessa forma, torna-se relevante que o cidaddao do campo reconheca seu papel de
protagonista nas organizacées e movimentos sociais do campo. Somente ao passo
gue a populacdo camponesa assumir a consciéncia dos seus direitos, as politicas
publicas voltadas para o campo serdo de fato colocadas em prética, efetivando
avancos, e novas legislacdes atendendo as singularidades dos espacos rurais

poderdo ser estabelecidas.

A Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN)
encaminha a Escola Rural para a problematica relacionada aos seguintes quesitos:
sécio-politico, situacdo do professor, clientela da escola rural, participacdo da
comunidade, acdo didatico-pedagdgica, instalacdes fisicas da unidade escolar e

politica educacional rural.

A expressdo educacédo rural foi empregada no Governo Vargas para delimitar o
espaco urbano e rural. As praticas educativas implementadas se constituiram um
anico paradigma, o urbano. A expressao educacédo rural esta relacionada a uma
postura encadeada pela concepcdo positivista, mercadolégica, competitiva,

capitalista, na qual a politica de educacao direciona para uma formacao pragmatica.

O rural representava o espac¢o das politicas compensatdrias e paliativas, que tratam
0s sujeitos do campo como incapazes de tomar suas proprias decisées. Julgam que,
para os sujeitos do campo, somente conhecimentos basicos sdo suficientes, pois
para que um individuo que lida com a roca precisara de conhecimentos complexos

gue desenvolvam seu intelectual?

Mediante esse contexto, a Educagdo do Campo nasce de um outro olhar sobre o
campo e a educacdo. E preciso vislumbrar o campo como um local de producéo e

reproducao de vidas, de trabalho e de cultura, de relacbes com a natureza e entre 0s
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sujeitos que ali vivem. O processo de construcao e de luta pela Educagao do Campo
nao pode ser entendido fora da luta e da organizacéo dos trabalhadores.

O movimento “Por uma Educacdo do Campo” (1998), € uma iniciativa que visa a
promocao de uma educacao que considere as especificidades das populacdes, que
vivem no campo. Nesse intuito vem para romper com o siléncio, com o
esquecimento e com o desinteresse que assombram o meio rural. Porém a
Educacdo do Campo néao fica apenas na denuncia do silenciamento, ela desloca e
coloca em pauta o que ha de mais perverso nesse esquecimento: o direito a
educacédo que ainda hoje é negado a populacao trabalhadora do campo, de diversas

maneiras.

Com vistas a entendermos e fundamentarmos a concepcdo da trajetéria da
Educacdo do Campo, numa perspectiva de incluir as Escolas Multisseriadas do
Campo nesse contexto, analisamos a LDBEN 9.394/96 que, em seu artigo 28,
fundamenta que

Na oferta de educagéo béasica para a populacdo rural, os sistemas de

ensino promoverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacgdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climéaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).
Diante do estabelecido em lei, compreendemos que avancos perpassaram as
politicas publicas educacionais indicativas da Educacdo do Campo, visto a
possibilidade de se promoverem “adaptagdes”, de acordo com as peculiaridades da
vida camponesa e, ainda, considerando as diversas regides, nos conteldos
curriculares, metodologias, calendarios letivos, dentre outras necessidades
singulares. O fato de a lei trazer o vocabulo “adaptag¢des” evidencia que o modelo de

educacao urbanoceéntrico prevalece.

Por outro lado, ndo se pode negar que passa a existir certa autonomia, embora, ha
de se registrar, até os dias atuais, ndo é uma realidade, pois a educacdo urbana

ainda é referéncia. Na maioria das vezes, curriculo, calendario, livros didaticos sao
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0S mesmos, e a metodologia, geralmente, fica a depender de profissionais que

possuem formacéo e esséncia campesina.

Nessa conjuntura, foram elaboradas e implementadas reformas educacionais que
originaram documentos que contribuiram com a Educacdo do Campo no pais, em
especial com as Escolas Multisseriadas, conforme apresentado no quadro que
segue.

Quadro 7 — Referenciais e Legislacdes que regulam a Educacédo do Campo

Legislacéo Ementa Ano

Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica

3 o
Resolugao n° 01 das Escolas do Campo

2002

Diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de 2008
atendimento da Educac¢é&o Basica do Campo

Resolucédo n° 02

Reconhece a Educacdo do Campo como
modalidade especifica da Educacgéo Bésica e 2010
define a identidade da escola do campo

Resolucéo
CNE/CEB n° 04

Dispde sobre a politica de educacéo do campo e o
Programa Nacional de Educacéo na Reforma 2010
Agréaria — Pronera

Decreto Presencial
n® 7.352

Portaria n° 86 do Institui o Programa Nacional de Educacédo do

N°. 6.596

Estado do Espirito Santo

MEC Campo - Pronacampo 2013
Diretrizes e bases da educacao nacional, para
Lei n® 12.960 da fazer constar a exigéncia de manifestacao de
Presidéncia orgdo normativo do sistema de ensino para o 2014
Republica fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas
Resolucdo CEE-ES | Diretrizes Operacionais da Educagéo do Campo do 2022

Fonte: Organizado pela autora.
Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 28) salientam que:

Nos documentos oficiais sobre educagdo no Brasil a populacdo rural
aparece como dados. Sdo numeros citados de uma populagdo esquecida.
Sao apenas quantidades, ou, no maximo referéncias marginais e
pejorativas. E como se a diferenciacéo entre o rural e o urbano nio fizesse
mais sentido uma vez que a morte do primeiro ja estaria anunciada.
Precisamos entender em que contexto esta compreensdo vem sendo
formulada e quais as possibilidades que temos de reverter esta logica.

Apesar de as teorias referentes as legislagbes ndo produzirem as respectivas

praticas, é fato que foram um avanco, em se tratando de politicas publicas, e que
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ainda possibilitaram o aprimoramento e o desenrolar de outras. Assim, destacamos
a Resolugdo CNE/CEB n° 01, de abril de 2002, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica das Escolas do Campo, e em seu artigo 2°,
no Paragrafo Unico, estabelece:
A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos

sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p. 1).

E ainda consolida, nos artigos 4° e 5°:

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressao do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacéo escolar com qualidade social, constituir-se-4 num espaco publico
de investigacao e articulagcdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplarédo a
diversidade do campo em todos o0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geracéo e etnia (Brasil, 2002, p. 1).

A redacdo desses artigos nos permite compreender que ha uma orientacdo as
escolas do campo para organizacdo das Propostas Pedagdgicas ou do PPP, com
vistas a considerar a diversidade do campo em seus variados aspectos. Devem
garantir a aprendizagem do/da estudante, por meio de praticas educativas e
metodologias contextualizadas as vivéncias do campo, possibilitando aulas
significativas, dialégicas e fecundas, inviabilizando a reprovagéo escolar e evasao,

que é uma realidade presente em muitas escolas do campo.

A organizacdo de uma Proposta Pedagdgica ou de um PPP peculiar a uma escola
do campo, valorizando e respeitando as singularidades encontradas em cada
territdrio, possui como finalidade “[...] apontar metas de qualidade que ajudem o
estudante a enfrentar o mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e

autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (Brasil, 1997, p. 4).

A Resolugado N° 2, de 28 de abrii de 2008, “[...] estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas

de atendimento da Educagédo Basica do Campo” (Brasil, 2008). Segundo essas
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normativas, deve-se evitar a nucleacéo, ou seja, o deslocamento das criangas. Isso
é importante para prevenir 0s possiveis danos que o educando pode sofrer, tanto
por meio da insercdo da crianca em outra realidade distinta quanto danos fisicos, em
virtude dos longos trajetos dentro de um 6nibus, que percorre muitos quildémetros em
estradas, na maioria das vezes, ndo pavimentadas. Assim sendo, as diretrizes
complementares buscam garantir que a criangca estude o mais proximo de sua

realidade, conforme os artigos 3° e 4° dispdem:

Art. 3° A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serédo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se o0s
processos de nucleacgéo de escolas e de deslocamento das criangas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento
intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais
estabelecer o tempo méximo dos alunos em deslocamento a partir de suas
realidades.

8§ 2° Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma
criangas de Educacdao Infantil com criancas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas préprias comunidades das criancas, a nucleacao rural levara
em conta a participacdo das comunidades interessadas na definicdo do
local, bem como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor
distancia a ser percorrida.

Pardgrafo Unico. Quando se fizer necessaria a adogdo do transporte
escolar, devem ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso
residéncia-escola e a garantia de transporte das criangas do campo para o
campo (Brasil, 2008, p. 2).

Ressaltamos que ha situacdes que ndo sdao mencionadas nas diretrizes, como quais
critérios sdo considerados quando ha a intencionalidade de nuclear uma escola no
campo. Sabemos que, por vezes, 0 que € levado em consideracdo sao indicacdes
dos gestores politicos dos municipios e, mais uma vez, a populacdo do campo
permanece sem voz e vez, assim como em casos de fechamentos de escolas do

campo.

Outro passo importante que reconhece a Educagdo do Campo como modalidade
especifica da Educacdo Basica é a Resolucdo CNE/CEB n° 04, que define a

identidade da escola do campo, na secao 1V, artigos 35 e 36, conforme segue:

Art. 35. Na modalidade de Educacao Béasica do Campo, a educacéo para a
populacdo rural estd prevista com adequacbes necesséarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se orientacdes
para trés aspectos essenciais a organizacédo da acdo pedagdgica:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural;
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Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigGes climaticas;

lll - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculacdo com as
guestdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagégicas que
contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracéo e etnia (Brasil, 2010, p.
12).

Mesmo diante das legisla¢cbes, os avanc¢os relacionados a Educacdo do Campo
acontecem lentamente, como se 0 campo hdo merecesse uma educagao pertinente
a realidade dele. Entretanto, a caminhada néo para e, nessa perspectiva, o Decreto
Presencial n° 7.352, de 04 de novembro de 2010, que dispBe sobre a politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

(Pronera), estabelece, no artigo 2°, os principios da Educacdo do Campo:

Art. 2° S&o principios da educacao do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de racga e etnia;

Il - incentivo & formulacé@o de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢cdes concretas da producédo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagoégicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacgéo escolar, incluindo adequagé&o do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢des climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil,
2010, p. 1).

Na mesma perspectiva, o artigo 3° acrescenta:

Art. 3° Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a
manutencdo e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas
publicas educacionais, com o objetivo de superar as defasagens historicas
de acesso a educacao escolar pelas popula¢gdes do campo, visando em
especial:

| - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de
educacdo de jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham,
respeitando suas especificidades quanto aos hordrios e calendario escolar;

Il - fomentar educagdo béasica na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos, integrando qualificacdo social e profissional ao ensino fundamental;
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Il - garantir o fornecimento de energia elétrica, agua potavel e saneamento
basico, bem como outras condicbes necessarias ao funcionamento das
escolas do campo; e

IV - contribuir para a inclusédo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, a conexdao a rede mundial de computadores e a outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacéo
préxima as escolas do campo (Brasil, 2010, p. 1).

O Decreto n° 7.352, de 2010, ainda estabelece outras politicas educacionais
significativas para Educacdo do Campo, dispondo-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacéo béasica e superior as populacdes camponesas, responsabilizando
a Unido, em regime de colaboracdo com os Estados, e os Municipios, de acordo
com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo.

Embora, diante das muitas leituras, ndo haja citacdo referente as Escolas
Multisseriadas, compreendemos que seus rastros sempre estiveram presentes na
educacdo, uma vez que 0 pais possui sua esséncia rural e, desde o momento em
que foi pensado escolarizar as criancas, elas se encontravam em idades e niveis
diversos de aprendizagem, o que caracteriza a multissérie. Porém o desprezivel é a
falta de conhecimento ou a falta de defesa do direito a educacéo para os povos do
campo. Em meio a diversidade do rural, em meio a tantas peculiaridades, a lei
garante adaptacbes ao urbano. Assim, uma historia tdo promissora de quem
sustenta um pais passou por tanto retardamento para que a crianga do campo

tivesse o direito a educacéo, e ainda hoje carece de outros olhares.

Uma primeira licdo: as escolas multisseriadas merecem outros olhares.
Predominam imaginérios extremamente negativos a ser desconstruidos: a
escola multisseriada pensada na pré-histéria de nosso sistema escolar;
vista como distante do paradigma curricular moderno, urbano, seriado; vista
como distante do padrédo de qualidade pelos resultados nas avaliagées, pela
baixa qualificacdo dos professores, pela falta de condicbes materiais e
didaticas, pela complexidade do exercicio da docéncia em classes
multisseriadas, pelo atraso da formac&o escolar do sujeito do campo em
comparacdo com aquele da cidade... (Antunes-Rocha; Hage, 2015, p. 10).

Fortalecendo os passos rumo a consolidacdo de uma educagdo para 0S povos
campesinos, foi instituido o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), por meio da Portaria n® 86/2013 do Ministério da Educacédo (MEC),
em que agdes conjuntas de forma articulada foram implementadas, visando apoiar

0s sistemas de ensino.
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No artigo 4° do Pronacampo, séo apresentados 0s eixos:

| - Gestéo e Praticas Pedagdgicas;

Il - Formacao de Professores;

Il - Educacéo de Jovens e Adultos, Educacao Profissional e Tecnologica; e
IV - Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica (Brasil, 2013, p. 2).

Cada eixo traz acbes na intencionalidade de garantir sua contribuicdo, assegurando
as peculiaridades do campo na educacdo de qualidade no/do campo. Assim, €&
mencionado, por exemplo, apoio as escolas com turmas de variadas etapas nos
anos iniciais, ou seja, as Escolas Multisseriadas. Outro importante destaque € a

formacdo continuada dos professores em nivel de aperfeicoamento.

Ja a Lei n°® 12.960 da Presidéncia Republica, no paragrafo Unico do artigo 28,

estabelece:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas seré
precedido de manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacao, a analise do diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacdo
da comunidade escolar (Brasil, 2014, p. 1).

A nivel de territorio nacional, entendemos que muitos foram os passos dados numa
perspectiva de ir a luta para chegarmos as legislacbes atuais. Essas legislacbes
reconhecem que devem ser consideradas as especificidades do campo na
formulacdo e aplicacdo das politicas e acdes educativas, contudo é imprescindivel
gue politicas e acdes para a Educacdo do Campo sejam concretizadas em todas as

localidades rurais do Brasil.

Apropriar-se da esséncia de cada redacdo referente as politicas publicas
reivindicadas pelos Movimentos da Educacdo do Campo é fazer valer as praticas em
cada comunidade rural que possui uma escola inserida. E fazer jus a vida de todos
0s envolvidos na luta por um campo que € capaz de promover qualidade de vida, por
meio de uma educacdo de qualidade, direito de todos. E necesséario que a
populacdo rural deixe de ser apenas numeros lembrados em estatistica, e/ou em
campanhas eleitorais, e assuma o papel de protagonista nas organizacbes e

movimentos sociais do campo.

Ja a Resolugcédo n° 6.596 do Conselho Estadual de Educacdo do Espirito Santo

estabelece Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo, com objetivo de
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assegurar uma educacado de qualidade, que considere as especificidades das
comunidades rurais. O documento possibilita a construcdo de praticas pedagdgicas
contextualizadas a realidade do campo, uma vez que orienta o respeito as vivéncias
dos/das estudantes e a integracdo entre as disciplinas. Os eixos que refletem esse
compromisso com a Educacdo do Campo na Resolugcédo sdo: Direito a Educacéo;
Gestdo da Educacdo; Curriculo, e Formacédo e Valorizacdo dos Profissionais da

Educacdo.

A nivel de Estado, o entdo Governador do Espirito Santo, José Renato Casagrande,
instituiu o Decreto n°® 3616-R, em 14 de julho de 2014, em acordo com o Decreto n°®
7.352/2010 (Brasil, 2010), com a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002 (Brasil, 2002) e a
Resolucdo CNE/CEB n° 02/2008 (Brasil, 2008). Ele incluiu na estrutura
organizacional da Secretaria de Estado da Educacdo (Sedu), a Geréncia de

Educacao do Campo (Gecam), cujas atribuicbes sao:

I. propor e implementar politica publica, para a Educacdo do Campo,
Indigena e Quilombola, abrangendo acfes que efetivem o acesso a
Educacdo, a permanéncia e a qualidade social das a¢Bes educativas,
respeitando a realidade do campo capixaba com suas multiplas
configuracdes: histéricas, culturais, sociais, econdmicas, espaciais e
ambientais;

. orientar suas a¢8es por principios democraticos, comprometendo- se com
o fortalecimento da agroecologia, da economia solidaria, da
sustentabilidade, na constru¢do de um projeto de educacao emancipatéria;

lll. garantir a articulagdo interna, com as diferentes Subsecretarias e
Geréncias da SEDU, compreendendo a Educacdo em sua totalidade, em
gue as instancias administrativas, financeiras e pedagégicas estejam
organicamente alinhadas, bem como a articulagdo externa com o Comité
Estadual de Educac¢do do Campo — COMECES, com as demais Secretarias
de Estado e outros 6rgdos governamentais;

IV. outras atividades correlatas (Espirito Santo, 2014, p. 5).
Sabemos que muitos foram os esforcos para que essa conquista da Gecam se
tornasse realidade. Para tanto, muitas a¢cdes aconteceram, tais como: reunides com
a Frente Parlamentar da Educacdo do Campo da Assembleia Legislativa, com a
Sedu, com o Vice-Governador, com a Comissdo de Educacdo da Assembleia

Legislativa, dentre tantos outros — mas € um exemplo de que a luta vale a pena.

No que se refere ao municipio, analisamos o Regimento das Escolas Multisseriadas,
no municipio de Rio Bananal, em que constam as seguintes orientacdes, nos artigos
22 e 23.
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Art. 22. O trabalho escolar obedecera a orientagdo de uma programacéo
anual que estabelecera uma organizagao curricular, baseada em temas
geradores, e demais contelidos do ensino regular, reorganizados conforme
o tema gerador apresentado a cada trimestre.

Art. 23. A educacdo ofertada pelas Escolas Multisseriadas ndo é
enquadrada como Educacéo do campo, visto que ndo atende aos requisitos
da mesma, no entanto devido a localizacdo na zona rural, a educacéo
ofertada possui peculiaridades, que tem por objetivos:

| - a valorizagdo da cultura campesina em sua relagdo dialética com o
contexto nacional e/ou global;

Il - a afirmacéo da realidade e dos saberes campesinos;

Il - a compreensdo da organicidade dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade;

IV - o fortalecimento de uma relacéo dialdgica entre escola e comunidade;

V - a oferta de uma educac¢do voltada para a emancipacdo dos sujeitos e
para a transformacao social (Rio Bananal, 2020, p. 16).
Em se tratando de um municipio rural, notamos que Sd0 necessarios maiores
avancos em relacdo ao entendimento e cumprimento das politicas publicas para a

Educacao no Campo.

hY

Talvez o conhecimento das concepcdes relacionadas a Educacdo do Campo
possibilite uma orientacdo mais definida, uma vez que o artigo 23 traz em sua
redacdo que a educacdo ofertada nas Escolas Multisseriadas ndo condiz com a
Educacao do Campo, pois ndo atende aos requisitos. A educacao ofertada, devido a
localizacdo, deve ter objetivos que atendam as peculiaridades do campo. Como
entender? Nao se enquadra, mas deve considerar os principios da Educacao do

Campo.

Retomando o artigo 22, temos o direcionamento de uma organiza¢ao curricular com
contetidos do ensino regular podendo ser organizados a partir de temas geradores
apresentados a cada trimestre. Ressaltamos que a “apresentacdo” de temas
geradores, poderia ser substituida pela “construcdo” de temas geradores a cada
trimestre, assim o envolvimento da comunidade escolar seria assegurado. Ainda é
importante mencionar que a pratica com o trabalho de temas geradores nao
acontece no municipio de Rio Bananal, nas Escolas Multisseriadas. Todavia, o fato

de trabalhar com tema gerador também néo é garantia que a escola seja do campo.

Alids, faz-se necessario trazer o sentido da expressao “Educacdo do Campo”, uma
educacdo que considera as especificidades, o respeito a diversidade e culturas e

vivéncias das populacdes rurais, contribuindo para emancipacao desses sujeitos. E,
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para tanto, nesse contexto, o curriculo, os conteudos e as metodologias devem
possibilitar o desenvolvimento da formagdo humana na esséncia, valorizando a

identidade e a autonomia do povo camponeés.

Ja a “Educacdo no Campo” é a oferta de ensino nas comunidades rurais, sem
considerar as particularidades desses locais. Assim sendo, modelos urbanocéntricos
de educacdo podem ser reproduzidos no meio rural, sem que haja dialogos que

contribuam para o fortalecimento da identidade do sujeito campesino.

Na perspectiva de ressignificar concepcdes, reinventando ou potencializando as
praticas pedagdgicas das Escolas Multisseriadas, talvez a “chave” seja conhecer as
concepcdes que trazem significado a Educacdo do Campo, possibilitando a
contribuicdo para o fortalecimento de uma educacdo multisseriada critica, reflexiva,

atuante e emancipadora, capaz de fortalecer a identidade dos povos do campo.
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4 CONHECENDO AS PERSPECTIVAS DE PAULO FREIRE

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses
sobre o0 desafio dessa realidade e procurar solucdes. Assim, pode
transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo proprio, seu eu e as
suas circunstancias (Freire, 1979, p. 17).

Este capitulo possui intencionalidade de trazer concepcoes a partir de Paulo Freire,
na expectativa de possibilitar a reinvengcdo das préaticas pedagdgicas nas Escolas
Multisseriadas do Campo. Para tanto, se faz necessario aprofundar o entendimento
sobre a concepcdo de educacdo de Freire: humanizacdo, concep¢do bancaria e
problematizadora, o dialogo na concepcdo problematizadora e temas geradores.
Ademais, ao elaborarmos o questionario semiestruturado, que foi aplicado as
educadoras que trabalharam nas Escolas Multisseriadas do Campo no ano de 2023,

algumas problematizacdes insistiram em transparecer.

Nesses anos de caminhada percorrendo as estradas da Educacdo, € comum
ouvirmos discursos no sentido da promocdo de uma educacado transformadora,
quando, por muitas vezes, o que € replicado sdo praticas pedagdgicas enrijecidas,
permanecendo no ciclo: conforme a professora aprendeu, agora ela ensina. E a
educacdo permanece no entendimento de transferéncia de conhecimentos, muitas
vezes insipidos e incolores, ndo despertando no/a educando/a o gosto por estar em

uma escola.

Freire nos ajuda a entender esse contexto para ressignificar concepcdes que podem
ser incorporadas as Escolas Multisseriadas do Campo, para reinventar ou

potencializar praticas pedagdgicas, em especial no municipio de Rio Bananal.

Segundo Freire (1996, p. 17), “[...] a superacgéo e n&o a ruptura se da na medida em
que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contréario,

continuando a ser curiosidade, se criticiza”.

Para tanto, € valido que aconteca uma aproximacado dos conceitos explanados por
Freire, considerando a possibilidade de promover a formacdo humanizadora nas
salas de aula, onde a autonomia e a criticidade sejam desenvolvidas com
naturalidade em meio as aprendizagens. E, para o alcance desse propdésito, a

reflexdo se faz necessaria.
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Nessa expectativa, Caldart (2021, p. 1) nos alerta para

[...] a importancia da reflex&o sobre as finalidades sociais da educagdo. Sao
elas que orientam as decisdes sobre o que precisa ser afirmado e
combatido, preservado e recriado nas praticas educativas concretas de
cada tempo e circunstancia.

Assim, as praticas pedagodgicas devem ir além do ensino da leitura, da escrita e da
resolucdo de operacdes matematicas. E, para melhor compreensdo desse percurso
em busca da emancipacao dos sujeitos, alguns conceitos na perspectiva de Paulo

Freire serdo compartilhados a seguir.
4.1 HUMANIZACAO

Para iniciarmos a conversa, destacamos que, na perspectiva compreendida por
Freire (1987), a educacdo como pratica da liberdade perpassa a humanizacédo. No
entanto, no percurso historico da vida humana, € perceptivel a desumanizacao.
Mas, se ambas séo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que
chamamos de vocacdo dos homens. Vocacdo negada, mas também
afirmada na propria negagdo. Vocagdo negada na injustica, na exploragéo,
na opressao, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de

liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua
humanidade roubada (Freire, 1987, p. 30).

A vocacéo dos homens (e das mulheres), ou seja, a humanizacao, processa-se pelo
“ser mais”. Assim, para que a vida seja vivida de forma digna, o ser humano, que se
difere dos demais animais, precisa que suas necessidades basicas sejam supridas,

tais como moradia, alimentacéo, saude, lazer, entre outras.

Além das necessidades estruturais, demandas sociais e afetivas também sao
indispensaveis a manutencdo da vida, como os afetos, a convivéncia, o trabalho, o
descanso, a autonomia de expressdo, etc. Essas necessidades permitem o
desenvolvimento da liberdade, uma vez que esta nos estabelece como seres
humanos, possibilitando a escrita de uma histéria com vistas a superacdo das

desigualdades sociais.

Nesse percurso da existéncia humana, o alcance concreto dessas necessidades é
compreendido como humanizagcdo. Assim, somos humanos a medida que nos
apropriamos dos bens necessarios para garantir nossa humanidade. E a esséncia

do “ser mais” esta na conquista abrangente do atendimento a essas circunstancias.
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Para caminharmos no entendimento da humanizacdo, é conveniente questionar: a
desumanizacdo acontece quando o ser humano ndo tem suas necessidades

existenciais atendidas?

Conforme aponta Freire (1987, p. 30),

A desumanizacdo que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que
a roubam, é distorcdo da vocacdo do ser mais. E distor¢cdo possivel na
histéria, mas ndo vocacdo histérica. Na verdade, se admitissemos que a
desumanizacédo é vocacao histérica dos homens, nada mais teriamos que
fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero.

Na busca por compreender as palavras de Freire, entendemos que a
desumanizacdo ndo s6 acontece quando as pessoas possuem seus direitos
roubados pelas injusticas, pela exploracédo e também pela opressao — uma realidade
que possui suas raizes desde a colonizacdo do pais. A desumanizacao acontece,
também, na postura distorcida do ser mais, quando relacionada a luta por quem os
fez ser menos. Nesse processo humanista, o diferencial estd em se libertar das

amarras da desumanizagédo, sem assumir a postura opressora.

Outro destaque a ser considerado nas palavras de Freire (1987) é a perspectiva que
a desumanizacdo, mesmo que seja real na sociedade, ndo é destino do ser humano,

e sim consequéncia das acfes de uma sociedade opressora.

A luta pela humanizagéo, pelo trabalho livre, pela desalienacéo, pela
afirmagado dos homens como pessoas, como “seres para si’, nao teria
significacdo. Esta somente € possivel porque a desumanizagdo, mesmo que
um fato concreto na histéria, ndo é porém, destino dado, mas resultado de
uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser
menos (Freire, 1987, p. 30).

A fim da superacdo dessa sociedade com individuos opressores, que a tornam
opressora, o caminho que se mostra capaz de transformar essa conjuntura € o da

Educacdo. Uma educacédo na perspectiva da humanizacéo, libertadora.

[...] diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas
ndo s&o histdricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de
sua inconcluséo. Ai se encontram as raizes da educagdo mesma, como
manifestagdo exclusivamente humana. Isto €, na inconclusao dos homens e
na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educacdo um que-fazer
permanente. Permanente, na razdo da inconclusao dos homens e do
devenir da realidade (Freire, 1987, p. 73, grifo nosso).
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Esse que-fazer permanente exige a praxis, pois, s6 a medida que houver reflexao-
acao-reflexdo, havera possibilidade do desenvolvimento das potencialidades tanto
do/a professor/a como do/da estudante, acreditando na transformacéo da realidade,
garantindo a humanizacdo. Para tanto, € relevante trazer para o dialogo o

entendimento sobre “educacao problematizadora” e “educacgao bancaria”.
4.2 CONCEPQAO BANCARIA E CONCEP(;AO PROBLEMATIZADORA

A educacao tem um papel significativo na vida humana, visto que é capaz de
reavivar no ser humano a busca pelo “ser mais”, provocando a desalienagao e
despertando a percepc¢édo da realidade que o envolve. Promover a superacao de
situacdes limitadas, com vistas a transformacédo de uma sociedade opressora para

uma sociedade em que prevaleca a humanizacédo é a proposta de Freire.

Por outro lado, quando a educacéo ndo cumpre esse despertar para a humanizacéo,
0 “ser menos” pode ser perpetuado. Dessa forma, a opresséo tende a trilhar por
todos os segmentos da vida humana, seja no ambito social, econdmico, politico e
também social. E quando é que a educacao afasta dos sujeitos a possibilidade de

serem protagonistas nas acdes que constroem a identidade humanizadora?

Quando estdo no contexto da “educagdo bancaria”, em que o/a professor/a se
encontra na posicao de detentor do saber; e os/as educandos/as, meros receptores
de conhecimento. Como se o/a estudante fosse uma conta vazia, em que haveria
depdsitos diarios, acumulando quantidade de saberes, na maioria das vezes

descontextualizados da realidade vivenciada.

A educacdo bancaria se configura nessa conjuntura de ndo considerar 0s
conhecimentos prévios do/a estudante, colocando-o num papel inferiorizado, em que
a disciplina se faca presente, para que o/a educador/a repasse a maior quantidade
de conhecimentos possiveis, cabendo ao/a educando/a decorar para realizar as
provas somativas. Nessa concepc¢ao, existe uma possibilidade grande de se incitar a
desumanizacdo, uma vez que o desenvolvimento das habilidades é no minimo

reduzido, encaminhando para a formagé&o de sujeitos passivos, sem voz e sem vez.

Diante das reflexdes de Freire (1987), essa “cultura do siléncio” acontece em virtude

da transferéncia de conhecimentos, ndo oportunizando a superacédo dos desafios e
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limitagbes a que é submetida grande parte da sociedade. Para melhor
compreendermos essa concepcéo, intitulada por Freire (1987) como “educacgéo
bancaria”, ele sintetiza:
Dai, entdo, que nela:
a) o educador é o que educa; os educandos, os que sao educados;
b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;
¢) o educador é o que pensa; os educandos, 0s pensados;
d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente;
e) o educador € o que disciplina; os educandos, os disciplinados;
f) o educador é o que opta e prescreve sua op¢ao; os educandos os que
seguem a prescricao;
g) o educador € o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que
atuam, na atuacgdo do educador;
h) o educador escolhe o conteldo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;
i) 0 educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
gue opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem
adaptar-se as determinacgdes daquele;

j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos (Freire, 1987, p. 59).

Diante desses preceitos que caracterizam a educac¢do bancéria, fica transparecida a
definicdo de educador como sujeito do processo de aprendizagem, enquanto o
educando se restringe a um objeto. Nessa perspectiva, a educacdo bancéaria néo
pode contribuir para uma transformacgéo social, uma vez que “[...] 0 que pretendem
os opressores ‘é transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situagao que os
oprime’, e isto para que, melhor adaptando-os a esta situagdo, melhor os dominem”
(Freire, 1987, p. 60).

Além disso, diante de um mundo digital, em que os educandos possuem acesso ao
conhecimento, o que lhes falta € justamente a articulagdo do entendimento do “ser

mais” na perspectiva da humanizagao, a fim de evitar a alienagéo e a opressao.

Assim, em contrapartida, Freire (1987) nos apresenta uma educacgao na perspectiva

da pratica da liberdade. E essa é a nossa préxima reflexao.

A concepgao “problematizadora ou libertadora” se apresenta na intencionalidade de
romper com a estrutura vertical educador/a-educando/a. Na perspectiva libertadora,
ou também conhecida como problematizadora, o desempenho esta relacionado ao
ato de problematizar as realidades existentes. H4 uma provocacao do/a educador/a

por meio da consideracdo do contexto de vida do educando. As experiéncias do/a
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educando/a sé@o problematizadas no sentido de despertd-lo para circunstancias até
entdo despercebidas.

Assim, o aluno se compreende como sujeito do processo de aprendizagem, por
meio da percepcdo de que € um ser humano inserido em um mundo que precisa de
seu posicionamento critico, criativo e até inventivo diante das situacfes que o
cercam. Nessa caminhada, por meio de tais acdes, 0 aprimoramento ou

consolidacéo dos conhecimentos vai se tornando presente.

No entanto, essa mudanca nao é algo tao simples, mas, quando alcancada, torna-se
libertadora. Conforme afirma Freire (1987, p.23), “A libertacdo, por isto, € um parto.
E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto € um homem novo que s6 é
viavel na e pela superacédo da contradicdo opressores-oprimidos, que € a libertacéo

de todos”.

Assim, consideramos que, nessa superacao opressores-oprimidos, 0s sujeitos
podem compreender a contradicdo na qual a educagdo bancéria os manteve. A
educacao libertadora caminha com passos firmes na esséncia da humanizacdo. E
esses passos ndo sao solitarios, uma vez que a presenca do companheirismo é
evidenciada nas ac¢fes educativas desenvolvidas nos ambientes escolares. Esse é
um dos pressupostos da concepcdo problematizadora e libertadora da educacéo,
como reflete Freire (1987, p. 62):
A educacdo “bancaria”, em cuja pratica se dé a inconciliagdo educador-
educandos, rechaga este companheirismo. E € légico que seja assim. No
momento em que o educador “bancario” vivesse a superagao da
contradicdo ja ndo seria “bancario”. Ja nao faria depdsitos. Ja nao tentaria
domesticar. Ja ndo prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes

soubessem com ele, seria sua tarefa. J& ndo estaria a servico da
desumanizacéo. A servico da opressao, mas a servico da libertacdo.

Em sintese, a educacdo bancaria apresenta a relacdo educador/a-educando/a na
forma vertical, em que o professor apenas transfere conhecimentos aos alunos, sem
gue estes se sintam sujeitos do processo de aprendizagem. Ja na perspectiva
libertadora, a relacdo se configura de forma horizontal. Por meio do
companheirismo, ambos aprendem, ambos ensinam. Essa relacdo ocorre por meio
dos didlogos problematizados e, normalmente, possui como tempo e espaco as

realidades existentes nos contextos de vida dos educandos.
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A educacdo na concepc¢do bancéaria promove a dominagdo, uma vez que 0S seres
humanos envolvidos nesse processo de aprendizagem s&o considerados meros
receptores, sujeitos passivos que precisam estar comportados. Nesse sentido,

acOes criticas, criativas e inventivas sao negadas.

J& a educacdo na concepcdo problematizadora ou libertadora promove a
humanizagéo. Os sujeitos envolvidos se tornam ativos e responsaveis, em virtude da
compreensao das abordagens reflexivas consideradas para o desenvolvimento da
aprendizagem de cada estudante. Essas abordagens reflexivas implicam na
criticidade e na criatividade, assim, “[...] a humanizacdo em processo, ndo € uma
coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para

transforma-lo” (Freire, 1987, p. 67).

Ainda, salientamos que a educacao bancéria, por meio do ensino tradicional, possui
destaque para a alienacdo. Nela, o conformismo traz a desumanizagéo, na condi¢cao
da justificativa do “ser menos”. Nesse confronto, consideramos que a educacéo
libertadora possui, dentre as suas intencionalidades, a acao revolucionaria, em que
o desenvolvimento da lideranga pode representar a libertacdo para os oprimidos, ou
seja, a concretizagdo do “ser mais”, vivenciando e promovendo a liberdade em sua
realidade. Uma liberdade que perpassa o dialogo, algo que na concepc¢éao bancéria é
temido.
[...] somente na comunicacéo tem sentido a vida humana. Que o pensar do
educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicacédo. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para
estes nem a estes imposto. Dai que ndo deva ser um pensar no isolamento,

na torre de marfim, mas na e pela comunicagdo, em torno, repitamos de
uma realidade (Freire, 1987, p. 64).

Nessa perspectiva, abrimos a reflexdo para a esséncia do didlogo na educacgéo
problematizadora.

4.3 A ESSENCIA DO DIALOGO NA CONCEPCAO PROBLEMATIZADORA

Desta vez, buscaremos a compreenséao, refletindo sobre a dialogicidade no contexto
da educacdo humanizadora. Freire (1987) ressalta que a palavra precede o diadlogo

e é importante que essa palavra seja auténtica, proveniente de uma praxis. Caso
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contrario, assumiria o contexto de palavra oca, promotora de alienacdo e ndo de
transformacao.
A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se

volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (Freire, 1987, p. 78).

Assim, pronunciar a palavra é direito de todos os humanos e néo privilégio de
poucos. Levando para o contexto da educacgdo, 0 processo ensino-aprendizagem
acontece mediante os dialogos, que sao indispensaveis para uma pratica
pedagodgica libertadora.
Por isto, o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
gue se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de

depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples
troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire, 1987, p. 79).

O didlogo se apresenta como uma exigéncia da existéncia humana e deve ter como
ponto de partida a realidade dos educandos, para, assim, problematizar o refletir e 0
agir no coletivo, com vistas a um mundo humanizado. Essa premissa é oportunizada

pela educacéo libertadora na perspectiva dial6gica.

Freire (1987, p. 80) salienta que “[...] ndo ha diadlogo, porém, se ndo ha um profundo
amor ao mundo e aos homens”. O mundo é onde acontece a criagao e a recriagao, e
essas possibilidades exigem compromisso dos seres humanos com a causa de
libertacdo dos oprimidos, por meio do amor e do dialogo, numa expectativa de
humildade. A situacédo pode ser exemplificada nas palavras de Freire (1987, p. 82):
“[...] falar em humanismo e negar os homens é uma mentira”. Assim, nao é plausivel
encontrar amor, humildade, em didlogos que ndo se mantenham em suas

afirmativas.

Outra premissa que fortalece a relacdo dialdgica surgida nos escritos de Freire
(1987) é a esperanca. Esperanca ndo de esperar acontecer, mas de restaurar o
fazer acontecer. Assim ele explicita:
Se o dialogo é o encontro dos homens para “ser mais”, ndo pode fazer-se
na desesperanca. Se os sujeitos do dialogo nada esperam do seu que fazer

j&, ndo pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. E burocréatico e
fastidioso (Freire,1987, p. 82).
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Compreendemos, entdo, que o didlogo que considera os pressupostos envolvendo o
amor, a humildade e a esperanca faz acontecer a humanizagdo com vistas ao “ser
mais”, uma vez que o dialogo que envolve o pensar critico, criativo, pode gera-lo. A
educacao libertadora acontece por meio da comunica¢cdo; uma comunicacao que

promove a horizontalidade na relagcdo educador/a-educando/a.

Por falar em horizontalidade educador-educando, vale destacar que o didlogo nédo
extingue a diferenca existente entre o educador e o educando. Ele exclui a
desigualdade opressora, em que o educador € colocado como “senhor do saber”, e
o0 educando, por sua vez, ‘o que precisa acumular conhecimentos”. Ambos
desempenham papéis diferentes na educacdo, sem serem compreendidos como
desiguais, jA que cada qual possui sua contribuicdo educativa para a sociedade.
Alids, um sé existe devido a existéncia do outro; assim, ndo podera configurar
antagonismo dentro de uma sociedade que deve perseverar no caminho da
liberdade.

Dessa forma, sera descartada a condicéo autoritaria do professor, em favor de uma
atuacdo de lideranca. Nessa perspectiva, 0os objetos de conhecimentos serdo
considerados e aproximados em conjunto com o coletivo, propiciando a superacao
dos limites apresentados. Para que essa abordagem seja verdadeiramente
libertadora, é essencial que ela se baseie na esséncia do didlogo.

Nessa aprendizagem leitora, acrescentamos que o dialogo ndo pode ser uma pratica
aleatéria, mas sim uma pratica educativa com intencionalidade. Para tal concretude,
Freire (1987) nos traz elucidagcbes envolvendo os processos para selecdo dos
contelidos atrelados aos temas geradores, 0s quais abordaremos a seguir.

4.4 TEMAS GERADORES

Diante desse contexto, compreendemos que o dialogo, ao refletir sobre a realidade,
€ capaz de construir conhecimentos significativos que concretizem a educacgao
humanizadora. Essa forma de educacao permite a formagcdo de sujeitos criticos e
criativos, que se posicionem de forma atuante na sociedade, a qual ainda precisa

superar os limites impostos pela opresséo.
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Para tanto, Freire (1987) nos traz outro pressuposto, capaz de alavancar a educacéo
na concepcao critico-libertadora, que vem a ser a organizagdo dos conteudos
programaticos da educacdo. Quando estruturados de acordo com a realidade

vivenciada pelos/as educandos/as, despertando um olhar diferenciado diante das

bY

possiveis problematizacbes com vistas a superagcdo, 0s temas geradores s&o

apresentados numa viséo significativa.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteddo
programatico da educacdo ndo é uma doagcdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolucéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos
gue este Ihe entregou de forma desestruturada.

A educacgao auténtica, repitamos, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre
“B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona
e desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele.
Visbes impregnadas de anseios, de duavidas, de esperangas ou
desesperancas que implicitam temas significativos, a base dos quais se
constituird o conteddo programético da educacéo (Freire, 1987, p. 83-84).

O conteudo programatico, de acordo com Freire (1987), ndo pode ser algo pronto, a
ser depositado pelo/a educador/a nos/as educandos/as. Também néo pode ser uma
adequacao a partir de informacfes da realidade a conteudos preexistentes. Assim,
compreendemos que deve ser algo observado, selecionado, estruturado de forma
sequente, coerente com a realidade vivenciada pelos/as educandos/as. Logo, nédo
seguira padrdes prontos, e sim acarretara a consideragcédo do “A com B”, sob forma

de uma pratica educativa criativa.

Essa consideracdo quanto aos temas geradores conduz os trabalhos a abordarem
conteudos significativos, trazendo o diferencial da educacédo problematizadora ou

libertadora. Tendo em vista a premissa de que essa selecdo de conteludos deve

BN

servir a transformacdo da realidade e/ou dos sujeitos que fazem parte desse
processo, essa transformacéo perpassa a dialogicidade da educacgao libertadora,

conscientizadora, como afirma Freire (1987).

O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educagdo como
pratica da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigagéo do que
chamamos de universo tematico do povo ou 0 conjunto de seus temas
geradores.

Esta investigagdo implica, necessariamente, numa metodologia que nao
pode contradizer a dialogicidade da educacado libertadora. Dai que seja
igualmente dialégica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos (Freire, 1987, p. 87).
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Compreendemos que, devido a tamanha relevancia, essa préatica educativa também
se apresenta como desafiadora, pois
O que se pretende investigar, realmente, ndo sdao os homens, como se

fossem pecas anatbmicas, mas 0 seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo do

mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas geradores” (Freire,
1987, p. 87).

Salientamos, ainda, que o tema gerador pode traduzir uma pluralidade de
significados, passando a existir na constituicdo histérica, por meio da reflex&o critica
envolvendo a existéncia dos homens-mundo e também as relacbes entre os
homens. Essa perspectiva reflexiva € um dos caminhos apontados pela metodologia

conscientizadora, acessivel a educagao humanizadora.

Situagdes-limites fazem parte dos contextos vivenciados diariamente, no entanto,
por vezes, essas manifestacdes ndo sdo reconhecidas. Assim,
Este € um esforco que cabe realizar, ndo apenas na metodologia da
investigacdo tematica que advogamos, mas também, na educacao
problematizadora que defendemos. O esfor¢co de propor aos individuos

dimensfes significativas de sua realidade, cuja andlise critica Ihes
possibilite reconhecer a interagéo de suas partes (Freire, 1987, p. 96).

Como ja dito por Freire (1987), a andlise critica possibilita uma nova postura aos
individuos diante das situacfes-limites.
A captacdo e a compreensdo da realidade se refazem, ganhando um nivel
gue até entdo nao tinham. Os homens tendem a perceber que sua

compreensao e que a “razdo” da realidade nao estdo fora dela, como, por
sua vez, ela nao se encontra deles dicotomizada, como se fosse um mundo

a parte, misterioso e estranho, que os esmagasse (Freire, 1987, p. 96).

Nessa conjuntura dos temas geradores, os oprimidos, por meio da andlise da
realidade desigual vivenciada, compreendem que, a partir de um universo tematico
problematizado, existe a possibilidade de serem inseridos no mundo por meio de
atitudes conscientes e libertadoras, ndo sendo mais oprimidos. Ressaltamos que
ndo € uma mudanca magica, mas possivel por meio do despertar de uma

consciéncia até entdo adormecida.

Diante dessa analise da experiéncia existencial dos individuos, o tema gerador se

apresenta como a investigacdo da atuacdo dos homens na realidade, assim como
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considera a investigagdo do pensamento dos homens sobre a realidade, ou seja, a

praxis.

Portanto, o tema gerador surge a partir do minimo de conhecimento da realidade,
sempre considerando uma situacdo existencial denominada “codificagdo”. E a
andlise critica da situacao codificada se identifica como “descodificagdo.” Para tanto,

o diadlogo problematizador se faz presente.

O trabalho com temas geradores requer identificacdo de situacdes-limites da
realidade e problematizacbes envolvendo a reflexdo-critica, perpassando a
codificacdo e a descodificagdo. Por meio desse processo, é possivel recorrer a uma
metodologia que favoreca o entendimento da situacdo existencial vivenciada, a fim

de elucidar uma criticidade e criatividade referentes a realidade problematizada.

Nesse percurso, que se defronta com a acdo-reflexdo-acdo, os conteludos
programaticos preestabelecidos ndo trazem contribuicbes relevantes. SO0 a
articulacdo com dialogo proporciona a constru¢do coletiva das aprendizagens
necessarias para a superacao na perspectiva da transformacédo social, estimulando

a motivacao para o processo de ensino-aprendizagem.

Diante dessa articulacdo da aprendizagem significativa, na concepc¢éo da educacao

problematizadora ou libertadora, é preciso que consideremos que
N&o posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se ndo penso.
Mas, ndo penso autenticamente se 0s outros também ndo pensam.
Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para 0s outros, nem
sem os outros. A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o
povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar é magico
ou ingénuo, serd pensando 0 seu pensar, na acdo, que ele mesmo se
superara. E a superacdo néo se faz no ato de consumir ideias, mas no de

produzi-las e de transforma-las na a¢do e na comunicacao (Freire, 1987, p.
101).

Assim, a investigacdo ndo pode assumir o isolamento e a abstracdo. Mesmo na
ingenuidade, o ato de pensar € capaz de possibilitar superagdo. Uma superagédo que
nao tem os alicerces em um consumo de ideias, e sim na producdo a partir do

dialogo, que é transformador.

Diante de concepcgles freirianas que promovem a humanizagéo, perpassando a
esséncia do “ser mais”, & preciso refletir a pratica. Considerar a dindmica da
dialogicidade dos temas geradores, que conduzem a percepcao da realidade, assim
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como formas de intervir, possibilitando a superacdo das realidades desfavoraveis,
com vistas a liberdade e a afirmacdo do ser humano como humano, é o que torna a

educacao transformadora.

Depois da apreciacao dos conceitos de Freire, encaminhamos para o conhecimento
do contexto das realidades vivenciadas pelas Escolas Multisseriadas do Campo, por
meio da apresentacao dos resultados da pesquisa e das respectivas analises.
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5 A REALIDADE VIVENCIADA PELAS PROFESSORAS QUE ATUAM NAS
ESCOLAS MULTISSERIADAS

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (Freire, 1979, p. 16).

Este capitulo tem por objetivo apresentar os dados obtidos a partir do questionario
(APENDICE D), que contou com a colaboracdo das 28 professoras que atuavam nas
Escolas Multisseriadas do Campo, no municipio de Rio Bananal. Ressaltamos que 0
questionario foi respondido no periodo de 18 a 24 de outubro de 2023, dentro do
prazo orientado.

O instrumento utilizado teve por intencionalidade conhecer a realidade vivenciada
pelas professoras que atuam nas Escolas Multisseriadas do Campo no ano de 2023,

complementando os estudos e triangulando as informacdes.

Para melhor compreenséo, vale realizarmos uma retomada das 15 Escolas
Multisseriadas do Campo, no municipio de Rio Bananal, sendo 9 Unidocentes e 6

Pluridocentes, conforme visualizamos no gréafico abaixo.

Gréfico 1 - Distribuicdo das escolas com turmas multisseriadas do Ensino
Fundamental em Rio Bananal/ES

-
o
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Fonte: Organizado pela autora, com base nos dados da Seme/RB (2023).

Nesse contexto do ano de 2023, o municipio de Rio Bananal contava com 28
professoras atuando nas Escolas Multisseriadas Unidocentes, com até 5 anos/séries
na mesma sala, e Pluridocentes, de 2 a 3 anos/séries no mesmo ambiente.
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Assim, das 15 Escolas Multisseriadas do Campo, temos o numero de 21
turmas/salas, com 21 professoras regentes e mais 7 professoras de apoio ao
planejamento. Todas participaram da pesquisa, respondendo ao questionario
(APENDICE D) no prazo orientado.

5.1 PERFIL DAS PROFESSORAS QUE ATUAM NAS ESCOLAS
MULTISSERIADAS EM RIO BANANAL/ES

Com as informacdes em maos, abriu-nos a possibilidade de aproximagcdo com o
perfil das professoras pertencentes as Escolas Multisseriadas do Campo no
municipio de Rio Bananal/ES, no ano de 2023. Assim, constatamos que todas sdo
do sexo feminino. Quanto a idade, 6 tinham de 20 a 30 anos, 11 possuiam a idade
de 31 a 40 anos, outras 11 se apresentavam com idade de 41 a 50 anos e somente
1 tinha idade acima de 51 anos. Observamos, nessa configuracdo, que o género
feminino é marca registrada nas salas que atendem as criancas do 1° ao 5° ano, no

municipio.

Em relacdo a idade, é perceptivel uma diversidade que permite que as mdltiplas

experiéncias sejam compartilhadas, por exemplo, nos planejamentos diarios.

Quanto a formacdo, a resposta referente a maior titulacdo foi de especializacédo
(Lato Sensu), por 25 professoras; 2 professoras concluiram a graduacdo e 1
concluiu o Ensino Médio e estd cursando a graduacdo. Os dados compilados
demonstraram que a formacéo inicial foi alcancada pela grande maioria, visto que
realizaram a formacdo por meio de graduacdo e pos-graduacdo, e 1 professora

ainda ndo completou a graduacao, mas esta com os estudos em andamento.

Em relacdo ao vinculo empregaticio com a prefeitura municipal de Rio Bananal, 7
professoras se identificam profissionalmente como efetivas e 21 como professoras
em Designagdo Temporéria (DT). Os dados refletem rotatividade de profissionais
nas escolas por auséncia do vinculo efetivo. O retorno as escolas fica a depender da
classificagéo obtida no processo seletivo de DT, que acontece todos 0s anos. Assim,
professoras que possuem identidade campesina optam por dar continuidade aos
trabalhos, retornando a escola onde trabalhou no ano anterior. Tal disparidade entre

o0 numero de efetivos e contratados evidencia morosidade na articulacdo das
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politicas publicas, uma vez que o edital do ultimo concurso publico que aconteceu no

municipio tem data de 2015.

Para melhor confrontar os dados, organizamos uma tabela com informacdes
referentes ao tempo de docéncia das 28 professoras tanto na perspectiva total de

experiéncia quanto especificamente nas Escolas Multisseriadas do Campo.

Tabela 4 - Tempo de atuacéo das professoras

Tempo que leciona em

Anos de experiéncia Tempo que leciona Escola Multisseriada do
Campo
Menos de 1 ano 4 10
1a3anos 5 5
3 ab5anos 3 3
5a 10 anos 6 6
Acima de 10 anos 10 4

Fonte: Organizada pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Diante das respostas advindas das 28 professoras, considerando o tempo total que
cada profissional leciona, 4 professoras comecaram a trabalhar no ano de 2023,
uma experiéncia com mudltiplas vivéncias. Nesse contexto, mais 6 professoras
experienciaram o trabalho nas turmas multisseriadas, visto que, no total, 10
professoras responderam que lecionavam a menos de 1 ano em Escolas
Multisseriadas do Campo. 5 professoras indicaram que desenvolvem seus trabalhos
nas referidas escolas de 1 a 3 anos. E nesse inicio de caminhada no meio rural, 3
professoras afirmam ter de 3 a 5 anos de vivéncia na profissdo docente e 3 apontam

gue estao lecionando por igual periodo nas Escolas Multisseriadas.

O quantitativo de 6 foi o indicativo de professoras que atuam de 5 a 10 anos. E
nessa investigacdo, 10 professoras responderam estar lecionando ha mais de 10
anos, sendo que, dentre elas, apenas 4 afirmaram estar lecionado nas Escolas

Multisseriadas do Campo.

Os numeros indicam que, no tempo de docéncia geral de 1 a 5 anos, 12 professoras
estdo perpassando por essa caminhada inicial, enquanto que 16 participantes da
pesquisa ja acumulam experiéncia de 5 a 10 anos acima. Situacdo que é invertida
guando o questionamento € voltado para o tempo que desenvolvem o trabalho de

docéncia nas Escolas Multisseriadas do Campo.
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Rodrigues e Aragéao (2015, p. 308) ressaltam que

[...] as primeiras experiéncias docentes com classes multisseriadas
constituem, certamente, "provas de fogo" porque s&o cruciais - em termos
pedagodgicos e profissionais docentes - para que se possa continuar ou
desistir de "ser professora”. Isso em razdo ndo sé do desafio posto em
termos do trabalho didatico-pedagégico com quatro séries do ensino
fundamental, ao mesmo tempo, em uma Unica sala de aula, mas também
em funcdo do preparo mdltiplo em termos dos "conteldos disciplinares
especificos", usualmente previstos nos planos de ensino escolares para
serem desenvolvidos pelo professor, e isso exige articulacdo quadrupla das
ideias e do tempo da aula.

Nesse horizonte, as professoras entrevistadas foram unanimes em responder que,
na formacé&o inicial, no caso a graduacao de Licenciatura em Pedagogia e/ou Normal
Superior, ndo foram ofertadas disciplinas, aulas, conteddos ou qualquer outra
formacao especifica voltada para preparacdo da professora para uma escola/turma

multisseriada. Para demonstracéo, segue o grafico abaixo.

Grafico 2 — Formacéo especifica para dar aula em escola/turma multisseriada, na

formacdo inicial
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Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Assim, compreendemos que a formacdo inicial ndo propiciou experiéncias e
problematizacGes sobre a multissérie. Goncalves, Antunes-Rocha e Ribeiro (2015, p.
53) reverberam que “[...] o docente que atua nesse contexto € responsavel por um
espaco distinto do que usualmente se aprende a lidar nas formagdes dos cursos de

magistério e licenciatura”.

Investigando as trilhas referentes a formacéo, as professoras foram questionadas se
em algum momento participaram de formacgdo para trabalhar em Escola

Multisseriada do Campo, conforme segue o grafico abaixo.
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Gréfico 3 - Formagcéo para trabalhar em Escola Multisseriada do Campo

30 ~
24

20 -

10 A
4

.|

SIM NAO
Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Os numeros provenientes dos questionarios informaram que 24 professoras nao
participaram de formacdo para trabalhar em Escola Multisseriada do Campo,
enquanto que 4 participaram do Programa Escola Ativa (PEA).

Esse programa, no Brasil, inicia-se em 1997, inspirado e adaptado do programa
desenvolvido na Colémbia, implantado no ambito do Projeto Fundescola, e foi o
anico programa voltado para as escolas multisseriadas. Em seu novo perfil, a partir
das criticas do movimento de Educacédo do Campo ao projeto, o PEA foi reformulado
e assumiu como objetivos:

- Apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria da

educacdo nas escolas do campo com classes multisseriadas, fornecendo
diversos recursos pedagogicos e de gestéo;

- Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagégicas e metodologias
adequadas a classes multisseriadas;

- Realizar formacéo continuada para os educadores envolvidos no
programa em propostas pedagogicas e principios politicos pedagdgicos
voltados as especificidades do campo;

- Fornecer e publicar materiais pedagégicos que sejam apropriados para o
desenvolvimento da proposta pedagogica (Brasil, 2008, p. 25).

Nos anos entre 2009 e 2010, O MEC, por meio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, juntamente com a Sedu, no estado do
Espirito Santo, promoveu a formagédo do Programa Escola Ativa, ao qual o municipio

de Rio Bananal fez adeséo, confirmando a participagdo. A Resolugdao do Conselho
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Deliberativo/FNDE, n°® 56 de 09 de novembro de 2009, que instituiu o programa, diz,
no seu artigo 2°:
O Programa Escola Ativa é destinado a classes multisseriadas de escolas
situadas em &reas rurais e combina uma série de elementos e instrumentos
de carater pedagdgico, social e de gestdo escolar, visando: melhorar a

gualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas
do campo (Brasil, 2009).

Evidenciam-se muitas criticas em relacdo ao PEA, devido ao contexto de seus
referenciais econémicos neoliberais, conforme segue fragmento da nota técnica
emitida pelo Forum Nacional de Educacdo do Campo (Fonec), no livro “Dossié
Educacao do Campo, documentos 1998-2018":
[...] apés dez anos em atividade, o programa é avaliado e sofre severas
criticas, principalmente em decorréncia de seus referenciais econémicos de
base neoliberal, teéricos de base construtivista e de sua ineficiéncia para

alterar os indices de qualidade da educacéo béasica no campo (Fonec, 2020,
p. 277).

No entanto, é fato que o programa foi ressignificado, a fim de despertar um olhar de
protagonismo para 0 campo, uma vez que envolveu atividades como: resgaste do
histérico e importancia de cada escola existente no meio rural; 0 governo estudantil;
0s cantinhos de aprendizagem; autonomia para organizacao dos contetdos (em que
se entendeu a relevancia de contextualizar os conteddos a realidade);
desenvolvimento de projetos, como horta, plantas medicinais, entre outros,

resgatando a cultura relacionada a comunidade.

Assim, com dedicacdo e responsabilidade, técnicos da Sedu, professoras
formadoras da Ufes e representantes municipais cumpriram a organizacdo e
realizacdo dos momentos formativos, despertando nos professores cursistas

envolvimento com as Escolas Multisseriadas do Campo.

Gerke (2023), nessa perspectiva, afirma que o Programa Escola Ativa foi um marco
no fortalecimento das Escolas Multisseriadas do Campo, devido a aproximacédo e

articulacdo dos municipios em relacdo a atencdo a essas escolas.

Situagdo condizente com o municipio de Rio Bananal, pois, antes do Programa
Escola Ativa, a orientacdo era sempre de forma vertical: do ponto de vista das

escolas urbanas para as rurais, sem um entendimento de atengéo a diversidade.
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Todavia, Gongalves, Antunes-Rocha e Ribeiro (2015) nos levam a refletir que o
Programa Escola Ativa € um pacote educacional, uma vez que, desde a sua origem,
€ uma proposta educacional construida com pouco dialogo com 0s sujeitos e o0s
contextos a que se destinaria. A afirmacdo se respalda por ter sua elaboracéo
baseada no Programa Escuela Nueva, que foi desenvolvido na Coldmbia, na década
de 1980, sendo considerado modelo de reforma para a educacéao rural.

Neste sentido o dialogo com a pratica pedagdgica historicamente construida

pelos docentes, quem sabe, possa ser um caminho para flexionar os rumos
do PEA. Partir da pratica e ndo dos guias. Guiar-se pela experiéncia e nao

pela metodologia. Caminhar rumo & construcdo de uma escola
comprometida com a formacéo de uma sociedade sustentavel e ndo como
ferramenta de promogdo do desenvolvimento rural (Gongalves; Antunes-
Rocha; Ribeiro, 2015, p. 59).

Essa reflexdo ndo desconsidera que o PEA trouxe contribuicbes para a pratica
pedagdgica no contexto das salas multisseriadas. No entanto, enquanto politica
publica, distancia-se do campo em sua esséncia, jA que é reproducdo e nao

construcao.

Grafico 4 - Concepcao a respeito da formacao para atuar em Escolas Multisseriadas
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sala de aula é tudo igual trabalhando que se contribuiria parauma  solicitados para inscrigcdo
aprende pratica educativa no processo seletivo
adequada para esta
realidade

Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Ao averiguarmos o entendimento das professoras sobre a concepcao a respeito da
formacdo para atuar em Escolas Multisseriadas do Campo, percebemos que elas
foram unanimes em responder que a formacéo é necessaria, pois contribuiria para

uma pratica educativa adequada a realidade.
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A autora Roseli Salete Caldart (2003) nos traz reflexdes envolvendo a educacéo e
as escolas no campo no contexto das vivéncias dos movimentos sociais que
acontecem no meio rural, mais especificamente o MST. A autora argumenta a

relevancia de formacao diferenciada e permanente para professores:

O coletivo de educadores é também, pois, 0 seu espaco de autoformacéo.
Nao ha como ser sujeito de um processo como este sem uma formacao
diferenciada e permanente. E preciso aprender a refletir sobre a prética, é
preciso continuar estudando, é preciso se desafiar a escrever sobre o
processo, teoriza-lo. Por sua vez, um coletivo de educadores precisa ter
alguma forma de acompanhamento externo que ajude a dinamizar o seu
processo de formacédo e a chamar a atencdo para aspectos que a rotina do
dia a dia j& ndo deixa enxergar (Caldart , 2003, p. 75)

De acordo com a fala de Caldart e diante das respostas obtidas por meio do
guestionario, a defesa por formacdo continuada € uma premissa que possibilita
reflexdes, problematizacdes sobre a pratica e a teoria. Esses processos formativos
sdao momentos de estudos promotores de novos saberes, perpassando a cultura,

valores humanos, além de trazerem inovacdo quanto as praticas pedagogicas.

5.2 MOTIVACOES E DESAFIOS DE SER PROFESSORA DAS ESCOLAS
MULTISSERIADAS DO CAMPO

Na busca pela complementacdo das andlises, as professoras responderam ao
guestionamento sobre “o que te motiva a ser educadora na escola onde esta
lecionando?” As respostas abertas trouxeram importantes consideracoes,
transparecendo especificidades existentes nas Escolas Multisseriadas, como

exemplificam as colocac¢des que seguem.

“A possibilidade de acompanhar os avanc¢os dos alunos” (Professoras X, H
el).

“Colaboragao pedagdgica” (Professoras A, B, C, D, E, F e G).

“Autonomia para organizar os trabalhos; ambiente tranquilo...” (Professora
N).

“A simplicidade dos alunos, o carinho, saber que vocé contribui ndo sé com
o aprendizado, mas também na vida de cada um” (Professora W).

“O que mais motiva € ver o desenvolvimento das criancas, pois tem escolas
gue mesmo estando superlotada tem criancas que o aprendizado delas &
disparado, entdo isso deixa o professor muito feliz, porque através dessas
criangas vemos que o0 nosso trabalho néo foi em vao” (Professora Y).

‘A quantidade de criangcas em sala, facilitando o atendimento
individualizado; a parceria dos pais; a elaboracdo do planejamento coletivo
para os varios anos e niveis de aprendizagem, visando o desenvolvimento”
(Professoras X, He ).
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“Ver que todos os alunos me acolhem com maior carinho e ver que ajudo
em sua formacé&o de vida” (Professora A1).

“Minha maior motivacéo é o carinho, o amor que os alunos transmitem para
nés educadores, essa leveza para mim é gratificante” (Professora Z).

“A forma como os trabalhos sdo desenvolvidos, o apoio pedagdgico e a
parceria com a comunidade escolar’ (Professoras O, P, Q e R).

“A parceria com os pais, o numero de criangas na sala, facilitando o
atendimento individual, o curriculo adequado a realidade” (Professora U).

“Poder participar na aprendizagem dos alunos, ter um bom relacionamento
com a equipe e a maioria dos pais...” (Professora M).

“Me motiva sendo de facil acesso e pela boa relacdo com as criancas”
(Professora J).

Diante do exposto, entendemos que as motivacOes estdo arraigadas no fazer
pedagdgico, uma vez que mencionaram 0sS avanc¢os das criancas, os trabalhos
realizados em parceria com o pedagogico, com a comunidade escolar e também
com as criangas. Essas circunstancias contribuem para a eliminacdo do sentimento
de um trabalho solitario, em espaco isolado, ja que esse espaco isolado deu lugar ao

ambiente tranquilo e acolhedor.

A maioria das professoras entende seu pertencimento a essas Escolas
Multisseriadas do Campo e desenvolve autonomia na organizacao dos contetudos do
curriculo e das atividades, contextualizando-as a realidade e contribuindo para as

aprendizagens significativas.

Considerando a realidade da investigacdo e nos apropriando das palavras de Paulo

Freire (1987, p. 27), se o professor estiver

[...] comprometido com a libertacdo dos homens, ndo se deixa prender em
“circulos de segurancga”, nos quais aprisione também a realidade. Tao mais
radical, quanto mais se inscreve nesta realidade para, conhecendo-a
melhor, melhor poder transforma-la.

As dificuldades existem, e ndo podemos ser indiferentes diante delas. Assim, foi
guestionado as professoras sobre qual o maior desafio em ser educadora de uma
sala multisseriada do campo. As respostas abertas trouxeram as seguintes

reflexdes:

“A falta do acompanhamento das familias e a rotatividade de alunos”
(Professoras H e I).

“O maior desafio é a estrutura da escola que ndo atende a quantidade de
alunos e pouca participacao das familias na vida escolar do estudante”
(Professora B1).

“Quantidade de alunos, rotatividade, infraestrutura” (Professora D).
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“Quantidade de alunos, rotatividade dos alunos e acumulo de atividades
administrativas” (Professoras A e B)

“Falta do acompanhamento das familias e a rotatividade de alunos. Um
ambiente apropriado para o desenvolvimento das atividades” (Professoras |
elL).

“A quantidade de alunos matriculados na sala ao longo do ano, a falta de
acompanhamento dos pais, e um ambiente apropriado para o
desenvolvimento das atividades” (Professora L).

“A falta de interesse de alguns alunos” (Professora N).

“Chegar ao local em dias chuvosos e atender todos de forma
individualizada” (Professora S).

“A distancia, as chuvas, as estradas, lama, e as vezes, a falta de material”
(Professora Z).

“Fazer todas as fungdes...” (Professora N).

“Espaco fisico inadequado, desvalorizagcdo das escolas multisseriadas por
parte da administracdo, falta de acesso aos recursos necessarios para o
funcionamento das escolas, falta de autonomia dos recursos financeiros
destinados pelo governo as escolas multisseriadas, € 0s poucos que
chegam néo séo gastos com clareza” (Professora R).

Mediante o exposto, constatamos que os desafios estdo atrelados ao néao
cumprimento das politicas publicas, que afeta a infraestrutura das escolas, espaco
fisico inadequado, o transporte para deslocamento até a escola. A rotatividade
dos/das estudantes também foi muito enfatizada, uma vez que a migragdo é uma
realidade no municipio, que normalmente recebe trabalhadores com condi¢cbes
socioeconbmicas desfavoraveis. Esses trabalhadores vém para trabalhar na colheita
do café e, como é uma atividade sazonal, logo se mudam. Esse deslocamento gera
interrupgdes na frequéncia e impacta na aprendizagem das criancas, que enfrentam

desafios de adaptacdo a novos ambientes e conteudos curriculares.

Outro aspecto destacado em quase todas as respostas se refere a ndo participacao
da familia, ja que, diante das observacfes realizadas no periodo de investigacao,
percebemos que as familias nem sempre acompanham o desenvolvimento
educacional das criancas. No entanto, temos um numero de pais, maes e/ou
responsaveis analfabetos e/ou com “pouca leitura”, como eles préprios se intitulam.
Ha também a situacdo de trabalhadores que recebem diarias e ndo se sentem
confortaveis para se ausentarem dos trabalhos para visitarem a escola. Quanto a
rotatividade de estudantes, a situacdo acontece em virtude de os responsaveis pelas
criancas estarem em busca de melhores condicdes de sustento para suas
respectivas familias. Dessa forma, mudam de localidade com certa frequéncia, o que

interfere na consolidacdo da aprendizagem das criancas. E a falta de interesse se



114

mostra nessas ocasides, jA que até o ciclo de amizades entre as criangas fica
prejudicado, sentem-se envergonhadas pelos atrasos educacionais, entre outras

situacOes desfavoraveis.

Quanto ao “fazer todas as fungdes”, as responsabilidades e atribuicbes excedem a
funcdo de professora e extrapola para funcdes administrativas e de gestéo,
incluindo-se desde o preenchimento das matriculas, até a solicitagdo do material de
limpeza para a respectiva escola. Assim, as professoras passam por situacdes
como: ora solicitam e ja transportam 0s materiais para a escola; ora a Seme néo
dispbe do material, e a solicitacdo devera ser apresentada em nova oportunidade.
Ainda, na impossibilidade de a professora fazer o favor de levar o material, o
motorista do transporte escolar ou um carro da Seme conduz o material até a
escola, em oportunidade possivel. E a Seme ainda ndo possui uma rota para

entrega de materiais, como existe para entrega da merenda escolar.

Outra situacdo desafiadora sdo as estradas. Os/as estudantes das 15 Escolas
Multisseriadas residem nas comunidades rurais, e apenas 2 escolas se localizam em
estradas pavimentadas, “de asfalto”. Em situacdo de chuvas, o transporte escolar
nao circula e, na maioria das vezes, 0s pais, maes ou responsaveis nao conseguem
conduzir as criancas até a escola. As que nao moram tdo longe da localidade da
escola chegam a pé. Ha situagcbes em que as criancas chegam a faltar por uma

semana ou mais, em virtude da situacdo desafiadora das estradas.

Essas estradas também sao os trajetos que as professoras percorrem diariamente e,
nos dias chuvosos, sofrem transtornos em relacdo a como chegar ao local de

trabalho em seguranca.

Com vistas a amenizar os fatos mencionados, ja foi solicitado cascalhamento para
pavimentacdo, visando melhorias nas condi¢cdes das estradas rurais, com intuito de
possibilitar a presenca do/da estudante na escola — premissa para que a

aprendizagem se concretize.

Caldart (2002, p. 18) nos leva a refletir que

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade do
movimento por uma Educacdo do Campo € a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo, e a uma
educacéo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive, Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais.
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Em contrapartida, também foi questionado a cada professora que participou da
pesquisa 0 que ela via como favordvel no desenvolvimento dos trabalhos nas
Escolas Multisseriadas do Campo. Todas as 28 respostas abordaram a elaboracéo
do planejamento coletivo para os varios anos e niveis de aprendizagem, com vistas
ao desenvolvimento do trabalho na sala multisseriada. O grafico 5, apresenta os
dados organizados a partir dos questionarios.

Gréfico 5 — Compreenséo do que é favoravel no desenvolvimento dos trabalhos nas

Escolas Multisseriadas do Campo em Rio Bananal/ES

A elaboragdo do planejamento coletivo para os
varios anos e niveis de aprendizagem com vistas ao 28
desenvolvimento do trabalho na sala multisseriada.

A realizacdo das matriculas e outras
documentacgdes referentes a Escola Multisseriada, 0
em que trabalha.

O desenvolvimento do trabalho em sala de aula,
devido aos vérios anos e niveis de aprendizagem | 0
presentes no mesmo espaco.

O desenvolvimento de parcerias envolvendo as

familias e responsdveis pelas criangas que estudam 0
na Escola Multisseriada, em que trabalha.

A estrutura fisica da Escola Multisseriada. 0

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

O planejamento coletivo envolve varias etapas, desde a formacdo dos grupos de
professoras no inicio do ano letivo. Na sequéncia, € feito um alinhamento dos
conteudos a serem estudados no 1° trimestre, contextualizando-os as realidades
campesinas. Ainda no primeiro més letivo, é realizada uma avaliacdo diagnostica,
para compreender como esta o desenvolvimento de cada estudante da turma/sala
multisseriada. As avaliacbes diagnésticas s&o corrigidas pelas professoras e
pedagoga e tabuladas em gréaficos, para facilitar a elaboracdo das atividades nos

planejamentos.
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Nessa mesma perspectiva, as atividades diagnosticas sdo realizadas em mais 3
momentos durante o ano letivo, e o alinhamento dos conteudos é realizado sempre

no inicio de cada trimestre.

Os planejamentos acontecem diariamente no turno matutino, na sala da
multisseriada na Seme. O material elaborado na semana sera base de utilizacdo da
proxima semana, e assim por diante. Neste ano de 2024, os planejamentos estdo

organizados da seguinte forma.

Na segunda-feira, 5 professoras regentes se encaminham a Seme para elaborarem
o planejamento do 1° ao 5° ano referente a disciplina de Lingua Portuguesa.
Normalmente, o ponto de partida € um Unico texto, e as atividades sdo organizadas
de acordo com as experiéncias, os aprendizados e a socializacdo das criancas.
Todo o planejamento € digitado e encaminhado a pedagoga ao final dos trabalhos

do turno.

Na terga-feira, a sala da multisseriada localizada na Seme recebe 5 professoras
regentes responsaveis pela elaboracéo do planejamento do 1° ao 5° ano envolvendo
a disciplina de Matematica. As atividades matematicas consideram o
desenvolvimento das criangas, buscando um trabalho na mesma perspectiva.
Novamente, todo material produzido € enviado a pedagoga, ao final do planejamento

do turno.

Na quarta-feira, a Seme recebe 6 professoras regentes, que preparam O
planejamento referente as disciplinas de Historia e Geografia, para as criancas que
estudam do 1° ao 5° ano, considerando que o material construido para 1° e 2° anos
tenha uma articulagdo com a alfabetizac&o. Ao final do turno de trabalho, o material

elaborado é encaminhado a pedagoga via e-mail.

J4 na quinta-feira, as 5 professoras regentes que se direcionam a Seme sé&o
responsaveis pelo desenvolvimento do planejamento de Ciéncias, do 1° ao 5° ano,
sendo que é orientado um olhar no horizonte da alfabetizacdo para os/as estudantes
agrupados/as nos 1° e 2° anos. Assim que concluem a tarefa do dia, o material

elaborado é enviado a pedagoga.
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O material recebido a cada dia pela pedagoga € analisado e, na medida do possivel,
algumas observacdes e/ou alteracdes sdo realizadas com intuito de melhor atender
as criancas das Escolas Multisseriadas. Todo o material produzido pelos grupos
durante a semana é compilado e impresso na quinta-feira, para as 21 professoras
regentes. Assim, o material para ser trabalhado na proxima semana estara a
disposicdo das professoras. Normalmente, o material chega até as professoras por
meio da colaboragéo entre elas, pois uma leva para entregar a outra, uma vez que
muitas acabam se encontrando nas escolas pluridocentes, ou nos proprios
percursos. Quando ndo ha essa possibilidade, a professora vai até a Seme e busca
o0 material planejado.

Ainda h& a necessidade de explanar que as aulas sdo planejadas a partir de uma
dindmica uUnica de contetudos, com uma abordagem pedagdgica diferenciada, de
acordo com os niveis de aprendizagem, nem sempre de idade. Essa metodologia,
na préatica, possibilita a colaboracdo dos/das estudantes em sala de aula e o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, uma vez que o respeito aos

diversos niveis de aprendizagem potencializa o desenvolvimento no coletivo.

Todavia, sempre é esclarecido que cada professora possui autonomia para alterar o
planejamento, tendo em vista as experiéncias, os aprendizados e a socializagdo das

criangas de suas respectivas salas de aula.

Uma experiéncia inovadora para nossas Escolas Multisseriadas do Campo pode
estar elucidada na 12 Conferéncia Por Uma Educacdo Béasica do Campo, quando
Miguel Arroyo ouve o seguinte questionamento “O sistema seriado esta falido?” Ele
responde que isso é fato, e 0o caminho apontado € a busca por experiéncias
envolvendo ciclos de formacéo, uma vez que
Organizar a escola do campo por ciclos, no meu entender, seria um grande
avanco. Porque a escola rural ja trabalha criancas de idades proximas,
socializadas de maneira bastante interativa, vivenciando experiéncias
sociais, culturais, de producao muito proximas. A escola ndo separaria as
criancas e adolescentes por niveis de conteldos aprendidos, por séries,
mas aproximaria por experiéncias, idades culturais, sociais, aprendizados,
socializacdo (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 36).
As Escolas Multisseriadas do Campo do municipio de Rio Bananal ndo sé&o
organizadas por ciclos, no entanto ndo € possibilidade desafiadora coordenar os

trabalhos por ciclos. Entendemos que seria muito mais viavel do que por séries.
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Considerando a perspectiva das atividades que ja vém sendo desenvolvidas, € um
trabalho que em algumas escolas acontece na pratica, apenas ndo é nomeado em

virtude dos mudltiplos olhares seriados.

Para fechar os planejamentos, na sexta-feira, a sala da multisseriada recebe as
professoras que lecionam como suporte de planejamento, sendo responsaveis por
desenvolver as disciplinas de Ensino Religioso, Arte e Educagdo Fisica. As
atividades elaboradas seguem uma perspectiva Unica do 1° ao 5° ano. As atividades
referentes ao Ensino Religioso trabalham os valores humanos; a Arte, quando
possivel, faz uma intertextualidade com outros assuntos trabalhados no momento; e
a Educacado Fisica é responsavel pela pratica de atividades recreativas. Todo o
material é elaborado com as devidas observacgdes, para facilitar a administracao do

planejamento em sala de aula.

Na qualificacdo, foi observado que as praticas pedagogicas ndao haviam sido
descritas. Portanto, foram elaboradas mais duas indagacées abertas (APENDICE E)

no sentido de trazer subsidios a pesquisa.

5.3 PERCEPCAO DAS PROFESSORAS REFERENTE AOS DOCUMENTOS E
MATERIAIS DIDATICOS E O CURRICULO DIRECIONADOS AS ESCOLAS
MULTISSERIADAS DO CAMPO

No sentido de despertar a reflexdo em torno dos documentos orientadores das
atividades didaticas desenvolvidas nas Escolas Multisseriadas, assim como dos
materiais didaticos utilizados pelos/as estudantes, algumas indagacfes foram

realizadas.
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Gréfico 6 - Opinido sobre os livros didaticos e o curriculo utilizado nas Escolas
Multisseriadas do Campo em Rio Bananal/ES
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Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Quando questionadas em relacdo a opinido sobre os livros didaticos e o curriculo
utilizado nas Escolas Multisseriadas do Campo, 9 professoras responderam que eles
nao consideram a realidade do campo; 15 professoras assinalaram que eles
consideram pouco a realidade do campo; 1 professora respondeu que eles
consideram a realidade do campo; ainda, 3 professoras declararam que, embora

nao considerem a realidade do campo, “estd bom”.

No ensejo, aproveitamos para esclarecer que o municipio de Rio Bananal dispde de
um unico documento Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), no qual se encontra a
Matriz Organizacdo Curricular (ANEXO A), que é o documento que orienta a
organizacdo curricular da educacdo basica no municipio. Na Matriz Organizacéo
Curricular constam informacdes, tais como: dias letivos, cargas horéarias, areas do
conhecimento com 0s respectivos componentes curriculares com as quantidades de
aulas discriminadas. No PPC, consta o Curriculo Escolar, que € organizado com os
conteudos que “deverao ser” estudados no decorrer do ano letivo, assim como as

habilidades e competéncias a serem desenvolvidas de acordo com cada conteudo.

Ressalta-se que todas as escolas de Ensino Fundamental anos iniciais do municipio
desenvolvem seus trabalhos a partir do mesmo curriculo escolar e também utilizam

o mesmo livro didatico.
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Apés os esclarecimentos sobre curriculo, livro didatico e sua utilizacdo no municipio,
retornamos ao grafico, que evidencia a visdo ingénua de 4 professoras, quando
colocam que, apesar do curriculo e livro didatico ndo considerarem ou considerarem

pouco a realidade do campo, “estd bom”.

Quando indagadas em relacéo a opinido sobre como deveria ser o curriculo utilizado
nas Escolas Multisseriadas do Campo, as respostas abertas das professoras

proporcionaram as seguintes contribuicoes:
“Com base no regular, mas adaptado a realidade do campo (da nossa/de
cada regido)” (Professoras A, B, C, D, E, F e G).

“O curriculo deveria ser adequado para a realidade com campo com aulas
praticas pelo ao menos uma vez na semana” (Professora H).

“O curriculo deveria ser adequado a realidade do campo” (Professoras |, J,
L e B1).

“O curriculo deveria ser voltado para a realidade do campo” (Professora K).

“Além dos conteudos da BNCC, deveria ser trabalhado conteudos
direcionados a realidade dos estudantes” (Professora N).

“O curriculo deveria ser elaborado abordando situagdes cotidianas
vivenciadas na realidade do campo” (Professoras O, P, Q e R).

“Deveria considerar mais a realidade do campo” (Professora S).
“Deveria focar mais na realidade do campo” (Professora T).

“Curriculo adequado a realidade e a contextualizagdo dos conhecimentos
partindo da realidade da crianca” (Professoras U e V).

“Curriculo regular adaptado a realidade do aluno, ou seja em qualquer
comunidade escolar” (Professora A1).

Verificando as respostas, compreendemos que a maioria das professoras entende
gue o curriculo deveria ser adaptado/adequado, ou simplesmente considerar a
realidade dos contextos campesinos. Quando expdem essa questdo de
adaptacao/adequacao, de acordo com as respectivas falas, € porque concebem que
o/a estudante do campo tem direito a todos os contetudos ofertados ao/a estudante
do meio urbano. No entanto, cada segmento deve fortalecer suas abordagens,

partindo do meio em que os alunos residem.

A percepcao de uma professora nos trouxe a seguinte resposta: “Deveria ser voltado
ao municipio em que o/a estudante reside” (Professora M). Essa situagcdo € ainda
mais preocupante, uma vez que nos traz o entendimento de que nem para o0 ensino

regular o curriculo estaria de acordo.
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Ainda temos outras respostas de professoras, que trazem as seguintes
consideracgoes:

“Deveria ser diferenciado. De acordo com o plano de ensino (curriculo)
regular, o curriculo das Multisseriadas deveria ser feito de forma a abordar o
mesmo tema em todas as etapas, e 0 1° e 2° anos ser apenas Lingua
Portuguesa e Matematica. N&do deveria ser algo que o pedagogo desse um
jeito e sim ja ser adaptado pelo 6rgdo competente para seguir essa linha”
(Professora X).

“Ser baseado na realidade da escola e dos alunos, oferecendo suporte e
reforco, atendendo a dificuldade de cada aluno” (Professora W).

“Escolas multisseriadas nédo é nada facil de trabalhar, pois temos que correr
contra o tempo, pra atender todas as crian¢as, mas quando se tem uma boa
organizacéo, tudo sai como planejado” (Professora Y).

“Eu idealizo que deveria ser mais real, tradicbes levadas em consideracéo,
pois 0 que se vive no dia a dia, ndo é o que de fato traz os livros didaticos”
(Professora Z).

Quando a professora menciona que “Nao deveria ser algo que o pedagogo desse
um jeito e sim ja ser adaptado pelo 6rgdo competente para seguir essa linha”, a
articulacdo dessa ideia se justifica porque, no municipio de Rio Bananal, ha uma
orientacdo advinda da pedagoga das Escolas Multisseriadas do Campo para a
realizacdo de um alinhamento dos conteudos, contextualizando as realidades e
culturas do campo. O fato acontece em virtude de uma intencionalidade de organizar
os trabalhos do 1° ao 5° ano na mesma perspectiva de assuntos, apenas deixando
as especificidades de cada nivel de aprendizagem para serem enfatizadas nas
respectivas salas de aula.

Todavia, as respostas externaram o entendimento de que o curriculo das Escolas
Multisseriadas deve ser um caminho que possibilite uma educacdo articulada ao
meio em que se vive. Para tanto, é necessario a constru¢do de um curriculo para as

Escolas Multisseriadas do Campo. Segundo as reflexdes de Pinheiro (2015, p. 193),

O curriculo € um componente educacional que tem influenciado na
construcdo desse modelo de sociedade capitalista na qual vivemos no
mundo atual [...] E, nesse contexto, ele precisa ser questionado e refletido
criticamente a partir de outras dimensdes socioculturais. Pois,
necessariamente, ndo precisa estar exclusivamente a servico da cultura
dominante, da exploracdo humana pela forca de trabalho, ele pode ser
intencionado para desvelar os aspectos de dominagdo de uma cultura sobre
a outra.

Entendemos que o curriculo tem por pretensdo expor qual conteddo deve ser

ensinado. No entanto, esses conhecimentos inclusos nos respectivos conteudos
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discriminados no curriculo devem ser emanados a partir do dialogo das vivéncias

locais, considerando a dimensao sociocultural a que a crianga pertence.

Trazendo para a perspectiva das Escolas Multisseriadas do Campo do municipio de
Rio Bananal, ressaltamos que ndo houve participacdo das professoras para

elaboracdo da matriz curricular, nem ao menos para organizagéo do PCC.

A proposta de conteudos, quando administrada em sala de aula sem contextualizar
as experiéncias de vida dos/das educandos/as, tende a distanciar o/a estudante do
campo do meio rural. E, ainda, reproduzir uma educacdo com vistas a alienacdo e
dominacgédo, perpetuando que o campo é lugar de atraso e desvalorizacdo. N&o
acreditamos nisso, mas, quando somos omissos, ha uma condicionalidade

permissiva.

O trabalho em sala de aula € um desdobramento do curriculo. Assim,

Se o trabalho de sala de aula ndo é aproveitado para possibilitar a
constru¢cdo de um conhecimento critico e transformador refletido, discutido e
guestionado nessa dialética entre o saberes das diferentes culturas, 0 nosso
trabalho pedagdgico deixa de cumprir sua funcao social (Pinheiro, 2015, p.
216).

Reiteramos que o curriculo € um elemento que implica diretamente nas praticas
pedagogicas e, dentro possibilidades e conhecimentos das professoras, acontece
uma adequacado para aproximar os conteudos a realidade vivenciada pelas criancas
do campo. Mas € necessario expor que Programas Educacionais pactuados pelo
municipio também séo desenvolvidos por todas as escolas municipais, tais como o
Programa de Alfabetizacao do Espirito Santo (Paes), o Programa Agrinho e outros, a

depender da ocasiao.

Esses programas deveriam passar por analises para ver se vao ao encontro das
necessidades educacionais das criangas, ja que sdo diversos e podem, ou nao,
colaborar na formacgao dos professores e estudantes, permitindo, ou nédo, legitimar a

hegemonia do capitalismo.

As redes de ensino assumem parcerias com 0s entes federativos sem considerar a
opinido dos professores. Isso pode tornd-los meros executores de praticas
descontextualizadas da realidade vivenciada. Assim, deparamo-nos, novamente,

com a necessidade de reflexdo sobre as politicas educacionais.
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Por outro lado, quando hd um entendimento de que a professora possui autonomia
para desenvolver suas praticas pedagdgicas dialogando com a diversidade
sociocultural em que a escola esta inserida, a dinamica promove superacdo de
imposi¢cdes, uma vez que as praticas pedagogicas devem transparecer possibilidade
de liberdade.

5.4 PERCEPCAO DAS PROFESSORAS QUANTO AS PRATICAS PEDAGOGICAS

A esséncia da educacao escolar se refere as praticas pedagogicas, uma vez que
elas podem representar resisténcia, humanizacéo e transformacéo, ou reproducéo

de um sistema que oprime.
Mas o que vém a ser praticas pedagogicas?

As praticas pedagdégicas sdo aquelas que se organizam para concretizar
determinadas expectativas educacionais. S&o préticas carregadas de
intencionalidade uma vez que o préprio sentido de préaxis se configura por
meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e d& sentido a
acdo, solicitando uma intervencéo planejada e cientifica sobre o objeto, com
vistas a transformacéo da realidade social (Franco, 2016, p. 542).

Assim, préaticas pedagodgicas podem ser compreendidas como acdes ou estratégias
intencionais desenvolvidas por professoras no contexto do processo ensino-
aprendizagem para propiciar motivacdo, inclusdo e incentivo a construcdo do

conhecimento significativo, de acordo com o planejamento realizado.

Para Franco (2016, p. 543), “uma intervencdo pedagogica, como instrumento de
emancipacao, considera a praxis uma forma de acao reflexiva que pode transformar

a teoria que a determina, bem como transformar a pratica que a concretiza.”

A busca pela reflexdo da pratica deve ser uma acéo continua, ja que a auséncia da
reflexdo e/ou as desconsideracbes ao dialogo podem resultar em uma pratica
pedagogica mecanica e autoritaria, em que ndo haja espacgo para a interacao entre
estudantes e conhecimento, inviabilizando a aprendizagem na dinamica educacional

do meio.

Na busca por esse encontro de significados, foi a vez de novamente solicitar a
colaboracdo das professoras das Escolas Multisseriadas de Rio Bananal, quando
elas estavam reunidas em um Conselho de Classe, no dia 16 de maio de 2024. No

final do encontro, todas as presentes concordaram prontamente em responder, no
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entanto solicitaram que o grupo respondesse de uma Unica vez, ja que as praticas

pedagdgicas sdo desenvolvidas a partir de “um Unico planejamento”.

Assim, foi exposta a indagacgéo: “Quais praticas pedagdgicas sao desenvolvidas no
contexto das Escolas Multisseriadas do Campo, por vocés professoras?” As

respostas em topicos consideram:

- Rodas de conversa contextualizando os assuntos abordados com a
realidade da comunidade escolar;

- Leitura individual e coletiva, compartilhada ou silenciosa;

- Apresentac@o e desenvolvimento de atividades em torno dos diversos
géneros textuais;

- Atividades envolvendo a oralidade e a escrita, com auxilio do quadro, do
livro didatico e material xerocado;

- Atividades desenvolvidas por meio de materiais ladicos, tais como os jogos
pedagdgicos;

- Visitas de campo para desenvolvimento de diversos conteldos,
contextualizando-os com a realidade;

- Projetos interdisciplinares envolvendo passeios, plantios de &rvores, entre
outras acgoes;

- Atividades de recomposicdo da aprendizagem;
- Desafios matematicos;

- Confecc¢éo de cartazes;

- Atividades de pesquisa;

- Apresentacéo de trabalhos;

- Producdes textuais diversas;

- Avaliacdes diagnosticas e somativas;

- Brincadeiras recreativas;

- Correcbes e intervencbes com vistas ao aprimoramento dos
conhecimentos, da socializagéo das crianc¢as;

- Reunibes de Pais, Maes e /ou Responsaveis;
- Confraternizacdes;
- Alinhamento dos conteldos para elaborac¢édo dos planejamentos semanais;

Lembrando que as atividades possuem uma perspectiva de abordagem
Unica, sempre que possivel do 1° ao 5° ano (Professoras das Escolas
Multisseriadas do Campo, 05/2024).

Para o preenchimento da indagagdo: “No entendimento de vocés, professoras,
essas praticas pedagogicas contribuem para a formacao de sujeitos com autonomia
e criticidade? Justifique.”, foram apontadas as seguintes reflexdes.

Sim. As atividades sempre sdo desenvolvidas buscando ouvir os alunos,

observando suas fragilidades e potencialidades a fim de possibilitar um
melhor atendimento, para cada estudante, sempre considerando o contexto
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de vida dessas criangas. A intencionalidade dessas praticas € contribuir
para a socializa¢é@o e desenvolvimento dos aprendizados que os estudantes
utilizardo no decorrer de suas vidas, tornando-os criticos, reflexivos e ativos
socialmente (Professoras das Escolas Multisseriadas do Campo, 05/2024).

As professoras ja iniciaram detalhando as praticas pedagodgicas como as atividades
intencionais desenvolvidas nas respectivas escolas/salas multisseriadas para
contribuir nos processos de aprendizagem das criancas. Contudo, é preciso
ressaltar que essas praticas pedagogicas produzem efeitos mediante as

circunstancias configuradas em cada contexto.

Na perspectiva de Paulo Freire, a teoria deve ser uma aliada da pratica pedagdgica,
com vistas a transformacéo social, contribuindo para a superacdo de realidades
opressoras e possibilitando a liberdade plena do ser humano. Assim, € necessario
recorrer a praxis concebida por Freire (1987, p. 58-59) como “[...] sendo reflexao e
acdo verdadeiramente transformadora da realidade, € fonte de conhecimento

reflexivo e criagao”.

Dessa forma, somos conduzidos a refletir que a base dos trabalhos pedagdgicos das
Escolas Multisseriadas do Campo de Rio Bananal € um curriculo regular, que fica a
depender de adequacdes e alinhamentos para alcancar melhores formas do ensinar

e do aprender.

O curriculo, para além de uma politica curricular que busca dirigir e
padronizar os conhecimentos que devem ser o centro do processo ensino-
aprendizagem, torna-se a esséncia da escola, pois compreende a mediacao
das praticas pedagoégicas com vistas a producdo e transmissdo dos
conhecimentos, saberes, conteddos disciplinares e das préticas
socioeducativas, dos rituais vivenciados na escola (Batista; Costa, 2015, p.
254).

Diante do exposto, o municipio de Rio Bananal precisa superar esse desafio,
mediante a construcdo de um curriculo que considere as especificidades das
realidades campesinas e de seus sujeitos. Um documento pensado e elaborado por
guem conhece o modo de vida da comunidade no ambito social, cultural e
econdmico. Afinal,
Educar é socializar conhecimentos e também ferramenta de como se
produz conhecimentos que afetam a vida das pessoas, em suas diversas
dimensbes, de identidade e de universalidade. Conhecer para resolver
significa entender o conhecimento como compreensdo da realidade para

transforma-la; compreensao da condigdo humana para torna-la mais plena
(Caldart, 2003, p. 56).
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Nessa perspectiva, entendemos que, mesmo diante das melhores intencdes
relacionadas as praticas pedagogicas,
[...] a educacédo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e

valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagéo
“bancaria”’, mas um ato cognoscente (Freire, 1987, p. 44).

A educacao, pelo caminho proposto por Freire (1987), conduz-nos a uma formagao
na esséncia da multiplicidade, comprometida com a transformacdo da sociedade,
com vistas a solidariedade, a equidade, a autonomia econémica, a democracia e a
sustentabilidade do meio em que vivemos. Para tanto, a realidade deve ser o ponto

de partida e de chegada.

Nao fizeram parte dos topicos relacionados as préaticas pedagdgicas os trabalhos
praticos envolvendo os temas geradores e as respectivas problematizacdes
envolvendo as Vvivéncias do cotidiano. Esses temas estdo relacionados,
historicamente, no Brasil, a educacéo freiriana, ja que
Temas geradores sdo assuntos, questbes ou problemas tirados da
realidade das criancas e de sua comunidade. Eles permitem direcionar toda
a aprendizagem para a construgdo de um conhecimento concreto e com
sentido real para as criancas e a comunidade. S8o estes temas que vao

determinar a escolha dos conteudos, a metodologia de trabalho em sala de
aula, o tipo de avaliacao, tudo (MST, 2005, p. 55).

Os temas geradores se fortalecem na inspiracdo de Freire, jA que possibilitam a
reflexdo a partir da realidade, problematizando situacdes existentes, considerando
aspectos socioculturais e econdmicos das vivéncias locais. “No curriculo mediado

por tema gerador, o dialogo é essencial”’ (Batista; Costa, 2015, p. 256).

O didlogo nas exposicdes de Freire é defendido como instrumento pedagdgico, que
sustenta a educacdo que possui a intencionalidade de formagdo humana integral,

considerando a liberdade e a autonomia.

Retomando o que foi compartiihado referente as praticas pedagdgicas,
compreendemos que h& uma perspectiva de trabalho em prol da emancipacéo, que

perpassa pelo diadlogo e realidades campesinas.

No entanto, sdo experiéncias a partir da iniciativa das professoras que lecionam no

meio rural. A maioria dessas profissionais tem sua vida entrelacada a esse meio,
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sendo moradoras de comunidades rurais, ex-alunas de Escolas Multisseriadas do
Campo, filhas ou esposas de pequenos proprietarios ou meeiros. Assim,

reconhecem a importancia das vivéncias rurais para a formacédo humana.

Entretanto, ndo podemos esperar retorno do que ndo fora ofertado. Na
oportunidade, esclarecemos que ndo ha conhecimento de formagfes especificas
para as professoras que atuam nas Escolas Multisseriadas do Campo no municipio
de Rio Bananal. A formacéo seria a possibilidade de garantir um olhar apurado
sobre a realidade onde cada professora se encontra inserida, com intuito de

despertar ainda mais a responsabilidade de ser educador em uma comunidade rural.

55 PERCEPCAO REFERENTE AO DESENVOLVIMENTO DOS/DAS
ESTUDANTES DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS DO CAMPO

Caminhando em direcdo ao entendimento das professoras sobre a aprendizagem
das criancas que estudam nas Escolas Multisseriadas do Campo, consideramos, no
primeiro momento, a indagacado envolvendo a percep¢do do processo ensino-

aprendizagem nas respectivas salas de aula.

Grafico 7 - Avaliacao do processo de ensino-aprendizagem das criancas na sala

multisseriada
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Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Ao serem conduzidas a reflexdo sobre como avaliam o processo de ensino-
aprendizagem das criangcas na sala multisseriada em que lecionam, 3 professoras

responderam que consideram excelente; 11 professoras acreditam ser 6timo; e 14



128

professoras responderam que € bom. Ha de se ressaltar que ndo houve avaliagdo

do processo ensino-aprendizagem das criancas na sala multisseriada como ruim.

No final do més de maio de 2023, o MEC divulgou o indice “Alunos Alfabetizados —
Paebes — Programa de Avaliacdo da Educacao Basica do ES - 2023”. Rio Bananal
teve o indice de 74,6%, ficando em 1° lugar na Regional de Linhares. Dentre as 6
escolas que atingiram acima de 700 pontos de proficiéncia no Paebes 2023, no 2°
ano do Ensino Fundamental, 5 escolas pertencem as Escolas Multisseriadas.
Ressaltamos, entretanto, que os trabalhos desenvolvidos nas Escolas Multisseriadas
ndo possuem intencionalidade de trazer indices ao municipio, e sim de possibilitar

aprendizagens.

Aprendizagens constituidas a partir do contexto vivenciado pelo/a estudante; que
permitam um olhar atento para a realidade local; que despertem a reflexdo, a
criatividade, a criticidade e considerem que as especificidades de cada situacéo
devem ser o propdsito da educacdo ofertada na multissérie. Ndo € de se admirar
gue um/a estudante que passe por essas experiéncias também realize essas
avaliacdes de larga escala com facilidade, embora efetivamente essas provas ndo
comprovem autonomia dos/das estudantes diante das problematizacdes que cercam
a atualidade.

Em busca de aprofundar o entendimento com relacdo ao que mais interfere,
dificultando a aprendizagem das criancas que estudam nas salas multisseriadas,
interessou-nos saber as consideracbes das professoras. Cada uma poderia
expressar de 1 a 3 respostas (opcodes), contribuindo para o contexto questionado. As

respostas se apresentaram com 0s seguintes nameros.
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Gréfico 8 - Analise do que mais interfere, dificultando a aprendizagem das criangas
gue estudam nas Salas Multisseriadas

Praticas pedagogicas desconexas com a realidade 0
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Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Mesmo com a possibilidade de assinalar até 3 opcdes, e sendo 28 professoras
entrevistadas, ndo houve demonstracdo, por nenhuma professora, de praticas
pedagdgicas desconexas com a realidade. Essa indicacdo traz uma indagacao:
“Como esta a reflexdo envolvendo as praticas pedagogicas?” A situagao revela que
momentos intencionais para a promocao da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
devem ser uma constancia, assim como o incentivo para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica. Na sequéncia da andlise, 5 respostas incidiram no curriculo nédo
adequado a realidade, enquanto 2 respostas reconhecem a falta de formacao
especifica das educadoras para atuar em salas multisseriadas; 14 respostas
apontaram a auséncia das criangas na escola (estudantes faltosos); 17 retornos
manifestaram a falta de acompanhamento dos pais, maes ou responsaveis; 18
respostas apresentaram o alto numero de criancas na sala, dificultando o
atendimento individualizado; enquanto 21 respostas demonstraram que a
rotatividade das criancas, ndo permitindo a consolidacdo das aprendizagens, é a
opcéo de destaque e que merece um olhar atento.



130

A rotatividade das criangas compromete significativamente a consolidacdo das
aprendizagens. As frequentes entradas e saidas dos/das estudantes dificultam o
desenvolvimento pedagogico, inviabiliza o estabelecimento de vinculos entre a
professora e colegas estudantes; elementos fundamentais para proporcionar um

ambiente educativo agradavel, que possa contribuir no processo educativo.

E importante esclarecer que os aspectos levantados que dificultam a aprendizagem

das criancas ndo sao, necessariamente, caracteristicas de salas multisseriadas.

Apos as colocacdes relacionadas ao que mais interfere, dificultando a aprendizagem
das criancas que estudam na sala multisseriada, as professoras foram desafiadas a
refletir sobre o que mais interfere, facilitando a aprendizagem das criancas que
estudam na sala multisseriada. E as respostas se configuraram de acordo com os

seguintes numeros.

Grafico 9 — Andlise do que mais interfere, facilitando a aprendizagem das criancas
gue estudam nas salas multisseriadas
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Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados obtidos por meio do questionario.

Das 28 professoras que responderam ao questionario quanto ao que mais interfere,
facilitando a aprendizagem das criangas que estudam nas Escolas Multisseriadas,
22 consideram a autonomia que a educadora possui para realizar os agrupamentos
das criancas, segundo critério de desenvolvimento das atividades propostas. Freire
(1996) nos relembra o dever de respeitar os saberes com que os educandos

chegam até a escola, assim como a oportunidade de discuti-los, relacionando os
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conteddos em estudo a razdo de ser desses saberes na realidade local. O
estabelecimento da proximidade entre os conteudos curriculares e as experiéncias
vivenciadas podem ser perceptiveis pela professora, favorecendo os agrupamentos

e desenvolvimento das atividades propostas.

Retornando ao grafico, 2 professoras enfatizaram o namero de criangas na sala,
facilitando o atendimento individualizado; enquanto 3 afirmaram ser o curriculo
adequado a realidade e a contextualizacdo dos conhecimentos partindo da realidade
da crianca, lembrando que essa adequacdo € um alinhamento realizado pelas
professoras para melhor desenvolvimento dos planejamentos e respectiva
administracdo das atividades nas salas de aula. Ndo houve mencdo quanto a

parceria com 0s pais, maes ou responsaveis pelas criancas.

Em busca de confrontar nimeros, analisando os relatérios do ano letivo de 2023,
encontramos, dentre 0s pontos negativos, 0 nome de duas criancas do 2° ano que
ficaram reprovadas por falta, e dois estudantes do 3° ano que ficaram reprovados
por nota. Assim, mesmo ndo sendo compreendida pelas professoras como algo que
colabora facilitando a aprendizagem das criancas que estudam na escola/sala
multisseriada, a parceria com 0s pais, mades e responsaveis pelas criancas é

fundamental para fortalecimento dos trabalhos pedagdgicos nas Escolas do Campo.

Arroyo e Fernandes (1999, p. 37) direcionam nossa caminhada, ao afirmarem que

z

Nao preocupa, a funcdo da escola, ndo € sO saber ler e escrever. Que
mania que nds temos. A funcdo da escola € mais do que isso. E socializar,
trabalhar o tempo, o espaco, é trabalhar a producao, os rituais, os valores, a
cultura, tudo isso pode ser feito, muito mais facilmente por ciclos, por grupos
ou por fases de formagéo.

Assim, fica a consideracdo de que € possivel realizar trabalhos envolvendo
diferentes vivéncias e saberes em uma sala com criancas de idades variadas. Como
dizem Arroyo e Fernandes (1999, p. 37): “[...] aproveitem toda a riqueza da escola

multisseriada”.
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6 REVELANDO VIVENCIAS INVISIBILIZADAS POR MEIO DA OBSERVACAO

A educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode
temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa. (Freire, 1967, p. 97).

Na intencionalidade de trazer elementos que avivem a compreensao da dinamica do
trabalho com as praticas pedagogicas nas Escolas Multisseriadas do Campo, bem
como o entendimento das particularidades e singularidades de seus sujeitos, a
investigacdo teve andamento por meio de varias articulacbes baseadas na

observacéo.

As informacdes a seguir estdo organizadas a partir de observagdes em sala de aula;
acompanhamento de acfes educativas; reunides com pais, maes e responsaveis;
festa cultural envolvendo a comunidade local; roda de conversa em planejamentos;
Conselho de Classe e Jornada de Planejamento Pedagdgico, envolvendo as
professoras que lecionam nas Escolas Multisseriadas, no municipio de Rio Bananal.

6.1 OBSERVANDO O DIA A DIA DA EMEIPEF CORREGO SAO BENTO

O 1° dia destinado a observacdo aconteceu em 05 de fevereiro de 2024, pois era
interessante averiguarmos a chegada das criancas a escola, ap6s um periodo de

férias.

A observacao participante comecou bem cedo, naquele que seria o 1° dia letivo do
corrente ano. Ressaltamos que a EMEIPEF Cérrego Sdo Bento é uma Escola
Multisseriada Pluridocente. No turno matutino, atende as criancas da regido que
estudam o Ensino Fundamental — anos iniciais, em duas salas multisseriadas, com
duas professoras regentes. No ano de 2024 uma professora ficou responséavel por
lecionar para os/as estudantes do 3° e 5° anos, e a outra professora regente para as
criancas matriculadas no 1° 2° e 4° anos. A divisdo das turmas aconteceu
considerando os ciclos de alfabetizacdo e também conciliando o numero de

criangas, para que haja um quantitativo equilibrado nas respectivas salas.

Nesse contexto, chegamos a escola um pouco antes do horéario de inicio das aulas,
havendo possibilidade de interagir com a servente da escola, com a estagiaria (que

acompanhava uma estudante autista), e também com as professoras. Por meio
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desses contatos, foi possivel assimilar algumas expectativas com relacdo aos

trabalhos a serem desenvolvidos no decorrer do ano.

As professoras estavam animadas; foram receber as criancas, que iam chegando ao
portdo da escola, desejando-lhes que fossem bem-vindas. Algumas criangas, as
maes, pais e/ou responsaveis levaram até a escola. Outras chegaram por meio do

transporte escolar.

Em seguida, as professoras orientaram que as criancas fossem até a sala de aula
deixar as mochilas e retornassem até o refeitério para tomar o café da manha que,
nesse primeiro dia, foi organizado pelas funcionérias da escola, dentro das
possibilidades, utilizando os alimentos recebidos que compdem a merenda escolar e

também doacoes.

Apods o café da manha, os/as estudantes seguiram para as respectivas salas de
aula. Nossa observacdo aconteceu na sala de aula para onde encaminharam as
criangas matriculadas no 1°, 2° e 4° anos. Ao entrarem e sentarem, a professora se
apresentou e orientou a apresentacdo de todos os presentes na sala. Orientou que
cada crianca relatasse um pouquinho do que fez no periodo de férias. Foi
perceptivel que a professora procurava trazer para a conversa aqueles que nao
diziam nada. Na oportunidade, a professora e a estagiaria também relataram como
foi o periodo de férias delas.

Na sequéncia, a professora entregou uma lembrancinha, que continha um lapis e os
dizeres “Essa € sua varinha magica, para escrever o seu futuro. Use-a com

sabedoria”. Essas palavras foram lidas pela professora para as criancgas.

A professora realizou um momento contando a histéria “Carinhos quentes”, para
contextualizar a importancia da gentileza e do respeito ao préximo. Em seguida, o
assunto se encaminhou para os combinados da turma, para melhor convivéncia no

ambiente escolar.

ApoOs exposicao oral sobre o assunto, a professora propdés uma dinamica, para a
qual as criancas receberam lapis de cor nas cores verde e vermelha. Na sequéncia,
a professora explicou que ela apresentaria fichas e faria a leitura da escrita presente.

Se as criancas estivessem de acordo com aquele combinado, levantariam o lapis
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verde, se ndo concordassem, o lapis vermelho. Em ambas as situacdes, haveria
oportunidade para as criangas exporem seus argumentos, de acordo com a op¢ao
colorida apresentada. Ao final, estaria pronto um cartaz com os combinados da
turma. Também constava no material da professora fichas em branco, para escrita
de algum combinado que a turma julgasse importante incluir. Em meio a atividade

dos combinados, os/as estudantes sairam para o recreio e ao retorno concluiram.

Impossivel nesse momento néo trazer Paulo Freire (1996, p. 53), na perspectiva de
que “ensinar exige liberdade e autoridade”. Diante da observacédo de tal pratica,
entendemos que a autoridade se constréi na percepcdo do respeito a liberdade, e
ndo na obediéncia as imposi¢cdes do educador. As propostas respeitantes que a
professora apresenta aos/as estudantes no decorrer da convivéncia no ambiente
escolar, por meio do dialogo, fortalecerdo o respeito da professora pela liberdade
das criangas, uma vez que a autenticidade do exercicio da autoridade passa pela
experiéncia da liberdade.
Portanto, Freire ndo nega a necessidade de que a autoridade coloque
limites e regras, e faca valer esses limites e regras. No entanto, 0s proprios
limites e regras s6 sdo legitimos quando compreendidos na sua razédo de
ser pelos proprios educandos(as) que a eles estardo submetidos. S6 assim

pode-se afirmar que os limites e regras estdo fundados na liberdade e nédo
no autoritarismo arbitrario (Giovedi; Silva; Amaral, 2018, p. 1136).

Para a pesquisa, é valido mencionar que as professoras que trabalham nas Escolas
Multisseriadas, no municipio de Rio Bananal, ndo possuem formacéo na perspectiva
da Educacdo do Campo. No entanto, presenciar tal pratica nos leva a acreditar que
essas concepc¢des trariam fortalecimento as praticas pedagoégicas, uma vez que a

esséncia do didlogo ja € uma vivéncia da multissérie.

No trecho a seguir, Freire (1987) considera que a acdo dialégica ndo pode ser
autoritaria. Pelo contrario, a lideranca equilibrada permite o fazer juntos, o
aprendizado que conduz a transformacéo da realidade.
Na teoria da acgdo dialégica, portanto, a organizagdo, implicando em
autoridade, ndo pode ser autoritaria; implicando em liberdade, ndo pode ser
licenciosa. Pelo contrario, € o momento altamente pedagdgico, em que a
lideranca e o povo fazem juntos o aprendizado da autoridade e da liberdade

verdadeiras que ambos, como um sO corpo, buscam instaurar, com a
transformacéo da realidade que os mediatiza (Freire, 1987, p. 111-112).

Na perspectiva da atividade envolvendo construgdo dos combinados, entendemos

gue todos se responsabilizam pelas regras para melhor convivéncia no ambiente
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escolar. Ha a lideranca da professora, a parceria dos/das estudantes e a reflexdo de
todos os envolvidos.

ApoOs a prética, ja caminhando para o término da aula, a professora entregou uma
copia do texto “A escola sem paredes”, de Moaci Carneiro, para cada estudante.
Prosseguindo, a professora fez algumas antecipacdes do texto, relacionando-o com
a escola em que as criancas estudam, visto que a EMEIPEF Corrego S&o Bento
estd passando pela ampliacdo do refeitdrio e construcdo de uma cozinha para
melhor atender as criancas. No entanto, o trabalho referente a construcdo causa
certos transtornos, tais como barulho, calor (devido as janelas ficarem fechadas) e
pessoas estranhas circulando no ambiente das criancgas.

Mas, voltando ao texto, a leitura foi realizada pela professora e pelos alunos do 4°
ano. O tempo é escasso, o reldgio apontou as 11h30, findando o primeiro dia letivo.
Nos rostinhos, até suados, olhares com um qué, de quero mais! Compreendemos,
neste 1° dia letivo, que “[...] ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura,

fora da boniteza e da alegria” (Freire, 1996, p. 73).

No dia 06 de fevereiro de 2024, |4 estavamos ndés novamente. Dessa vez, a maior
parte das criancas ja havia entrado na sala, colocado as bolsas na cadeira onde
sentaram no dia anterior e retornavam para o ambiente externo. No refeitério, a

servente, com auxilio das professoras, servia o desjejum aos/as estudantes.

Logo, aproximando-se das 7 horas, as professoras disseram que era hora de irem
para sala de aula, e as criancas foram entrando. Algumas calmamente, outras mais
apressadas, elas foram sentando nas determinadas filas. A sala de aula ndo é muito
espacosa e jA no més de fevereiro contava com seus 18 estudantes, sendo 5

matriculados/as no 1° ano, 8 matriculados/as no 2° ano e 5 no 4° ano.

Na sala, a professora fez um momento de acolhimento, desejando um bom dia a

todas as criangas.

E eis a curiosidade: e as praticas pedagogicas em trés niveis diferenciados de

matricula, como foram orientadas?

A professora iniciou contextualizando que o mundo da escrita se desenvolve a partir

da combinacdo das letras do alfabeto. Assim, todos os/as estudantes presentes



136

realizaram de forma coletiva a leitura das letras que estavam afixadas acima do
quadro. Depois, com auxilio das criangas, a professora escreveu no quadro 0 nome
da escola, a data e o dia da semana. Orientou que as criancas copiassem,
acrescentando o préprio nome. Enquanto elas copiavam do quadro, a professora
circulava entre as mesas, verificando se estavam fazendo uso do caderno
corretamente, se ja sabiam a escrita do nome. As que ainda ndo possuiam esse

dominio, ela auxiliava.

Na sequéncia, a professora desenvolveu a dinadmica do espelho, com o objetivo de
“desenvolver a oralidade e também motivar as criangas quanto a autoestima”. Com
auxilio de um espelho, as crian¢as deveriam completar a frase escrita no quadro: EU
ME AMO PORQUE SOU...

Para dar sequéncia as atividades, a professora convidou os/as estudantes presentes
a retomarem o texto entregue no dia anterior, “Escola sem paredes”, por meio da
leitura. Ela escreveu o titulo no quadro e convidou as criancas do 1° e 2° anos para a
leitura. Os/as estudantes do 4° ano seguiram lendo uma estrofe cada um/a e a
professora também contribuiu com a leitura. Ao final, fez indagacdes relacionadas ao
texto, de forma oral. Foi interessante ver estudantes com varias experiéncias de

aprendizagem dialogando sobre o tema escola.

Logo, a docente orientou ao 1° ano a identificagéo da palavra escola; para o 2° ano,
registrou no quadro atividades envolvendo identificacdo do titulo e espacamento
entre palavras. Ja para o 4° ano, as atividades escritas estavam relacionadas a
identificacdo da construcédo do texto em estudo. Terminando de registrar no quadro
as atividades do 4° ano, a professora retornou aos/as estudantes do 1° ano,
explorando letra inicial e letra final. Ao final da exploracéo oral, entregou um alfabeto
movel a cada crianga, para organizacdo da palavra escola e, assim, outras
atividades utilizando o alfabeto foram desenvolvidas. Depois, encaminhou as
atividades orientando a ilustracdo da EMEIPEF Corrego Séo Bento para todos os/as

estudantes da sala.

A professora ja havia trabalhado na escola nos anos anteriores, e embora nao fosse
a professora das criangas do 1° ano, no ano de 2023, ela ja possuia conhecimento

de que algumas criangcas promovidas para o 2° ano ainda nao haviam desenvolvido
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a leitura, entre outras habilidades. Assim, desde o 2° dia letivo, j& as agrupou junto
aos/as estudantes que estavam iniciando o Ensino Fundamental, mas com vistas a

equidade.

O tempo nos conduziu ao recreio e, dessa vez, a observacdo foi relacionada a
alimentacao. Foi interessante ver o capricho e a dedicacéo da servente conversando
com as criangas, motivando-as a se alimentarem. Alias, todos os presentes naquele
ambiente estavam saboreando a farofa da “tia Anjinha”, com arroz, feijdo e carne

desfiada.

Imagem 18 - EMEIPEF Corrego S&o Bento — hora do recreio no refeitorio

4 -~

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

De volta a sala de aula, a professora retomou o0 momento, apresentando as criancas
alguns tipos de calendarios. Ela explicou que “O tempo é o elemento fundamental da
histéria, e para facilitar a contagem do tempo em dias, semanas, meses e anos,
criou-se o calendario”. Apdés o momento de oralidade envolvendo os dias da semana
e meses, a professora entregou uma cépia do calendario de fevereiro, com os dias
preenchidos para os/as estudantes do 1° e 2° anos, enquanto que o0 4° ano
preencheu rapidamente. De acordo com a legenda apresentada pela professora,
todos foram realizando as atividades (Sdbados — azul / Domingos — vermelho /
Feriado de carnaval — verde / Os dias de recessos — amarelo).
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Outras atividades foram ofertadas ao 4° ano referentes ao assunto em estudo. A
professora acompanhou a realizagédo das atividades corrigindo-as nos cadernos e
também fez uma correcdo oral, esclarecendo possiveis duvidas, como ela mesma
expbs. Finalizando a aula, despedimo-nos das criancas e falamos que, no outro dia,
seria muito importante a presenca de cada uma para darmos continuidade aos

nossos trabalhos.

Desse 2° dia de observacédo, ressaltamos a alegria, pois a sala € animada. Séo
criancas conversadoras; a professora lanca as problematizacdes e logo os dedinhos
séo levantados e todos querem dar suas contribui¢cdes. Ela explica que “ird ouvir a
todos, mas um de cada vez’. A alegria das criangas jA despertou o encanto da
professora para fazer o melhor por aqueles/as estudantes naquele ambiente. Nessa
dindmica, convidamos Freire (1996, p. 73) a contribuir conosco, provocando que

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagégica para

despertar, estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e o gosto

da alegria sem a qual a préatica educativa perde o sentido. E esta forga

misteriosa, as vezes chamada vocacgéo, que explica a quase devog¢do com
gue a grande maioria do magistério nele permanece.

Em sala de aula, foi perceptivel a oferta de mdltiplas possibilidades de
aprendizagens, tais como auxilio a leitura de palavras-chave. A professora instigava
as criangas a resolverem as atividades, motivando-as, ouvindo as historias que elas
trazem de casa, referentes as vivéncias. Nessa perspectiva, a professora, que é
moradora da comunidade ha 24 anos, contou que, na sua juventude, ndo queria ser
professora. Ela fez Pedagogia depois de casada, e é professora desde 2009.
Ressaltou que ndo consegue se ver em outra profissdo, pois acredita que a
educacédo é o que temos de mais auténtico para transformar as realidades.

No dia 07 de fevereiro, o retorno a escola aconteceu no horario das 9h30, quando
era momento de recreio. Logo apds, fomos convidados para a sala de aula e a
professora, com auxilio de um video, apresentou as criancgas a histéria dos niameros.
Em seguida, conduziu o momento falando que “Com o passar do tempo, cada povo
foi criando o seu préprio Sistema Numérico, com formas diferentes para registrar 0s
nimeros. A medida que o homem foi evoluindo, havia a necessidade de evoluir na
matematica”. Ela seguiu realizando indagacdes a respeito do que assistiram. Depois,
a professora instigou as criangcas a comentarem para que utilizam os numeros no

seu dia a dia. Foi um momento de muitas contribui¢des, possibilitando ver que
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[...] toda pratica educativa implica sempre a existéncia de sujeitos, aquele
ou aguela que ensina e aprende e aquele ou aquela que, em situacdo de
aprendiz, ensina também, a existéncia do objeto a ser ensinado e aprendido
- a ser re-conhecido e conhecido (Freire, 1997, p. 56).

Ao término da exposicdo oral que contextualizou a realidade aos numeros, a
professora encaminhou as atividades para o 1° ano, estimulando os/as estudantes a
encontrarem os numeros de 0 a 9 escondidos em meio a uma paisagem, cuja copia
foi entregue para cada crianca. Para os/as estudantes do 2° e 4° anos, utilizou o
quadro para registrar desafios matematicos empregando os numeros de 0 a 9, em

diferentes posicoes.

No dia 08 de fevereiro de 2024, |4 estavamos ndés novamente a espera das criancas,
que demonstravam estar alegres em estar naquele ambiente. Logo, o horario da
entrada se aproximou, e as professoras o informaram. As quase 40 criancas
seguiram para suas respectivas salas. Ndo ha necessidade de sineta ou outro som,

a comunicacao das professoras apos o desjejum é suficiente.

Ja na sala de aula, a professora fez indagacdes a respeito de como estavam se
sentindo na escola, no novo ano letivo que iniciava. Falou também sobre a
importancia da amizade, e o nome de um a um que estava presente foi registrado no
quadro. Terminada a escrita, realizaram a leitura dos homes. A professora entregou
uma cartela do Bingo da Amizade a cada crianga, e orientou o0 preenchimento dos
espacos com 0s nomes dos colegas. Detalhe: ndo poderia faltar na cartela o nome
da professora. Cartelas preenchidas, a professora colocou os nomes de todos os
alunos numa caixinha e foi sorteando. Quando todos ja tinham marcado os nomes,
ela falou o nome dela. Assim, todos ganharam o bingo, que teve como prémio um

bombom para sobremesa, apés a merenda do dia, e um lapis.

Apéds a brincadeira, aproveitando a animacdo promovida pelo Bingo da Amizade, a
professora os convidou a retomarem o estudo do texto “A escola sem paredes”.
Embora o texto apresentasse uma escola que nao tinha paredes, ele trazia em seu
contexto tudo aquilo que podemos encontrar em uma escola com paredes. “Vocés
perceberam?” E continuou a professora: “O texto nos falou de melodia, poesia,
alegria, emocéo, ensinar, aprender, conhecimentos e sonhos. Todos no0s temos

direito a termos sonhos em nossa vida, termos um desejo de conquistar...”
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Na sequéncia, trouxe a indagacéo de qual sonho cada crian¢a possuia e fez questao
de escutar cada crianga. Sobre essa dinamica, buscamos em Freire (1996, p. 74) a
seguinte reflexdo: “Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo
devo, de outro, negar a quem sonha o direito de sonhar. Lido com gente e ndo com

coisas”.

Nesse sentido, a professora criou um momento conduzindo os/as estudantes a
refletirem sobre o ambiente em que estdo inseridos/as, que deve ser capaz de
contribuir na realizacdo dos sonhos de cada um/a. Como proposta de atividade,
levou a representacdo de um tronco de uma arvore recortado em papel. As criangas
receberam recortes de folhas onde deveriam representar seus sonhos, escrevendo
ou ilustrando os respectivos sonhos. As criancas foram orientadas a sairem para o
recreio e no retorno deveriam concluir as atividades. E assim concluiram, por meio

de ilustracéo e de desenhos que expressaram seus mais sinceros sonhos.

Em 20 de marcgo de 2024, foi realizada uma visita para averiguar o desenvolvimento
das criancas do ciclo de alfabetizacdo. O 1° ano contava com 4 estudantes, pois
uma crianca havia sido transferida. Dessas 4 criancgas, 2 estavam lendo letras e 2

ainda ndo conheciam todas as letras.

Em julho de 2024, o 1° ano estava com 5 estudantes, pois a crianga que havia sido
transferida no inicio de margo retornou. Desses 5 estudantes, 4 j4 estavam lendo
pequenos textos, e uma crianca se encontrava em processo de conhecimento das

letras no momento.

No 2° ano, das 8 criangas observadas em marco, 1 n&o conhecia todas as letras, 2
liam apenas letras,1 estava iniciando a leitura de palavras e 4 estavam lendo frases.
Ja em julho de 2024, 1 estudante havia sido transferida, e as 7 criancas que

permaneceram estavam todas lendo textos.

A observacdo da dinamica em sala de aula ja havia trazido as percepcoes
necessarias para a realizacdo das consideracdes. No entanto, em 25 de julho de
2024, houve a necessidade de rever como as criangas estavam se desenvolvendo,
para fazer um comparativo com as anotagdes, que estavam guardadas desde 20 de
margo. Assim, no periodo das 8h as 10h30, a turma do 1°, 2° e 4° anos foi visitada

novamente, e constatamos que, para a satisfacdo dos que acreditam no ensino
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ofertado na multissérie, as criancas se apresentaram com desenvolvimento
satisfatorio em relacdo a leitura e escrita e desenvoltura dos assuntos abordados em
sala, ou seja, a aprendizagem é uma realidade na turma multisseriada. A
constatacdo aconteceu por meio do acompanhamento da leitura individual realizada

pelas criancas e observacao das atividades desenvolvidas.

Imagem 19 - EMEIPEF Corrego S&o Bento - Sala de aula do 1°, 2° e 4° anos, visita
em 25/07/2024

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

6.2 ACOMPANHANDO ACOES EDUCATIVAS

Mais um Dia Mundial do Meio Ambiente havia chegado, e as integrantes das
Escolas Multisseriadas ribanenses ja estavam cientes da agédo a ser desenvolvida.
Uma pratica iniciada em 2022 que, entre varias com intuito de cuidar do ambiente,
teve destaque acolhedor com o plantio de 150 mudas de arvores ipés.

Em 2023, a acdo cresceu... e quase 400 mudas de arvores nativas diversas foram
distribuidas, plantadas e cuidadas pelos/as estudantes e seus respectivos familiares.

No inicio de junho de 2024, novamente foram destinadas as terras férteis ribanenses
o plantio de 355 mudas de arvores da espécie ipé. Essas plantas, em um futuro
préximo, dardo cor ao ambiente, de sul a norte do nosso municipio, uma vez que as

Escolas Multisseriadas estao localizadas nas inUmeras comunidades ribanenses.
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Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem “tratar” sua prépria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as méaos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formagédo, sem politizar ndo é possivel (Freire, 1996,
p. 30).

Hoje, o direito a educacéo é uma realidade no municipio, no entanto a educacéo nao
pode ser compreendida apenas como aprendizagem da leitura e escrita e resolucao
de operacdes matematicas. Afinal, o ser humano n&do se constréi no isolamento, e
sim na insercdo no mundo e na compreensdo de que é capaz de intervir na

realidade para transforma-la.

Imagem 20 - Distribuicdo das mudas de ipés aos/as estudantes da EMEIPEF

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

6.3 ESCOLA E COMUNIDADE ENTRELACANDO PARCERIAS

As Escolas Multisseriadas de Rio Bananal buscam constantes parcerias com 0s
pais, maes e responsaveis pelos/as estudantes, por meio de, ao menos, trés
reunides durante o ano letivo, além das conversas informais e formais, sempre que

ha a oportunidade diante das vivéncias.

Na EMEIPEF Cérrego S&o Bento é possivel verificar que hd um bom relacionamento

entre escola, familias e comunidade. Vale destacar que, das professoras que



143

trabalham na escola, 3 sdo moradoras da comunidade e 1 vem do municipio vizinho
de Linhares. As duas serventes (matutino e vespertino) residem na comunidade,
assim como a estagiaria. Essas situacdes contribuem para o fortalecimento das
aprendizagens das criancas, uma vez que a receptividade de ambos os segmentos

favorece o compartilhamento dos desafios e a busca por solugées em tempo habil.

Imagem 21 - Reunido de pais, maes e responsaveis ha EMEIPEF Corrego Séo
Bento, em 15/03/2024

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Outro evento que reune as familias é a Festa Cultural que a EMEIPEF Cérrego Séo
Bento organiza, em parceria com a comunidade local. Na oportunidade, as criangas
apresentam dancas relacionadas ao contexto do campo. As professoras organizam
brincadeiras para descontrair os presentes, e nessas brincadeiras arrecadam
recursos para custear as confraternizagées com os/as estudantes, como no Dia das

Criancas e encerramento do ano letivo.

Imagem 22 - Festa Cultural da EMEIPEF Cérrego Sdo Bento em parceria com a
comunidade local, em 06/07/2024
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Na oportunidade do encerramento do 1° semestre, quando os/as estudantes saem
para as férias de julho, todas as Escolas Multisseriadas de Rio Bananal organizam
momentos de confraternizacdo, com apresentacfes e brincadeiras dentro do

contexto das festas juninas.

Imagem 23 - Confraternizagéo de encerramento do 1° semestre da EMEIPEF

Cérrego Séo Bento, em 12/07/2024
_ e

Outro momento de fortalecimento envolvendo as familias € o Dia da Familia na
escola que, na EMEIPEF Corrego Sdo Bento, acontece no final do ano letivo. No
ano de 2023, aconteceu em 07 de dezembro e foi um momento muito agradavel, em
que as criancas realizaram apresentacdes. Também foram homenageadas em
virtude de algumas situagdes, tais como os/as estudantes que estavam encerrando
o 5° ano. Enfim, o momento foi organizado com a intencionalidade de agradecer as

parcerias nas atividades desenvolvidas durante o ano.

Imagem 24 - Dia da Familia na EMEIPEF Cérrego Sao Bento, em 07/12/2024




145

O evento aconteceu em uma quadra poliesportiva, na comunidade vizinha da
EMEIPEF Corrego Sdo Bento, uma vez que a comunidade que abriga a escola ndo
possui espaco disponivel para receber a quantidade de pessoas que confirmaram

presenca no encontro.

Foi uma noite muito agradavel. As apresentacfes trouxeram a relevancia de ser
multisseriada, por meio de evidéncias de organizagdo e criatividade, onde as
criancas independentes da série/ano que estudaram no ano de 2023, estavam
engajadas para fazer o melhor nas apresentacbes. Na oportunidade, foram
compartiihadas com o0s presentes as praticas desenvolvidas com as criancas
durante o ano letivo. Em seguida, foi servido “um verdadeiro banquete”, com muitas

comidas, organizado pela escola e familias.

Outros momentos que fortalecem a educacédo da multissérie estdo relacionados aos
passeios pedagdgicos, com intencionalidade de conhecer pontos de referéncias do
municipio. Assim, a cada ano, novos lugares sao apresentados as criangas do 1° ao
5° ano. No ano de 2021, visitaram a igreja de Santo Antbnio, a Prefeitura e o
Seminario, pontos localizados na sede do municipio. Em 2022, foi a vez de as
criangas visitarem o0s pontos turisticos dos Cruzeiros e uma fabrica de picolés e
sorvetes, ambos os locais ficam nas proximidades da cidade. Em 2023, o passeio foi
a praia Jesuina — Lagoa Juparand, que fica localizada a 18 quildbmetros da sede do
municipio. Os passeios mencionados aconteceram sempre no més de agosto, em

comemoracao ao Dia do/da Estudante.

Neste ano de 2024, em virtude das Olimpiadas, foram organizados os Jogos
Olimpicos de Rio Bananal, do 1° ao 5° ano, a fim de integrar as Escolas

Multisseriadas por meio da prética do esporte.

Entrelacadas a esses momentos de saida da escola, sdo desenvolvidas atividades
pedagogicas em sala de aula, contextualizadas aos passeios e abordando os
conteudos alinhados a serem trabalhados. Ainda ha outros momentos significativos,
como o Desfile Civico Escolar, a Semana das Criangas, nos quais sédo ressaltadas

atividades que despertam o gosto de “Ser Multisseriada”.

Acreditamos que essas praticas, tais como as aulas diarias, as reunibes com as

familias e responsaveis, as a¢bes concretas, as confraternizacbes envolvendo as
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parcerias com a comunidade, passeios e demais atividades de cunho pedagdgico,
promovem socializagdo, ampliam os saberes e consolidam conhecimentos, numa

perspectiva de formacdo humanizadora.

Por trds dessas praticas, a reflexdo estd compartilhada e multiplicada nos
planejamentos que acontecem diariamente. Na sequéncia, conheceremos alguns

entendimentos concebidos pelas professoras que lecionam na multissérie.
6.4 MOMENTOS QUE POSSIBILITAM RESSIGNIFICAR

Na semana de 19 a 23 de fevereiro de 2024, as professoras, nos respectivos
horarios de planejamentos, tinham a incumbéncia de organizar um plano de acéo
para contribuir com a respectiva disciplina para a qual elabora as atividades
semanalmente. Também |hes foi solicitada uma analise referente as Escolas
Multisseriadas do Campo, em que foram descritas as forcas — fatores positivos; as

fraquezas — fatores negativos; as ameacas e também as oportunidades.

Das 28 professoras pertencentes as Escolas Multisseriadas do Campo no ano de

2024, 20 trabalharam no ano de 2023, 0 que acrescenta experiéncia as respostas.

Assim, obtivemos as seguintes respostas, quando a solicitacdo foi a escrita dos
fatores positivos, que foram colocados como as forcas que a Multisseriada do

Campo possui:

Organizac¢do do planejamento;

Acompanhamento da Pedagoga nos trabalhos;

Planejamento em grupo;

Planejamentos adequados a realidade;

Acesso aos planejamentos das vérias etapas podendo adequar de acordo
com a individualidade dos estudantes;

Dedicacao das funcionarias;

Uni&o Professoras e Serventes;

Praticidade para chegar ao trabalho para a maioria;

Proximidade e acolhimento por parte da comunidade;

Identidade da comunidade e forma pedagdgica de acompanhamento;
Autonomia e flexibilidade nos trabalhos;

Disposicao para lidar com os desafios;

Educacao de qualidade;

Valorizacao do profissional pela comunidade na maioria das vezes;
Colaboracdo da comunidade quando solicitada (Professoras das Escolas
Multisseriadas do Campo).

Assim, transparece que a organizacdo dos trabalhos, com destaque para o
planejamento que considera as realidades, € fator que fortalece os trabalhos nas
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Escolas Multisseriadas do Campo. Autonomia, dedicagdo, unido e parcerias séo
contribuicdes marcantes para os trabalhos pedagdgicos do campo.

Quando indagadas em relacdo aos fatores negativos que incidem sobre as Escolas

Multisseriadas do Campo, registraram-se as seguintes respostas:

Transporte Escolar;

Falta de estrutura das escolas quanto a acessibilidade; e ambiente
adequado para desenvolver atividades de recreacao;

Falta de recursos financeiros para custear momentos cativantes nas escolas
e até desenvolvimento de projetos;

Formacdo especifica para os Professores que trabalham nas Escolas
Multisseriadas;

Acesso a certos materiais pedagdgicos e de uso geral na escola;

Falta de orientagBes continuadas as serventes contra desperdicio, higiene e
trabalhos em geral;

Falta de equipamentos tecnol6gicos, como caixas de som...

Desvalorizacdo do profissional — todo ano ha uma demora para repassar 0s
devidos reajustes ou correcdes;

Falta de um profissional da salde para diagndstico e tratamento/orientagao
das criangas com déficit de aprendizagem;

Falta de organizacdo de rotas para entrega de materiais de limpezas e
outros;

Preconceito ainda existente referente as Escolas Multisseriadas por
diversos segmentos;

Falta de acompanhamento/orientacdo quanto aos estudantes portadores de
deficiéncias;

Falta de efetivacdo das politicas publicas para as escolas Multisseriadas
(Professoras das Escolas Multisseriadas do Campo).

Freire (1987, p. 104) reverbera que “[...] a resposta aos desafios da realidade
problematizada € ja a acdo dos sujeitos dialégicos sobre ela, para transforma-la.
Problematizar, porém, ndo € sloganizar, é exercer uma andlise critica sobre a
realidade problema”. Nessa perspectiva, a acdo dialégica ja incide na acdo da
conquista. E preciso identificar a problematizacio existente na realidade para que

haja possibilidade de transformacéo.

Com base nos desafios que insistem em se fazer presentes no que diz respeito as
Escolas Multisseriadas do Campo no municipio de Rio Bananal, foi proposto fazer
uma reflexdo sobre as ameacas, e entdo foram apresentadas as consideracdes a

seqguir:

Estradas em péssimas condi¢cdes em determinadas épocas do ano;
Transporte precario em algumas linhas;

Estudantes faltosos;

Falta de estrutura familiar dos alunos, dificultando a parceria dos pais nas
tarefas de casa;

Auséncia dos pais nas reunibes em algumas escolas;
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Salas com nimero em excesso de criangas em determinadas épocas do
ano;

Fechamento das Escolas Multisseriadas (Professoras das Escolas
Multisseriadas do Campo).

Esses indicativos sugerem a necessidade do cumprimento das “[...] exigéncias
constitucionais e com os direitos que Ihes assistem como sujeito” (Pereira, 2015, p.
130). Os tépicos mencionados, por vezes, ndo sao apenas restritos & Educacédo do
Campo, portanto, reconhecer a educacdo como premissa para a constituicdo de um
mundo humanizador é garantir a educacdo como direito com padrdes dignos, seja

no campo ou na cidade.

A ameaca do fechamento de Escolas Multisseriadas no Brasil passa pela falta de
condi¢cbes dignas de funcionamento, em que gestores argumentam a necessidade
da contencdo de gastos, sem ao menos realizarem um diagnéstico dos impactos
provenientes de tal atitude, sem observancia dos preceitos constitucionais

existentes.

Caminhando mais um pouquinho, como ja haviam percorrido os fatores positivos e
negativos e as ameacas, o formulario também trazia a indagacdo sobre as
oportunidades que as Escolas Multisseriadas também proporcionam. E assim
mencionaram:
Possibilidade de olhar diferenciado para cada crianca, devido a proximidade
com a realidade;
Alinhamento do plano de ensino, oportunizando otimizar o tempo em sala
de aula;
Envolvimento das familias com a escola, na maioria das Multisseriadas;
Oportunidade de acolher (cativar) as familias e estudantes;
Desenvolver a criatividade diante das limitagcdes dos espacos fisicos;
Promover um ambiente acolhedor para propiciar a permanéncia da crianca
na escola;

Formacdes isoladas organizadas pela Pedagoga (Professoras das Escolas
Multisseriadas do Campo)

Diante das referéncias, transparece a possibilidade de uma educacédo como direito
de respeito a diversidade, que permite redirecionar os olhares para além de um
curriculo engessado. Essas abordagens sao discutidas em Conselhos de Classe e

Jornadas de Planejamentos Pedagogicos.

O primeiro Conselho de Classe do ano de 2024 foi realizado em 16 de maio de
2024, com a intencionalidade de compartilhar o resultado das diagnoses de leitura e

escrita (1°, 2° e 3° anos), aplicadas no més de maio, e possibilitar a socializagdo das
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orientacdes para continuidade do ano letivo, bem como a reflexdo sobre o

desenvolvimento dos trabalhos até aquele momento.

A reunido se iniciou com as boas-vindas e a dindmica do “Pegue 0 que vocé precisa
para hoje”. Na sequéncia, foi apresentada a tarefa do balde e do copo,
contextualizando que cada um tem sua importancia, a depender da situacdo. Houve
a apresentacao dos resultados das diagnoses de leitura e escrita (1°, 2° e 3° anos)
aplicadas no més de maio. Em seguida, refletiram sobre as possiveis intervencdes

para auxiliar no processo de alfabetizacdo das criancas.

Também foi destinado um tempo a reflexdo sobre a contribuicdo dos planejamentos
e se havia necessidade de alteracdo dos préoximos a serem elaborados. Apés a

reflexdo, foi o momento do café compartilhado.

Imagem 25 — Conselho de Classe das Escolas Multisseriadas, em 16/05/2024
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O encontro foi realizado no saldo do Seminario Paroquial, localizado no centro do
municipio, pelo motivo de a Seme nao dispor de um local adequado para receber as

28 professoras.

Apés o café, houve a socializacdo de informacgdes referentes ao desenvolvimento do
2° trimestre, tais como acdo do meio ambiente, confraternizagbes juninas,
organizacdo da sala em geral, entre outros assuntos pertinentes ao segmento. A
reunido foi encerrada com um momento motivacional, lembrando a cada professora

presente da sua importancia enquanto professora de uma escola no meio rural.
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No dia 17/05/2024 aconteceu a Jornada de Planejamento Pedagdgico, que teve
orientacdo por parte da Seme. Assim, Escolas Multisseriadas e Regulares
participaram das mesmas palestras, que tiveram como temas: Atividades de
Fortalecimento de Aprendizagem, na perspectiva das avaliacbes externas, e
Transtorno do Espectro Autista. E perceptivel que quando a atividade é voltada para
as professoras das Escolas Multisseriadas ha um envolvimento maior. Assim, pensar
no contexto da multisseriada é perceber a existéncia de vida a partir da realidade.
Nesse entendimento, Freire (1982, p. 100) fundamenta que

O sonho viavel exige de mim pensar diariamente a minha pratica, exige de

mim a descoberta, a descoberta constante dos limites da minha prépria

pratica, que significa perceber e demarcar a existéncia do que eu chamo
espaco livres a serem preenchidos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta vem sendo uma preocupacédo que me tem tomado todo, sempre — a de
me entregar a uma pratica educativa e a uma reflexdo pedagogica fundadas
ambas no sonho por um mundo menos malvado, menos feio, menos
autoritario, mais democratico, mais humano (Freire, 2001, p. 17).

7

N&o sei se o0 momento é oportuno, mas preciso deixar registrado que foram
inmeras as limitacdes para o desenvolvimento desta pesquisa, 0s caminhos eram
diversos, o tempo escasso, 0S assuntos complexos para uma camponesa pedagoga.
Contudo, preciso compartilhar que o meu objetivo enquanto ser humana e pedagoga
de Escolas Multisseriadas do Campo foi contemplado, fortaleci meus argumentos!
N&o sou mais a mesma que escreveu aquele projeto para concorrer a uma vaga de
Mestrado. Sabia da importancia do tema, sé néo sabia de “tamanha boniteza”. E
ainda ha espaco para estas palavras de Freire (1996, p. 53),
E a decéncia com que o fago. E preparacao cientifica revelada sem
arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais negado ao
educando, a seu saber de “experiéncia feito” que busco superar com ele.
Tao importante quanto o ensino dos contelldos é minha coeréncia na

classe. A coeréncia entre 0 que digo, 0 que escrevo e 0 que faco (Freire,
1996, p. 53).

Essa coeréncia € meu horizonte a ser seguido e, nessa perspectiva, 0 que

considerar?

Considerar que, chegando ao fim desta pesquisa, 0 nosso interesse por este
assunto ndo se esgota, muito pelo contrario, muitas possibilidades se abriram. Aqui
temos apenas 0 encerramento de uma etapa, e alguns apontamentos diante do
percurso percorrido e das reflexdes geradas. Esperamos que essas reflexdes
possam contribuir de alguma forma, despertando outras reflexdes sobre as Escolas

Multisseriadas do Campo.

Uma caminhada iniciada na “esperang¢a” de que as reflexdes possam contribuir para
ressignificacdo de concepcgdes, reinventando praticas para as Escolas
Multisseriadas de Rio Bananal/ES. Assim, 0 presente estudo trouxe a
intencionalidade de compreender as Escolas Multisseriadas do Campo como
possibilidade concreta de garantia de direito dos/das estudantes a uma educacéo de
qualidade no/do campo, identificando os desafios que se apresentam nas praticas

das professoras das Escolas Multisseriadas do Municipio de Rio Bananal/ES.



152

Diante do exposto, foi necessario tracar um perfil das Escolas Multisseriadas do
Campo, assim como das respectivas professoras, estudantes e comunidade escolar.
Ja de inicio, pelo contexto da construcdo e do funcionamento até os dias atuais,

percebemos que essas Escolas representam a resisténcia dos povos campesinos.

Interessante analisar o perfil das professoras que aceitaram participar da pesquisa,
devido a diversidade, a comecar pelas idades, pois possuem idade de 20 a 52 anos
de vida, com formacdo em pdés-graduacao Lato Sensu. As poucas que ndo possuem
estdo estudando para alcancar tal nivel. J& em relacdo ao tempo de atuacdo em
salas multisseriadas, podemos dizer que esta equilibrado, uma vez que 10 lecionam
h&d menos de 1 ano. No entanto, 10 também lecionam ha mais de 5 anos, e 8
professoras estdo no intervalo que compreende o 2° o 3° e 0 4° anos de
experiéncia. Ao analisar a concepcdo que as docentes possuem a respeito de
formacédo para atuar em Escolas Multisseriadas do Campo, entendemos que todas
almejam conhecimentos especificos relacionados a multissérie. Assim, percebemos
que essas profissionais sdo dedicadas, pois fazem o melhor dentro das

possibilidades encontradas em cada escola.

O perfil dos/das estudantes das Escolas Multisseriadas esta relacionado ao campo.
Sao criancas de 6 a 12 anos, advindas de familias camponesas formadas por
pequenos proprietarios, meeiros e também diaristas que trabalham em atividades
interligadas a agricultura. Os/as estudantes apresentam bom desenvolvimento no
processo ensino-aprendizagem. O que preocupa é quando ndo ha a possibilidade de
consolidacdo dessas aprendizagens, devido as transferéncias recebidas e
expedidas de estudantes, em virtude da migracdo de suas familias, que sédo

desprivilegiadas economicamente, quase sempre.

Quanto as comunidades escolares rurais de Rio Bananal, as histérias se repetem,
desde os primeiros movimentos para a concretizacdo de uma escola no meio rural
até os dias atuais. Os moradores locais sempre se fizeram presentes nas
reivindicacbes na busca por garantir estudo as criancas nas comunidades de

origem.

Em relacdo a busca pela identificacdo das praticas pedagogicas desenvolvidas no

contexto das Escolas Multisseriadas do Campo, evidenciou-se que partem de um
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curriculo regular, que fica a depender de adequacdes e alinhamentos de conteudos,
contextualizando-os a realidade do campo, para conseguir melhores meios para
ensinar e aprender. Foram relacionadas pelas professoras atividades intencionais,
elaboradas e desenvolvidas nas salas de aula, considerando a respectiva
contribuicdo na aprendizagem dos/das estudantes. Todavia, ndo foram constatados
trabalhos praticos envolvendo temas geradores.

Assim, um desafio vivenciado pelas educadoras das Escolas Multisseriadas do
Campo do municipio de Rio Bananal, referente as praticas pedagogicas, é o
curriculo, que traz livros didaticos que ndo consideram as vivéncias campesinas. Na
perspectiva de superacéo, é preciso ter um curriculo do campo, construido a muitas
mentes e maos, que tenha a participacao de representantes da comunidade escolar,

e gue ndo seja mais uma adequacéao, e sim uma construcao.

No sentido de consolidar tal pretensdo, os passos nos levam a compreender as
concepcdes e a trajetoria da Educacdo do Campo, indo ao encontro das Escolas
Multisseriadas, por meio da andalise dos documentos normativos. Esses passos
fortaleceram o entendimento de uma educacdo no meio rural assinalada por
abandono e indiferenca que, para ganhar visibilidade e respeito ao longo dos anos,
passou por lutas para reconhecimento de suas especificidades.

Na busca por garimpar o entendimento dessas intencionalidades, foi necessario
iniciar percorrendo um caminho metodolégico, apresentando o local da pesquisa, 0
municipio de Rio Bananal, uma rede municipal que possuia 3.786 estudantes
matriculados/as — da Educacéo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental — no inicio
de 2024. Desse quantitativo, 285 matriculas eram pertencentes as Escolas

Multisseriadas, 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Logo, as Escolas Multisseriadas do Campo foram apresentadas nas suas
diversidades e singularidades. O encontro da EMEIPEF Corrego Sao Bento nos
ajudaria a compreender o compartilhamento das praticas pedagdgicas, por meio da
observacdo da sala multisseriada de 1°, 2° e 4° anos. Coleta de dados, observacao
participante, diario de campo, ética na pesquisa, elaboracdo de questionario e

organizacao para aplicacdo, quantos desafios!
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Mas logo vieram os momentos de aproximacao, quando olhares atentos se langaram
aos caminhos percorridos por outros pesquisadores. Um alento, ndo estamos sos! A
conversa com o0s autores que desenvolveram suas pesquisas envolvendo as
Escolas Multisseriadas do Campo — abordando salas multisseriadas, formacao
docente, praticas pedagogicas, politicas publicas para o campo e enfrentamento —
trouxe fortalecimento e motivacao para persistirmos nos estudos, pois, como Freire

(1979) enfatiza, a mudanca é trabalho dos que a escolhem.

Os caminhos trilhados pelos pesquisadores do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Ufes trouxeram falas significativas, que partiram do ch&o do nosso
estado. Vozes que se entrelacam aos contextos das Escolas Multisseriadas do
Campo, que trazem o descaso, a sobrecarga da profissdo, as condi¢cdes de
precariedade que até hoje existem. Vozes que, sobretudo, articulam as vivéncias da
profissdo; a importancia da formacédo; a constituicdo da identidade dos sujeitos,
passando pelo sentimento do pertencimento; e ainda contribuicbes a partir dos
estudos que envolveram analises de curriculos, propostas pedagdgicas e praticas

pedagogicas, assinalando a necessidade de ressignificar por meio da praxis.

Assim, chegamos aos caminhos percorridos pela Educagdo do Campo na via das
Politicas Publicas Educacionais, talvez para alguns até informacfes ndo tao
relevantes, mas, para nos, valiosas. Compreender um rural que néo teve voz e vez
ao longo da histéria de um pais € fundamental para reforcar os argumentos em

defesa da importancia das Escolas Multisseriadas nas comunidades rurais.

Uma defesa justificada por meio de legislagbes que definem a identidade da escola
do campo, possuindo a intencionalidade de garantir que a crianca do campo estude
0 mais préximo de sua realidade. Nos documentos, também encontramos a garantia

da ampliacdo do acesso as escolas do campo, visando a superacdo dessa

defasagem historica.

No intuito de que a qualidade na educacao se faca presente nesses espacos, acoes
conjuntas foram implementadas por meio desses documentos, articuladas de forma
a contribuir desde a gestdo, passando pela formagédo, chegando a contemplar
infraestrutura fisica e tecnoldgica. Nessa perspectiva de garantia do direito a

educacdo para os povos do campo, ainda foi necessario estabelecer que o
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fechamento de escola no contexto do campo devera considerar a andlise do
diagnostico dos impactos que a acgdo causard, além do posicionamento da

comunidade escolar da escola em questéo.

Para tanto, é interessante que a distancia entre o que esta escrito sob forma de lei e
0 que é praticado se aproxime, para que, assim, o direito & educagéo para 0s povos

campesinos se concretize.

Por acreditar nos dizeres acima, fomos em busca de ressignificar concepcdes a
partir de Freire, com vistas a reinvencdo de praticas pedagodgicas. Assim,
caminhamos no sentido de assimilar a humanizacao, no sentido do “ser mais”. E, no
passo da educacéo libertadora, foi necessério confrontar a concepcao bancéria e a
concepcao libertadora, a qual nos conduziu a praxis que possui, na esséncia, 0
didlogo como préatica educativa, concretizando-se por meio dos temas geradores.
Observamos que a pratica com temas geradores ndo é do conhecimento das
professoras que lecionam nas Escolas Multisseriadas do Campo, em Rio Bananal.

No caminho, n6s nos defrontamos com horizontes até entdo nunca apreciados. No
entanto, o questionario aplicado as 28 professoras nos proporcionou conhecer o
perfil das professoras das Escolas Multisseriadas de Rio Bananal. Os desafios e
possibilidades de serem professoras na multissérie das escolas localizadas no
campo também foram outros passos que trouxeram a percepc¢do de que a motivacao
estd arraigada ao sentimento de pertencimento a essas escolas. Ja os desafios nédo
foram expressos de forma téo nitida, mas as analises trouxeram o entendimento de

que estéo atrelados ao ndo cumprimento das politicas publicas.

Caminhando mais um pouquinho, as observagdes em campo revelaram muitas
vivéncias, a comecar pela sala de aula, que ndo se mostrou como um lugar onde
os/as estudantes de diferentes idades e seéries/anos estudam, de forma
fragmentada, conteddos discriminados para a respectiva série/ano em que estao
matriculados/as. A sala de aula se apresentou como um espaco coletivo, que abriga
uma diversidade referente as idades, vivéncias, conhecimentos, expectativas e
socializacbes na perspectiva da aprendizagem. No entanto, o ponto de partida
apresentado pela professora considera o mesmo assunto, diferenciando na

abordagem dos aprofundamentos, que acontecem por meio das atividades,
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atendendo as experiéncias j4 consolidadas. As criancas sdo parceiras, colaboram
entre si, auxiliando umas as outras, quando necessario. Outra percepc¢édo é de que a
sala multisseriada € local de muito trabalho, e é dificil traduzir o vai e vem da

professora em palavras.

Quanto ao acompanhamento das ac¢des educativas, vivenciamos o plantio de mudas
de arvores, que ja vem acontecendo desde 2022. Em data proxima ao “Dia do Meio
Ambiente”, as criancas recebem mudas de arvores e, juntamente com suas familias,
plantam e cuidam. Esse gesto concreto € muito bem aceito pela comunidade escolar

e traz significado educativo a todos os envolvidos.

7z

Outra possibilidade vivenciada pelas Escolas Multisseriadas é a parceria com a
comunidade escolar, que envolve acolhimento de ambas as partes. Todavia, é
preciso uma organizacdo por parte das funcionarias da escola para realizacdo de
reunides para socializagao dos trabalhos e ideias a serem desenvolvidas na busca
de apoio para fortalecimento das a¢des. Assim, tanto na escola observada como nas
demais Escolas Multisseriadas do municipio, ha a pratica de reunifes de pais, maes
e responsaveis. E, a depender das parcerias, outras acfes educativas sao
realizadas, tais como Festa Cultural — compartiihada com a comunidade local,
confraternizacées de encerramento dos semestres letivos, passeios pedagogicos,
semana das criancas, participacdo no desfile civico escolar, Dia da Familia na
escola, entre outras situacdes que porventura vierem a surgir e necessitarem da

colaboracdo da comunidade escolar.

Os trabalhos desenvolvidos nas Escolas Multisseriadas de Rio Bananal sé&o
constituidos a partir de planejamentos coletivos, com a presenca de 1 pedagoga e
de 28 professoras, organizadas nos respectivos grupos, que comparecem na Seme
semanalmente, cada grupo em seu dia. Esses momentos de reunifes Ssao
destinados a elaboragcédo do planejamento a ser colocado em préatica, sempre, na
proxima semana. Todavia, 0 primeiro momento de cada dia € voltado para
informacdes, estudos e reflexdes sobre a préatica, com intuito de aprimorar o0s
préximos trabalhos numa mesma perspectiva, considerando o contexto de cada

realidade.
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Outra oportunidade de refletir sobre os trabalhos desenvolvidos nas salas de aula
das Escolas Multisseriadas séo os Conselhos de Classe, que acontecem ao final de
cada trimestre. Esses momentos, observados e registrados durante as visitas
pedagogicas que aconteceram no trimestre, sdo aproveitados para
compartilhamentos de experiéncias vivenciadas em salas de aula e também para
socializacdo da percepcdo da pedagoga em relacdo ao desenvolvimento das
aprendizagens das criancas. Um dos momentos do encontro é sempre dedicado a
uma dinamica motivacional, com intuito de transmitir o sentimento do quanto cada
professora é importante para que a garantia do direito a uma educacao de qualidade
no campo seja realidade.

Ja as Jornadas de Planejamento Pedagdgico séo realizadas, normalmente, a nivel
de municipio — ensino regular, com temas pertinentes a Educacao, transmitidos por
meio de palestras. Embora os assuntos abordados estejam relacionados a
Educacédo, o momento nédo favorece o acréscimo de muitas experiéncias, uma vez

gue nem sempre o conteudo esta de acordo com 0s anseios da multissérie.

Diante do exposto até o momento, ha de se considerar que praticas pedagodgicas
reinventadas a partir da aproximacao das concepcdes de Paulo Freire irdo contribuir
para o fortalecimento da educacéo libertadora, numa perspectiva de que o dialogo e
a humanizacdo garantam o direito de aprendizagem, respeitando as necessidades

de cada estudante nas Escolas Multisseriadas do Campo.

Para tanto, é necessario dar possibilidade de conhecimento as professoras sobre as
concepcOes de Freire que envolvem a humanizagao, a educacao problematizadora,
o dialogo e os temas geradores. Assim, havera possibilidade de ressignificacdo de
perspectivas, para reinventarmos praticas pedagodgicas capazes de trazer

aprendizagens significativas para a superacédo da defasagem escolar.

Para auxiliar no alcance de tal intencionalidade, a elaboracdo do produto
educacional traz a proposta de formacdo com as professoras que atuam nas
Escolas Multisseriadas do Campo. Uma formacao dialégica, que oportunize aos
participantes conhecer a trajetéria da Educacdo do Campo e as concepcdes de
Freire que envolvem a humanizacdo, a educacao problematizadora, o dialogo e os

temas geradores. Ainda, a partir de atividades praticas provenientes desses
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encontros, possibilitar a reflexdo e o reinventar da prética, pela percepgcdo de
situagdes contraditérias na pratica docente do dia a dia em sala de aula. Assim,
esperamos que a provocacao advinda da formacao desperte uma visdo educacional
critica, dialégica e emancipatoria, em que haja possibilidade de trabalhos com

aproximacéo das concepgdes abordadas.

Bom, ja caminhamos bastante! E a compreensdo das Escolas Multisseriadas do
Campo como possibilidade concreta de garantia de direito dos/das estudantes a
uma educacdo de qualidade é a realizacdo de um sonho de um mundo mais

humano, como diz a epigrafe de Freire (2001).

Assim, vamos sonhar a noite e, ao dia, vamos ressignificar concepc¢des nas salas de
aula das Escolas Multisseriadas do Campo, reinventando préaticas pedagdgicas e

tornando nosso mundo mais bonito! Grata pela companhia nesta caminhada!
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

" PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO BANANAL

Kic SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO Secretarla Municlpal de Educagiie
E, Rua Reinaldo Pella, 480, Sdo Sebastido, Rio Bananal - ES, CEP: 29 &ﬂﬂ?ra e Rio Bananal
; Telefone: (27)3265-1176/1759 ou 98176-2439 — E-mail: semec@riobanan S.Fﬁodfi T, 2/0001-01
CNPJ 32.039.342/0001-01 039,342/
Rua Relnalto Pelts, 480; Sto Sebastido
Rio Bananal/ES - CEP: 29920-000
Tel: (27) 3265-1176 ou 98176-2439
CARTA DE ANUENCIA E-mall: semec@riobananal.es.gov.br

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Alessandra Altoé
Ferreira Picoli, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “Investigando os fatores que influenciam
o desenvolvimento da aprendizagem das criangas nas Escolas Multisseriadas do campo no
municipio de Rio Bananal/lES", que esta sob a orientacao do Prof?. Dr®. Débora Monteiro do
Amaral, cujo objetivo & investigar os fatores que influenciam o desenvolvimento da aprendizagem
das criangas nas Escolas Multisseriadas do Campo no municipio de Rio Bananal/lES, analisando
as possibilidades ofertadas, assim como os desafios a serem superados. Esta autorizagao esta
condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da Resolugao 466/12 CNS e suas
complementares, comprometendo-se a mesma a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da
pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizagao
das informagées em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituigéo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

ol

Rio Bananal, em 31de margo de 2023.

AR B gf‘mmg‘

Roberta Boninsegna Giuriato
" Secretaria Municipal de Educagao
. e Cultura de Rio Bananal/ES
' Matricula: 001898
Portaria N° 0016/2022
Publicado 10/01/2022]



167

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A Sr. (a) esta sendo convidada a participar da pesquisa “Investigando os fatores que
influenciam o desenvolvimento da aprendizagem das criancas nas Escolas
Multisseriadas do campo no municipio de Rio Bananal/ES” sob a responsabilidade
de Alessandra Altoé Ferreira Picoli. Esta pesquisa tem objetivo de investigar os
fatores que influenciam o desenvolvimento da aprendizagem das criangcas nas
Escolas Multisseriadas do campo no municipio de Rio Bananal/ES, analisando as
possibilidades ofertadas, assim como os desafios a serem superados.

Sua atuagcdo nesta pesquisa consistirA na participacdo de: preenchimento de
questionarios e a observacdo referente aos trabalhos na préatica diaria. Por meio
desses instrumentos, esta pesquisa pretende identificar os fatores que influenciam o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas, tais como as condicbes das
Escolas Multisseriadas do campo, o0s materiais pedagdgicos disponiveis, a
organizacdo do trabalho pedagdgico, o curriculo e a realidade campesina, a
formacado voltada aos docentes que atuam nas salas multisseriadas, entre outros
elementos que propiciam desafios e possibilidades para os estudantes do campo.

Para participar deste estudo, vocé nao terd nenhum custo, nem recebera nenhuma
vantagem financeira. Caso haja despesa com sua participacdo na pesquisa, vocé
sera totalmente ressarcido (a). Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em
qualguer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. Sua
recusa nao trara nenhuma penalidade ou prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Vocé podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento.

Os riscos desta pesquisa envolvem situacdes de desconforto, em que as pessoas
possam se sentir constrangidas, emocionadas, ou ndo a vontade para responder a
alguma questao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESFjiRITO SANTO
) CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE~MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO
O beneficio relacionado com a sua participacdo serd o de compreender os fatores
qgue influenciam a aprendizagem dos alunos no contexto das Escolas Multisseriadas

do campo.

As informacdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos
0 sigilo sobre a sua identidade, quando assim solicitado, durante todas as fases
deste estudo, inclusive apés a publicacdo. Seu home ou o0 material que indique sua
participacdo ndo serdo liberados sem a sua permissdo. Vocé também estd sendo

informado (a) que as entrevistas ou observagdes nao serao filmadas.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, que Sserao
assinadas e rubricadas em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, onde
constam o telefone e endereco da pesquisadora, por meio dos quais vocé podera
tirar suas duvidas sobre a pesquisa e sua participacdo a qualquer momento. Uma
via sera arquivada pela pesquisadora e a outra sera fornecida a vocé. E
resguardado a vocé o direito a buscar indenizacdo caso haja danos decorrentes dos
riscos previstos. Nesse caso, a pesquisadora assumira a responsabilidade por eles e

havera garantia de indenizacao.

Em caso de dividas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contatar a pesquisadora Alessandra Altoé Ferreira Picoli no telefone (27)
98116-2286, pelo e-mail alessandraaltoeOl@gmail.com ou no endereco Av.
Fernando Ferrari, 514 - Goiabeiras, Vitdria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910,
enderecando ao Centro de Educacédo. Em caso de denuncias e/ou intercorréncias na
pesquisa o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo
— campus de Goiabeiras devera ser acionado, por meio do telefone (27) 3145-9820,
e-mail cep.goiabeiras@gmail.com ou pelo endereco Av. Fernando Ferrari, 514 -
Goiabeiras, Vitéria — Espirito Santo, Brasil, CEP 29075-910.
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Eu, , declaro que fui

informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente documento e dos objetivos, riscos e
beneficios do estudo, entendendo todos o0s termos acima expostos, e que
voluntariamente concordo em participar desta pesquisa. Sei que, a qualquer
momento, poderei solicitar novas informacfes e modificar minha decisdo de
participar, se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, e que me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Rio Bananal, de de 2023.

PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Nome:

Assinatura:

PESQUISADORA:

Nome: Alessandra Altoé Ferreira Picoli

Assinatura:
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APENDICE C - TERMO E UTILIZA(;AO DE USO DE IMAGEM
Pelo presente instrumento,

() AUTORIZO a pesquisadora Alessandra Altoé Ferreira Picoli a divulgar, utilizar e dispor,
na integra ou em parte, para todos os fins cabiveis, inclusive fins institucionais, educativos,
informativos, técnicos e culturais, a imagem (fotografia) do estudante, sem que isto traga
implicacbes para a pesquisadora.

ESTUDANTE

NOME COMPLETO

DATA DE NASCIMENTO CPF

/ / . . -

RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE

NOME COMPLETO

DATA DE NASCIMENTO CPF

/ / . . -

Assinatura do responsével legal

PESQUISADORA: Alessandra Altoé Ferreira Picoli

Assinatura:

Rio Bananal/ES, 01 de Abril de 2024.
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APENDICE D — QUESTIONARIO ESTRUTURADO

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO COM AS EDUCADORAS QUE TRABALHAM
NAS ESCOLAS MULTISSERIADAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE RIO BANANAL/ES

Nome:

Idade:

Sexo:

Formacao:

Escola que atua:

1. Tempo que leciona:
) Menos de 1 ano
)1 a 3 anos.

(

(

( )3abanos
( )5al0anos
(

) Acima de 10 anos

2. Tempo que leciona em uma Escola Multisseriada do Campo:
() Menos de 1ano

)1 a3 anos

) 3ab5anos

) 5a 10 anos

) Acima de 10 anos

3. Na sua formacéo inicial, vocé teve alguma formacgéo especifica para dar aula em
salas multisseriadas?

( )SIM
( )NAO

4. Vocé ja participou de formacéo para trabalhar em Escola Multisseriada do Campo?
() Sim.

() Nao.

Se sim, qual?




172

5. Qual a sua concepcdao arespeito da formacdo para atuar em Escolas Multisseriadas

do Campo?

) N&o é necessario, afinal sala de aula é tudo igual

(

() N&o é necessério, é trabalhando que se aprende

() Necessaria, pois contribuiria para uma prética educativa adequada para esta realidade
(

) Necessaria, pois cursos séo solicitados para inscricdo no processo seletivo

6. Qual sua opinido sobre os livros didaticos e o curriculo utilizado nas Escolas
Multisseriadas do Campo?

() N&o considera a realidade do campo
() Considera pouco a realidade do campo
() Considera a realidade do campo

(

) Embora nao considere a realidade do campo, estd bom

7. Na sua opinido, como deveria ser o curriculo utilizado nas Escolas Multisseriadas

do Campo?

8. Como vocé avalia o processo de ensino-aprendizagem das criangas na sala

multisseriada que vocé leciona, no atual momento?
() Ruim
( )Bom
() Otimo
(

) Excelente

9. Caso tenha respondido RUIM, o que precisaria ser feito para que o processo de
ensino-aprendizagem fosse considerado bom, 6timo ou excelente?
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10. Na sua visdo, o que mais interfere, dificultando a aprendizagem das criancas que

estudam na sala multisseriada, que vocé estd trabalhando este ano? Assinalar até 3

respostas.

) a rotatividade das criangas, ndo permitindo a consolidacdo das aprendizagens
) 0 alto nimero de crian¢as na sala, dificultando o atendimento individualizado

) a falta de acompanhamento dos Pais, Maes ou Responsaveis

(
(
(
() aauséncia das criangas na escola (estudantes faltosos)
() falta de formacgéo especifica das educadoras para atuar em salas multisseriadas
() curriculo ndo adequado a realidade.

(

) préticas pedagogicas desconexas com a realidade

11. A seu ver, o que mais interfere, facilitando a aprendizagem das criancas que

estudam na sala multisseriada, que vocé esta trabalhando este ano?

() a autonomia que a educadora possui para realizar os agrupamentos das criancas,
segundo critério de desenvolvimento das atividades propostas

() ondmero de criangas na sala, facilitando o atendimento individualizado

() curriculo adequado a realidade e a contextualizagdo dos conhecimentos partindo da
realidade da crianca

() aparceria com os Pais, Maes ou Responsaveis pelas criangas

12. O que te motiva a ser educadora na escola onde esta lecionando no ano letivo de
2023?

13. Qual o maior desafio em ser educadora de uma sala multisseriada do campo?
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14. Na sua opinido, o que vocé vé como favoravel no desenvolvimento dos trabalhos

nas Escolas Multisseriadas do Campo?

(

) A elaboracdo do planejamento coletivo para os varios anos e niveis de aprendizagem
com vistas ao desenvolvimento do trabalho na sala multisseriada.

by

) A realizacdo das matriculas e outras documentacBes referentes a Escola
Multisseriada, em que trabalha.

) O desenvolvimento do trabalho em sala de aula, devido aos varios anos e niveis de
aprendizagem presentes no mesmo espaco.

) O desenvolvimento de parcerias envolvendo as familias e responsaveis pelas criancas
gque estudam na Escola Multisseriada, em que trabalha.

) A estrutura fisica da Escola Multisseriada.
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APENDICE E — COMPLEMENTACAO DO QUESTIONARIO ESTRUTURADO

- Quais préticas pedagogicas sao desenvolvidas no contexto das Escolas
Multisseriadas do Campo, por vocés professoras?

- No entendimento de vocés, professoras, essas praticas pedagogicas contribuem
para a formacao de sujeitos com autonomia e criticidade? Justifique.
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APENDICE F — EXEMPLO DE REGISTRO DE CAMPO REALIZADO A PARTIR DA
OBSERVACAO EM SALA MULTISSERIADA DA EMEIPEF CORREGO SAO
BENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

Alessandra Altoé Ferreira Picoli
DIARIO DE CAMPO

E em acordo com Falkembach (1987), os diarios de campo devem possibilitar
registros minuciosos de descricdes, falas, reflexdes, relatos de acontecimentos,
sendo suporte individual para o pesquisador. Assim o diario de campo € o respaldo
para a construcao dos textos desta pesquisa.

Na busca pela identificacdo das praticas pedagdgicas, Lewgoy, Arruda (2004, p.123-

124) trazem que:

[...] O diario de campo consiste em um instrumento capaz de possibilitar o
exercicio académico na busca da identidade profissional a medida que
através de aproximagbes sucessivas e criticas, pode-se realizar uma
reflexdo da acdo profissional cotidiana, revendo seus limites e
desafios. E um documento que apresenta um carater descritivo — analitico,
investigativo e de sinteses cada vez mais provisorias e reflexivas. O diario
consiste em uma fonte inesgotavel de construcdo e reconstrucdo do
conhecimento profissional e do agir de registros quantitativos e qualitativos.
(Lewgoy, Arruda, 2004, p.123-124, grifo N0Sso)

O 1° dia destinado a observagcao aconteceu no dia 05 de fevereiro de 2024, era

interessante averiguar a chegada das criancas a escola, apés um periodo de férias.

A observacao participante comegou bem cedo na manha do dia 05 de fevereiro de
2024, de acordo com o calendario escolar, o 1° dia letivo do corrente ano. Ressalta-

se que a EMEIPEF Corrego Sao Bento € uma escola multisseriada pluridocente, e
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gque no turno matutino atende as criangcas da regido, que estudam o Ensino
Fundamental — anos iniciais em duas salas multisseriadas, com duas professoras
regentes. Uma professora regente é responsavel por lecionar para os estudantes do
3° e 5° anos, a outra professora regente leciona para as criangcas matriculadas no 1°,
2° e 4° anos. A divisdo das turmas acontece considerando os ciclos de alfabetizagéo
e também conciliando o numero de criangas, para que haja um quantitativo

equilibrado nas respectivas salas.

Nesse contexto cheguei a escola as 6:35 horas, houve a possibilidade de interagir
com a Servente da escola, com a Estagiaria, que acompanha uma estudante autista,
e também com as professoras. Por meio desses contatos foi possivel assimilar
algumas expectativas com relacdo aos trabalhos a serem desenvolvidos no decorrer

do ano.

As professoras estavam animadas, foram receber as criancas, que iam chegando,
no portdo da escola, desejando-as que fossem bem-vindas. Algumas criangas, as
maes, pais e/ou responsaveis trouxeram até a escola. Outras criancas chegaram por

meio do transporte escolar.

Em seguida as professoras orientaram que as criancas fossem até a sala de aula
deixar as mochilas e retornassem até o refeitério para tomar o café da manha, que
nesse primeiro dia foi organizado pelas funcionarias da escola, dentro das
possibilidades, utilizando os alimentos recebidos, que comp&em a merenda escolar,

e também por doacdes.

Apés o café da manhd, os estudantes seguiram para as respectivas salas de aula. A
observacdo seguiu na sala de aula para onde encaminharam as criancas
matriculadas no 1° 2° e 4° anos. Ao entrarem e sentarem, a professora se
apresentou e orientou a apresentacédo de todos os presentes na sala, orientou que
cada crianca relatasse um pouquinho do que fez no periodo de férias, periodo que
ficou em casa, sem ir a escola. Foi perceptivel que a professora procurava trazer
para a conversa aqueles que ndo diziam nada. Na oportunidade a professora e a

estagiaria também relataram como foi o periodo de férias delas, e eu também.
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Na sequéncia a professora entregou uma lembrancinha, que continha um lapis e os
dizeres “Essa € sua varinha magica, para escrever o seu futuro. Use-a com

sabedoria.” Essas palavras foram lidas pela professora para as criangas.

A professora realizou um momento contando a histéria, carinhos quentes, para
contextualizar a importancia da gentileza e do respeito ao proximo, assim o assunto
encaminhou-se aos combinados da turma para melhor convivéncia no ambiente

escolar.

Apos exposicao oral sobre o assunto a professora propés uma dinamica, onde as
criancas receberam lapis de cor, na cor verde e vermelha. Na sequéncia a
professora explicou que ela apresentaria fichas e faria a leitura da escrita presente.
Se as criancas estivessem de acordo com aquele combinado, levantariam o lapis
verde, se ndo concordassem o lapis vermelho, em ambas as situacbes haveria
oportunidade para as criangas exporem seus argumentos, de acordo com a op¢ao
colorida apresentada. E ao final estaria pronto um cartaz com os combinados da
turma. Também constava no material da professora fichas em branco, para escrita
de algum combinado que a turma julgasse importante incluir. Em meio a atividade

dos combinados, os estudantes sairam para o recreio, e ao retorno concluiram.

ApOs a pratica, jA encaminhando para o término da aula, a professora entregou uma
xerox do texto, “A escola sem paredes”, de Moaci Carneiro, para cada estudante.
Prosseguindo a professora fez algumas antecipacfes do texto relacionando com a
escola em que as criancas estudam, visto que a EMEIPEF Cdorrego Séao Bento esta
passando pela ampliacdo do refeitério e construcdo de uma cozinha para melhor
atender as criangas, no entanto os incémodos do trabalho, referente a construcéo
causa certos transtornos, tais como barulho, calor e pessoas estranhas circulando

no ambiente das criangas.

Mas voltando ao texto, a leitura foi realizada pela professora e pelos alunos do 4°
ano. O tempo é escasso, o relogio apontou para as 11:30 horas, findou-se o primeiro

dia letivo. Nos rostinhos até suados, olhares com um qué, de quero mais!
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