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RESUMO

Este trabalho busca analisar, a partir dos postulados bakhtinianos de linguagem, a
concepcao de alfabetizacdo, com énfase na perspectiva de leitura, presente no
programa Tempo de Aprender implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC) no
ano 2020 no ambito das iniciativas da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Para
tanto, recorre a andlise pormenorizada dos materiais audiovisuais disponibilizados, a
rigor, por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacgéo
(Avamec). Detém-se, ainda, na analise dos atos normativos e publicacdes impressas
gue, somados, constituem-se como corpus analitico da pesquisa. Esses materiais sao
compreendidos, no ambito desta dissertagdo, como enunciados discursivos
permitindo, de nossa parte, uma compreensao ativa e responsiva acerca da
alfabetizacdo escolar pensada pelo programa Tempo de Aprender para as criangas
na fase inicial da alfabetizacdo. Ao deter-se sobre os oito modulos formativos que
integram o programa, identifica uma concepc¢éao de linguagem como sistema fechado
de formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua, resultando em uma concepc¢éo
de alfabetizacdo mecanica, reducionista e, sobretudo, reprodutivista, a qual buscamos
nos contrapor apresentando uma perspectiva dialégica e colaborativa quando temos

em vista as praticas educativas na alfabetizacao.

Palavras-chave: Politica Nacional de Alfabetizacdo. Tempo de Aprender.

Alfabetizacdo. Leitura. Discursividade.



ABSTRACT

This work seeks to analyze, based on Bakhtinian postulates of language, the
conception of literacy with an emphasis on the reading perspective present in the Time
to Learn program implemented by the Ministry of Education (MEC) in 2020, within the
scope of the initiatives of the National Literacy Policy (PNA). To this end, it resorts to a
detailed analysis of the audiovisual materials made available, strictly speaking, through
the Virtual Learning Environment of the Ministry of Education (Avamec). It also focuses
on the analysis of the normative acts and printed publications that, together, constitute
the analytical corpus of the research. These materials are understood, within the scope
of this work, as discursive statements allowing, on our part, an active and responsive
understanding of school literacy designed by the Time to Learn program for children in
the initial phase of literacy. By examining the eight training modules that make up the
program, we identify a conception of language as a closed system of phonetic,
grammatical and lexical forms of the language, resulting in a conception of mechanical,
reductionist and, above all, reproductive literacy, which we seek to counter by
presenting a dialogic and collaborative perspective when considering educational

practices in literacy.

Keywords: National Literacy Policy. Time to Learn. Literacy. Reading. Discursivity.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Esta dissertacdo de mestrado tem por objetivo analisar a concepcao de
alfabetizacdo, com énfase na perspectiva de leitura presente no programa Tempo de
Aprender implementado no ano 2020 no ambito das iniciativas da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA).! O programa, cuja formacdo voltou-se para professoras
alfabetizadoras? disponibilizou, via plataforma denominada Ambiente Virtual de
Aprendizagem do Ministério da Educacdo (Avamec),® um conjunto de materiais que
incluem jogos, apostilas e videos os quais, a luz da concepcao bakhtiniana de linguagem,
se constituem como enunciados discursivos desta pesquisa. Antes de detalhar os
aspectos tedrico-metodoldgicos, contudo, apresento meu percurso profissional bem

como as motivacdes para o desenvolvimento da investigacao.

Seguindo uma ordem cronoldgica, reporto a década de 1990 quando realizei meu
curso de Magistério, concluido no ano de 1993. Em 1994 iniciei minhas atividades na
administracdo publica, primeiramente, como estagiaria na Escola de Servico Publico do
Espirito Santo (Esesp). Em 2004, dada a minha formacdo em Magistério, passei em
processo seletivo para trabalhar na Educacao Infantil na Prefeitura da Serra/ES,
oportunidade em que estabeleci contato com a alfabetizacdo de criancas. Trés anos
depois, em 2007, fui aprovada em concurso publico no mesmo municipio, assumindo o
cargo de professora das séries iniciais. Contudo, ainda ndo possuia curso superior em
Pedagogia.

O desejo de continuar atuando na Educacdo Infantii me levou a iniciar a

graduacdo em Pedagogia, concluida em 2011. Ao longo desse periodo, desempenhei

1 A PNA foi instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019 (Anexo A), revogado por forca do
Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023.

2 De imediato, cumpre assinalar que o programa Tempo de Aprender utiliza a palavra professor, no
género masculino. Entretanto, ndo concordamos com a utilizacdo desse termo, nesse género, para
se dirigir as regentes das turmas de alfabetizagdo, uma vez que essa fungdo, no Brasil, é exercida,
predominantemente, por mulheres. Por isso, utilizamos, no curso do presente trabalho, a expressédo
“professoras alfabetizadoras”.

3 A plataforma pode ser acessada em https://avamec.mec.gov.br/#/. Conforme manual do sistema, o
“Avamec € um ambiente virtual de aprendizagem, desenvolvido pelo laboratério de Tecnologia da
Informacao e Midias Educacionais (LabTime) da Universidade Federal de Goias (UFG) em parceria
com o Ministério da Educagdo (MEC)”. Segundo o mesmo manual, “O ambiente permite criagdo e
manutencdo de diversos tipos de cursos. A finalidade do ambiente é permitir que sejam
disponibilizados cursos a distancia, complementos para cursos presenciais ou qualquer outra forma
de ensino ou apoio ao ensino. O sistema categoriza 0s cursos ofertados em: aperfeicoamento;
capacitagdo; especializagao; extensdo e formagéo continuada”, tendo sido o programa Tempo de
Aprender um curso de formacao continuada.



diferentes atividades, sobretudo, como pedagoga da Educacéo Infantil, funcdo que
iniciei em 2013 e que, desde entéo, tem me aproximado das questdes relacionadas ao
ensino da leitura e da escrita nas seéries iniciais. Essa aproximacao me permitiu atuar
como orientadora de estudos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(Pnaic), coordenado, no Espirito Santo, pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita do Espirito Santo (Nepales), da Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes) entre os anos de 2013 e 2015.

No periodo de 2016 e 2018 atuei como diretora escolar no municipio da
Serra/ES, priorizando, no exercicio de minhas funcdes, as questdes relacionadas a
leitura e a escrita no ambito das acdes desenvolvidas pela unidade escolar sob minha
direcdo. Encerrado meu mandato, voltei a atuar como pedagoga, e € nesse contexto
gue o interesse pela alfabetizacdo de criancas me levou a prestar processo seletivo
para o curso de Mestrado Profissional em Educac¢éo do Programa de Pés-Graduacao
Profissional em Educacéao (PPGPE) do Centro de Educacao (CE) da Ufes, iniciado no
ano de 2022 na linha de pesquisa Praticas Educativas, Diversidade e Incluséo Escolar

sob orientag&o da prof.2 Dr.2 Dania Monteiro Vieira Costa.

Tenho, assim, durante minha trajetdria profissional, me deparado com questdes
relacionadas ao ensino-aprendizagem, a organizacdo do trabalho educativo e a
formacao continuada de professoras alfabetizadoras. O Tempo de Aprender, que da
nome ao titulo desta dissertacdo, se caracteriza como um programa de formacéo
continuada ao qual se somam outros de estilo também “apostilado™ que, em nossa
histéria recente, voltaram-se para as professoras alfabetizadoras. Dentre esses, a
nivel federal, cumpre destacar: o Programa de Apoio a Leitura e Escrita - PRALER
(2003), o Pro-Letramento (2005; 2007) e, o aqui ja citado, Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (2012).°

4 Via de regra, os programas de tipo “apostilado” se caracterizam por serem fruto da iniciativa privada,
mas que sdo adotados junto aos sistemas publicos de ensino como se fossem uma “[...] ‘cesta de
servigcos e produtos’ oferecida aos municipios-clientes”. Funcionam, portanto, como “[...] material
apostilado’, distribuido aos estudantes e aos professores em versoes distintas” (Adrido et al., 2012, p.
538). Muito embora o Tempo de Aprender ndo seja originario da iniciativa privada, a l6gica que subjaz
a seu uso € a mesma.

5> Note-se que os programas que antecederam o Tempo de Aprender desenvolveram-se de maneira
articulada a chamada “Década da Alfabetizagdo”, uma iniciativa da Organizacdo das Nag¢des Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) a recobrir o periodo 2003-2012. Conforme propde
Mortatti (2013, p. 15), de maneira articulada a essa iniciativa da Unesco, “[...] vém-se elaborando e



Assim, tendo em vista as diferentes concepcbes de alfabetizacdo que
fundamentaram esses programas 0s quais atravessam, também, minha trajetoria
profissional, buscamos,® a partir do presente estudo, compreender o programa
Tempo de Aprender no ambito da PNA, a qual esteve vigente nos anos do governo
do presidente Jair Bolsonaro (2019-2022). Mais especificamente, temos por objetivo
analisar as concepc¢Oes de alfabetizacdo e de leitura presentificadas no escopo do
programa Tempo de Aprender que, como sublinhado, integrou a PNA. Vale ressaltar
gue nosso interesse por essa tematica de pesquisa possui intima relagdo com a
formacao que obtivemos no Pnaic, a qual, no ambito das a¢cdes do Nepales/Ufes,
pautou-se por um dialogo permanente com a perspectiva enunciativo-discursiva

bakhtiniana.

Durante o periodo em que participei das a¢bes formativas do Pnaic, os
saberes compartilhados pela equipe formadora — de que se destacam as
professoras Claudia Maria Mendes Gontijo, Cleonara Maria Schwartz, Elis Beatriz
Falcdo e o professor Vanildo Stieg (in memorian) — no que se refere ao ensino-
aprendizagem da linguagem escrita me motivaram a, no ambito de minha prética
educativa, a me constituir como professora em constante processo de aprendizado,
notadamente, no que se refere a alfabetizacdo de criancas, aproximando minha

pratica docente da pesquisa.

Por fim, vale ressaltar que no inicio dos estudos no PPGPE/Ufes, sob a
coordenacao da professora Dania Monteiro Vieira Costa, participei do curso de
extensdo Alfabetizacdo: Aspectos linguisticos e discursivos no municipio de Vila
Velha/ES na perspectiva de aprofundamento de meus estudos.” A partir do presente
curso, o objeto de pesquisa desta dissertacdo ganhou forma, fruto das inquietacoes

das professoras alfabetizadoras que participaram do mesmo. Assim, feitas essas

implementando no Brasil politicas publicas de educacao e de alfabetiza¢ao, cujos resultados indicam
tanto a ruidosa conquista de alguns avangos, quanto o agravamento de muitos problemas histéricos”.

6 Ao considerar o carater coletivo desta dissertacao, fruto do didlogo com minha orientadora, seu grupo
de pesquisa (Nepales/Ufes) bem como com os integrantes da linha pesquisa a que me vinculo no
PPGPE/Ufes, passo, a partir desse momento, a empregar o plural sempre que, por for¢ca do contexto,
ndo me refiro a minha trajetéria pessoal.

7O Curso de Extenséo foi desenvolvido entre os meses de julho e novembro de 2022. Com 100 horas
de atividades, buscou oferecer formagédo continuada as professoras alfabetizadoras da rede publica
municipal de Vila Velha/ES por meio de encontros formativos presenciais. Tomou o didlogo e a
reflexdo na alfabetizacdo de criangas como eixos norteadores das ac¢des formativas com vistas ao
desenvolvimento de praticas educativas pautadas pelo ensino-aprendizagem da leitura e da producao
de textos. Seu cadastrado junto a Pr6-Reitoria de Extenséo (Proex) da Ufes se deu sob o n°® 3098.



consideracOes sobre meu processo formativo, cumpre assinalar que para a
elaboracado da presente pesquisa, tomamos como referencial tedrico e metodologico
a concepcao de linguagem de Mikhail Bakhtin, sobre o qual discorremos no capitulo

seguinte.



2 REVISAO DE LITERATURA

Inicialmente, é importante dizer que a tematica da pesquisa que ora apresentamos
busca dar continuidade a um leque maior de investigacdes (Luchi, 2021; Monteiro,
2020 e Potkul, 2019) desenvolvidas, nos ultimos anos, no Programa de Pés-
Graduacao Profissional em Educacgao do Centro de Educacao da Ufes (PPGPE/CE).
Soma-se a esses trabalhos, investigacdes precedentes (Becalli, 2007; Becalli, 2013;
Costa, 2013; Antunes, 2015; Loose, 2016 e Perovano, 2019, dentre outras) realizadas
no ambito da linha de pesquisa Educacdo e Linguagens do Programa de POs-
Graduacao em Educacéo (PPGE), também do Centro de Educacgéo da Ufes.

Em ambos os Programas, existe, portanto, uma trajetéria consolidada de trabalhos
voltados ao estudo das politicas de formacdo continuada de professoras
alfabetizadoras. Contudo, até o presente momento, nenhuma pesquisa desenvolvida
no ambito desses dois espacos institucionais de pesquisa se dedicou a investigar o
programa Tempo de Aprender, o que justifica a relevancia da presente investigacao
no sentido de contribuir com os trabalhos até aqui realizados, apresentando novos
horizontes para a Pesquisa em Educacgdo. Ademais, buscamos trazer outros olhares
para os programas formativos pensados para as professoras alfabetizadoras,

analisando sua repercussdao no que se refere a aprendizagem a diferentes

concepcdes de alfabetizacdo, em especial, no que toca a concepcao de leitura.

Por terem essas investigacfes sido conduzidas no ambito da Universidade
Federal do Espirito Santo, com as quais dialogamos no curso desta Dissertacdo, para
fins deste Capitulo, em que nos propomos a realizar nossa revisao de literatura,
optamos por ampliar nosso olhar para o cenario nacional ao considerar a necessidade
inerente aos pesquisadores dos diversos ramos do Conhecimento que, cada vez mais
especializados, precisam se manter constantemente a par das principais discussoes
desenvolvidas em suas areas de investigacdo (Moreira, 2004). Nesse sentido,

entendemos por revisao de literatura, aqueles:

[...] estudos que analisam a producéo bibliografica em determinada
area tematica, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visao
geral ou um relatério do estado-da-arte sobre um tépico especifico,
evidenciando novas idéias, métodos, subtemas que tém recebido
maior ou menor énfase na literatura selecionada (Noronha e Ferreira,
2000, p. 191).
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Ao selecionar e analisar esses estudos, conseguimos nos posicionar acerca do
nosso proprio trabalho de pesquisa, identificando os “[...] avangos, retrocessos ou
areas envoltas em penumbra” (Moreira, 2004, p. 23). Desse modo, a revisdo de
literatura “Fornece informacdes para contextualizar a extensdo e significancia do
problema que se maneja. Aponta e discute possiveis solu¢cdes para problemas
similares e oferece alternativas de metodologias que tém sido utilizadas para a

solugao do problema” (Moreira, 2004, p. 23).

Vivemos, contudo, em uma época marcada por um aumento crescente nas
bases de dados e instrumentos de pesquisa.® Tendo por objetivo primeiro realizar uma
revisdo de literatura de carater “analitico”, assim entendida aquela que busca “[...]
fornecer um panorama geral do desenvolvimento de uma determinada area, com suas
peculiaridades, sucessos e fracassos” (Noronha e Ferreira, 2000, p. 193-195),
optamos por, inicialmente, estabelecer um recorte temporal. Os trabalhos analisados

por nés nesta se¢ao, portanto, abrangem o periodo 2019-2024.

Ao buscar por artigos cientificos produzidos neste intervalo de tempo,
utilizamos trés descritores a partir da Scientific Electronic Library Online (SciELO)?
gue, no Brasil, se constitui como uma das principais bases de dados de que se valem
os periddicos mais conceituados no campo da Educacdo como indexador. Os termos
combinados utilizados foram: “alfabetizagao”; “Tempo de Aprender”; “leitura”. Na
referida base de dados, encontramos apenas um artigo intitulado O Tempo de
Aprender e o silenciamento do letramento no processo de alfabetizacdo (2024), de

autoria de Ramona Graciela Alves de Melo Kappi e Darlize Teixeira de Mello.

O primeiro elemento que chamou nossa atencao foi a escassez de artigos na
referida base de dados. Era preciso, entdo, recorrermos a outras fontes de pesquisa
com vistas a ampliar nosso objeto de analise (0s artigos propriamente ditos), os textos
que, tal como postula Bakhtin (2011) constituem a base da pesquisa em Ciéncias
Humanas. Ora, diferentemente da pesquisa em Ciéncias Exatas, em que uma forma

monoldgica do saber é contemplada, nas Ciéncias Humanas, “Toda interpretacéo é o

8 De que vale a pena citar: a Scientific Electronic Library Online (SciELO); o Educational Resources
Information Center (ERIC) e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
% Disponivel em https://www.scielo.br/.
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correlacionamento de dado texto com outros textos” Bakhtin (2011, p. 400). Evidencia-
se, a partir deste postulado, a necessidade de correlacionar os textos que tratam do

tema que nos propusemos a discutir no ambito desta dissertacao.

Adotamos, entdo, o portal Periédicos Capes!® como ferramenta de busca
utilizando os mesmos termos combinados, a saber, “alfabetizacdo”; “Tempo de
Aprender”; “leitura”, no intervalo de tempo ja apresentado. Na referida plataforma
adotamos, além dos critérios acima, as demais caracteristicas quanto a selecdo dos
artigos os quais deveriam ser de acesso aberto, nacionais, concentrados na area de

Ciéncias Humanas e escritos em portugués.

Obedecidos a esses critérios, a busca resultou em dez artigos os quais
procedemos a uma leitura preliminar, eliminando quatro deles que versavam sobre
temas nao diretamente relacionados ao objeto de nossa investigacdo. Desse modo,
somados ao Unico artigo encontrado a partir da busca feita na Scientific Electronic
Library Online, analisamos, para fins do presente estudo, sete textos, 0s quais

apresentamos no Quadro 1 abaixo, organizados por data decrescente de publicacao.

Quadro 1 - Relacdo de obras da Reviséo de Literatura

(continua)
Titulo Autoria Periodico Ano de
publicacao
O Tempo de Aprender e | Ramona Graciela Educar em 2024
o silenciamento do Alves de Melo Revista
letramento no processo Kappi; Darlize
de alfabetizacéo Teixeira de Mello

10 https:/iwww.periodicos.capes.gov.br/.



Quadro 1 - Relacdo de obras da Reviséo de Literatura

(continuacao)

Titulo Autoria Periédico Ano de
publicacao
A Politica Nacional de Janaina Soares Revista 2023
Alfabetizacéo e a Martins Lapuente; Eletronica de
producédo da nova Gilceane Caetano Educacao,
geragdo: um campo de Porto; Mauro
disputa Augusto Burkert Del
Pino; Simone
Goncalves da Silva
Pelo olhar do Miriti: Tatiane Castro dos Debate em 2023
tempo de aprender e Santos; Elizabeth educacéao
concepcoes de Orofino Lucio
alfabetizacéo e leitura e
suas implicacbes
pedagogicas
O tempo de aprender e Ramona Graciela Revista Teias 2022
0s embates politicos e Alves de Melo
conceituais Kappi; Darlize
Teixeira Mello
Tempo de Aprender: um | Gabriela Medeiros | RBA - Revista 2022
desservico para a Nogueira; Janaina Brasileira de
alfabetizagdo no Brasil Soares Martins Alfabetizacéo

Lapuente
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Quadro 1 - Relacdo de obras da Reviséo de Literatura

(concluséo)

Titulo Autoria Periodico Ano de
publicacao
“Tempo de Aprender”: Gabriela Medeiros Revista de 2021
uma proposta do Nogueira; Janaina Educacéo
Ministério da Educacao Soares Martins PUC-
para professores Lapuente Campinas
alfabetizadores
Brasil, 2091: notas Maria do Rosario Olhares: 2019
sobre a “politica Longo Mortatti Revista Do
nacional de Departamento
Alfabetizag¢ao” De Educacéo
Da Unifesp

Fonte: Elaborado pela autora.

Optamos por organizar os artigos de maneira decrescente com vistas a
sinalizar, tal como pudemos identificar a partir da leitura de cada um deles, que todos
comungam, em alguma medida, dos pressupostos analiticos manifestados por Maria
do Rosério Longo Mortatti ao publicar, em 2019, o texto intitulado Brasil, 2091: notas
sobre a “Politica Nacional de Alfabetizacdo”. No referido texto, a autora esclarece que
a PNA fora instituida no ambito de um projeto politico-ideolégico neoliberal e

ultraconservador, perspectiva que subjaz nos demais artigos arrolados no Quadro 1.

A analise detalhada empreendida por Mortatti (2019) indica a reintrodu¢édo do
método foénico a partir da implementacdo da PNA. Desse modo, um novo tipo de
disputa em torno da “querela dos métodos” se afirma no Brasil, agora, com

caracteristicas especificas que segundo a autora faz com que o:

Método fénico/“instrugdo fbnica” e correspondentes evidéncias
cientificas podem, portanto, ser considerados como a face mais visivel
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das disputas — protagonizada e conduzida por sujeitos publicos e
privados que hoje detém poder politico e econdmico — pela
hegemonia do projeto politico-ideoldgico, que essa politica integra e
ao qual esta estrategicamente atrelada, complementarmente a outras
acles de cunho revisionista ou negacionista [...] (Mortatti, 2019, p. 41,
grifo no original).

Destaca-se, tal como apontado por Mortatti (2019), a énfase conferida pelos
idealizadores da PNA quanto a seu respaldo em supostas “evidéncias cientificas”. Nao
sem motivos, entre os dias 22 e 25 de outubro de 2019, ocorreu em Brasilia/DF, a
12 Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias (CONABE), tal
como informado no canal oficial do Ministério da Educacdo (MEC)
(@ministeriodaeducacao_ ME) no YouTube.!! Chama nossa atengdo a énfase
conferida pela pasta ao evento, o qual contou com a participacdo do entdo ministro da
Educacao, Abraham Weintraub e, conforme informado na mesma pagina, “mais de 50
especialistas do Brasil e do mundo, falando sobre experiéncias que deram certo na

alfabetizagéo”.1?

Tal como podemos observar na Figura 1, uma playlist nomeada “Conabe” foi
criada na pagina oficial do MEC no YouTube somente para divulgar as acdes e
discussdes da Conferéncia, reforcando a centralidade de uma “alfabetizacéo baseada
em evidéncias”. Desse modo, conforme esclarecemos em nossas Consideracdes
Iniciais, buscamos analisar a concepcao de alfabetizacdo presente no programa
Tempo de Aprender implementado no ano 2019 no ambito das iniciativas da Politica

Nacional de Alfabetizacao.

Muito embora Mortatti (2019) ndo empreenda uma analise acerca do referido
programa, podemos concluir, desde j&, pela vinculacdo do Tempo de Aprender ao
projeto politico-ideoldgico neoliberal e ultraconservador identificado pela autora como
norteador da PNA e, tal como observamos na Figura 1, antevemos, no escopo do
progrma uma concepcao de alfabetizacdo pautada em evidéncias ciéntificas.

11 Cumpre sinalizar que a Conferéncia foi instituida pela Portaria n® 1.460, de 15 de agosto de 2019.
12 0s videos que integram a playlist “Conabe” no Youtube do MEC podem ser acessados em
https://lwww.youtube.com/watch?v=ybP8GrwDpX4&list=PL9nJ11ynWg3fSOAwf411kj4LFg7Px1iSE.
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Figura 1 - Divulgacédo da 12 Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias

_ .
= DYoulube Pesquisar m Q g
Conabe X
Ministério da Educacdo - 1/ 30
= 3
i . Assista a série de videos da =
> o  Conabe I
m Ministério da Educagio

Conabe - Abertura ministro
Abraham Weintraub e...

Ministério da Educacdo

Conabe - Palestra Nuno Crato

Ministério da Educagio
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670 G ~> Compartilhar

355 mil inscritos
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Fonte: Canal oficial do Ministério da Educac¢éo no YouTube. Acesso em 04 abr. 2024.

Ademais, Mortatti (2019) identifica na PNA, a tentativa recorrente de apresentar
um “novo paradigma para a alfabetizagdo” o qual se fundamenta nas nogbes de
“correspondentes evidéncias cientificas” que desconsideram os percursos da histéria
da alfabetizacdo apresentando o método fénico como “novo”, o que, conforme
demonstrado em estudos anteriores (Mortatti, 2000; Mortatti, 2011), ndo o €. Ainda
assim, os formuladores da PNA, por meio de tentativas de negac¢éo e de apagamento,
as quais:

[...] se evidenciam na conjugacdo das taticas predominantes e
complementares de persuasdo, caracteristicas de raciocinio fundado em
I6gica formal/cartesiana e manifestas na reiteracao tautologica e falaciosa das
‘evidéncias cientificas’: silenciamento/ocultacdo de qualquer vestigio ou
referéncia (inclusive bibliogréfica) seja a politicas anteriores para a
alfabetizacdo seja a sujeitos institucionais ou académicos que as
fundamentaram ou elaboraram ou implementaram; e o indisfargavel ‘brado
retumbante’ do novo paradigma centrado na certeza inquestionavel das

evidéncias mais atuais das ciéncias cognitivas, em especial da leitura
(Mortatti, 2019, p. 42, grifo n0sso).

Assim, “[...] tematizacbes e normatizacbes sobre alfabetizagdo e
correspondentes estratégias de persuasdo podem ser facilmente inventadas,
convincentemente formuladas em documentos oficiais e atraentemente apresentadas

em ‘Power points™ (Mortatti, 2019, p. 41, grifo no original). Nessa toada, sob o ponto
de vista de como essas estratégias de persuasao se apresentam nos documentos

oficiais, Gabriela Medeiros Nogueira e Janaina Soares Martins Lapuente publicam,
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em 2021, o artigo intitulado “Tempo de Aprender”: uma proposta do Ministério da

Educacao para professores alfabetizadores.

No artigo em epigrafe, as autoras analisam o programa Tempo de Aprender a
partir do documento oficial que o instituiu, a Portaria n° 280/2020, a qual, tal como
destacam, segue o direcionamento da PNA, discutida por Mortatti (2019), como vimos.
Em funcéo de sua relevancia para a presente investigacao, optamos por apresentar a
referida Portaria na forma do Anexo A deste estudo. No artigo, as autoras destacam,
de imediato, que o programa “[...] prevé a aplicacdo de praticas baseadas em
evidéncias cientificas nacionais e internacionais, com énfase na ciéncia cognitiva da
leitura e na neurociéncia” (Nogueira e Lapuente, 2021, p. 1), corroborando a
perspectiva trazida, inicialmente, por Mortatti (2019) quando o Tempo de Aprender,

sequer tinha sido apresentado no ambito da PNA.

A andlise de Nogueira e Lapuente (2021) indica, assim, o0s elos da

comunicacao discursiva (Bakhtin, 2016), tal como observamos no excerto abaixo:

O ‘Tempo de Aprender fundamenta-se em evidéncias cientificas e, embora
algumas pesquisas nacionais sejam citadas no programa, o que se identifica,
na verdade, é uma desconsideragdo dos estudos e das pesquisas brasileiras
e uma majoritaria referéncia a estudos internacionais. Ao que tudo indica, ha
um intencional apagamento dos estudos nacionais sobre alfabetizagéo,
negando, inclusive, a discussdo sobre letramento. Esse conjunto de
negacgdes visa, segundo Mortatti (2019, p. 45), ‘a destruicdo simbdlica do
extenso corpo de conhecimento sobre alfabetizacdo (e sua complexa
multifacetacéo)’ j& consolidado no Brasil (Nogueira e Lapuente, 2021, p. 3).

Ao fazerem referéncia ao trabalho de Mortatti (2019), as autoras estdo se
dirigindo a um publico especifico: os especialistas em politicas educacionais do Pais.
N&o sem motivos, o periddico no qual o artigo foi publicado, a Revista de Educacéo
PUC-Campinas, tal como observamos no Quadro 1, se apresenta como um dos mais
qualificados no campo da Educacéo, possuindo Qualis A3 na area de Educacédo.!3
Assim, corrobora-se a perspectiva enunciativa-discursiva de Bakhtin (2016) ao

destacar o “direcionamento” como traco essencial do enunciado.

Para o autor, “Cada género do discurso em cada campo da comunicagao

13 0 Qualis é embasado no processo de avaliagdo da pos-graduaco stricto sensu conduzido pela
Capes. “A classificagéo é realizada pelos comités de consultores de cada area de avaliagdo, seguindo
critérios previamente definidos pela area e aprovados pelo Conselho TécnicoCientifico da Educacao
Superior (CTC-ES)” (Capes, 2023, p. 1).
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discursiva tem a sua concepcao tipica de destinatario que o determina como género”.
Isto posto: “O destinatario do enunciado pode, por assim dizer, coincidir pessoalmente
com aquele (ou agueles) a quem responde o enunciado” (Bakhtin, 2016, p. 63, grifo

no original). Chama a nossa atencéo o destaque feito pelas autoras no trecho abaixo:

Diante dessa op¢éo do MEC, a Associagdo Brasileira de Alfabetizacéo (2020)
emitiu um posicionamento frente ao programa de alfabetizagdo ‘Tempo de
Aprender’. Dentre os aspectos ressaltados, ha criticas quanto ao fato de o
programa ter sido proposto de forma unilateral, desconsiderando o didlogo e
o debate com os diferentes grupos de pesquisa, com universidades
brasileiras e com entidades interessadas na constru¢do de politicas publicas
para a qualificacdo da alfabetizacdo no pais. Considera-se pertinente
destacar que existem 95 grupos de pesquisa em alfabetizacdo espalhados
por diversas universidades brasileiras [...] (Nogueira e Lapuente, 2021, p. 3).

Como se nota, Nogueira e Lapuente (2021), dirigem seu texto a um publico
bastante especializado: os pesquisadores em politicas publicas de alfabetiza¢éo, isso,
pois:

Ao falar, sempre levo em conta o campo aperceptivo da percep¢do do meu
discurso pelo destinatario: até que ponto ele estava a par da situacao, dispde
de conhecimentos especiais de um dado campo cultural da comunicagéo;
levo em conta as suas concepcdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do
meu ponto de vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso ira determinar
a sua ativa compreensao responsiva do meu enunciado ele (Bakhtin, 2016,
p. 63-64).

Destaca-se no trabalho das autoras, o questionamento que fazem acerca da
concepcao de sujeito do programa, pois, “Com relagcao a formacéao dos professores, 0
‘Tempo de Aprender’ indica que pretende proporcionar aos docentes conhecimentos
e estratégias relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita de forma sistémica
e organica [...]” (Nogueira e Lapuente, 2021, p. 6, grifo nosso). Busca o programa,
portanto, a padronizagdo nos processos de ensino-aprendizagem. Por terem as
autoras analisado os videos veiculados na plataforma que abrigou a formacéo,
afirmam que essas colocacdes sao reiteradas diversas vezes. Concordamos com as

autoras ao afirmarem que:

[...] a crianca ndo € um sujeito passivo no processo de aprendizagem; ao
contrério, ela pensa, reflete, analisa, cria hipéteses, constréi e reconstroi
conhecimentos. Além disso, a crianga vive em um contexto multifacetado
(histérico, geografico, social, cultural, etc.) que precisa ser considerado nas
relacdes entre ensino e aprendizado” (Nogueira e Lapuente, 2021, p. 6, grifo
Nosso).

No ano seguinte (2022), as mesmas autoras, Gabriela Medeiros Nogueira e
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Janaina Soares Martins Lapuente publicam, agora pela Revista Brasileira de
Alfabetizacdo, artigo intitulado Tempo de Aprender: um desservico para a
alfabetizacdo no Brasil. Destacam que “As reflexdes apresentadas ao longo do texto
remetem e dao continuidade a outros trabalhos desenvolvidos sobre o programa
“Tempo de Aprender’” e a PNA” (Nogueira e Lapuente, 2022, p. 119). As autoras
avancam em suas analises ao destacar que o programa acaba por defender uma
alfabetizacdo que se auto-define como baseada na ciéncia cognitiva da leitura e da

neurociéncia.

Corroboram, uma vez mais, que todo processo formativo do programa é
pensado sob a oOtica de um ensino explicito e sistematico, ou, como propuseram no
artigo anterior (2021), “sistémico e organico” a partir dos pressupostos do método
fénico. Assim, “Essas orientagbes seguem uma ordem que deriva do mais simples ao
mais complexo, pautada em uma visdo associacionista, cujo enfoque esta na
repeticdo e memorizacdo de fonemas e grafemas e ndo no processo de construcao

de conhecimento pelas criancas” (Nogueira e Lapuente, 2022, p. 133). Por fim:

Diante do exposto, reafirmamos que a formagao do ‘Tempo de Aprender’
configura-se em uma ruptura e um retrocesso no campo da alfabetizacgéo,
além de ser um desrespeito aos professores e pesquisadores brasileiros. A
proposta dessa formacdo silencia o ato pedagdgico e a autonomia de
professoras e criangas, sujeitos esses, que deveriam ser percebidos como
epistémicos, participes do processo e ndo meros reprodutores de técnicas e
‘formulas magicas’ que prometem o sucesso na alfabetizacdo ” (Nogueira e
Lapuente, 2022, p. 133).

Ramona Graciela Alves de Melo Kappi e Darlize Teixeira Mello em artigo
intitulado O tempo de aprender e os embates politicos e conceituais (2022) igualmente
constatam a retomada da instrugcéo fénica como Unica forma de alfabetizar prevista no
Tempo de Aprender, mas assinalam que essa padronizagao, observada nos trabalhos
de Nogueira e Lapuente (2021; 2022), se apresenta como uma espécie de passo a

passo para o trabalho com a instrucao fonica.

As autoras destacam que “Ao navegar pela pagina, o usuario € interpelado por
informacgdes que dao a impressao de inovacdo” (Kappi e Mello, 2022, p. 272, grifo
nosso). O programa se vale, de nosso ponto de vista, portanto, do discurso que ora
impera em nossa sociedade em que tudo e todos sdo atraidos pela possibilidade de

‘inovar”. Nesse sentido, tal como propde Alves Cruz e Fonseca Soares (2024, p. 1):
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Tudo aquilo que é ‘novo’ ou que assim se queira nomear, via de regra
desperta, atrai nossa atencdo. Ao contrario do que poderiamos supor, deixar-
se atrair pelo ‘novo’, contudo, ndo é caracteristica exclusiva daqueles que
vivem no Tempo Presente, muito embora estejamos, hoje, mais afeitos a
mudanga que a ‘novidade’ implica do que em outros momentos de nossa
histéria. No contexto das praticas escolares, objeto de nossa reflexdo, essa
atracéo se faz perceber na medida em que passamos a recorrer a supostas
‘novas metodologias de ensino-aprendizagem’; ‘novas tecnologias
educacionais’, de modo que, fascinados pela possibilidade de ‘inovar’,
passamos a enxergar nesses ‘novos métodos’ e ‘novos conteudos’,
verdadeiras ‘novas pedagogias’.

De nosso ponto de vista, portanto, o0 Tempo de Aprender valeu-se, em seu
esboco e consecucdao, desta estratégia narrativa apontada por Alves Cruz e Fonseca
Soares (2024) colocando-se, no ambito da PNA, como uma nova metodologia de
ensino-aprendizagem que, como temos visto, de nova, nada tem. Contudo, Kappi e
Mello (2022, p. 273) identificam, também, um projeto politico-ideolégico em favor do
“apagamento” da histéria da alfabetizacdo no Brasil, pois “Observa-se, assim, na
analise do documento de referéncia do curso de formacédo Tempo de Aprender, uma
intencionalidade em destituir as propostas criadas anteriormente”. Segundo as

autoras, nos documentos que embasam o programa:

Nao ha mengdo as muitas rupturas e lacunas geradas em razao da
descontinuidade de programas como o Pacto Nacional da Alfabetizag&o para
Idade Certa (BRASIL, 2012a, 2012b, 2012c, 2012d), por exemplo. Além
disso, na andlise realizada, observa-se, ainda, que os formuladores da
proposta desconsideram que os indices das avaliacbes externas nao
evidenciam em sua totalidade o processo de alfabetizag&o no Brasil (Kappi e
Mello, 2022, p. 273).

Essa estratégia, por sua vez, conduz a um processo de “apagamento” da
Historia da Alfabetizacdo e, notadamente, dos programas de formacao continuada
voltados, nos ultimos anos, a este publico. A partir da andlise do Anexo A, constata-
se: “Art. 5° Sao principios do Programa Tempo de Aprender, em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, aqueles elencados na Politica Nacional de
Alfabetizacéo - PNA, instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019” (Brasil,
2020). Para Kappi e Mello (2022, p. 276, grifo no original), o programa, “[...] no entanto,
parece ser mais o desejo de aproximacdo do documento normativo do que uma efetiva
aproximacao conceitual”. No programa Tempo de Aprender, da-se énfase ao conceito
de alfabetizar como um cadigo [...]". Desse modo, ha que se recordar que, para muitos

estudiosos:

[...] a alfabetizagéo é definida como processo de aquisi¢éo do cédigo escrito,
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ou seja, das habilidades basicas de leitura e de escrita. Seriam, entdo, essas
habilidades basicas, de decodificacdo e codificacdo, os requisitos para a
producdo de textos? Ou a capacidade de relacionar o oral e 0 escrito se
constitui também no processo de producéo de textos? (Costa, 2013, p. 23).

A indagacéao feita por Costa (2013) somada as proposi¢cdes de (Kappi e Mello,
2022) nos permite compreender que a metodologia empregada no programa se
resume a realizacdo de em exercicios repetitivos, do dominio de relacbes entre
grafemas e fonemas, treino motor da escrita de letras e decodificacdo de palavras e
textos. Contudo, conforme proposigdes de Gontijo (2008, p. 19) “[...] ao escrever e ler,
as criancas ndo apenas codificam sons, de acordo com as convencdes ortograficas

gue regulam o sistema de escrita ou decodificam letras, mas produzem sentidos”.

Pelo olhar do Miriti: tempo de aprender e concepc¢des de alfabetizacao e leitura
e suas implicacdes pedagdgicas (2023), de autoria de Tatiane Castro dos Santos e
Elizabeth Orofino Lucio traz no todo de sua discussdo um olhar regionalizado para o
programa Tempo de Aprender, pois, para as autoras, “O olhar de miriti representa as
maos do artesdo da regido Norte do pais sobre o miriti que é criacdo, fruto, sustento
e arte. Sendo assim, o olhar de miriti € para nés, um olhar para o professor que néo

aceita ser ‘fabricado’ (Santos e Lucio, 2023, p. 2).

Constatam as autoras que “[...] as concepgdes do projeto giram em torno da
aprendizagem como uma tecnologia ou um sistema de escrita e € possivel notar,
também, uma aproximagdo com métodos mecanicistas, especialmente fénicos
(Santos e Lucio, 2023, p. 13). “A leitura, por sua vez, € concebida como decodificagéo
e como extracao de sentidos, privilegia-se muito mais a fluéncia e menos a capacidade
de didlogo com o texto. S&o, portanto, concepgdes restritas” (Santos e Lucio, 2023, p.
13).

Também em 2023, Janaina Soares Martins Lapuente; Gilceane Caetano Porto;
Mauro Augusto Burkert Del Pino; Simone Goncalves da Silva publicam o artigo
intitulado A Politica Nacional de Alfabetizagdo e a produgdo da nova geracdo: um
campo de disputa. Os autores ddo um passo a mais na discussdo ao propor a
implementacédo, por meio do programa Tempo de Aprender, de um projeto politico
neoliberal e conservador perceptivel, por exemplo, nos videos que integram a
formacgao, nos quais “[...] verifica-se que as flmagens ocorrem exclusivamente em sala

de aula, com um professor ou uma professora (sempre 0S mesmos) e uma turma
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composta, em média, por vinte alunos” (Lapuente et al, 2023, p. 10). Desse modo,

Trata-se de um retrocesso na organizacao dos tempos e espacgos escolares
e na concepcdo de ensino e de aprendizagem, em que a centralidade do
processo educativo esta na figura do professor e da professora e do contetdo
a ser ensinado conforme as etapas previstas na formacg&o. Nesse caso, 0s
professores séo concebidos como executores de uma instrucdo programada
e as criangas como espectadoras da aula (Lapuente et al, 2023, p. 10).

Desconsidera-se, portanto, “o outro”, a crianga. Essa, quando considerada, &
simplesmente para assumir a funcdo de ouvinte que apenas assimila passivamente
as palavras ditas pelo falante (Bakhtin, 2006). Ao fim, ndo ha fala viva, ndo ha
enunciacgao, pois esta, “[...] € sempre um processo no qual os sujeitos se posicionam
em relacdo ao tema do enunciado e também leva em conta a posicao ou possiveis

respostas dos interlocutores (Costa, 2013, p. 34-35).

O dultimo artigo por nds analisado intitula-se O Tempo de Aprender e o
silenciamento do letramento no processo de alfabetizacdo (2024), de autoria de
Ramona Graciela Alves de Melo Kappi e Darlize Teixeira de Mello. O texto em analise

traz algumas questdes-chave que conduzirdo nossa pesquisa:

Cadé o estudo da consciéncia fonolégica, a promocdo da curiosidade
metalinguistica e a ludicidade que estavam presentes nos cursos de formacéo
docente para alfabetizadoras? e Cadé a reflexdo sobre o processo de
alfabetizacdo aliada as praticas de leitura e producgéo de texto presentes em
produgBes académicas no Brasil? (Melo e Mello, 2024, p. 10).

Esperamos, a partir do presente estudo, preencher essas lacunas na producéo
académica brasileira que, como pudemos observar, ainda apresenta poucos estudos
sobre o programa Tempo de Aprender. Os artigos por nos analisados ao longo desta
secado, contudo, nos permitem concluir, ao fim e ao cabo, pela aposta do programa
nos metodos fénicos. Desse modo, buscaremos analisar criticamente os médulos que
integram o Tempo de Aprender sob a 6tica da perspectiva bakhtiniana de linguagem,

exercicio analitico que identificamos nos trabalhos aqui trazidos.

Ao fim do presente estudo, nos propomos a apresentar um um produto
educacional voltado a formacdo de professoras alfabetizadoras em que a
compreensao pela crianca do sentido que tem a linguagem escrita se torna possivel,
parafraseado Costa (2013, p. 102), quando os textos entram na sala de aula

extrapolando o plano sonoro da linguagem defendido pelos métodos fbnicos de
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alfabetizacdo. Advogamos, assim, em favor do dialogo, da interlocugéo, da conversa,
da brincadeira, do jogo, dentre outras possibilidades, capazes de conferir sentido a
vida dos sujeitos envolvidos no processo de ensinoaprendizagem da leitura e da

escrita.



23

3 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Com o objetivo de conduzir a presente investigacdo, abordamos, nesta secao,
0S pressupostos teoricos e metodoldgicos da pesquisa. Nosso objetivos especificos,
a partir do emprego destes pressupostos, sdo: a) analisar a concepgdo de
alfabetizacdo presente no programa Tempo de Aprender implementado no ano 2019
no ambito das iniciativas da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA); b) investigar a
concepcao de ensino-aprendizagem da leitura proposto pelo Tempo de Aprender e

sua intencionalidade.
3.1 CONCEPCAO DE LINGUAGEM, DE ALFABETIZACAO E DE LEITURA

Considerando nosso objeto de estudo, discutiremos a seguir, a concepgéao de
linguagem, leitura e alfabetizagcdo que fundamentara nossa discussao. E preciso dizer
gue adotaremos a concepcao bakhtiniana de linguagem e, consequentemente, a
leitura como producéo de sentidos e a alfabetizacdo em uma perspectiva enunciativo-
discursiva. De acordo com o ponto de vista da concepc¢édo de Bakhtin (2011), a
linguagem é constituida na relagcdo entre os seres humanos. Assim, para esse autor,

a linguagem possui um carater ideolégico e vivencial.

Ainda sob a ética de Bakhtin (2011), a linguagem se faz presente em todos os
aspectos da vida humana dado que as transformacdes sociais podem ser percebidas,
também, pela transformacao da linguagem (Miotello, 2020). Desse modo, a linguagem
€ eminentemente histérica e cultural. Sendo constituida, conforme Bakhtin (2003), por
meio dos enunciados orais e escritos; concretos e Unicos. Por sua vez, os enunciados
“[...] ndo s&o determinados por sua relagdo com a lingua (como sistema puramente
linguistico) mas por diferentes formas de relacdo com a realidade, com o sujeito falante
e com outros (alheios) enunciados [...]" (Bakhtin, 2011, p. 329). Logo, 0 eu e o outro,
para Bakhtin, sdo fundamentais para a producéo de enunciados.

Nessa dire¢cdo, toda compreensdo do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreenséo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A
compreensédo passiva do significado do discurso ouvido € apenas um
momento abstrato da compreensdo ativamente responsiva real e plena
(Bakhtin, 2003, p. 271).
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Desse modo, os sujeitos sempre buscam compreender o enunciado e quem o
produz, deseja uma resposta. Logo, a compreensao € ativamente responsiva, ou seja,
no dizer de Bakhtin (2003; 2011), o enunciado € prenhe de resposta. Em outras
palavras, ao elaborar as estruturas do discurso, o falante ja aguarda a compreenséo
ativa e responsiva do outro. Assim, o sujeito nunca é passivo diante do discurso do
outro, ele ndo recebe passivamente nada do que Ihe é apresentado. Ele sempre

responde ativamente.

Portanto, percebemos que o grau de acdo da compreensdo, assim

como o da atitude é oscilante, podendo mudar de acordo com a
situagdo. Assim, um mesmo sujeito pode apresentar um ativismo em
maior ou menor grau, mas sempre 0 apresentara, porque toda
compreensdo é um ato responsavel a uma fase inicial para a resposta
gue cedo ou tarde surgira (Bakhtin, 2003, p. 272).

Conforme nos esclarece Antunes (2015, p. 19), “A nogado de enunciado tem
papel central na concepc¢ao de linguagem bakhtiniana, pois € por meio dos enunciados
que a linguagem se torna concreta”. Assinala a mesma autora: “Assim, a linguagem
esta diretamente ligada aos aspectos historico, cultural e social que envolvem todos
os discursos e sujeitos e, portanto, ndo pode ser considerada acabada ou pronta [...].
Sob essas consideracdes, podemos afirmar, a partir do que apontamos em nossa
Revisdo de Literatura, que no ambito do programa Tempo de Aprender ndo ha espaco

para interagdo verbal, elemento constituinte da linguagem.

Outra concepcéao de linguagem, contudo, tém fundamentado as metodologias
de ensino-aprendizagem da lingua materna. Existe uma forte crenca de que a
linguagem escrita € simplesmente um conjunto de formas linguisticas, bastando ao
alfabetizando se apropriar dessas formas para ter o pleno dominio da linguagem
escrita. Esse postulado, contudo, desconsidera a dimensé&o discursiva da linguagem
que é eminentemente ideoldgica e vivencial. Miotello (2020, p.170) sintetiza muito bem
essa perspectiva quando afirma que “[...] o campo privilegiado de comunicagao
continua se da na interacdo verbal, o que constitui a linguagem como lugar mais claro

e completo da materializagcdo do fenémeno ideoldgico”.

Sob esse ponto de vista, a realidade efetiva da linguagem nao é o “sistema
abstrato de formas linguisticas nem o enunciado monolégico isolado, tampouco o ato

parafisiolégico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da interagéo discursiva
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que ocorre por meio de um ou de varios enunciados” (Volochinov, 2017, p. 218). Assim
como Antunes (2015, p. 19), “Compreendemos, entdo, a linguagem como lugar de

interacéo e constituicdo dos sujeitos”.

Nesse contexto, é preciso ressaltar que os estudos bakhtinianos tém
colaborado com andlises sobre a relagdo ensino-aprendizagem da lingua materna
apresentada nos programas de formacéo continuada de professoras alfabetizadoras.
Ou seja, os estudos bakhtinianos contribuem com a nossa reflexao sobre a concepcéo
de alfabetizacdo que fundamenta o programa Tempo de Aprender quando nos
propomos a analisar os textos (escritos, imagéticos) que se concretizam como
verdadeiros enunciados por parte de seus idealizadores, tal como observamos em
programas precedentes como 0 PRALER (2003), o Pro-Letramento (2005; 2007) e o

PNAIC (2012), indicados em nossas Consideragoes Iniciais.

Somos, assim, conduzidas a inUmeros questionamentos: o Tempo de Aprender
compreende que a linguagem é produzida nas relacfes sociais ou assume uma
perspectiva estruturalista de linguagem? Se como vimos em nossa Revisdo de
Literatura, o programa assume uma postura, em termos metodoldgicos, fonética em
relacdo ao ensino da leitura e da escrita, nas atividades sugeridas, qual é a concepcéo
de alfabetizacédo do programa? Como codificacdo e decodificacdo ou essa perspectiva
é superada? E a leitura, como ela é concebida? Como mera decodificacdo ou como

movimento dialégico produtor de sentidos?

Sobre a concepcdao de alfabetizacdo, nos apoiamos nas discussoes realizadas
por Gontijo (2014) que defende que a alfabetizacdo néo se restringe a decodificacao
e a codificagdo. A autora aponta que a alfabetizacdo € abrangente e diz respeito a
insercao dos sujeitos no mundo da linguagem escrita. Nessa dire¢cao, compreendemos
que a alfabetizacdo tem um importante papel social e politico no processo de
apropriagdo do conhecimento pelos sujeitos. Uma alfabetizacdo eminentemente
critica e discursiva oportuniza aos sujeitos o direito de ampliacdo dos seus discursos
e posicionamentos sobre o mundo. Por outro lado, uma alfabetizacdo acritica
contribui, do nosso ponto de vista, com a perpetuacao das desigualdades sociais. Por

iISSO assumimos, neste estudo, a alfabetizacéo como:



26

[...] uma pratica sociocultural em que as criancas, adolescentes, jovens
e adultos, por meio do trabalho integrado com a producéo de textos
orais e escritos, a leitura, os conhecimentos sobre o sistema da lingua
portuguesa e com as relacbes entre sons e letras e letras e sons,
exercem a criticidade, a criatividade e a inventividade” (Gontijo, Costa
e Oliveira, 2019, p. 9).

A partir dessa perspectiva, ndo podemos considerar a alfabetizacdo como o
ensino da codificacdo e decodificacdo. Essa perspectiva reduz a alfabetizacdo a um
processo de treinamento e repeticdo de unidades linguisticas como os fonemas e a
silabas para posterior juncdo dessas unidades para a formacao de palavras, frases e
textos. A alfabetizacdo, ao contrario, se da em contextos socioculturais onde os textos
circulam com diferentes opinides e ideologias. Enquanto letras, fonemas e silabas,

nada dizem, os textos, por sua vez, estao carregados de pontos de vista.

Por isso, acreditamos que uma alfabetizacdo que colabore com a formacao de
sujeitos criticos, criativos e inventivos deve possibilitar que as criangas vivenciem um
trabalho integrado de producéo de textos, leitura e os estudo dos conhecimentos do
sistema de escrita da lingua portuguesa, incluindo as relagdes sons e letras e letras e
sons. Assim, vemos a alfabetizacdo como ato responsavel, pautado nos direitos
humanos e em uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem (Bakhtin, 2011;
Gontijo; Costa; Oliveira, 2019). Nesse sentido, defendemos que a alfabetizacao deve

contribuir com a consolidacdo da dimensao ética e estética da vida.

A alfabetizacdo, contudo, como visto em nossa Revisdo de Literatura tem,
muitas vezes, sido utilizada com o objetivo de controle social (Mortatti, 2019). A
discussdo sobre a alfabetizacdo da populacdo ndo é recente. De acordo com
Gumperz (2008), houve um tempo em que a alfabetizacdo foi considerada
potencialmente perigosa, entendida por muitos como um ameaca ao trabalho, ja que
podia transformar o trabalhador em “desordeiro” e “desobediente”. A solugao
encontrada para resolver essa “possivel’ ameaca era desenvolver uma “alfabetizagao

controlada”, o que explica a perspectiva trazida por Mortatti (2019).

Parece-nos que essa perspectiva vem sendo mantida no decorrer dos anos.
Assim, a exclusdo dos sujeitos em relacéo a apropriacdo da linguagem escrita tem
contribuido para a perpetuacdo das desigualdades sociais. Nesse sentido, a

alfabetizacdo tem uma intima relagdo com a dimensao ética e estética da vida. Com
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isso, compreendemos que € necessario reconhecer o compromisso de promover uma
alfabetizac&o libertadora, que possibilite a autonomia e a transformacdo social. E
preciso que a alfabetizacdo ocorra em espacos plurais, de forma que a diversidade

seja definida como um principio.

A partir dessas consideracgdes sobre alfabetizacéo, passamos a discorrer sobre
a concepcéao de leitura, tema relacionado ao nosso estudo. Assim, o0 modo como
concebemos a alfabetizacdo tem uma intima relagdo com a concepc¢ao de leitura.
Dessa forma, se concebemos a alfabetizacao a partir de uma perspectiva mecanicista,
assumimos a leitura como decodificagcéo, por exemplo. No nosso caso, defendemos

a leitura como producéo de sentidos.

Para discutirmos a leitura como producdo de sentidos, tomaremos como
referéncia as discussoes realizadas por Geraldi (1993). Em seu livro Portos de
passagem, ao discutir sobre 0 ensino da lingua materna, no Brasil, o autor afirma que
temos uma tradicdo de ensino-aprendizagem de uma lingua viva como é a lingua
portuguesa como se ela fosse uma lingua morta, acabada, que esta pronta para ser
adquirida. O autor defende a superagéo do ensino centrado nos aspectos estruturais
da lingua para tomar o texto como ponto de partida e ponto de chegada de todo o
ensino da lingua materna, ndo sé por uma inspiracéo ideolégica, diz o autor, mas por
que é no texto que a lingua se revela em toda a sua totalidade, ou seja, como um

conjunto de formas (aspectos linguisticos) e como discurso.

E nesse contexto que Geraldi (1993, p.165) trabalha o conceito de leitura como
producédo de textos ao afirmar que ler € também produzir textos (produzir sentidos), o
que se da a partir de dois aspectos: primeiro se refere ao “[...] que se tem a dizer”
(Geraldi, 1993, p. 166). Nessa direcdo, o leitor tem uma acéo responsiva e dialdgica
ao ler um texto, ou seja, produz contra palavras; o segundo sentido se reporta as “[...]
‘estratégias do dizer” (Geraldi, 1993, p. 166).

Desse modo, a leitura estda carregada de sentidos e acdes do que estd
entrelacado ao conhecimento de mundo, a sua histéria, 0s seus conceitos,
posicionamentos politicos, a sua vivéncia cultural. Em outras palavras, em nosso
estudo, assumimos a leitura “[...] como um processo complexo de construcdo de

sentidos que demanda, além dos conhecimentos linguisticos que o leitor possui,
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outros conhecimentos que interagem para a produgéo de sentidos do texto” (Gontijo;
Schwartz e Costa, 2016, p. 62). Logo, a escola tem um papel fundamental ao
promover a leitura dos enunciados, de modo a nao reduzi-la a uma mera atividade de

decodificacao.

Concordamos com Geraldi (1993) que € preciso fazer perguntas aos textos.
Somente assim ha a possibilidade de romper com as respostas “[...] cristalizadas,

prontas e acabadas” (Geraldi, 1993, p. 156) que retiram a vida do texto, dado que:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagbes, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista (Lajolo, 2001, p. 59).

Retomamos o didlogo com Geraldi (1993) para discutir outro elemento
apontado por ele em relacdo a leitura. Para o autor, a leitura € um acontecimento,
trabalho de produgcao que “[...] se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada leitura,
num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado, pois as méaos
que agora tecem trazem e tragam outra histéria” (Geraldi, 1993, p. 166). Nesse
contexto, uma pergunta € fundamental: Em que medida essa concepc¢ao de leitura se
diferencia de outras concepg¢des?

A abordagem que tem sido dominante na alfabetizacdo compreende que ler é
decodificar. Nessa perspectiva, o leitor deve saber decodificar palavras “[...] para
localizar e reproduzi-las nas atividades denominadas de interpretacao de texto. Esse
tipo de atividade torna o ensino da leitura uma tarefa que leva o aluno apenas a
mapear uma informagéao grafica contida em uma pergunta” (Gontijo, Schwartz e Costa,
2016, p. 63). Muitas atividades de leitura que s&o desenvolvidas nas turmas de

alfabetizacao, solicitam aos alunos a identificacdo de informacdes no texto.

Ja a abordagem cognitivista de leitura tem como foco o sujeito, defendendo
que “[...] a leitura € uma atividade de compreensao de informagdes presentes no texto”
(Gontijo, Schwartz e Costa, 2016, p. 61) .O sujeito € reconhecido como um sujeito
ativo no processo de compreensao do texto. Dessa forma, nessa perspectiva, o texto
€ secundario, tendo por objetivo maior o desenvolvimento de habilidades do leitor,

acreditando que no momento da leitura, ocorre a producédo de sentidos. Contudo,
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embora abarque uma participacao ativa e criativa do leitor, o texto ainda é visto como
0 unico caminho que este deve perseguir para construir sentidos” Gontijo, Schwartz e
Costa, 2016, p. 62). Em nossa pesquisa, por outro lado, como ja dito, compreendemos

que ler € um processo de construcdo de sentidos. Essa perspectiva discursiva:

[...] defende que a compreensdo de um texto ndo se encerra nele
mesmo, nem somente nas capacidades cognitivas do leitor. Nessa
terceira abordagem, a leitura é concebida como um processo
complexo de construcdo de sentidos que demanda, além dos
conhecimentos linguisticos que o leitor possui, outros conhecimentos
gue interagem para a producédo de sentidos do texto. Considera-se
gue ha uma inter-relacdo entre os conhecimentos linguisticos e a
bagagem cultural do leitor do texto Gontijo, Schwartz e Costa, 2016,
p. 62).

Nessa dire¢cdo, o sentido ndo é fechado nem no texto e nem no leitor, mas na
interacdo dialdgica entre autor-texto e leitor. Assim, para essa abordagem, ha uma
interacdo constante entre autor, texto e leitor. Ao discutir essa concepcéao de leitura,
Geraldi (1993) afirma que ao ler um texto, uma relacao dialégica € tracada entre o
interlocutor e o locutor. Contudo, as praticas educativas que envolvem a leitura na
alfabetizacdo tém persistido em desenvolver atividades que silenciam e anulam as
vozes das professoras alfabetizadoras e das criangcas, ndo contribuindo para o

desenvolvimento da leitura como dialogo.
3.2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esse trabalho assume como orientacdo metodoldgica a abordagem qualitativa
de pesquisa e como técnica, a pesquisa documental. A abordagem qualitativa tem
como objetivo investigar o mundo. Creswell (2014, p. 155) define da seguinte maneira
a pesquisa qualitativa: “[...] uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que
define um processo intrinsecamente inacabado e permanente” que, no Nnosso caso,

incide sobre os documentos produzidos pelo programa Tempo de Aprender.

Propomos realizar um estudo documental tendo como corpus analitico os setes
modulos que compdem o Programa Tempo de Aprender produzidos pelo MEC. Vale
ressaltar que entendemos a pesquisa documental como o tipo de pesquisa que “[...]
tradicionalmente vale-se de registros cursivos, que sao persistentes e continuados
[entre eles] [...] os documentos elaborados por agéncias governamentais” (Gil, 2008,
p. 147).
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Nessa diregao, os videos, seus textos explicativos e as fichas de “Estratégias
de Ensino™* que compdem o programa sdo concebidos por nés, ao longo desse
estudo, como enunciados vivos e responsivos (Bakhtin, 2006). Segundo Bakhtin e
Voléchinov (2006, p. 126), “[...] o discurso [oral] e escrito € de certa maneira parte
integrante de uma discusséo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma
coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecoes potenciais, procura apoio

”

etc’”.

Desse modo, depreendemos que, para analisar a articulacdo entre os
enunciados do Tempo de Aprender, temos que conceber os documentos que 0O
orientam em meio as relacfes de poder que se dao em determinado contexto politico
de tensBes econdmicas, sociais e historicas. Para tanto, serd indispensavel, na
analise, constituir uma relacéo dialdégica com os textos, apresentados nos modulos do
programa. Assim, “[...] aproximamo-nos dos textos envolvidos na pesquisa com a
finalidade de estabelecer relacdes dialdgicas com eles, sempre considerando que as

enunciag¢des nunca serdo individuais” (Antunes, 2015, p. 213)I.

Entendemos que ao buscar identificar a concepcdo de alfabetizacédo e,
notadamente, de leitura do programa, se faz primordial dialogar com as vozes que 0
constituiram em um esforco continuo por uma compreensdo ativa e responsiva.
Nessa perspectiva, ao se analisar um enunciado, buscamos compreender uma série
de didlogos, indagacdes, lutas e contradi¢cdes que ampliam o olhar dialégico. Segundo
Fiorin (2011, p. 23), baseado na teoria bakhtiniana,

[...] todo enunciado é dialégico. Portanto, o dialogismo € o modo de
funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo do
enunciado. Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, é
uma réplica a outro enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre, ao
menos, duas vozes. Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do
discurso, estédo ai presentes. Um enunciado é sempre heterogéneo,
pois ele revela duas posicdes, a sua e aquela em oposicao a qual ele
se constroi. Ele exibe seu direito e seu avesso.

Sendo assim, na visdo de Bakhtin (2011), o enunciado nunca esta isolado,
sempre esta vinculado com o texto, faz articulagdo com os enunciados antecedentes

e sucedentes, podendo, somente assim, ser analisado, uma vez que ndo pode ser

14 Fazemos uso do termo com as iniciais maiGsculas, tal como aparece nos materiais/midias do
programa.
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conceituado mecanicamente. Podemos compreender que por meio dos enunciados,
encontramos o sentido para as relacdes que unificam 0s conceitos e 0s sujeitos.
Bakhtin (2011), menciona ainda que o enunciado é a unidade concreta da
comunicacao discursiva. Sendo assim, € produzido para o outro. Ele néo é algo
individual, sendo constituido em contextos discursivos que envolvem devolutivas,

divergéncias, concordancias. Nesse sentido,

A compreensdo dos enunciados integrais e das relacoes dialdgicas
entre eles é de indole inevitavelmente dialégica (inclusive a
compreensdo do pesquisador e ciéncias humanas); o entendedor
(inclusive o pesquisador) se torna participante do dialogo ainda que
seja em um nivel especial (em fun¢éo da tendéncia de interpretacdo e
da pesquisa) [...]. Um observador ndo tem posicdo fora do mundo
observado, e sua observacdo integra como componente o0 objeto
observado (Bakhtin, 2011, p. 332).

Entendemos, nesse contexto, que esse dialogo nos levara a producédo de
outros enunciados, que vao se somar as producdes que integram nossa Reviséo de
Literatura. Desse modo, como Minayo (2009) e Gil (1999), assumimos que a pesquisa
constitui-se como fonte inesgotavel que permite uma movimentacdo entre teoria e
dados. Dessa forma, consideramos o programa Tempo de Aprender dentro do

contexto de producao dos discursos referentes a alfabetizacao.

E importante destacar que o material didatico do programa de formac&o esta
carregado de intencionalidades vinculadas a PNA. Por isso, se apresenta como uma
“verdade” respaldada em “evidéncias cientificas”. Desse modo, muito embora Geraldi,
(1993, p.131) destaque que “[...] a critica aos métodos e programas de ensino da
lingua materna é tdo antiga quanto sua introducdo como matéria do curriculo escolar,
tal como conhecemos”, entendemos, que essa critica € necessaria, sobretudo diantes

da formulacéo de novas politicas publicas pensadas para a alfabetizacao de criancas.

Para identificar e discutir a concepc¢éao alfabetizacéo e leitura do Tempo de
Aprender, como dito, analisamos os modulos do programa, descrevendo o passo a
passo do que é proposto para a formacéo das professoras alfabetizadoras. Nossa
intencdo € compreender como se deu a formacgédo. Ao longo desse processo de
analise, oferecemos nossas contrapalavras na perspectiva de fazer avancar o
conhecimento no Campo da Alfabetizacdo e, notadamente, das politicas de

formacéo de professoras alfabetizadoras.
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4. A CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO DO PROGRAMA TEMPO DE
APRENDER: APRENDER O QUE?

A Portaria n° 280, de 19 de fevereiro de 2020 do Ministério da Educacéo
(Anexo A), doravante denominada Portaria MEC n° 280/2020,'° foi responsavel por
instituir o programa Tempo de Aprender no ambito das a¢fes da Politica Nacional de
Alfabetizacao, criada por meio do Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, como ja
0 assinalamos. Em seus estritos termos, a Portaria informa que o programa Tempo
de Aprender “[...] dispde sobre a alfabetizacdo escolar no ambito do Governo
Federal”. Conforme assinalado em seu Art. 56, essa Portaria entrou em vigor em 2
de marco de 2020 sendo oficialmente revogada pelo Decreto n° 11.556, de 12 de
junho de 2023, o qual, por sua vez, instituiu o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, cessando os efeitos da PNA e, por conseguinte, o programa Tempo de
Aprender.

A analise primaria desse breve paragrafo introdutério nos permite constatar
que o Tempo de Aprender vigorou, em todo o Territério Nacional, por 1197 dias ou,
de modo mais especifico: 3 anos, 3 meses e 10 dias durante o governo do presidente
Jair Bolsonaro. Embora o exercicio matematico per si, pouco ou nada nos diga, ele
demonstra as sucessivas iniciativas, por parte do Ministério da Educacéo,
independente do “governo da vez”, na busca pela implementagdo continua de
politicas publicas de alfabetizacdo com foco em programas voltados a formacao de

professoras alfabetizadoras. Conforme assevera Gontijo (2022, p. 34):

No caso das politicas de alfabetizacdo no Brasil, estas estiveram
guase sempre marcadas ou direcionadas para cumprimento de
compromissos internacionais assumidos sem levar em conta a
participacdo das principais agentes envolvidos nos processos
educativos (as professoras alfabetizadoras) e dos movimentos
politicos e educacionais.

Um breve retrospecto nos permite observar, a partir das consideracoes de
Gontijo (2023) que essas politicas ganharam “novo félego” em nosso Pais quando do

lancamento da “Década das Nagdes Unidas para a Alfabetizacdo” por parte da

15 Cumpre assinalar que essa Portaria foi alterada pela Portaria n°® 546, de 20 de julho de 2021,
disponivel em https://in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-546-de-20-de-julho-de-2021-333272805.
Desse modo, uma verséo consolidada da Portaria MEC n° 280/2020 foi publicada pelo Ministério da
Educacao. A essa versdo consolidada refere-se o0 Anexo A, o qual embasa nossas analises.
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Unesco, uma iniciativa que, conforme vimos a nota 5, recobriu o periodo 2003-2012.
Ao fim da Década, outras quatro iniciativas voltadas & alfabetiza¢@o de criancas em
nivel nacional foram implementadas no Brasil pelo MEC em diferentes gestdes

presidenciais, tal como indicamos no Quadro 2.

Quadro 2 - Paoliticas publicas de alfabetizagéo lancadas pelo MEC entre 2012 e 2024

Nome da acao Governo Vigéncia da acao
Pacto Nacional pela Dilma Rousseff 2013-2017
Alfabetizacéo na ldade
Certa (PNAIC) (2011-2016)
Programa Mais Michel Temer 2018-2019

Alfabetizagdo - PMALFA
(2016-2019)

Politica Nacional de Jair Bolsonaro (2019- 2020-2023
Alfabetizacao (PNA) 2022)
Compromisso Nacional Lula (2023 até o presente)
Crianga Alfabetizada
(CNCA) (2023-)

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme observamos no Quadro 2, cada um dos governos que se sucederam
em nossa historia mais recente buscou confeccionar uma politica “propria” em termos
de alfabetizacdo valendo-se da estrutura do Ministério da Educacéo para promové-
las em todas as regifes do Pais. A alfabetizacéo revela-se, assim, um instrumento
ideoldégico posto a servico da busca por hegemonia politica entre os que, em
diferentes momentos de nossa histéria educacional, se consideram “modernos”, e,
no caso especifico da PNA, “[...] portadores de um novo método como solucao

cientifica para os problemas da alfabetizacdo [...] (Mortatti, 2019, p. 38). Essa
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perspectiva pode ser percebida, tal como se segue, nos termos do Decreto n°® 9.765,
de 11 de abril de 2019 (grifo nosso):

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizac&o, por meio
da qual a Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, implementara programas e ac¢fes voltados a
promocao da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a
finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territério
nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo
funcional, no ambito das diferentes etapas e modalidades da
educacao basica e da educacao nao formal.

O Capitulo Il do Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, denominado “Dos
principios e objetivos” segue na mesma diregao, caracterizando o que Mortatti (2019,

p. 44) denomina de “énfase fetichista” “[...] em evidéncias, painéis, relatorios e
guejandos modelos estrangeiros, aos quais se atribui poder magico e se presta culto,
em nome da cientificidade pretendida e postulada na PNA como evidéncia
cartesiana”. Sob esses postulados erigiu-se, portanto, as diretrizes do programa

Tempo de Aprender, objeto de nossa discussao.

No que diz respeito a estruturacdo do programa, 0 mesmo é composto por
quatro eixos que, segundo a Portaria MEC n° 280/2020, tem como foco a criagédo de
recursos para auxiliar os professores e gestores no processo de alfabetizacdo, como
também, estimular pais e familiares com livros digitais para terem momentos de
leitura (literacia). Também diz que levou em consideracdo opinides de alguns
profissionais da Psicologia que reforcam a importancia do ensino das letras
convertidas para os sons, sendo a principal habilidade para formar bons leitores.

Apresentamos esses eixos no Quadro 3.

Quadro 3 - Eixos do programa Tempo de Aprender e suas respectivas acdes

(continua)

EIXO ACOES

Formacao continuada |a) formacdo continuada para professores
de profissionais da alfabetizadores e para professores da educacédo

alfabetizacao infantil;
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Quadro 3 - Eixos do programa Tempo de Aprender e suas respectivas acdes

(continuacao)

EIXO ACOES

b) formacé&o continuada para gestores escolares das
redes publicas de ensino;

c) programa de intercambio para formacéo
continuada de professores alfabetizadores;

d) desenvolvimento profissional cooperativo,

conforme art. 32-A desta Portaria.

Apoio pedagdgico para | a) sistemas on-line, recursos digitais e softwares de
a alfabetizacdo apoio a alfabetizacéo, a literacia e & numeracia;

b) recursos financeiros de custeio para assistentes
de alfabetizacdo e outras despesas por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE
Alfabetizacgao;

c) aprimoramento do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico — PNLD para educacéo infantil e
1° e 2° anos do ensino fundamental,

d) atencdo individualizada a estudantes e suas

familias.

Aprimoramento das a) aperfeicoamento das avaliagbes do Sistema de
avaliacOes da Avaliacdo da Educacédo Basica — Saeb voltadas a
alfabetizacao alfabetizacéo;

b) aplicacdo de diagndstico formativo de fluéncia em

leitura;

c) avaliacdo de impacto do Programa;

d) Avaliagcbes formativas para  atencao

individualizada.
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Quadro 3 - Eixos do programa Tempo de Aprender e suas respectivas acdes

(concluséo)

EIXO ACOES
Valorizagcéo dos a) premiacdo para professores, diretores, vice-
profissionais da diretores e coordenadores pedagogicos
alfabetizacao da alfabetizagdo no contexto de acado de

reconhecimento educacional;
b) promocdo do bem-estar, motivacdo e

engajamento profissional.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Portaria MEC n° 280/2020.

Cumpre assinalar as definicdes dadas no paragrafo Unico do Art. 12 da Portaria
n° 280/2020, pois sédo considerados professores alfabetizadores “aqueles que atuam
na regéncia de turmas dos 1° e 2° anos do ensino fundamental”. Nessa perspectiva,
a entdo Secretaria de Alfabetizacéo (Sealf) do MEC, idealizadora do programa Tempo
de Aprender, lanca, em 2021, o documento Préaticas de alfabetizacéo: livro do

professor alfabetizador, tal como ilustrado da Figura 2 na pagina subsequente.

O documento ilustrado na Figura 2 conta com uma “Nota do Ministro” Milton

Ribeiro, assim introduzida:

O MEC se preocupa com a qualidade da educagdo que as nossas
criancas recebem, de tal modo que o Tempo de Aprender, programa
estratégico na operacionalizacdo da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), dedica um eixo exclusivo para a formacéo de
professores (Ribeiro, 2021, p. 9, grifo nosso).
Prossegue a “Nota” esclarecendo que o material ora publicado voltava-se “[...]
em especial para os professores do ultimo ano da educagédo infantil e do 1° e 2° ano
do ensino fundamental, um material articulado de qualidade, baseado em evidéncias

cientificas e em praticas exitosas de alfabetizacdo” (Ribeiro, 2021, p. 9, grifo nosso).
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Figura 2 - Praticas de alfabetizagéo: livro do professor alfabetizador (capa)

Tempe

(.-;{"pi.{-!ﬂ '

Praticas de
Alfabetizacao

Livro do Professor Alfabetizador

Fonte: MEC, 2021.

O objetivo, como pode-se observar, foi reunir, em uma uUnica edigdo, a
formacao do curso “Praticas de Alfabetizagédo” do Programa Tempo de Aprender,
inicialmente disponibilizada, apenas, na versdo on-line via Avamec. Para fins de
nossas analises, tal como indica o titulo de nossa dissertacdo, nos detivemos,
sobretudo, nas acdes que caracterizam o Eixo 1 ilustrado no Quadro 3: Formacéo
continuada de profissionais da alfabetizacdo por abrigar, este Eixo, 0s seis
componentes considerados, no todo da publicacdo, como “essenciais para a

alfabetizacao”, tal como veremos na préoxima secao.
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2.1 OS MODULOS DO PROGRAMA: UMA ANALISE DISCURSIVA

O programa Tempo de Aprender foi concebido com vistas a atender as acoes
de capacitacdo de professores (SIC) previstas no Decreto n° 9.765, de 11 de abril de
2019, o qual, como vimos, instituiu a PNA. Destacamos, inicialmente que, ao assumir
a nocao de “capacitacdo”, a PNA se desvincula de uma concepg¢ao de formacéao
continuada que se fundamenta na ideia de que as professoras alfabetizadoras séo
seres humanos em constante processo formativo de mudancas e transformacoes.
Em nossa opinido, o termo “capacitacéo” é reducionista na medida que incorpora a

ideia de treinamento e ndo de formacéo das professoras.

No entanto, a palavra “capacitagcao” e os sentidos que sdo construidos com
ela, em certo campo discursivo, em nossa opinido, coadunam com a concepc¢ao de
alfabetizacdo do programa. Veremos ao longo de nossa discusséo que a perspectiva
do treinamento esta muito presente nas propostas de trabalho de ensino da leitura e
da escrita para as criancas. Nessa perspectiva, seguimos na analise e identificacdo
da concepcéo de alfabetizac&o do programa Tempo de Aprender, apresentado como
forma de cumprimento da meta 5 do Plano Nacional de Educacédo (PNE),'¢ a saber,
“alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental” (SIC).

Sendo assim, iniciamos, abaixo, a apresentacdo do programa, conforme
disponibilizado na plataforma Avamec bem como no documento Praticas de
alfabetizacao: livro do professor alfabetizador (2021). Nos orientamos, contudo, pela
estrutura apresentada na plataforma Avamec que, vale notar, contém um 8° médulo
denominado Questionario de finalizagcdo do curso, o qual ndo aparece na versao
impressa editada pela Sealf/MEC em 2021. Ademais, os médulos sdo denominados,

na versao impressa, de capitulos.

Adotamos, portanto, o termo “mddulo” em nossa andlise uma vez que nos
detemos sobre o material disponibilizado on-line, tal como se segue: Mdédulo 1-
Introducédo; Mddulo 2 - Aprender a ouvir; Modulo 3 - Conhecimento alfabético; Mddulo

4 - Fluéncia em leitura oral; Moédulo 5 - Desenvolvimento de vocabulario; Moédulo 6 -

16 O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014,
determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.
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Compreenséo de textos; Mddulo 7 - Producéo de escrita; Modulo 8 - Questionario

de finalizacdo do curso. A seguir, 0 Quadro 4 detalha as respectivas Estratégias de

Ensino que dao forma a cada modulo.

Quadro 4 - Temas dos modulos e os subtemas do programa de formagdo Tempo de Aprender

(continua)

1.1 - Apresentacao do curso

1.2 - Visao geral do curso

1.3 - Estratégias de ensino

MODULO 1 INTRODUCAO

1.4 - Encerramento do médulo

2.1 - Introducéo

2.2 - Discriminacao de sons

2.4 - Consciéncias de silabas

2.6 - Consciéncia de rimas

2.7 - Isolamentos de sons

2.8 - Sintese de sons

2.9 - Segmentos de sons

2.10 - Substituicdo de sons

MODULO 2 APRENDENDO A OUVIR

2.3 - Consciéncias de palavras

2.5 - Consciéncias de Aliteracdes
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Quadro 4 - Temas dos modulos e os subtemas do programa de formagdo Tempo de Aprender

(continuacao)

2.11 - Encerramento do modulo

MODULO 3

CONHECIMENTO ALFABETICO
3.1 - Introducéo
3.2 - Nomeacéo de letras e relacdo letra-som
3.3 - Regras de ortografia
3.4 - Leitura de palavras
3.5 - Leitura de palavras com sinais ortograficos
3.6 - Leitura de frases
3.7 - Criacéo de palavras

3.8 - Encerramento do modulo

MODULO 4

FLUENCIA

4.1- Introducéo

4.2 - Leitura de texto com expressao clara

4.3 - Leitura compartilhada

4.4 - Leitura com parceiro

4.5 - Leitura independente

4.6 - Encerramento do médulo
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Quadro 4 - Temas dos modulos e os subtemas do programa de formagao Tempo de Aprender

(continuacao)

MODULO 5

VOCABULARIO

5.1 - Introducéo

5.2 - Detalhando frases

5.3 - Identificacdo de categorias

5.4 - Novo vocabulario

5.5 - Completando frases

5.6 - Utilizacdo do contexto para compreensao as palavras

5.7 - Encerramento do médulo

MODULO 6

COMPREENSAO

6.1 - Introducéo

6.2 - Recontagem de historias e expresséo oral

6.3 - Identificacdo de elementos da historia

6.4 - Identificacdo da ideia central

6.5 - Perguntas sobre o texto

6.6 - Identificacdo de Géneros e estruturas de texto

6.7 - Identificacao de detalhes

6.8 - Texto de encerramento do médulo
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Quadro 4 - Temas dos modulos e os subtemas do programa de formagdo Tempo de Aprender

(concluséo)

MODULO 7

PRODUCAO DE ESCRITA
7.1 - Introducéo
7.2 - Escrita emergente
7.3 - Escrita de letras
7.4 - Escrita de palavras
7.5 - Ditado de palavras
7.6 - Escrita compartilhada
7.7 - Oficina do escritor
7.8 - Escrita independente

7.9 - Texto de encerramento do modulo

MODULO 8

QUESTIONARIO DE FINALIZACAO DO CURSO

Fonte: Elaborado pela autora.

Os médulos apresentados no Quadro 4 sao compostos de videos gravados

com uma professora e um professor com criangcas em uma sala de aula de

alfabetizacdo. Esses videos curtos apresentam o passo a passo a ser realizado pelas

professoras alfabetizadoras. Por sua vez, esses videos sdo acompanhados por fichas

com atividades a serem

replicadas pela professora alfabetizadora. Essas fichas

estdo organizadas da seguinte maneira: a professora explica e aplica e, a partir da

demonstracao da professora, as criancas devem repetir a atividade proposta.

Essa técnica de ensino-aprendizagem é chamada de “modelagem”. Na

Apresentacdo (vide Figura 3) que Fabio de Barros Correia Gomes Filho e Wiliam

Ferreira da Cunha — ambos designados como diretores de Politicas de Alfabetizacéo
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e diretores-executivos, concepcao e criagao do projeto Tempo de Aprender — fazem
ao documento Praticas de alfabetizacdo: livro do professor alfabetizador (2021), o
conceito de modelagem é tomado como desdobramento dos principios e
fundamentacédo de acdes baseadas em evidéncias cientificas adotados pela PNA.

Segundo os autores:

Para tanto concebeu-se um modelo inovador de curso: a partir da
modelagem em sala de aula, os professores podem conferir formas
interessantes de conduzir estratégias e de realizar as atividades com
seus préprios alunos. Isso contribui para subsidiar os docentes com
mais ferramentas pedagodgicas, aumentando sua autonomia. Os
resultados séo fascinantes: um ano e meio ap6s o langcamento, ja
temos mais de 100 mil professores formados e o0 curso mais acessado
e positivamente avaliado da histéria do Avamec, a plataforma de
cursos a distancia do Ministério da Educacéo (Gomes Filho e Ferreira
da Cunha, 2021, p. 13, grifo nosso).

Esse “modelo inovador”, na pratica, consiste em que a crianga observe a
demonstracdo do modelo realizado pela professora. Em seguida, o faz junto com a
professora. No passo seguinte, as criangas dao seu feedback aos comandos da

professora.

Figura 3 - Praticas de alfabetizac¢do: livro do professor alfabetizador (Apresentacéo)

Apresentagao

Fabio de Barros Correia Gomes Filho
Diretor de Politicas de Alfabetizacado

Diretor-Executivo, concepcdo e criacdo do projeto

Wiliam Ferreira da Cunha
Diretor de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias

Diretor-Executivo, concepcdo e criacdo do projeto

Fonte: MEC, 2021.

A perspectiva de modelagem trazida pelos autores permeia toda a formagéo,
tal como veremos. Como dito, 0 Médulo 1 é denominado “Introducao”. Nesse Mdédulo,
€ possivel encontrar informacgdes a respeito da estrutura do programa, dentre as quais

destaca-se a énfase conferida por seus formuladores a ideia de uma alfabetizacéo
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baseada em “evidéncias cientificas”, corroborando os estudos por ndés trazidos em

nossa Revisdo de Literatura.

Figura 4 - Captura de tela - video introdutério do Médulo 1

MEE Tempo de Aprender | Curso | Médulo 1|01 | Introdugao: Apresentac

Verno [ Youlube

Fonte: Tempo de Aprender — AVAMEC.

No video introdutorio representado pela Figura 4 se enfatiza o Tempo de
Aprender como desdobramento da Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA, cujo
objetivo é colocar o Pais no grupo das nagdes que adotam “evidéncias cientificas”
no campo da Alfabetizacdo. Defende-se a ideia desta “metodologia cientifica” como
Gnica via para se transformar a alfabetizacdo no Brasil, o que se da por meio da
adocgao de “um conjunto vigoroso de evidéncias” buscado na “valiosa contribuigao

das ciéncias cognitivas, especialmente da ciéncia cognitiva da leitura".

Dito de outra forma, a PNA e o Tempo de Aprender buscam apontar para uma
“nova” perspectiva de alfabetizagao, porém é necessario nos perguntar: quais seriam
essas inovagdes? O que significa esse conjunto vigoroso de “evidéncias cientificas”
para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita? Essas e outras questdes serao
abordadas ao longo da discussdo envolvendo a andlise dos demais médulos que

integram o programa.

Conforme podemos observar, ainda na Figura 4, o video introdutério do
Médulo 1 tem como cor predominante o azul escuro e letras na cor laranja, o que

chama a atengcédo por serem cores fortes e quentes. A palavra “tempo” aparece com
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a imagem de um relogio no lugar da letra “0”. Essa representagao indica, sob nosso
ponto de vista, o “tempo” que necessariamente a crianga necessita para se apropriar
do cdédigo escrito, codificando-o e decodificando-o0 e, logo, ser alfabetizada. De
alguma maneira, assinala que ha um “tempo” certo, um “prazo” para a alfabetizacao
das criancas. Seria 0 Tempo de Aprender um programa voltado a consecucao dessa

perspectiva.

O programa reforca, por meio desse elemento simbdlico em especifico (o
reldgio), encontrado em todas as suas midias de divulgacdo, que o “tempo” para
alfabetizar as criancas do Brasil esta passando e, por isso, ainda que redundante,
‘ndo ha tempo a perder’. Assim, o Tempo de Aprender busca “capacitar’ as
professoras para a alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas de modo que as

criancas aprendam no espaco-tempo estipulado pela PNA.

Feita a apresentacédo do Curso, o Mdédulo 2, denominado “Aprender a ouvir”,
€ iniciado (no video) com a seguinte afirmativa: “Para ler e escrever bem, é
fundamental desenvolver a consciéncia dos sons da linguagem, o que envolve
trabalhar a percepcao de rimas, silabas, aliteragdes, palavras e fonemas”. Porém,
antes de ensinar a discriminacao desses sons, 0 programa apresenta uma atividade
gue deve ser desenvolvida pela professora alfabetizadora com as criancas, para que

elas identifiquem alguns sons n&o linguisticos (barulhos).

Na proposta ora indicada, a identificacdo dos sons é uma das habilidades
mais rudimentares que deve ser desenvolvida pelas criancas. Para isso, sugere,
inicialmente, que as criangas tampem os olhos com as maos. Enquanto isso, outra
crianca bate palmas. Logo em seguida, as criancas devem identificar qual foi 0 som
e de onde ele veio. Posteriormente, indica que a atividade deve ser repetida com

apitos e com chocalhos.

Sabemos que desde muito pequenas as criancas distinguem diferentes sons.
Diferenciam ruidos e/ou barulhos de sons (linguisticos) que compdem a fala.
Discutindo essa questéo, Geraldi (2017) afirma que desde muito cedo as criangas
discriminam diferentes “barulhos” de “sons” linguisticos. Nesse caso, as criangas
ouvintes, ao chegarem a escola, ja desenvolveram esse conhecimento, o que

significa dizer que esse € um aprendizado ja consolidado. Dessa maneira, 0



46

programa desconsidera 0os conhecimentos que as crianc¢as ja tém sobre a linguagem.

Depois dessa aula (Médulo 2), nos videos disponibilizados na plataforma
Avamec, o Curso apresenta atividades para que a crianga desenvolva a “consciéncia
das palavras”. A atividade sugerida é: uma crianga diz a seguinte frase: “O gato é
fofo” e a medida que pronuncia cada uma das palavras dessa frase, levanta um dedo.
Em seguida, a professora fala: “Muito bem! Quantos dedos vocé levantou?” A crianga
responde: “quatro”. Nesse contexto, o programa diz que para que as criangas
identifiquem as palavras que integram as frases, a professora deve falar
pausadamente palavras que compdem outras frases e, posteriormente, pedir as

criancas que digam a quantidade de palavras que fazem parte dessas frases.

Apéds o trabalho com a consciéncia das palavras, a professora deve seguir
estimulando o desenvolvimento de “outras” consciéncias fonologicas, ou seja,
ensinar também que as palavras podem ser divididas em “pedagos” menores
chamados de silabas (consciéncia silabica). Para isso, o programa diz que as
criancas devem bater palmas para cada silaba que a palavra tem. Sugere a palavra
CO-MI-DA e a cada “pedago” (silaba) pronunciada da palavra, as criangas devem
bater uma palma. Em seguida, a professora deve perguntar a elas quantas silabas
tem essa palavra. Outras palavras sdo sugeridas, tais como: BO-LA, CA-BE-LO, MA-
CA-CO e MO-TO-CI-CLE-TA.

Vale ressaltar que esse Modulo (Aprender a ouvir) indica como passo seguinte
o trabalho com a consciéncia de aliteracfes (Figura 5) que consiste em palavras que
tem suas silabas iniciais com sons bem parecidos ou idénticos. Palavras como bola,
banana e boca sdo mencionadas como exemplos de aliteracdes, bem como pato,
palhaco e pipoca nos videos disponibilizados no Avamec. Para o desenvolvimento
dessa consciéncia (rimas e aliteracbes) pela criangca, 0 programa sugere a
apresentacao de trava-linguas, tais como: A baba bebeu a bebida do bebé; Quem
quer caqui? Chove chuva. Maria-mole € molenga. O padre pintou a porta. O sabia

nao sabia que o sabio sabia que o sabia ndo sabia assobiar.

Essas rimas/aliteragbes acima sdo incorporadas a pratica educativa,
enfatizando ser possivel, a partir de seu emprego, reconhecer o grau de consciéncia

fonolégica da crianca por meio da identificacdo da habilidade que ela tem para
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reconhecer o numero de silabas das palavras e de reconhecer rimas e aliteracdes
(Carvalho, 2005). A ficha a seguir, denominada “Consciéncia de aliteragbes” (Figura

5), demonstra essa perspectiva.

Figura 5 - Estratégia de Ensino: Consciéncia de aliteragbes

(continua)

A0.04.00 Estratégiade Ensino | Pré,1°e2°Ano

APRENDENDO A OUVIR
Consciencia de Aliteragoes

PREPﬂRﬂCiOI MATERIAIS
+Lista de aliteracdes.

PROFESSOR EXPLICA EDEMONSTRA

“pato”, “palhago” e “pipoca” comegcam com o mesmo som; “bola”,
“banana” e “boca” também comegam com o mesmo som. O mesmo

3 consonantais parecidos, geralmente no comego! Por exemplo:
|

|

I

I acontece com “O rato roeu a roupa do rei de Roma.”

I
I
"o |
I
I
I

oo - - - - -/ - ---T--"--""" ST
@ p A aliteragdo acontece quando duas ou mais palavras tém sons

L — - - — — — — — — — - — - _ = = = = 4
/‘F Vamos ver se “gato” e “lama” comeg¢am com o mesmo som. -:
< Com qual som comega “gato”? 1
\l Com [g] :

| E com qual som comega “lama”? ,

I Com [l] |

: Entdo “gato” e “lama” comeg¢am com o mesmo som? !
Niéo! !

e e e e 2 L e e e e e e e e e e g

Ly

]
Com qual som comega “gato”? [

Com [g] :

E com qual som comega “gota”? |

Com [g] 1

Entdo “gato” e “gota” comegam com o mesmo som? :

Sim! |

“Gato” e "gota” tém o mesmo som consonantal, entdo formam |
aliteragéo. !

Fonte: MEC (2021, p. 38).
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(continuacao)
A0.04.00 Estratégia de Ensino | Pré,1°e2°Ano
R S 1
@ Vo Com qual som comega“lata™? _ _ _ _ _ _ _ _ y
) ettt el 1 p
@ CCTIIIIIIIIII Compl - --
sttt iy wi s T T T T T T T 1
@ Voo Com gual som comega “lua”™? _ _ _ _ _ _ __ ;
sttt 1.p
@ oo oIIIIIIIIII Comp_ . ;- --
@ "\ __ ______ Comqualsom comeca-lade? _ _ _ _ __ __]
S---—---""-""""-"-=-"-=-"-"-"-~"-/ -~ - -~ -~ -~ - - - - - - - -=-=-= 1
@ LI Comil . s (A
@ "\________ Comgqualsomcomecalouca _ _ __ __ _,
st 1 ]
& Comp. T Sl
S-"-—=-=-""-""-"="-"=-"=-"=-"=-"-/ " — - = - T e . T T T T T T == 1
@ N Formam literagdo? _ _ _ _ __ __ __ ;
e e 1 p
§ e . @
=2  Muito bem! “Lata”, “lua”, “lado” e “louga” formam aliteragdo. |
Tém o mesmo som inicial. !
Repita com as palavras “mato”, “moca”, “muro” e “mico”.
ALUNOS PRATICAM EM CONJUNTO
= Agora é a vez de vocés. |
Digam “vaca”, “vela”, “vulcdo”, “vassoura” !

Fonte: MEC (2021, p. 39).
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Figura 5 - Estratégia de Ensino: Consciéncia de aliteragfes

(continuacao)

A0.04.00 Estratégia de Ensino | Pré,1°e2°Ano

' “Vaca”, “vela”, “vulcéo”, “vassoura”. c
L o o o o o e mm mm mm mm mm e mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm — -4
ST T T T T T T e L T T T T T T 1
1o __1 Com qual som comega “vaca™ _ 3
L i e i i i e "
! Com [v] e
L — - — & & & e = 4
s Sttt 1
T Com qual som comega “vela™? _ _ _ _ _ _ _ _ .
! Com [v] e
b e e e e e e e e e e e em e em e e e em em e e e em Em e Em e e e e e -
ST T T T T T T T Comaual som comeca ialedo™ T T~ 1
3 Com qual som comega “vulcdo™_ _ _ _ _ _ _ _ n
' Com [v] b
b oo om o o o o o em e e e em em em e mm e em em Em Em e em em e Em em e e e e o4
S=---"-"-"-"-" " -"-"-"-"»-~"-"-"-"-"--=-,. "~ "~ -“-"-"->9-~-“~"“=-"-=-""=-=-= a
1 _____ Com qual som comega “vassoura? 3
: Com [v] cr
L o e o o o o mm mm mm mm mm e mm mm mm mm o mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm mm m— — -
S --—"—--"-"="-"="=-"=-"=-"-,. -~ - - - -~ S - - - - -0 - -~ bl
N - __ Elas formam aliteragdo? _ _ _ _ _ _ _ _ _ s
! Sim! LT
O a4

aliteragdo. Tém o mesmo som inicial. !

L e T L 1
@ Vo Digam “casa”, “ldpis”, jarra”. _ _ _ _ _ _ _ _ .

P s e e s s e e e s = s e e bl
a J Isso mesmo! “vaca”, “vela”, “vulcdo” e “vassoura” formam I

'L “Casa”, “ldpis”, “jarra”. o
<1 Com qual som comega “casa™ K
L qualsom come o casa s - ]

'L Com [k] e
1 Com qual som comega “ldpis™? K
LU quaisom come ca lapis' s _ _ _ _ ____ ]

' ' Com [I] o
e e e e e e e e e e e e = = e e e e e e e e e e e e = = -
-1 Com qual som comega “jarra™ )
1o _______fom qual som come ¢a jarray ___ _ _ _ _ 1

: Com [j] i
a4

Fonte: MEC (2021, p. 40).
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Figura 5 - Estratégia de Ensino: Consciéncia de aliteragfes

(concluséo)

A0.04.00 Estratégia de Ensino | Pré,1°e2°Ano

o. o7 LERA
B 1::::::::::::::::::::::::::::::::1 Eﬁ

PRATICA INDIVIDUAL

Quando os alunos contarem consistentemente o nimero de silabas na palavra,
repita a pratica individualmente utilizando outras palavras. Pratique mais vezes
com os alunos que apresentaram dificuldades ou cometeram erros.

Verifique se os alunos estdao batendo uma palma por silaba.
Se um erro for cometido, repita as etapas explicando, modelando e fornecendo
outras portunidades de pratica.

VARIAGOES E ADAPTAGOES

*Peca aos alunos que selecionem, entre 5 palavras, a que nao faz aliteragdo
(ex.: cadeira, casa, cabra, teto e coelho).

*Peca aos alunos para formarem uma frase com duas ou trés palavras em
aliteracdo. Sugira as palavras, caso necessario.

Fonte: MEC (2021, p. 41). Destaques feitos pela autora.

Chama a atencédo o fato de que, caso a crianga nao “repita” a atividade
conforme demonstrado pela professora (vide os destaques em vermelho feitos por
nds), instrui-se que o processo deve ser realizado novamente.Nessa longa ficha
(Figura 5 e continuagbes), temos o0 que a professora deve fazer (imagem de
professora do lado esquerdo) e o que o aluno deve realizar a (imagem de uma crianca

a direita).
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E possivel perceber, a partir da anélise da Figura 5 e continuacbes, que o
programa desenvolve uma metodologia para o ensino da leitura e da escrita inflexivel.
Essa metodologia, por sua vez, cerceia a autonomia docente, a criatividade e
inventividade das professoras alfabetizadoras, pois, ao fim e ao cabo, o “inovador”
processo de modelagem a que nos referimos, se baseia em sucessivas etapas de
repeticdo acritica. Essas, por sua vez, apagam, por completo, as possibilidades de

constituicdo da pratica educativa autbnoma pelas professoras.

Assim, no Modulo 2, o treinamento para que a crianca desenvolva a consciéncia
fonolégica deve acontecer por meio da manipulacdo de palavras que constituem as
frases e silabas que comp8em essas palavras bem como a identificacdo de rimas e
aliteracdes em grupos de palavras. Ademais, é possivel inferir que a metodologia
indicada pelo programa é de base fénica. De acordo com Carvalho (2005, p. 24), “[...]
ao aplicar métodos fbnicos, o professor dirige a atencéo da crianca para a dimenséo
sonora da lingua, isto €, para o fato de que as palavras, além de terem um ou mais

significados, sdo formadas por sons, denominados fonemas”. Nessa perspectiva,

[...] ensina-se o aluno a produzir oralmente os sons representados
pelas letras e a uni-los (melhor dizendo, fundi-los) para formar as
palavras. Parte-se de palavras curtas, formadas por apenas dois sons
representados por duas letras, para depois estudar palavras de trés
letras ou mais. A énfase é ensinar a decodificar os sons da lingua, na
leitura, e a codifica-las, na escrita (Carvalho, 2005, p. 24).

Nessa direcdo, a énfase dos chamados métodos fonicos é a decodificacao
(leitura) e a codificacdo (escrita). E preciso dizer, nesse contexto, que o Tempo de
Aprender ndo assume um método especifico, mas menciona, constantemente, o
trabalho com a consciéncia fonologica. Contudo, “[...] métodos fbnicos tem a ver com
consciéncia fonoldgica, por que ressaltam a dimensdo sonora da lingua, e a
capacidade do leitor para decompor 0s sons que formam as palavras, representados
na escrita pelas letras (Carvalho, 2005, p. 29)”. Por isso, entendemos que o programa
assume uma metodologia de base fbnica, ou seja, um método sintético de
alfabetizacdo, tal como, uma vez mais, indicam os estudos por nds analisados em

nossa Revisdo de Literatura.

Ainda no Mddulo 2, apresenta-se a “Estratégia de Ensino: Isolamento de sons”.

Como podemos observar a partir da Figura 6, a professora deve dizer “N6s vamos
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identificar o primeiro e ultimo som das palavras”. Em seguida, diz: “ougam. Sol”. “Diga
a palavra lentamente prolongando seu primeiro som”. “Sss...ol. [s] € o primeiro som
desta palavra”. “Diga a palavra lentamente, prolongando o seu ultimo som” e assim
prossegue, tal como observamos na Figura abaixo. Por se tratar de uma ficha extensa,

optamos por trazé-la, por completo, na forma do Anexo B.

Figura 6 - Estratégia de Ensino: Isolamento de sons

A0.06.00 Estratégiade Ensino | Prée1°Ano

APRENDENDO A OUVIR
Isolamento de Sons

PREPARACAO | MATERIAIS
:Lista de palavras para isolamento de sons.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA
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P f .—fl\—.
|
|
1
|
|
|
|
|
1
1
1
1
|

S,
13
|
Q
3!
T
&
=
1
|
|
1
1
|
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1
1
|
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1

Repita com a palavra “copo”.

PROFESSOR E ALUNOS PRATICAM JUNTOS

ST - - T T T T T D S 1
1o _____= igam comigo: “foca”. _ _ _ _ _ _ _ _ __ J
IS--"-""""=>"-=-"=-"=-"-"=-"-"-"-"\-~"-~" -~ -"-~"= - - == - - - - - === 1 o
N _______ _Foca._ p L%'
B L, T = P T R S S o w1

1 _ _ _ _ Digam comigo o primeiro som da palavra “foca”. _ _ _ _,

—_— e e —

-
.+ Muito bem! [f] é o primeiro som da palavra foca. Digam comigoo
tltimo som da palavra “foca”. !

TTTTT

Fonte: MEC (2021, p. 50).
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Posteriormente, tal como podemos observar no Anexo B, a professora repete
as mesmas perguntas com as palavras “copo”, “foca” e “selo”. Na sequéncia, as
criangas devem fazer e/ou praticar juntas, mas agora com a palavra “vida”. No
documento Préticas de alfabetizacao: livro do professor alfabetizador (2021), ao tratar
deste tdpico, sinalizam os autores: “E importante que haja uma progress&o: primeiro
se toma consciéncia de que as frases sdo formadas por palavras, depois de que as
palavras sao formadas por silabas, e, finalmente, por sons das letras, os quais também
chamamos fonemas” (MEC, 2021, p. 48).

Nesse processo de “treinamento das criancas” para o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica, o programa considera que € importante a pratica de
“estimulos”, tais como: ao abrir a boca para pronunciar os sons minimos que compdem
as palavras que, na escrita, sao representadas pelas letras, identificamos
“movimentos” que fazemos com o aparelho fonador por meio da seguinte pergunta:
quais as alocacdes fazemos com a boca e a lingua durante a pronuncia de
determinada palavra? Sugere-se usar um espelho ou fotografias para que as criancas
percebam essa movimentagcdo durante a pronuncia. Ainda se propde comecar pelas
palavras que tenham o padrdo consoante-vogal-consoante-vogal, tal como, por
exemplo, a palavra “mola”. Essa proposta é explicitada, também, no Livro do professor
alfabetizador (2021):

E interessante comecar por palavras que possuam o padrdo consoante-
vogal-consoante-vogal, como mola, pois é mais facil separar o som inicial.
Também é mais facil pronunciar sons continuos, como [f], [s] ou [v], pois
podem ser sustentados sem serem distorcidos. Além disso, fique atento as
irregularidades da lingua falada. Por exemplo, € comum o Ultimo som da
palavra nave ser pronunciado [i] (MEC, 2021, p. 49, grifo no original).

Posteriormente, a “Estratégia de Ensino: Sintese de sons (Figura 7), o
programa afirma que se trata de uma habilidade utilizada para quando lemos termos
desconhecidos. Contudo, esse processo ndo € tdo simples para as criancas na fase
inicial da alfabetizacdo. Para simplifica-lo, a sugestdo é usar da ludicidade: brincar
com as criancas, decifrando cddigos. E importante utilizar-se de palavras do cotidiano
das criancas. Exemplo: [ch] [u] [v] [a]. Nesse processo, a orientagdo é: “A medida que
as criangas sentirem seguranca para realizar a sintese de sons oralmente, apresente
letras impressas, para um ensino mais eficaz. Utilize também a caligrafia, para

complementar as atividades de consciéncia fonémica” (MEC, 2021, p. 54).
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Figura 7 - Estratégia de Ensino: Sintese de sons

A0.07.00 Estratégiade Ensino | Prée1°Ano

APRENDENDO A OUVIR
Sintese de Sons

PREPARAGAO /| MATERIAIS
*Lista de palavras para sintese de sons.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA
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Repita com os alunos utilizando a palavra "ovo™.

PROFESSOR E ALUNOS PRATICAM JUNTOS

E Muito bem. Quando unimos os sons [ch] [u] [v] [a]. a palavra |
formada é “chuva”. !
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Repita com os alunos utilizando as palavras “fada” e "povo™.

Fonte: MEC (2021, p. 56).

Na proxima estratégia, diferentemente da anterior, cuja proposta era a juncao
dos sons, sugere-se a separacao dos sons (Figura 8). Esse processo € chamado de
segmentacgdo de sons. Segmentar, nesse caso, quer dizer, separar os sons (fonemas)
individuais que compdem as palavras. O programa ainda indica, nessa estratégia, que

ao manipular os fonemas que compdem as palavras, a crian¢a terd sucesso na leitura,
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e desenvolvera a habilidade de soletragcdo das palavras. Aposta também na prondncia

dos sons das palavras com lentidéo e clareza.

Figura 8 - Estratégia de Ensino: Segmentacao de sons

A0.08.00 Estratégia de Ensino | Préei1°Ano

APRENDENDO A QUVIR
Segmentag3o de Sons

PREPARACAO | MATERIAIS
+Lista de palavras para segmentacdo de sons.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

Ougam e observem I
A palavra é “uva”. I

quantos sons ela é formada. I

Fale novamente a palavra lentamente e articulando claramente cada
um dos sons. Levante um dedo para cada som da palavra.

R R i eI B
a . ? Agora eu vou falar novamente esta palavra para descobrir por |
.

o e e e e o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

al
= - . " o
v Agora nés vamos falar, bem lentamente, a palavra “mala”, para !
i descobrir por quantos sons ela é formada. :
: Vames levantar um dedo para cada som que nds dissermos. |
| Agora, digam a palavra “mala”. I
o mm mm mm m Em Em Em Em o EE E EE R EE R EE EE EE EE EE EE EE EE EE EE o E Em =
F ettt 1
@ oo mifal el b g%
B - - T - -~ -, T - - - - - - -~ a
| Vamos tocar e contar os dedos levantados. _ _ _ _ _ J
r--—-=-"=-"=-"="-"="="="="="="="~-T¥-*"“~"=-"="="="="="="""=""="-"="=-"=-=-== 1 oty
- is tré L
@ \ oo ____ Um. dois trds. quotro. _ _ _ _ ______ P %L,g'

Fonte: MEC (2021, p. 56).

Na ultima estratégia do Modulo 2, denominada “Substituicdo de sons” (Figura
9), encontramos uma atividade de substituicdo de sons, uma forma de manipular os
sons que formam outras palavras. De acordo com o programa, € uma estratégia que
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requer das criangas muita concentracdo, uma vez que em alguns momentos deve
utilizar ao mesmo tempo, outras habilidades ja apresentadas no Modulo. E sugerido
diversificar a estratégia para manter a atencdo das criancas: utilizar bonecos e

fantoches, por exemplo.

Figura 9 - Estratégia de Ensino: Substituicdo de sons

A0.09.00 Estratégiade Ensino | Prée1°Ano

APRENDENDO A OUVIR
Substitui¢cao de Sons

PREPARACAO | MATERIAIS
*Lista de palavras para substituicao de sons.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

E Hoje nés vamos aprender que, ao mudar um som, I
podemos formar uma nova palavra. !

Diga a palavra lentamente articulando claramente cada som.
Levante um dedo para cada som da palavra.

Novamente, pronuncie cada som da palavra mala apontando para os
dedos ja levantados.

PIOIIITT

Fonte: MEC (2021, p. 67).
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E nitido que a proposta do programa é que as criancas e a professora sejam
meros repetidores do que consta nas Estratégias de Ensino. Conforme pudemos
observar a partir das imagens arroladas, o que a professora e as criangas devem falar
esta previamente estabelecido. Vale ressaltar que ha muitas aproximacdes entre a
instrucéo fénica do Tempo de Aprender e os chamados métodos tradicionais de
alfabetizacdo. Para ampliar essa discussdo trazemos os apontamentos de Braggio
(1992, p. 11) sobre esses métodos que tém sido incorporados nas cartilhas de

alfabetizacao, pois:

a) existe um controle da aprendizagem, isto é, decide-se quando a
crianca deve aprender e como deve aprender; b) ensina-se
primeiramente os padrdes mais faceis [...]; ¢) expfe-se a crianga a
fragmentos da lingua — sons e letras isoladas — sentencas
descontextualizadas; d) enfatiza-se a gramatica e deixa-se de lado o
componente semantico/pragmatico [...]; €) ndo permite que a crianca
escreva sem ser da esquerda para a direita e que va e volte no texto
a media que I€; f) espera-se que ela fale, leia e escreva ‘corretamente’
a despeito da variedade linguistica que domina; g) pretende-se que,
para aprender a ler e a escrever, a crian¢a deve possuit determinados
‘pré-requisitos’ para que esteja pronta para a tarefa: dominio de
conceitos, lateralidade, espaco, discriminacdo perceptivo-visual, etc.
h) cerceia-se a interacdo verbal e ndo verbal entre crianca/crianca e
crianca/professor.

Todos esses elementos mencionados pela autora estdo presentes na proposta
metodoldgica do Tempo de Aprender. Podemos afirmar que o programa propde um
processo de ensino-aprendizagem controlado ja que, conforme pudemos observar nas
Estratégias de Ensino, temos o0 momento em que a professora fala e 0 momento em
que as criancas “‘podem” falar. Além disso, as atividades devem ser realizadas
exatamente como constam nas fichas. Em relacao a linguagem, o programa indica a
analise de palavras descontextualizadas. Assim, para aprender a ler e a escrever, ha
toda uma série de atividades mecéanicas e repetitivas (envolvendo palavras e frases)

para que as criancas identifiquem diferentes sons da lingua portuguesa.

Em outras palavras, o panorama apresentado a respeito do Modulo 2 do
programa Tempo de Aprender indica que o0 mesmo apresenta propostas de ensino
controladoras, pois, como dito, a professora e as criangas devem fazer exatamente o
gue consta na Estratégia de Ensino, ou seja, devem repetir as mesmas frases,
palavras e silabas. Dessa maneira, ndo se possibilita o didlogo e a interagéo por meio

da (linguagem) e sobre a linguagem escrita. Assim, a apropriacdo da linguagem é
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concebida como “[...] uma habilidade a ser adquirida através da associacdo entre
estimulos e respostas, habilidade esta que s6 requer do individuo a capacidade de
fazer aquela associagédo de forma passiva, mecanica, repetitiva e imitativa” (Braggio,
1992, p. 7). Logo, conforme discusséo realizada sobre o Modulo 2, podemos concluir
gue toda a proposta do programa se baseia na metodologia fonica para o ensino da
leitura e da escrita.

E possivel ampliar essa percepcao a partir da analise do Modulo 3, denominado
“Conhecimento Alfabético”. Nele, encontramos, inicialmente, a defesa da Instrucao
FOnica Sistematica nao concebida como um método especifico, pois “Quando as
criancas ja souberem que as palavras sdo compostas por sons e aprenderem a
manipula-los, o préximo passo para a alfabetizacéo € conhecer as relacdes entre sons
e letras” (MEC, 2021, p. 71).

Sob a tutela dessa perspectiva para alfabetizacdo, o programa defende que
“‘Numerosas evidéncias cientificas apontam que o ensino explicito e sistematico do
principio alfabético tem impacto significativo na aprendizagem da leitura e da escrita
das criancas” (MEC, 2021, p. 71). Para reforcar essa ideia, menciona estudos do
National Reading Panel (NRP).” Dizendo que o NRP realizou um levantamento de
estudos experimentais que tratam da aprendizagem da linguagem escrita. Esses
estudos, segundo o Tempo de Aprender, demonstraram que o ensino explicito e
sistematico do conhecimento alfabético tem se demonstrado mais exitoso em relacao
a aprendizagem das criancas se comparados a abordagens nao sistematicas e néao

explicitas.

Segundo os idealizadores do programa, os estudos que compdem o NRP
apontam que o ensino, ao enfatizar a conversao das letras para sons e a posterior
unido desses sons para formar palavras, sdo mais eficazes do que as perspectivas

gue dao énfase a partes maiores das palavras ou mesmo palavras inteiras, quer seja

17 De acordo com Morais (2020, p. 211) “Em 1997, o Congresso dos Estados Unidos aprovou a
constituigdo de um grupo de trabalho denominado ‘National Reading Panel’ (NRP), que tinha por
objetivo avaliar a efetividade de diferentes métodos usados no ensino de alfabetizag&o. Trés anos
depois, veio a luz um extenso relatério, cujo titulo, traduzido para o portugués, seria algo como
‘Ensinando criangas a ler: uma avaliagdo baseada em evidéncias da literatura cientifica sobre
alfabetizacdo e suas implicacbes para o ensino de alfabetizacao — relatérios dos subgrupos’.
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os métodos concebidos como analiticos. Valendo-se dos dados extraidos do NRP, o
Tempo de Aprender, defende ser “[...] importante ensinar o conhecimento alfabético
na pré-escola e no 1° ano, considerando as diferentes realidades desses periodos. Ou
seja, temos que aproveitar a janela de oportunidade do cérebro das criancas para

essas importantes aprendizagens” (MEC, 2021, p. 72, grifo nosso).

Sobre o NRP, é importante dizer, conforme os apontamentos de Belintane
(2006, p. 265), que no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, foram
desenvolvidos planos e organiza¢gdes em diferentes paises como Inglaterra, Franca e
EUA “[...] especificamente criados para responder a duas demandas especificas:
combater os métodos globais e/ou ideovisuais e apresentar a metodologia fénica

como solugao para o problema do ensino da leitura”.

Nessa direcdo, o NRP fez um levantamento de estudos que tinham como foco
as metodologias fonicas e/ou a consciéncia fonoldgica. Assim, as pesquisas que
tinham outros enfoques teoricos e metodologicos ndo foram selecionadas para
compor o painel. Contudo, se considerarmos a vasta producgéo cientifica na area da
alfabetizacdo, podemos afirmar que o NRP € extremamente reducionista. Por sua
vez, considerando que o National Reading Panel é reiteradamente nas diferentes
midias produzidas no ambito do Tempo de Aprender, videos , temos a impressao de
gue para ganhar credibilidade e ser validado como “cientifico”, o programa utiliza essa

estratégia discursiva.

Na esteira dessas discussdes, no Modulo 3, encontramos a defesa em torno
da ideia de que o principio alfabético deve ser ensinado de forma explicita e
sistematica, do simples para 0 mais complexo, ou seja, assim que as criangas vao se
apropriando e discriminando os sons, 0 proximo passo sera fazer a relacdo dos sons

minimos (fonemas) da fala com os grafemas (letras), como ja destacado.

As aulas do Curso seguem uma ordem crescente e estdo divididas das
unidades menores (letras) até a formagao de palavras. E assim “Sugere-se que o
conhecimento alfabético comece com o nome da crianca. As letras e 0s sons do
préprio nome devem ser 0s primeiros que a crianca aprende” (MEC, 2021, p. 74-75,
grifo nosso). O programa instrui a professora a iniciar as atividades dizendo que eles

irdo aprender uma letra do alfabeto, mostra o cartdo com a primeira letra do alfabeto
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A, faz 0 seu som e faz os movimentos de escrita da letra no ar e no quadro. E possivel

observar esse passo a passo na Figura 10:

Figura 10 - Estratégia de Ensino: Nomeacéao de letras

CA.01.00 Estratégia de Ensino | Prée1°Ano

APRENDENDO A OUVIR
Nomeag¢ao de letras

PREPARACAO / MATERIAIS
*Fichas de personagens, correspondentes as letras do alfabeto.
*Cartdes de letras.

. * Turma, o alfabeto tem 26 letras! Hoje nés vamos aprender uma |
K letra do alfabeto! !

F== == = = = = = = @ @ =@ = = = = = = = = = = = == = = = = =3

C Esta é a letra A. O som dessa letra é [a]. 1
Com essa letra, escrevemos [a]...belha. [

< Esta é a Abelha Amarela! 1

! O nome da Abelha Amarela comega com a letra A. !

L b e e e o o o o o o e e e e e em em em e e em e e em Em e e Em Em = e -4
rST-"-""-""=-"=-""="-"-—";"-"-"~"-"-=-"=-"-~"=-"=-"~==-"="=-"=-"=-" =~ - =—=-/ - - =-—-=-"=-=-=== hl

1 ____ __ Observem. VouescreveraletraAnoar! _ __ _ _ p

Vire de costas e, com o dedo acima da cabega para que os alunos
possam ver, faca no ar a letra A bastdo maiuscula

Escreva a letra A bastdo maitscula no quadro.

Leia os versos enfatizando a letra A nas palavras.

PROFESSOR EXPLICA EDEMONSTRA

PROFESSOR E ALUNOS PRATICAM JUNTOS

Fonte: MEC (2021, p. 76).

7z

Logo, € possivel observar que a professora disponibiliza perguntas e

respostas, mostrando o cartdo com a letra e perguntando que letra é

. Em seguida

indaga qual som que ela representa. Esse processo vai sendo realizado em conjunto
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e, por ultimo, a crianca deve copiar a letra no caderno. Essa atividade, seguindo esse
passo a passo deve ser realizada com todas as letras do alfabeto. O programa tem
cartazes, denominados “recursos adicionais” (Figura 11) que devem ser
apresentados as criancas para que elas memorizem a categorizacdo grafica das

letras do alfabeto, associando com o som que ela representa.

Figura 11 - Recurso adicional “A abelha amarela”

BRINCADEIRA

Para 0 som da letra A, vamos abrir a boca para
o médico e falar: fooa)!

Fonte: MEC (2021, p. 268).

ApoOs a exposicao de cada letra, o programa sugere a apresentacdo de textos
relacionados com a letra apresentada. Conforme podemos observar na Figura 12 na
pagina subsequente, os textos (A abelha amarela e A amiga de Ada) sdo construidos
com énfase nos aspectos grafofénicos da lingua. Assim, observamos que as “[...]
selegdes dos ‘textos’ ndo sdo orientadas para os conteudos, para o significado, mas
elaboradas aleatoriamente para preencher as necessidades de ensino dos

fonemas/grafemas sequenciados” (Braggio, 1992, p. 15).

Nesse contexto, as crian¢as tém poucas oportunidades para dialogarem com
0s textos escritos, ndo podendo dessa forma concordar, discordar e assim

desenvolver seus posicionamentos sobre os diversos temas que constituem os
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enunciados produzidos no ambito histérico e social. Inferimos, a partir desse

panorama, que a escolha desse tipo de metodologia para o ensino da leitura e da

escrita é politica ja que “[...] impede-se que [as criancas e a professora alfabetizadora]

sejam sujeitos de seu proprio discurso e adquirem a linguagem escrita como mais um

instrumento no seu papel de agente historico” (Braggio, 1992, p. 12).

Figura 12 - Recurso adicional “A abelha amarela e A amiga de Ada”

A Abelha Amarela

Por Paulo Briguet

A abelha voa agora, Agita as asas com arte,
ela é amigado ar. agita as asas com amor.

E a abelha amarela, Agita as asas nos ares

a alegria do pomar. até alcancar a flor.

Ah, abelha, abelhinha, Todos amam a abelha,
amada amiga amarela, a alegria anda com ela.
até as arvores acham Assim é a minha amiga,
que vocé é a mais bela! amada abelha amarela.

A Amiga da Ada

Por Paulo Briguet

Ada adorava passear no pomar. Certo dia, uma Fada disse a Ada:

— Ada, Ada... Por que vocé esta ai parada? Por que ndo faz como ela, a Abelha Am-
arela?

Quando a Fada disse isso, Ada notou que uma abelhinha muito pequenininha voava
de arvore em arvore, de fruta em fruta, de flor em flor.

Ada perguntou & Arvore:

— Dona Arvore, diga aqui pra mim: por que a Abelha trabalha tanto assim?
A Arvore respondeu:

— Ndo sei por que todo esse trabalho... Pergunte a Fruta no meu galho!
Ada fez a mesma pergunta a Fruta.

— Néo sei de nada, Ada. Pergunte a Flor, que é mais ligada.

Ao ouvir essa questdo, a Flor disse entdo:

— Agradeca a Abelha Amarela! O que seria de nés sem ela? Em cada flor que ela
passa, deixa uma vida de graca.

Quando a Flor terminou de falar, a Fada apareceu no lugar, e transformou Ada em
uma abelhinha, s6 para dar uma voltinha.

Foi assim que a Abelha Amarela se tornou a melhor amiga dela.

Fonte: MEC (2021, p. 269).
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Ainda no Médulo 3, temos a Estratégia de Ensino denominada “Regras de

ortografia”, a qual explora os diferentes sons que as letras representam, conforme é

possivel observar na Figura 13.

Figura 13 - Estratégia de Ensino: Regras de ortografia

CA.03.00 Estratégia de Ensino | 2°Ano

APRENDENDO A OUVIR
Regras de Ortografia

PREPARAGAO /| MATERIAIS
+Ficha de regras ortograficas.
*Cartdes de palavras.

—————————————————————————————————

. * Vamos aprender que algumas letras mudam de som quando estéo |
juntas de outras. !

r--—=--=-"-"="-"""-""""-""="="-=-"-=-"-"-"-"-"-"=-"-"=-"=-"=-"=-"=-=-==-= h
a. Vo Oucam e observem.  _ _ __ _ _ __ __ ;

Qual o som da letra C nesta palavra? :
0 som da letra C nesta palavra é [k], porque, depois do C, estd o A.
Entdo, sempre que depois do C estiver o A, o som do C vai ser [k].

L e e e e e e e e e — — —

L Qual o som da letra C nesta palavra? :
_ | 0som da letra C nesta palavra é [s], porque, depois do C, estd o E. |
1 Entdo, sempre que depois do C estiver o E, o som do C vai ser [s].

L e e e = — 4

.* Aletra Cantes de A, O ou Utem som de [k]: casa, comida, cuca. |
1 A letra C antes de E ou | tem som de [s]: cebola, cidade. |
L

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

Fonte: MEC (2021, p. 88).

Essa Estratégia (Figura 13), é indicada para ser trabalhada no 2° ano. Apresenta,

inicialmente, a seguinte informagéao: “Vamos aprender que algumas letras mudam de
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som quando estdo juntas de outras”. Nessa ficha consta a expressao "ougam e
observem”. Em seguida, a professora solicita as criangas: “Mostre um cartdo com a

palavra ‘casa’”. Apds a apresentacdo do mesmo, a professora alfabetizadora deve
perguntar: “Qual o som da letra C nesta palavra? O som da letra C nesta palavra &
[K], porque, depois do C, esta o A. Entéo, sempre que depois do C estiver o A, 0 som

do C vai ser [K]".

Posteriormente, determina que a professora mostre um cartdo com a palavra
“cebola”. Segue-se com 0 mesmo procedimento que foi desenvolvido para explicar o
som que a letra C representa na palavra casa, mas agora diz que na palavra Cebola
o C tem o som de S. Feito isso, a ficha orienta que a professora deve explicar a
seguinte regra ortografica: “A letra C antes de A, O ou U tem som de [K]: casa, comida,
cuca.

A letra C antes de E ou | tem som de [s]: cebola, cidade”.

Sobre essas atividades (regras de ortografia), € preciso considerar, inicialmente,
gue em nenhum momento € mencionado que as letras representam os sons da fala.
Constantemente dizem o “som da letra” e ndo o som da fala que a letra representa.
Assim, observamos que essas metodologias dao “[...] tratamento inadequado ao
ensino das letras do alfabeto. Leva-se em conta apenas o sistema de escrita e
desconsidera-se a fala. Desconhece-se ainda que a crianga, a todo o tempo, procura
estabelecer relacdes entre a fala e a escrita” (Gontijo; Schwartz e Costa, 2016, p.
73).

Outro aspecto que consideramos necessario evidenciar é que, nesse
momento do Curso, quando € proposta a analise linguistica, também n&o ha espaco
para o dialogo com as criangas sobre as relagdes sons e letras e letras e sons. O
programa sugere uma pergunta cuja resposta (que deve ser lida pela professora) esta
na ficha. Consideramos, conforme Gontijo; Schwartz e Costa (2016), que as criancas
desenvolvem uma compreensao das relagcdes sons e letras e letras e sons, 0 que
significa dizer que elas perguntam e indagam tentando entender como essas

relacdes sdo constituidas.

Por isso, defendemos a conversa e o didlogo com as criancas e nao

simplesmente a adocado de procedimentos em que elas sao informadas sobre



65

determinadas regras ortograficas. Além disso, nos perguntamos: por que esse tipo
de atividade deve ser desenvolvida apenas no 2° ano? Pois o contato, inicial, das
criancas com a linguagem escrita comumente resulta em analises linguisticas
realizadas por elas, ou seja, elas buscam compreender as relacdes entre a fala e a

escrita.

Apos a apresentacao de algumas nocdes do sistema alfabético-ortografico da
lingua portuguesa, o Curso propde a apresentar a “Estratégia de Ensino: Leitura de
palavras”. A professora apresenta a ficha com a palavra FOFO, soletra indicando com
0 dedo cada som [f], [0], [f], [0]. Em seguida, faz a juncdo dos sons e Ié a palavra.
Depois de todo esse processo, a professora repete a atividade com as criancas. No
Livro do professor alfabetizador (2021), indica-se: “Quando os alunos unirem
consistentemente os sons de letras jA conhecidas, repita a préatica individualmente
utilizando outras palavras. Pratigue mais vezes com o0s alunos que apresentaram

dificuldades ou cometeram erros” (MEC, 2021, p. 94).

De acordo com o Tempo de Aprender, fazendo esse movimento de leitura, a
crianca esta convertendo letras em sons, usando as regras do cédigo alfabético,
chamado também de decodificacdo, ou seja, a crianca desenvolve a capacidade de
decodificar cédigos. Contudo, considerar a alfabetizacdo como mera codificacédo e
decodificacdo é extremamente reducionista na medida que ensinar alguém aler e a
produzir textos € possibilitar que ela dialogue, concorde, discorde, acesse diferentes
conhecimentos, se posicione criticamente e produza sentidos por meio da

modalidade da linguagem escrita.

Além disso, pensar a alfabetizac&o a partir dessa perspectiva, limitando-a tdo
somente a codificar e a decodificar signos, é tracar um caminho de retrocesso em
relacdo a historia da alfabetizagcédo,desconsiderando, por exemplo, o legado de Paulo
Freire para o qual a alfabetizacdo ndo € uma mera técnica neutra de ensino, mas
uma acao politica. Concordando com essa perspectiva, Geraldi (2011, p. 29) afirma

que:

A alfabetizagdo com base nos sentidos adquire imediatamente cunho
politico, por que ndo discutimos grafemas, mas sentidos. Reduzir a
alfabetizagdo a “aprendizagem da técnica”’, dominio do cddigo
convencional da leitura e da escrita e das relagBes fonema/grafema
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do uso de instrumentos com os quais se escreve” €& desvestir o
processo de alfabetizacdo de todo e qualquer cunho politico. Como
se a técnica fosse neutra e como se seu uso — 0s sentidos que faz
circular — fosse independente dos interesses sociais.

Nessa diregao, o programa Tempo de Aprender assume a alfabetizagdo como
uma mera técnica que se da pelo ensino-aprendizagem do cédigo convencional da
leitura e da escrita e das relacbes fonemas/grafemas, desvestindo o processo de
alfabetizacdo de sua dimenséo discursiva. Essa percepc¢ao a respeito do programa é
ampliada quando observamos outras ‘Estratégias de Ensino’, tais como: “Leitura de
palavras com sinais ortograficos” (Figura 14) e “Leituras de frases e criagdo de

palavras” (Figura 15).

Figura 14 - Estratégia de Ensino: Leitura de palavras com sinais ortogréaficos

CA.05.00 Estratégiade Ensino | 1°e2°Ano

APRENDENDO A OUVIR

PREPARACAOIMATERIAIS
Ficha dos personagens que representam os sinais ortograficos.
Lista de palavras.
Cartdes de palavras com sinais ortograficos.

Com fita adesiva, fixe as trés fichas de personagens num local visivel
a todos os alunos. Ao se referir a cada sinal, aponte para a figura
correspondente.

_________________________________

_________________________________

Mostre os cartbes deslizando o dedo abaixo das letras, 8 medida que
|é cada uma das palavras.

Mostre os cartbes deslizando o dedo abaixo das letras, a medida que
|é cada uma das palavras.

_________________________________

Fonte: MEC (2021, p. 98).
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Figura 15 - Estratégia de Ensino: Leitura de frases

CA.06.00 Estratégia de Ensino | 1°e2°Ano

APRENDENDO A OUVIR
Leitura de Frases

PREPARAGAO [ MATERIAIS
*Frases com palavras longas e curtas.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

No quadro, escreva, com os sublinhados, as frases “O gato é fofo”, "0
galo é belo”, “A vaca come feno” e “A bola é roxa.”

_______________________________ -
|

1 menores e pronunciar o som de cada letra das palavras !
o e

PO @ @

PROFESSOR E ALUNOS PRATICAM JUNTOS

Nds vamos ler uma frase. Vamos ler as palavras menorese |
pronunciar o som de cada letra das palavras sublinhadas |

Deslize o dedo embaixo de cada palavra, conforme vocé e os alunos
a leem em voz alta juntos.

P9 @

Fonte: MEC (2021, p. 103).

Na “Estratégia de Ensino: Leitura de palavras com sinais ortograficos”,
destaca-se as mudangas de sons quando essas trazem os sinais. Ja na “Estratégia
de Ensino: Leitura de frases”, acredita-se que apos todo esse passo a passo a crianca
ja tem a capacidade de ler. No primeiro caso (Figura 14), a professora deve
apresentar para as criangas as imagens dos personagens e seus nomes divertidos
como: o chapéu do vovd (acento circunflexo), o grampo da vové (acento agudo) e a
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cobrinha (til).

Esses nomes considerados “divertidos” no todo do Curso, se constituem como
uma estratégia considerada Iudica para ensinar os sinais diacriticos. Desse modo, 0
programa entende que as criangas aprendem que os acentos circunflexo e agudo
mostram a silaba forte da palavra. Com o acento circunflexo, o som fica fechado e
com o agudo, o som fica aberto.O til ndo é apresentado como acento, € usado nas

vogais A ou O e o0 som sai pelo nariz, que é chamado de som nasal.

Na Figura 15, por sua vez, propde-se a leitura das frases: “o gato é fofo”, “o
galo é belo”, “A vaca come feno” e a “A bola é roxa”. Essas frases devem ser escritas
no quadro e a professora deve sublinhar as palavras. Em seguida, deve dizer: “ougcam
e observem. Eu vou ler as palavras e pronunciar cada letra das palavras sublinhadas”.
Percebemos que a énfase na decodificagdo continua nas chamadas Estratégias de
Ensino. Mantém-se a escolha de frases descontextualizadas, desconsiderando a

dimensao discursiva da linguagem.

Nessa perspectiva, temos dificuldade em conceber que a crianca seja vista
como um sujeito capaz de dialogar com e sobre a linguagem escrita. Assim, a crianca
€ vista pelo Tempo de Aprender, “[...] como uma mera receptora passiva e acritica

dos programas de leitura que a elas sdo destinados” (Braggio, 1992, p. 12).

Ainda sobre o Moédulo 3, pudemos perceber que ha uma énfase na
decodificagéo por parte do programa. Para o Tempo de Aprender, se a habilidade de
decodificagéo nao for bem desenvolvida, a crianga acaba tendo um esforgo cognitivo
maior, fato que, segundo o mesmo, pode dificultar na compreensdo. Por sua vez,
essa habilidade deve ser desenvolvida por meio de estratégias que sao utilizadas nas

chamadas metodologias fonicas para o ensino da leitura e da escrita.

Feitas essas consideracdes, passamos a discutir o Médulo 4, denominado
“Fluéncia”, de modo a iniciar uma analise mais sistematica da concepgao de leitura do
programa, satisfazendo um de nossos objetivos especificos, quer seja, recordemos:
“‘investigar a concepc¢ao de ensino-aprendizagem de leitura proposto pelo Tempo de
Aprender e sua intencionalidade”. O respectivo Mddulo é composto, além da

introducao e encerramento, pelos temas: Leitura de texto com expresséo clara; Leitura
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compartilhada; Leitura com parceiro e Leitura independente. Contudo, nos Médulos
seguintes, continuamos a tecer consideracdes sobre a perspectiva de leitura adotada

pelo programa.

Dito isso, o programa entende a “fluéncia em leitura” como a habilidade de ler
um texto com velocidade, precisao e prosodia. Considera precisdo na leitura como a
capacidade dos sujeitos em decodificar corretamente as palavras. E a prosodia é
compreendida como a entonacao adequada desenvolvida pelo leitor durante a leitura.
Para o Tempo de Aprender, os leitores menos fluentes sdo aqueles que precisam se
concentrar na decodificacdo de palavras individuais, restando pouca atencéo para a
compreensao do texto em si. Nesse contexto, o Curso desenvolve 0s seguintes

argumentos na defesa do trabalho educativo para a leitura fluente:

a) a pouca fluéncia em leitura faz com que o interesse e a motivacao do aluno
sejam baixos;

b) alunos que tém menos interesse acabam lendo menos, fato que impacta
no desempenho cognitivo escolar;

c) a fluéncia é atingida por meio da instru¢do adequada direta e explicita da
pratica vasta de leitura;

d) A fluéncia torna a leitura menos trabalhosa e agradavel;

e) em sala de aula, é desenvolvida pela pratica de leitura individual e coletiva
em voz alta e pela modelagem da leitura fluente;

f) monitorar o progresso dos alunos na leitura fluente permite o professor
identificar os problemas de fluéncia em leitura de cada um e assim

oferecer-lhes a ajuda necessaria.

Em sintese, a fluéncia em leitura oral é definida como uma habilidade que néo
requer a concentragdo intensiva na decodificacdo das palavras, ou seja, o foco esta
nas habilidades de concentracdo, na compreensao do que se I&, tornando a leitura
menos cansativa. As estratégias na sala de aula se concentram na fluéncia individual
e coletiva, incentivando a leitura. Para isso, como nos médulos anteriores, propde-se
Estratégias de Ensino. Tomemos para andlise a Figura 16. Nela, ha a seguinte
sugestdo: a professora deve dizer “N6s vamos explicar a expressao clara na leitura”.
Deve escrever o texto no quadro e dizer “Quando lemos em voz alta, precisamos

fazer pausas para que o texto tenha sentido e seja facilmente compreendido. Isso é
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ler com expressao clara”. Também diz: “Quando eu encontrar uma barra, vou pausar

por um tempo curto.

Figura 16 - Estratégia de Ensino: Leitura de texto com expresséo clara

FL.01.00 Estratégia de Ensino | 1°e2°Ano

FLUENCIA
Leitura de Texto com Expressao Clara

PREPARACAO [ MATERIAIS
*Textos para leitura.

PROFESSOR EXPLICA EDEMONSTRA

T . . T
3 Quando lemos em voz alta, precisamos fazer pausas para que o |
| texto tenha sentido e seja facilmente compreendido. Isso é ler com!

expressdo clara
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| Quande eu encontrar duas barras, vou pausar por um tempo mais |

| fongo. Vou ler, com expressdo correta, este texto. |
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5 Um dia Beto foi soltar pipa. // Na rua, / viu seu amigo Davi e disse:
| /“0ba! // Vou chamar Davi para ir comigo.” // Davi aceitou, / e 0s |
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Fonte: MEC (2021, p. 114).

Prosseguindo na analise da Figura 16, a professora indica: “Quando eu
encontrar uma barra, vou pausar por um tempo curto. Quando eu encontrar duas
barras, vou pausar por um tempo mais longo. Vou ler, com expressao correta, este

texto. Oucam e sigam a leitura”. Apds essa orientagdo, a professora deve ler o
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seguinte texto (com expressao clara) com as criangas: “Um dia Beto foi soltar pipa. //
Na rua, viu seu amigo Davi e disse: / ‘Oba! // Vou chamar Davi para ir comigo.’ // Davi
aceitou, / e os dois se divertiram”. Ao finalizar a professora diz: “Otimo, criancas. Vocés

estédo lendo com expresséo clara”.

Depreendemos a partir da andlise da Figura 16 que no Mddulo 4, a énfase € o
trabalho educativo com a leitura repetida e guiada pela professora alfabetizadora, pois
conforme discutido acima, para o programa, essa forma de ensinar permite que a
professora acompanhe e controle a leitura das criancas, possibilitando que elas
desenvolvam a precisdo, velocidade e prosddia, os trés fatores que resultam na

fluéncia em leitura, segundo o que se propde no ambito das acdes da PNA.

Nos questionamos, portanto, acerca da concepcao de leitura do programa. E
possivel inferir da configuracdo apresentada que o Tempo de Aprender assume a
leitura como decodificacdo. Mas o que isso significa? Para compreendermos essa
guestado, é necessario discutirmos as metodologias de alfabetizacéo, ja que essas
metodologias incorporam concepcdes de alfabetizacdo e leitura. E preciso dizer
inicialmente que a discussdo sobre os métodos para o ensino da leitura e da escrita

sempre esteve presente no campo da Alfabetizacao.

Dialogando sobre essa questdo, Braggio (1992) afirma que temos, na
alfabetizacdo, os métodos que podem ser chamados de top-down (iniciam o processo
da parte para o todo) e os métodos que ela denomina bottom-up (iniciam o processo
de ensino do todo para a parte). H4A no campo da alfabetizacdo uma disputa entre
esses métodos. Essa disputa denominada “querela dos métodos” (Mortatti, 2011;
Mortatti, 2019) envolvia e/ou envolve uma polémica sobre qual seria a melhor
metodologia para a alfabetizacdo. Alids, essa discussdo aparece no programa que
estamos analisando ja que, a todo momento, nos diferentes Médulos, encontramos
uma defesa em torno da abordagem fonica para o ensino da leitura e da escrita em

detrimento de outras metodologias, principalmente, as analiticas e/ou globais.

Assim, em meio a essa disputa, de modo geral, encontramos os chamados
meétodos sintéticos (top-down) que iniciam o processo de ensino, na alfabetizacéo, da
parte para o todo que pode ser a letra (método alfabético ou soletracdo), a silaba

(método silabico) e fonema (método fénico) e os métodos analiticos (bottom-up) que
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iniciam o processo de ensino-aprendizagem do todo para parte, podendo ser a palavra
(método palavracao), a sentenca (método sentenciacdo) e o texto (global de contos
ou historieta) (Carvalho, 2005).

Sobre essa tematica, Braggio (1992, p. 8) diz ainda que “[...] basta analisar um
deles, j& que a maioria de seus pressupostos sdo comuns para que tenhamos uma
ideia de seu conteudo e alcance”. Logo, a partir desse posicionamento, seguimos no
didlogo com essa autora sobre essas metodologias de alfabetizacdo. Desse modo,
nos perguntamos: qual é a concepcao de leitura das metodologias de base fénica?
Essa pergunta é plausivel na medida que, conforme discutido ao longo de nossa
analise, o Tempo de Aprender a incorpora. Braggio (1992) aponta que o método fénico
se fundamenta na psicologia behaviorista ou comportamentalista e foi proposto pelo

linguista estruturalista Leonard Bloomfield. Sobre ele, a autora nos diz que:

[...] embora Bloomfield tenha desempenhado um papel fundamental
em fazer da linguistica uma ciéncia autbnoma, € justamente com base
no que considera ser ‘cientifico’ que eles e seus seguidores tratam
behavioristicamente ou excluem do campo da andlise linguistica,
agueles aspectos da linguagem que, segundo ele, ainda ndo podiam
ser tratados com rigor e precisao cientificos adequado. A semantica,

para Bloomfield, esta incluida nesse caso (Braggio,1992, p. 8).
Nesse sentido, Bloomfield desconsidera a dimensao discursiva da linguagem
em detrimento dos aspectos linguisticos, considerados estruturais e mensuraveis por
esse linguista. Essa perspectiva resulta em um tratamento “mecanicista” e “positivista”
em relacdo a linguagem (Braggio, 1992). Essa questao é tao central nessa perspectiva
que em relagdo a apropriagao da linguagem pelas criangas, os “bloomfieldianos”
defendem que este processo (de apropriacdo da linguagem), se da por meio da

repeticdo de sons que escutam.

Nesse sentido, “[...] a aquisicdo da linguagem é vista como uma questao de
formacao de habito ou de condicionamento pela pura imitacdo de um modelo”
(Braggio, 1992, p. 9). Assim, podemos observar o quanto essa perspectiva influencia
0 programa Tempo de Aprender ja que ensinar a ler, mutatis mutandis, € “ensinar” a
repetir as palavras “lidas” pela professora no tempo e ritmo indicados. Desse modo, a

leitura e a escrita sao tratadas como:

[...] mera aquisicdo da técnica de ler e escrever, com énfase no
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componente grafofénico da lingua, como um fim em si mesmas,
circunscritas as quatro paredes na sala de aula. Sdo estes
pressupostos que, aglutinados, vao dar embasamento a préatica na
sala de aula e aos materiais didaticos [...] e que vao ter sérias
consequéncias sobre o professor e seus alunos, dentro e fora da sala
de aula, ou seja, enquanto instrumentos/objetos do processo
educativo e como homem no mundo em que atuam (Braggio, 1992, p.
11).

Esse posicionamento de Braggio (1992) nos leva a refletir sobre como o Tempo
de Aprender propde uma pratica educativa na alfabetizagdo que trata a professora
alfabetizadora e as criancas como meros objetos, pois ao sugerir todo 0 passo a passo
a ser repetido, o programa ndo possibilita que esses sujeitos sejam criativos,
inventivos e dialégicos no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. E
a quem interessa o controle da pratica educativa e dos sujeitos no processo de
alfabetizacdo? Por que desenvolver um ensino-aprendizagem da leitura por meio da

mera decodificacdo?

Como Geraldi (1996, p. 90), compreendemos a leitura como interlocucao entre
0s sujeitos e, como tal, espaco de construcdo e circulacdo de sentidos, sendo
impossivel retird-la do processo de constituicdo da subjetividade, a qual, para o
mesmo autor, € alargada pelas possibilidades mdultiplas de interacdo que o dominio
da escrita possibilitou e possibilita ao sujeitos.

Nessa direcdo, quando lemos, desenvolvemos uma interacao
verbal/interlocucdo. E preciso lembrar que “[...] a conquista humana do dominio da
técnica da escrita alarga incomensuravelmente, o tempo e o espaco, os horizontes de
nossas possibilidades interativas” (Geraldi, 1996, p. 94). E nesse contexto,
constituimos nossos modos de pensar sobre a realidade ao mesmo tempo em que
nos posicionamos sobre ela. Desvestir o processo de leitura da interlocugéo, como
propfe o programa, é negar as criancas a possibilidade de dialogar com os
enunciados escritos. Essa negacéo contribui para o “assujeitamento” das criancgas e

da professora alfabetizadora.

Em outras palavras, o programa assume uma Vvisao instrumentalista da leitura
na medida que abandona a dimenséao dialégica da linguagem em favor da cépia e da
repeticdo de palavras, sentencgas, silabas e fonemas. Nega-se a crianca a

possibilidade de interlocu¢cdo na modalidade de linguagem escrita, 0 que em nossa
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opinido, se daria por meio da mediagao qualificada da professora. Assim, 0 que resta
aos sujeitos (professora e criancas) é repetir frases e textos sem sentidos durante a

leitura, tal como vimos na Figura 16.

Por outro lado, conforme Geraldi (1996, p, 38) se o programa indicasse a
interlocugéo (em sala de aula) resultaria no deslocamento da “[...] visdo da linguagem
como um repertorio pronto e acabado de palavras conhecidas ou a conhecer e de um
conjunto de regras a automatizar [....]" para um processo de trabalho continuo com a
linguagem, no qual negociamos sentidos, incorporamos nNovos conhecimentos aos
conhecimentos prévios e escolhemos outras estratégias discursivas na interacdo
verbal (Geraldi, 1996). Ainda sobre essa questédo, Geraldi (1996, p. 35) faz o seguinte

alerta:

O risco que se corre numa visdo instrumentalista do ensino da lingua
€ o de abandono do significado das expressoes (e as cartilhas estao
cheias de ‘textos’ sem significado), ou da aprendizagem da forma das
expressdes com conteldos totalmente alheios ao grupo social.
Assim, ao desenvolver um trabalho educativo com palavras e expressdes
alheias ao grupo social da crianga, colaboramos com a “assepsia” da linguagem em
favor de certo adormecimento politico, especialmente das classes populares, maior

parcela da populacéo de nosso Pais frequentando as escolas publicas. Sendo assim,

[...] reduzir a alfabetizagao a ‘aprendizagem da técnica, dominio do
codigo convencional da leitura e da escrita e das relagbes
fonemal/grafema, do uso dos instrumentos com os quais se escreve’
€ desvestir o processo de alfabetizagdo de todo e qualquer cunho
politico. Como se a técnica fosse neutra € como se seu uso — 0S
sentidos que faz circular — fosse independente de interesses sociais
(Geraldi, 2011, p. 29).

Nesse contexto, € preciso lembrar que a preocupac¢éo com 0s sentidos néo é
algo recente, Freire (2021) ja defendia uma alfabetizacdo com temas geradores
(palavras carregadas de sentido politico). Vale lembrar conforme também aponta
Geraldi (2011, p. 28) que “[...] as criangas, no processo de aquisigao da linguagem,
nao aprendem primeiro os sons da lingua para depois falarem, mas falando,
aprendem os sons [fonemas] e mais tarde deles extraem também o sistema

fonolégico da lingua”.

O Mddulo 5, por sua vez, tem como tema “Vocabulario”. No video introdutério
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deste modulo, encontramos os argumentos que fundamentam a proposta de trabalho
com palavras que compdem o Iéxico da lingua portuguesa. Entre esses argumentos
estdo: a) o vocabulario refere-se a um conjunto de palavras que utilizamos para nos
comunicar; b) para uma comunicacdo eficaz, € preciso desenvolver um bom
vocabulario; ¢) como leitores iniciantes, para dar sentido ao que se |, as criangas
recorrem as palavras que ja ouviram; d) para esse leitores, € muito mais dificil ler as
palavras que ainda ndo fazem parte do seu vocabulario oral; e) sem saber o
significado das palavras do texto, as crian¢as ndo conseguem entender a leitura; f) a
medida que leem textos mais avang¢ados, as criangas devem aprender o significados

das palavras que ndo fazem parte do seu vocabulario oral.

Também € preciso destacar que junto desses argumentos, o programa
menciona novamente o NRP, apontando que esse painel indica que o vocabulario
deve ser ensinado tanto diretamente por meio de instru¢bes explicitas, como
indiretamente através de experiéncias cotidianas com a linguagem. Indica ainda que
a repeticdo e a exposicdo a varios vocabulos sdo praticas uteis. Por sua vez, a
aprendizagem de novos vocabulos, pelas criancas, deve ser guiada pela professora
alfabetizadora.

Nesse Mddulo, encontramos, ainda, outras estratégias que contribuem para
que as criangas sejam capacitadas a categorizar, a classificar, a observar, a
identificar e a comparar vocabulos. Irrompe, também, estratégias para aquisicao de
novos vocabulos, seja por meio de uma histéria, um filme, uma musica, entre outros.
Por fim, aparecem estratégias para se completar as frases. Essa habilidade contribui
ndo somente para aprimorar 0 vocabulario, mas para promover a compreensao

textual, conforme concebido pelo programa.

Assim, as Estratégias de Ensino do Mddulo 5 indicam atividades para o
desenvolvimento do vocabulario das criancas, com énfase, como mencionado, na
repeticdo e na conexao com novos vocabulos. Em uma das atividades propostas
nesse Mdédulo do programa, por meio da Estratégia de Ensino: Novo Vocabuléario
(Figura 17), a professora deve pedir a utlizagdo, pelas criancas, da palavra
“encantador” na frase. Inicia ditando a palavra e pedindo que as criangas a repitam e
segue ditando uma frase com a palavra “encantador’, a saber: “Em um dia

encantador, a mamae pato levou seus jovens filhotes para nadar no lago”.
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Apos isso, explica o significado da palavra na frase, dizendo: “a palavra
encantador significa bom, bonito e agradavel”. Depois, pergunta as criangas qual o
significado da palavra agradavel e elas devem responder, “encantador’. Essa
atividade é finalizada com perguntas feitas pela professora: “seria encantador receber
um presente de aniversario?” As criancas devem responder que sim. “Seria

encantador cair e ralar os joelhos?” E as criangas devem responder que nao.

Figura 17 - Estratégia de Ensino: Novo Vocabulario

V0.03.00 Estratégia de Ensino | pré,17e2°

-

VOCABULARIO )
Novo Vocabulario

PREPARACAO | MATERIAIS
*Histérias para ampliar o vocabulario.
*Lista de palavras para compor novo vocabulario.

Observacdo: Esta estratégia de ensino pode seguir uma histéria lida em voz
alta pelo professor e discutida com os alunos. Antes ou durante a leitura,
uma rapida defini¢cdo das palavras do novo vocabulario deve ser dada numa
linguagem acessivel aos alunos, para esclarecer o texto.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

Nas vamos conversar sobre a palavra “encantador” e aprender |
| como ela pode ser usada em frases. !

EEEEE—

Encantador. |
' Digam a palavra comigo. |

Em um dia encantador, a mamde pato leva seus jovens filhotes |
para nadar no lago.

A palavra “encantador” quer dizer que era um dia bonito e I
agraddvel para @ mamde pato levar seus bebés para nadar !

Vamos pensar em outras coisas ou experrém'ms gue se riam |
encantadoras I

I |
Uma viagem Ib‘t-‘(J'E' ser encantadora por nos levar a conhecer |
|

|

AR A A

coisas novas e interessantes
Uma pintura pode ser encantadora por estar muito bonita

Fonte: MEC (2021, p. 157).
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Neste Mdédulo, o qual propde o trabalho com o vocabulario da lingua
portuguesa, dialogamos com Mikhail Bakhtin. Em Marxismo e filosofia da linguagem
(2004) assinado por ele e Volochinov, encontramos uma interessante exposicao
sobre as linhas-mestras do pensamento linguistico de seu tempo que, ainda, esta
presente na atualidade. Os autores propdem que essas linhas do pensamento
linguistico podem ser denominadas de “subjetivismo idealista” e “objetivismo

abstrato”.

Bakhtin e Volochinov (2004) caracterizaram o subjetivismo idealista como a
tendéncia interessada no ato da fala como criacao individual, considerada por essa
corrente como fundamento central da lingua. Nesse contexto, a lingua sofre uma
evolucdo e uma criacdo continua. Portanto, para essa tendéncia, o estudo da lingua
deve acontecer, de acordo com os autores, por meio das leis da Psicologia Individual.
Desse modo, essa corrente apresenta a linguagem como resultado da criacao
individual, na qual a lingua é simplesmente mais um instrumento pronto para ser
usado, deixando de lado os fatores sociais, politicos e econémicos que, para Bakhtin

e Volochinov (2004), participam ativamente dos processos de criacdo da linguagem.

Em relacdo a segunda corrente (objetivismo abstrato), os autores dizem que
para essatendéncia, o centro organizador de todos os fatos da lingua, o que faz dela
objeto de uma ciéncia bem definida, situa-se ao contrario, no sistema linguistico, a
saber, o sistema das formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua. Enquanto
para a primeira orientacao, “...] a lingua constitui um fluxo ininterrupto de atos de fala,
onde nada permanece estavel, nada conserva sua identidade, para a segunda
orientagdo, a lingua é um arco-iris imével que domina este fluxo (Bakhtin e
Volochinov, 2004, p 77).

Logo, para o objetivismo abstrato, o individuo recebe da comunidade
linguistica um sistema ja constituido, e qualquer mudanca no interior desse sistema
ultrapassa os limites de sua consciéncia individual. Consequentemente, o sistema
linguistico é governado por leis linguisticas especificas que ndo dependem do
individuo. Assim, o sistema linguistico é tao valorizado que “[...] fora da norma so6 ha
lugar para a transgressdo, mas nao para uma outra norma contraditéria” (Bakhtin e

Volochinov, 2004, p. 81).
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A partir dessa breve explanacdo a respeito das correntes linguisticas, é
possivel inferir que o programa Tempo de Aprender concebe a linguagem como um
sistema de normas fechado de formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua.
Fazemos essa inferéncia a partir das propostas de ensino do programa. Em relacéo
ao modulo que estamos discutindo, nesse momento, que trata do ensino do
vocabulario, é possivel observar certa fixidez em relacdo ao léxico da lingua
portuguesa, como se as palavras tivessem sentidos fixados pelo sistema da lingua,
fato que é possivel observar nas atividades presentes nas Estratégias de Ensino. De
acordo com Bakhtin (2006, p. 293):

[...] quando escolhemos as palavras no processo de construcdo de
um enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema da
lingua em sua forma neutra, lexicogréafica. Costumamaos tira-las de
outros enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres com o
nosso (tema, composicao, estilo).

Esse posicionamento de Bakhtin (2006) se contrapde em relacdo as
proposi¢cdes do programa, pois, para ele, aprendemos as palavras que compdem o
léxico de uma lingua por meio dos enunciados com 0s quais interagimos. Nessa
direcdo, ndo nos apropriamos de palavras e seus significados porque fazemos
atividades escolares (de completar frases), mas sim porque vivenciamos situacdes
nas quais a linguagem é utilizada nas interacdes verbais que desenvolvemos ao

longo de nossas vidas. Em outras palavras,

[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e
se desenvolve em uma interacdo constante e continua com o0s
enunciados individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia
pode ser caracterizada como processo de assimilagdo — mais ou
menos criador — das palavras do outro ( e ndo palavras da lingua).
Nosso discurso, isto é, todos 0os nossos enunciados (inclusive as
obras criadas) € pleno de palavras dos outros. [...] essas palavras dos
outros trazem consigo a sua expressao, o som tom valorativo, que
assimilamos, reelaboramos e reacentuamos (Bakhtin, 2006, p. 294).

Desse modo, as criancas aprendem a lingua e a operar com ela porque estéo
imersas em situacdes sociais em que ela é utilizada pelas pessoas em suas vidas.
Bakhtin (2006) chama esse processo de assimilacdo da palavra alheia, o que se da
na relagdo com as palavras do outro e ndo com “as palavras da lingua”. Assim, a
partir do dialogo com a perspectiva bakhtiniana de linguagem, compreendemos que,

na alfabetizacdo, as criancas ampliam seus vocabularios, aprendem novas palavras
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por meio dos enunciados alheios, ou seja, por meio da leitura de textos e do didlogo
sobre esses textos, o que seria realizado, com as criangas, pela professora
alfabetizadora. Reforcando esse ponto de vista € preciso considerar, ainda, conforme
afirma Bakhtin (2006, p. 293) que:

[...] quando escolhemos as palavras no processo de construgao de
um enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema da
lingua em sua forma neutra, lexicogréfica. Costumamos tira-las de
outros enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres com 0
nosso (tema, composigao, estilo).

Nessa perspectiva, ndo utilizamos as palavras porque nos apropriamos da
lexicografia da lingua portuguesa, mas sim porque aprendemos sobre as palavras da
lingua a partir dos enunciados elaborados nas diversas interacdes verbais que
participamos. Sob esse ponto de vista, € desses enunciados (textos) congéneres aos
enunciados que estamos produzindo que retiramos as palavras. Por isso, reiteramos

a necessidade de trabalharmos com diferentes textos na alfabetizacéo.

Em outras palavras, “[...] a expressividade da palavra isolada n&o é, pois,
propriedade da propria palavra, enquanto unidade da lingua, e ndo decorre
diretamente de sua significagdo” (Bakhtin, 2006, p. 314). Sendo assim, como recurso
linguistico, “[...] as palavras sdo neutras e € isso que possibilita que sirvam de modo
igualmente satisfatorio a todos os valores, 0os mais variados e opostos e a todas as

instancias de juizo de valor” (Bakhtin 2006, p. 315). Em suma,

A expressividade da palavra isolada ndo é, pois, propriedade da
prépria palavra, enquanto unidade da lingua, e nao decorre
diretamente da sua significacdo. Ela se prende quer a expressividade
padrdo de um género, quer a expressividade individual do outro que
converta a palavra numa espécie de representante do enunciado em
seu todo - um todo por ser uma instancia de um juizo de valor
(Bakhtin, 2006, p. 314).

Contrariamente a isso, o programa Tempo de Aprender sugere o ensino do
significado de determinadas palavras e a definicdo de classes de palavras do sistema
linguistico como substantivos e verbos, conforme podemos observar na atividade
proposta na ficha que se segue na pagina subsequente (Figura 18). Conforme
podemos observar, a professora deve dizer as criancas que ird descrever o
substantivo e o verbo em uma frase simples para torna-la mais detalhada.

Recomenda-se, ainda, a adog¢ao de “figuras para descricdo em linguagem geral e
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especifica”, ou seja, aquelas que constam como “recursos adicionais”, tal como vimos

na Figura 11.

Figura 18 - Estratégia de Ensino: Detalhando frases

V0.01.00 Estratégiade Ensino | Préet1°Ano

VOCABULARIO
Detalhando Frases

PREPARACAO / MATERIAIS
«Figuras para descricdo em linguagem geral e especifica.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

< O substantivo € um nome de uma pessoa, lugar ou coisa. Por |
7 exemplo: professora, fazenda, ldpis. !

-
+ Um verbo é uma acgdo, algo que nds fazemos. Por exemplo: correr, )
K nadar. falar. 1
! Uma frase simples tem um substantivo e um verbo. !

“Flor” é o substantivo. [
“Cresce” é o verbo. !

»  Eu vou adicionar mais informagdes sobre o substantive. Posso
N dizer

: a cor ou o tamanho da flor.

I Vou dizer a cor da flor: vermelha.

I

b e e e e e e e e e e e e e e D e e e e e e e e e e — - — 4

s Agora, eu vou adicionar mais informagées sobre o verbo. Posso 1.
h dizer onde ou quando a flor cresce. [
! Vou dizer onde a flor cresce para detalhar mais o verbo: no jardim.)
' “A flor vermelha cresce no jardim.” !

.* Euadicionei a palavra “vermelha” para dizer a cor da flore as |
7 palavras “no jardim” para dizer onde a flor cresce. |

O 9990 9OV

Fonte: MEC (2021, p. 142).

Seguindo o itinerario determinado, em seguida, a professora mostra a figura
de uma flor vermelha e diz: ougcam, eu vou falar uma frase: “A flor cresce”.
Posteriormente, apresenta uma definicdo de “substantivo": “o substantivo € o nome

de uma pessoa, de um lugar ou coisa, por exemplo: professora, fazenda, lapis”. A
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Estratégia, em seguida, determina que a professora deve mostrar objetos da sala de
aula para exemplificar. Seguindo o passo a passo da ficha. A professora define,
entdo: “Um verbo é uma acéo, algo que nés fazemos. Por exemplo: correr, nadar,

falar. Uma frase simples tem um substantivo e um verbo”.

Depois, a professora alfabetizadora deve dizer: “Eu vou adicionar mais
informacdes sobre o substantivo. Posso dizer a cor ou o tamanho da flor. Vou dizer a
cor da flor: vermelha. ‘A flor vermelha cresce’. Na fala seguinte, a docente deve
adicionar informacdes sobre o verbo (informando que pode dizer onde e quando a
flor cresce). Com essas informacgOes acrescentadas, a frase ficaria da seguinte

maneira: “A flor vermelha cresce no jardim”.

Assim, é possivel observar a partir da atividade descrita acima que a crianca
€ tratada de maneira pueril (“boboca”), podemos perceber esse trago por meio das
frases que devem ser ditas as criangas, pela professora: “Ougam, eu vou falar uma
frase: A flor cresce”, “eu vou adicionar mais informacgdes sobre o substantivo”. Posso
dizer: a cor ou o tamanho da flor”; “Vou dizer a cor da flor: vermelha”. Também vemos
nessas frases que ndo ha uma proposta de didlogo, ja que a fala da professora é
controlada e artificializada (as Estratégias, como temos visto, trazem exatamente o

gue a professora deve dizer).

Entendemos, contudo, que as criancas sao sujeitos que dialogam sobre os
mais variados temas da vida e, por isso, tém plenas condicGes de participar de
didlogos que tratam de diferentes temas, entre 0s quais, a linguagem escrita. A sala
de aula, portanto, é habitada por sujeitos discursivos que buscam compreender ativa
e responsivamente os enunciados orais e escritos, caracteristicas suprimidas em

absoluto sob a 6tica dos formuladores do Tempo de Aprender.

O Modulo seguinte (6) tem como tema “Compreenséo”. Esse Mddulo é
composto por sete videos que apontam a compreensao de textos como o principal
objetivo da leitura. Encontramos ai 0 que o programa entende por compreensao,
definida como um processo intencional e ativo que se desenvolve mediante algumas
estratégias. Por sua vez, essas estratégias sdo entendidas pelo Tempo de Aprender

como um conjunto de etapas conscientes usadas pelos leitores para entender o texto.
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Essas estratégias estdo relacionadas ao desenvolvimento das seguintes
habilidades: compreender os significados, identificar as mensagens implicitas e
explicitas do texto, relacionar o texto com as informacdes ja apropriadas e conhecer
a intencdo do autor. Contudo para que a crianca desenvolva essas estratégias,
precisam, conforme defende o programa, adquirir fluéncia e ampliacdo de seu

vocabulario, temas discutidos anteriormente.

Como exemplo (Figura 19) temos a seguir, a Estratégia de Ensino:
Identificacdo dos elementos da histéria. Uma das habilidades consideradas
importante para o desenvolvimento da compreenséo de textos. Conforme podemos
observar na atividade, a professora deve explicar que vai usar um mapa para
identificar as partes de uma historia. Ela mostra uma cépia do mapa e se direciona
para o campo do personagem principal da historia, problema, cenério ou objetivo das
etapas. O Livro do professor alfabetizador (2021), assim justifica a Estratégia: “As
criancas precisam entender que as histérias possuem diferentes elementos: os
personagens, 0S cenarios, as acles. Aprender a discerni-los € muito util a
compreensao. Auxilia principalmente a compreender enredos mais elaborados”
(MEC, 2021, p. 184).

Seguindo a risca a Estratégia, a professora mostra a histéria O palheiro no
celeiro e continua com perguntas: “Quando a histéria ocorre? Quem € o personagem
principal? Onde ocorre a histéria? Qual € o problema para o menino na histéria?”
Chama a nossa atencgao a introdugao de um “novo conceito” a partir desta Estratégia:
a de “organizador grafico”. Nos videos do Curso, conforme dissemos, sdao adotados
0S seguintes elementos para composic¢ao da historia: personagem, cenario, problema
ou objetivo, etapas e fim. “Sem eles, o enredo ndo se encadeia em comego, meio e
fim”. Desse modo, “Para melhor visualiza-los, utilizamos um dos diferentes tipos de
organizadores graficos: o mapa da historia. Nele, descrevemos o0s elementos do
enredo. O organizador mais basico é aquele que contém o comeco, meio e fim” (MEC,
2021, p. 184, grifo nosso).

Destacamos este aspecto, pois, uma vez mais, um conceito advindo, nesse
caso, das Ciéncias Exatas, notadamente, das Ciéncias da Computacdo, é
incorporado a perspectiva de alfabetizacdo do programa, reforcando sua proposta de

basear-se em “evidéncias cientificas” até mesmo em se tratando da contacdo de
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histérias onde, por pressuposto, o lidico deveria se sobressair. Uma vez mais, a

Imaginagéo, criatividade

e ludicidade das criancas sdo suprimidas em favor da, aqui

ja explicada, “técnica da modelagem”.

Figura 19 - Estratégia de Ensino: Identificacdo dos elementos da historia

€0.02.00 Estratégia de Ensino | 1°e2°Ano

|

_________________________________

e i e i

Fonte: MEC (2021, p. 187).

Nesse modulo, portanto, fica novamente evidenciado que estamos tratando

de um trabalho repetitivo e mecanicista em relacdo ao ensino-aprendizagem da



84

leitura, j& que o que resta a criancga é retirar as informacgdes (simples) de um texto por
meio da “leitura guiada”. Esse tipo de leitura pode ser entendida como parafrastica,
ou seja, “repeticdo” daquilo que esta no texto. Entendemos que a retirada de
informacdes de um texto € importante, mas discordamos em relacao a ideia de que
a simples retirada de informacdes (a partir daquilo que a professora alfabetizadora

solicita) possa ser entendido como “compreensao”, termo que da nome ao Mdédulo.

Se tomamos como referéncia a concepcdo de linguagem bakhtiniana,
entendemos que a leitura € um processo de compreensao ativa e responsiva, pois
qguando lemos, vivenciamos processos de producdo de sentidos, de elaboragao de
contrapalavras em relacdo ao enunciado que buscamos compreender. Em direcéo
semelhante, Geraldi (2003, p.166) afirma que ler é produzir novos textos e/ou

enunciados. Vejamos o que ele diz:

O produto do trabalho de producdo se oferece ao leitor, e nele se
realiza a cada leitura, num processo dialégico cuja trama toma 0s
pontos dos fios do bordado tecido para tecer sempre 0 mesmo e outro
bordado, pois as maos que agora tecem trazem e tracam outra
historia. Ndo sdo maos amarradas — se o fossem, a leitura seria
reconhecimento de sentidos e néo producdo de sentidos; ndo sao
maos livres que produzem o seu bordado apenas com os fios que
trazem na veias da sua histéria — se o fossem, a leitura seria outro
bordado que se sobrepbe aos bordados que se I&, ocultando-o,
apagando-o, substituindo-o. S0 maos carregadas de fios, que
retomam e tomam os fios que no que se disse pelas estratégias de
dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro bordado.

Nessa perspectiva, delineada por Geraldi (2003), a leitura € eminentemente
um didlogo entre autor, texto e leitor, pois, por meio da metafora da producédo de um
bordado, ele diz que a trama desse bordado toma os pontos dos fios para tecer
sempre 0 mesmo e outro bordado (o leitor traz e traca outra historia). Contudo, as
maos ndo sdo amarradas. Se fossem, a leitura seria apenas reconhecimento de
sentidos e ndo producgéo de sentidos. Mas também ndo sdo maos livres, sendo a

leitura seria realizada apenas com os fios trazidos (da sua prépria histéria) pelo leitor.

Assim, a leitura seria outro bordado que se sobrepde aos “bordados que se

I€”. Na verdade sdo maos carregadas de fios que retomam e formam os fios do
mesmo e de um outro bordado em uma esteira de negociagdo e producgao de
sentidos. Assim, ja que, na concepcédo de leitura do Tempo de Aprender ndo ha

abertura para o dialogo com os textos escritos, apenas reconhecimento e reproducéo,
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temos a impressao que o programa “amarra” as maos das criangas e da professora

alfabetizadora para realizag&o da leitura.

O ultimo Médulo (7) trata da “Producgao da escrita”. No video de abertura deste
Moddulo, encontramos alguns posicionamentos sobre esse tema, entre os quais
mencionamos o conceito de producdo da escrita, a saber: a producao da escrita diz
respeito a habilidade de escrever palavras e redigir textos. Ainda nessa introducéo,
encontramos as seguintes informacdes a respeito do que o programa entende em

relacédo ao trabalho educativo com a producao da escrita:

a) 0 progresso ha escrita acontece na medida que a alfabetizacdo se
consolida e que os alunos avancam nos conhecimentos relacionados a
literacia;

b) o objetivo da alfabetizac&o € ler com compreensao por um lado e escrever
de forma proficiente e independente, por outro.

c) de véarias maneiras o0s professores podem ajudar as criangcas na
aprendizagem da escrita. Inicialmente, estimulando a coordenacao motora
fina com brincadeiras e rabiscos. Em seguida, desenvolvendo a grafia
compreensivel e legivel e por fim, aplicando estratégias para escrever
palavras, para criar frases e textos.

d) a escrita abrange diferentes niveis. O nivel das letras refere-se a caligrafia,
envolvendo, em especial, a correta execucdo dos tracos. O nivel das
palavras diz respeito a ortografia. O nivel das frases relaciona-se a
consciéncia sintatica que inclui a ordem das palavras, as combinacfes
entre elas e a pontuacdo. Por fim, o nivel dos textos refere-se a escrita
propriamente dita e a redacao.

A partir desses posicionamentos, € possivel realizar algumas inferéncias. A
primeira delas esta relacionada a concepcao reducionista da escrita. Talvez por isso,
0 programa, no respectivo Moédulo, se autodenomine “producédo de escrita” e nao
producdo de textos. Para seus idealizadores, a producédo de escrita vai desde o
rabisco a coordenagdo motora fina, passando pela escrita correta de letras
(graficamente e ortograficamente), alcangando, ao fim, a escrita “correta” de frases

até a escrita da redacao.



86

Essa perspectiva esta baseada na ideia de que a producao de textos ndo pode
ser desenvolvida na fase inicial da alfabetizag&o. Para essa perspectiva, as criangas
s6 poderao produzir seus textos “[...] quando finalizarem a ultima ligdo proposta pelo
meétodo/ ou livro de alfabetizacdo adotado para o ensino da leitura e da escrita, ou
ainda quando passarem pelas hipoteses pré-sildbica, silabica, silabica-alfabética e
alfabética” (Costa, 2018, p. 15). Assim, na maioria das vezes, as criangas sao
silenciadas por préticas educativas que,de modo geral, ndo abrem espaco para sua
efetiva participacdo. No excerto abaixo, conseguimos visualizar melhor como, sob a
Otica do Tempo de Aprender, na fase inicial da alfabetiza¢&o, ndo ha espaco para a
producao de textos:

O progresso na escrita acontece a medida que a alfabetizacéo se
consolida e que os alunos avangam na literacia. Para criancas mais
novas, escrever reforca a consciéncia fonémica e o conhecimento
alfabético. Para as mais velhas, ajuda a entender os tipos e o0s
géneros textuais. Temos um longo caminho até que os estudantes

possam escrever com autonomia (MEC, 2021, p. 227, grifo nosso).
Como vemos no trecho por nés destacado no excerto acima “Para criangas mais
novas, escrever reforga a consciéncia fonémica e o conhecimento alfabético”. E tdo somente
isso. Contudo, a partir do estudo realizado por Costa (2018), compreendemos que as
criancas podem desenvolver atividades de dialogo e interlocucdo por meio das suas
grafias que podem ser desenhos e letras. Assim, 0 que ir4 determinar se a crianca
esta produzindo um texto ndo é aquilo que falta, nela, em relacéo a ter se apropriado
ou ndo dos conhecimentos do sistema de escrita da lingua portuguesa, dentre 0s
quais as relacdes entre sons e letras e letras e sons, mas sim, as suas
intencionalidades discursivas, ou seja, se ela tinha um projeto discursivo, a saber: se
tinha o que dizer, para quem dizer, motivos e estratégias para dizer. Conforme

concebido pelo programa, a escrita abrange diferentes niveis:

O nivel das letras refere-se a caligrafia. Envolve a planificacdo, a
programacéao e a execuc¢ao dos tracos.

O nivel das palavras diz respeito a ortografia. Abrange operacgées
mentais que permitem saber, por exemplo, que “casa” se escreve com

[Pl [7]}

s” e ndo com “Z”.

O nivel das frases relaciona-se a consciéncia sintatica. Inclui a ordem
das palavras, as combinacdes entre elas, e a pontuacao.

Por fim, o nivel dos textos refere-se a escrita e a redacao. Ele envolve



87

organizacdo do discurso e processos que ndo sdo exclusivos da
lingua escrita, como a sintaxe, a semantica e a memoéria episodica,
isto €, a memoria de fatos vivenciados (MEC, 2021, p. 227).

Nessa direcdo, se o programa Tempo de Aprender propde o trabalho com a
leitura em uma perspectiva da repeticdo de informacfes contidas em um texto,
tampouco avanga em relagao a producao textual. Ao dizer que “a crianga chegara na
fase da redacgao”, esta dizendo que assume a perspectiva que a mesma ira escrever
para a escola, para ser avaliada e ndo escrever na escola, objetivando o dialogo e
interlocucdo com o outro. Revela-se, ao fim e ao cabo, uma concepcdo de

alfabetizacdo mecanica, reducionista e, sobretudo, reprodutivista.
5 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes que realizamos ao longo de nosso estudo demonstram que
apesar do programa Tempo de Aprender tentar afastar-se de um ou outro método de
alfabetizacdo, o mesmo indica varias atividades (por meio das Estratégias de Ensino)
gue estdo presentes no chamado método fénico. Nos parece que na tentativa de
simular um afastamento desse método, o programa acaba por reforcar a concepcgéo
de instrucdo fonica (nomenclatura mais recente) de ensino que, em nossa opiniao
trata-se, apenas, de um neologismo. O que vemos no Tempo de Aprender €, sim, 0
método fénico empregado para o ensino da leitura conforme proposto por Bloomfield

na década de 1950, tal como discutimos.

Assim como propunha esse Bloomfield, o programa sugere uma série de
atividades com a linguagem enfatizando os aspectos estruturais da lingua: palavras e
sentengas isoladas bem como silabas e fonemas em detrimento dos sentidos e da
significacdo. Fica evidente, a partir de nossas discussdes, que esse programa se
baseia em uma concepc¢ao da alfabetizacéo como codificacdo e decodificacdo. Entéo,
para o programa, ler é decodificar e escrever é codificar! Mas o que isso significa?
Quais sdo as intencionalidades dos gestores publicos que propdem esse tipo de
ensino? Por que a imersdo no mundo da linguagem escrita (por meio dos sentidos) é
algo rechacado por muitos atores sociais? Para quem € perigoso 0 ensino por meio

dos sentidos?
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Para discutir essas e outras questdes, vamos dialogar com Geraldi (2017). Ele
nos diz inicialmente que tem sido comum na histéria da educacéo a utilizagdo de
metodologias tradicionais de alfabetizacdo (métodos alfabético, fonico e silabico) que
suspendem os sentidos, os significados para no tempo necessario da apropriacao

das relacdes sons e letras e sons, chegar ao significado (Geraldi, 2017). Entretanto,

[...] uma letra nada significa, mas ser capaz de registrar um som com
uma letra — e a letra adequada segundo a arbitrariedade do alfabeto —
parece ser considerado caminho necessario para depois retornar aos
sentidos. Mata-se o funcionamento efetivo da lingua para aprender
seu registro escrito! Defensores do processo “fonético-fonolégico” que
ndo atentam para os sentidos, se houver, estdo muito préximos
daqgueles que mandavam, no passado, decorar o ABC (Geraldi, 2017,
p. 156).

Podemos afirmar a partir do estudo que ora apresentamos sobre o programa
Tempo de Aprender, respondendo ao questionamento do professor Jodo Wanderley
Geraldi, apresentado no excerto acima, que sim, temos, na atualidade, defensores
do processo “fonético-fonoldgico”. Também concordamos com ele quando diz que
esses defensores do método fénico estdo muito proximos daqueles que no passado
faziam as criancas decorarem varios tipos de letras e em seguida identificar e recitar
cada uma dessas letras e posteriormente, eram “obrigadas” a juntar essas letras em
um processo repetitivo, continuo e enfadonho de soletracdo até vencer a ultima ligdo
da “Cartinha e/ou Cartilha de ABC”. Depois, as criancas estariam “aptas” a ter contato

com os “sentidos” presentes na linguagem escrita.

Na andlise que realizamos a respeito da proposta do Tempo de Aprender,
observamos que depois que as criancas estiverem fonologicamente conscientes
poderdo acessar textos que circulam socialmente ou seja, ler textos que foram
produzidos em uma cadeia da comunicacéo discursiva, ja que durante o programa, oS
textos utilizados eram forjados e/ou fabricados com énfase nos aspectos grafofénicos
da lingua. Assim, conforme Geraldi (2017, p. 156), essa perspectiva “[...] exige a
suspensdao do modo de funcionamento da linguagem, em que nivel discursivo se
sobrepbe aos demais niveis — o textual, o sintatico, o morfolégico para chegar,
supostamente entre os alfabetizados, ao nivel fonolégico”. Nesse contexto, é
importante lembrar que Freire (2021), na década de 1960, jA questionava essas
metodologias para o ensino da leitura da escrita, pois com seus temas geradores

conseguiu:
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[...] inaugurar uma inversdo da flecha tradicional de ir da parte nédo
significativa da lingua para a parte discursiva e significativa da “leitura
do mundo” que fazemos pelos significados. Em seu método, a palavra-
chave apreendida tinha a ver com o discurso e com a vida, e por isso
mesmo era uma palavra-chave independente de sua complexidade
fonoldgica e ortografica (como € o caso da palavra ‘tijolo’, usada na
experiéncia de Angicos) (Geraldi, 2017, p. 156).

Sendo assim, a leitura de mundo é feita por meio dos significados, por isso as
palavras-chaves ou temas geradores sao trazidas para o dialogo e na esteira
discursiva constituida pelo grupo, essas palavras (temas-geradores) sdo pintadas com
muitas “cores” ao incorporarem muitos sentidos e significacdes que sao produzidos
pelo grupo de alfabetizandos e pela professora alfabetizadora. E € s6 apés esse
processo que a analise fonografica da palavra é realizada. Por outro lado, a aposta
do Tempo de Aprender é desenvolver uma espécie de treinamento para que as
criancas desenvolvam a consciéncia fonoldgica. Geraldi (2017, p. 157) ao analisar

escritas infantis (textos) conclui que:

Um alfabetizando que caminha do fonolégico ao texto acaba
escrevendo sequéncias de frases, inclusive ortograficamente corretas
porgue esta € a preocupacao presente, mas sem objetivos discursivos
(de contar uma histéria, de defender um ponto de vista, de elogiar uma
acao, de criticar um desmando, etc). Isto é uma redagdo que mostra
ao leitor que “sabe escrever”. Outro alfabetizando, visando o sentido,
escreve seu texto sem qualquer atencdo a ortografia e desvelando
inconsisténcias  fonoloégicas (ndo teria ainda “consciéncia
fonoldgica®?). Um e outro fizeram percursos distintos neste processo
“inicial” de entrada para o mundo da escrita como leitores e como
autores. O redator de uma redacdo ndo € um autor; o escritor de um
texto € um autor. O primeiro ndo apde sua assinatura a sua escrita, 0
segundo assina o que escreve.

Esses posicionamentos de Geraldi (2017) sao inquietantes e nos levam a
retomar as questbes enunciadas anteriormente, a saber. Quais sao as
intencionalidades dos gestores publicos que propdem esse tipo de ensino? Por que a
imersdo no mundo da linguagem escrita (por meio dos sentidos) € algo rechacado por
muitos atores sociais? Para quem € perigoso o ensino por meio dos sentidos? Temos
a impressao que a formacao de sujeitos que assumem a autoria de seus pontos de
vista, por meio dos textos, seja elogiando, seja criticando, seja aderindo ou
rechacando diferentes ideias, ndo é uma proposta formativa que interessa 0s grupos
“‘dominantes” da sociedade. Em outras palavras, desconfiamos que ao propor um

ensino-aprendizagem da leitura e da escrita controlado e repetitivo atende-se a um
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projeto de nacdo que visa a manutencdo das oligarquias politicas e econémicas que,
ao longo da histéria, tém imperado em nosso Pais.

Junto a isso, precisamos considerar que a linguagem escrita € eminentemente
interlocugdo entre sujeitos e como tal, “[...] espaco de construgéo e circulagdo de
sentidos, sendo impossivel descontextualiza-la do processo de constituicdo da
subjetividade, alargado pelas possibilidades multiplas de interacdo que o dominio da
escrita possibilitou e possibilita” (Geraldi, 1996, p. 90). Essa questdo nos leva, neste
momento, ao desenvolvimento de uma discussado sobre o sujeito. Discussao que
inevitavelmente aponta para préatica educativa e sua dimenséao politica. Para Geraldi
(2003, p. 136) na producao de discursos, o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de
vista sobre o mundo que, vinculado a uma certa formacéo discursiva, dela ndo é
decorréncia mecanica, seu trabalho sendo mais do que mera reproducéo, é producéo
de sentidos.

Nessa direcdo, uma pratica educativa alfabetizadora que objetiva superar a
reproducado, a copia e o treinamento, precisa considerar as criangcas como sujeitos
com condigdes de produzir discursos. Dessa forma, entendendo a sala de aula como
espaco dialégico e discursivo, as criancas buscam compreender a linguagem escrita
(sua ldgica, estrutura e seu funcionamento) e isso ndo se da por meio da repeticdo da
leitura da ficha (Estratégia de Ensino) realizada pela professora alfabetizadora nos
moldes do Tempo de Aprender. Se da porque enquanto sujeitos historicos, as criancas
se inserem em um mundo discursivo, buscam compreender esse mesmo mundo e 0s
sujeitos que o habitam, bem como os artefatos culturais por elas produzidos e por

nés herdados a exemplo da leitura e da escrita.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

APRESENTACAO

O projeto de formacdo continuada de professoras alfabetizadoras que ora
apresentamos constitui-se como produto educacional resultado de nossa pesquisa de
mestrado com vistas a atender o Art. 23 do Regimento Interno do PPGPE/Ufes. Trata-
se, portanto, da proposta de elaboracédo de um curso de 120 horas a ser realizado no
segundo semestre de 2025 na Rede Publica Municipal de Serra/ES, através de
encontros formativos presenciais com professoras alfabetizadoras. Apresentamos,

abaixo, as informagdes sobre 0 mesmo:

e Titulo: Projeto de formacéo continuada de professoras alfabetizadoras: para
além da codificacdo e da decodificacao

e Tema: Alfabetizacdo: aspectos discursivos e linguisticos

e Carga horéariado curso: 120 horas

e Publico-alvo: professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Ensino da
Serra/ES.

Cumpre assinalar que esta proposta nasce a partir de nossas reflexdes sobre
o programa Tempo de aprender analisado ao longo desta dissertacdo. E importante
dizer que observamos por meio do estudo realizado que o referido programa se
baseia na metodologia fénica para alfabetizacdo, cuja concepc¢éo € a codificacdo e a
decodificacdo. Também discutimos na dissertacdo que esse programa propde que a
professora e as criangcas devem seguir a instrucdo programada apresentada nas
fichas denominadas Estratégias de Ensino. Por sua vez, essa perspectiva de ensino
desconsidera as criangas e a professora como sujeitos com possibilidades de dialogar
e construir conhecimentos ao longo do processo de ensino-aprendizagem da leitura e

da escrita.

Tendo em vista esse panorama, propomos como produto final a partir do
estudo que realizamos, como dito, uma formacao de professoras alfabetizadoras. A
proposta de formacdo que apresentamos se opde ao foco e escopo do programa

Tempo de Aprender que utiliza a instrucdo programada, na medida que aposta em
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uma formacdo baseada na perspectiva dialégica e colaborativa para formacéo
continuada de professoras alfabetizadoras.

Assim, a formacéo continuada de professoras alfabetizadoras que propomos
toma o didlogo e a reflexdo a respeito das praticas educativas na alfabetizagdo como
eixos norteadores das acbes formativas com vistas ao desenvolvimento de um
trabalho educativo que tenha como objetivo 0 ensino-aprendizagem da leitura e da
producdo de textos. Nessa direcdo, compreendemos a alfabetizacdo como pratica
sociocultural que permite ao alfabetizando, por meio do trabalho integrado com a
producdo de textos, a aquisicdo de conhecimentos sobre o sistema da lingua
portuguesa de maneira a exercer sua criticidade, criatividade e inventividade” (Gontijo,
Costa e Oliveira, 2019, p. 9).

JUSTIFICATIVA

Giroux em didlogo com Freire (1990), afirma que a alfabetizacdo tem
obrigacdes éticas e politicas. Concordamos com esse posicionamento na medida que
entendemos que “[...] a alfabetizacdo se coloca como condigdo necessaria para o
desenvolvimento das plenas potencialidades humanas e para o0 exercicio da
cidadania” (Schwartz, 2008, p.7).

Nessa direcdo, é preciso considerar que estamos cada vez mais centrados na
linguagem escrita. Basta observarmos o consideravel aumento na circulacdo de
informacgdes, por meio da linguagem escrita, que se deu com o0 advento da imprensa
grafica e da internet que mais, recentemente, ampliou de maneira vertiginosa a
propagacéao de ideias através, sobretudo, das redes sociais. E é a alfabetizacéo que
possibilita 0 acesso a essas informac6es, bem como a leitura critica delas, a depender

(é claro) do tipo de alfabetizagéo que se desenvolve.

Para isso, urge superar praticas educativas que reduzem a alfabetizacdo a
codificacéo e decodificagdo como propde o programa Tempo de Aprender, indo na
direcdo de um horizonte de possibilidades no qual possamos lutar pelo direito ao
posicionamento, a reivindicagdo e ao conhecimento legitimo. Por outro lado, ¢é
necessario levar em consideragdo que essas questdes estdo intimamente ligadas “[...]

as fragilidades da irrealizacdo de um Estado Democratico de direito, cuja reposicdo
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das injusticas e das desigualdades sociais acena para uma promessa de igualdade
que nao se tornou tdo publica assim para determinadas camadas da sociedade”
(Aradjo, 2014, p. 1).

Nesse contexto, esclarecemos, como dito, que esse projeto de formacao
continuada de professoras alfabetizadoras surge a partir da dissertagdo “Concepgéo
de alfabetizacdo do programa de formacéo continuada de professores alfabetizadores
Tempo de Aprender”. No trabalho, fizemos uma anélise dos materiais e videos que
compdem esse programa, buscando compreender a concepcao de alfabetizacdo que

o fundamenta.

Entre as discussoes realizadas ao longo do estudo sobre o Tempo de Aprender,
destacamos: a) o Tempo de Aprender indica uma préatica educativa por meio da
instrucdo programada desenvolvida através de fichas denominadas Estratégias de
Ensino; b) o Tempo de Aprender propde a metodologia fénica para o ensino da leitura
e da escrita na alfabetizac&o; c) o programa assume uma concepc¢ao de alfabetizacéo

como codificagao e decodificagéo.

Assim, tendo em vista essa configuracdo, mais especificamente, as praticas
educativas com a leitura e a escrita que apostam na codificacdo e na decodificacédo
como propbe o Tempo de Aprender, nos propomos, por meio desse curso de
formacao continuada a refletir, juntamente com as professoras alfabetizadoras, sobre
o trabalho educativo na alfabetizacdo, com vistas a superacao desse tipo de proposta

para a alfabetizacdo de criancas no municipio da Serra/ES.
OBJETIVO GERAL

O projeto tem por finalidade primeira aprofundar conhecimentos sobre a
alfabetizacdo com vistas a melhoria do trabalho com a linguagem escrita na
alfabetizacdo, buscando superar préaticas educativas cuja énfase é a codificagédo e a

decodificagéo.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Refletir sobre as dimensdes discursiva e linguistica da alfabetizacao;
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e Construir, juntamente com as professoras alfabetizadoras, propostas de
trabalhos educativos com a linguagem escrita para a fase inicial da

alfabetizacao.
METODOLOGIA

Ao contrario do que propde o programa por nos analisado, Tempo de
Aprender, intencionamos refletir, juntamente com as professoras alfabetizadoras,
sobre o trabalho educativo na alfabetizacdo com vistas a superagédo de propostas de
ensino-aprendizagem reducionistas, cuja énfase tem sido a copia e a repeticao de

unidades menores da lingua em detrimento da dimenséao discursiva da linguagem.

Desse modo, compreendemos a formacdo como um espaco/tempo de dialogos,
debates, posicionamentos e reflexdes a respeito dos problemas e necessidades
relacionadas aos processos de ensino-aprendizagem. Em consonancia com essa
perspectiva, este projeto visa, sobretudo, valorizar os saberes e experiéncias das
docentes e ampliar seus pontos de vista por meio de uma interlocu¢cdo sobre o
processo de alfabetizacdo. Para isso, desenvolvemos rodas de conversas, cujos

temas debatidos serdo questdes relacionadas ao campo da alfabetizacéo.
FORMAS DE AVALIAC;AO DOS CURSISTAS
A avaliacdo contemplara dois aspectos:
a) participacéo e aprendizagem das professoras alfabetizadoras envolvidas;
b) desenvolvimento do projeto de formacéo.

Para avaliagdo desses aspectos, sera elaborado um instrumento especifico de
avaliacdo. O certificado de participagdo sera conferido apenas as professoras e aos

professores que obtiverem 85% de frequéncia.
INFRAESTRUTURA FiSICA

O curso sera realizado em espacos fisicos da Rede de Ensino Municipal da
Serra/ES.
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Quadro 5 - Planejamento das atividades do projeto de formacg&o continuada de professoras

alfabetizadoras

(continua)

Data

Atividade

A definir

Apresentagdo do curso
Roda de conversa 1
Alfabetizacéo: aspectos historicos e

conceituais

A definir

Roda de conversa 2

Metodologias de ensino da leitura e da
escrita: situando o programa de formacéo
continuada de professores alfabetizadoras
Tempo de Aprender

A definir

Roda de conversa 3

Apontamentos sobre as dimensdes
linguistica da alfabetizacéo

A definir

Roda de conversa 4

Apontamentos sobre as dimensdes
discursiva da alfabetizacao

A definir

Roda de conversa 5

Por uma abordagem discursiva no trabalho
educativo com as relacdes sons e letras e
letras e sons: erro ou busca de
compreensao ativa e responsiva ativa e
responsiva pelas criangas?
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Quadro 5 - Planejamento das atividades do projeto de formacgéo continuada de professoras
alfabetizadoras

(concluséo)

Data Atividade

A definir Roda de conversa 6

Didlogos sobre producdo de textos na
alfabetizacéo

A definir Roda de conversa 7

Leitura e Producdo de textos no livro
didatico de alfabetizacao

A definir Roda de conversa 8

Organizacdo do trabalho educativo na
alfabetizacéo

A definir Roda de conversa 9

Organizacdo do trabalho educativo na
alfabetizacéo

A definir Roda de conversa 10

Organizacdo do trabalho educativo na
alfabetizacéo

Fonte: Elaborado pela autora.
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ANEXOS
ANEXO A - Portaria n° 280, de 19 de fevereiro de 2020 do Ministério da Educacéo

PORTARIA N° 280, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2020

Institui o Programa Tempo de
Aprender, que dispbe scbre a
alfabetizagdo escolar no ambito do
Governo Federal.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso das atribuigbes que lhe
confere o art. 87, paragrafo Unico, inciso Il, da Constituigao, e tendo em vista o disposto
no art. 10 do Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, resolve:

CAPITULO |

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Instituir o Programa Tempo de Aprender, com a finalidade de melhorar a qualidade

da alfabetizagdo em todas as escolas publicas do Brasil.

Art. 2° O Programa sera organizado nos seguintes eixos, com suas respectivas agbes:

| - eixo Formag&o continuada de profissionais da alfabetizagao:

a) formagdo continuada para professores alfabetizadores e para professores da

educacio infantil, conforme arts. 12-A a 27 desta Portaria;

b) formacgao continuada para gestores escolares das redes publicas de ensino, conforme
arts. 27-A a 31 desta Portaria;
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c) programa de intercdmbio para formagdo continuada de professores alfabetizadores,
conforme art. 32 desta Portaria; e

d) desenvolvimento profissional cooperativo, conforme art. 32-A desta Portaria.

Il - eixo Apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetizagdo:

a) sistemas on-line, recursos digitais e softwares de apoio a alfabetizagéo, a literacia e a
numeracia, conforme arts. 32-B a 35 desta Portaria;

b) recursos financeiros de custeio para assistentes de alfabetizagdo e outras despesas
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE Alfabetizagdo, conforme arts.
40 a 42 desta Portaria;

c) aprimoramento do Programa Macional do Livro e do Material Didatico — PNLD para
educacao infantil e 1% e 2° anos do ensino fundamental, conforme art. 46 desta Portaria;
e

d) atengdo individualizada a estudantes e suas familias, conforme art. 46-A desta
Portaria.

Il - eixo Aprimoramento das avaliagbes da alfabetizacéo:

a) aperfeigoamento das avaliagdes do Sisterna de Avaliagdo da Educacio Basica — Saeb
voltadas & alfabetizagdo, conforme art. 47 desta Portaria;

b) aplicagdo de diagnostico formativo de fluéncia em leitura, conforme arts. 36 a 39 desta
Portaria;

¢) avaliagdo de impacto do Programa, conforme arts. 43 a 45 desta Portaria; e
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d) Avaliagdes formativas para atengao individualizada, conforme art. 47-A desta Portaria.
IV - eixo Valorizagao dos profissionais da alfabetizacio:

a) premiagdo para professores, diretores, vice-diretores e coordenadores pedagdgicos
da alfabetizagdo no contexto de ago de reconhecimento educacional, conforme art. 48

desta Portaria; e

b) promogio do bem-estar, motivacio e engajamento profissional, conforme arts. 48-A
desta Portaria.

Paragrafo (inico. Para fins desta Portaria, consideram-se:

| - professores alfabetizadores, aqueles que atuam na regéncia de turmas dos 1° e 2°

anos do ensino fundamental;

Il - professores da educacgao infantil, agueles que atuam na regéncia de turmas do Gltimo
ano da pré-escola;

Ill - gestores escolares, os diretores e os coordenadores pedagdgicos das escolas dos
anos iniciais do ensino fundamental e da educagao infantil das redes publicas de

educacao basica;

IV - Entidades Executoras — EExs, as secretarias municipais, estaduais e distrital de
educacao; e

V - anos iniciais do ensino fundamental, os compreendidos entre as 1° e 5° anos, com
énfase nos dois primeiros.
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Art. 3% A participagdo no Programa Tempo de Aprender ndo exime o ente federado das
obrigagbes educacionais estabelecidas na Constituicio Federal, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e no
Plano Nacional de Educagao — PNE (Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014).

Art. 4° A adesdo ao Programa Tempo de Aprender & voluntaria e sera realizada mediante
assinatura de termo de ades&o, fornecido pela Secretaria de Alfabetizagdo do Ministério
da Educacao — Sealf/MEC, de forma conjunta, pelo chefe do executivo e pelo secretario
de educagio do respectivo ente federado aderente.

CAPITULO Il

DOS PRINCIPIOS E OBJETIVOS

Art. 5° Sao principios do Programa Tempo de Aprender, em consonancia com a Base
MNacional Comum Curricular — BNCC, aqueles elencados na Politica Nacional de
Alfabetizago - PNA, instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019.

Art. 6° S0 objetivos do Programa Tempo de Aprender:

| - elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da alfabetizacdo, da
literacia e da numeracia, sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental, por meio de

abordagens cientificamente fundamentadas;

Il - contribuir para a consecugdo da Meta 5 do Plano Nacional de Educacgéo, de que trata
o Anexo a Lei n® 13.005, de 2014;

lll - assegurar o direito & alfabetizagéo a fim de promover a cidadania e contribuir para o
desenvolvimento social e econémico do Pals; e
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IV - impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a trajetdria educacional,
em seus diferentes niveis e etapas.

CAPITULO Il

DA ADESAO

Art. 7° As Entidades Executoras deverdo aderir ao programa Tempo de Aprender por
meio de sistema indicado pelo Ministério da Educagao.

Art. 8% A adesdo ao Programa por parte do ente federativo é condigdo necessaria para
que as escolas com turmas de pré-escola e de 1° ano e 2° anos do ensino fundamental
de sua rede educacional sejam elegiveis as agbes elencadas no art. 2° desta Portaria,

além de outras que poderdo ser langadas pelo MEC ao longo da execugdo do Programa.

§ 1° A adesdo ao Programa Tempo de Aprender implica no cumprimento de todas as
agbes disponibilizadas pelo Ministério da Educacio elencadas nesta portaria.

§ 2° Para efeitos de cumprimento das agdes voltadas & formacgdo continuada presencial
de professores, sera admitida tanto a participagdo do ente federado nas formagbes
presenciais por articuladores, na forma dos art. 16 a 27 desta portaria quanto a realizagdo
de formagdes presenciais equivalentes no dmbito do ente federado ou em cooperagio
com seu respectivo Estado, desde que apresentem conteldos que abordem a

integridade da matriz de conteldos do ciclo de formagio correspondente;

§ 3° Para efeitos de cumprimento das agbes voltadas a formagao continuada presencial
de gestores, sera admitida tanto a participacdo do ente federado nas formacbes
presenciais por articuladores, na forma dos art. 30 e 31 desta portaria quanto a realizagdo

de formagdes presenciais equivalentes no &mbito do ente federado ou em cooperagéo
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com seu respectivo Estado, desde que apresentem conteldos que abordem a
integridade da matriz de contetdos do ciclo de formacgio correspondente;

§ 4° Apds adesdo e a cada ano, o ente podera apresentar pedido por meio de formulario
préprio em que declara a equivaléncia descrita nos §§ 2° e 3° deste artigo durante prazo

estipulado pelo Ministério da Educagéo.

§ 5° O ente federado podera apresentar revogagao do pedido descrito no § 4%, observado

tempo habil operacional para a sua insergio nas referidas agoes.

Art. 9° No ato da adesdo, as Entidades Executoras, que correspondem &s redes
municipais, estaduais e distrital, por meio de seu Secretario de Educagio, deverdo
indicar o coordenador local e vice-coordenador local do Programa para atuarem como
pontos focais da Sealf/MEC.

§ 1° O coordenador local e vice-coordenador local serdo dois servidores efetivos lotados

na Secretaria de Educagédo do respectivo ente federado aderente.

§ 2° O coordenador local sera responsavel, de acordo com as instrugdes e comunicagbes
do MEC, por acompanhar a implantagdo do Programa, monitorar sua execugio e ajudar

a garantir o alcance e a efetividade das ages.
§ 3° A designagéo do coordenador e do vice-coordenador local € uma contrapartida do
ente federativo aderente, sendo sua atuagao considerada atividade relevante e nao

remunerada por parte da Unido.

§ 4° As Entidades Executoras deverdo assinar o termo de adesao anexo a esta Portaria,
enviando-o ao MEC, conforme as orientagbes disponiveis em alfabetizacao.mec.gov.br.

CAPITULO IV
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DO REGIME DE COLABORAGAO

Art. 10. O Programa Tempo de Aprender sera implementado por meio da colaboragao
entre Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal.

§ 1° O Ministério da Educagéo incentivara a adesdo dos Municipios as iniciativas de
alfabetizacdo de seus respectivos Estados, bem como a continuidade e o aprimoramento
de agbes de Municipios, de Estados e do Distrito Federal voltadas a alfabetizagao ja

implementadas ou em execucéo.

§ 2° A adesao dos Municipios ndo esta condicionada a participagao do respectivo Estado

no Programa.

§ 3* O Ministério da Educagéo promovera o apoio técnico e financeiro acs programas
locais em regime de colaboragdo ja existentes e estimulara a criago de novos
programas nos entes federados que ainda ndo os tenham instituido, nos termos de

normativo especifico.

Art. 11. As Entidades Executoras aderentes ao Programa devem manter articulagdo

direta e um canal de comunicagdo permanentemente aberto com o MEC.

Art. 12. Além da designagao de coordenador local e de vice-coordenador local, a que se

refere o art. 9° desta Portaria, sdo, também, contrapartidas dos entes aderentes:

| - prestagdo de apoio logistico as equipes do MEC, concessionarias ou prestadoras de
servico contratadas pela Unido para a execucdo de qualquer parte das acdes do
Programa;

Il - disponibilizagdo de espaco fisico para sediar agdes que sejam necessarias a
adequada execugdo do Programa;
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lll - promogdo da multiplicagdo dos conteludos de cursos de formagao continuada ou
intercambio por meio do estabelecimento de uma rede local prépria; e

IV - prestagdo de informagdes de quaisquer aspectos da execugdo do Programa ao MEC

para fins de monitoramento.

Paragrafo (inico. S&o responsabilidades do ente aderente o preenchimento e o envio de

relatorios de execugdo do Programa periodicamente e quando da solicitagdo do MEC.

CAPITULO V

DA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Art. 12-A. As agbes voltadas ao planejamento, & organizagio e a execugdo da formagao
continuada para professores serdo instituidas por normativos especificos, que preverao
a organizacao da Rede de Articulagio de Professores e Gestores da Alfabetizagéo e da
Educagio Infantil — Rede de Articulagdo, as etapas basicas dos ciclos de formacgao e,
conforme o caso, as disposicdes e condigbes referentes ao pagamento de bolsas de

estudo e de pesquisa no Ambito do programa.

Secao |

Dos cursos on-line de formag3o continuada para professores

Art. 13. Os cursos on-line de formagdo continuada para professores serdo realizados por
meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagdo — Avamec ou

outro meio determinado pela Sealf/MEC.

Art. 14. Os cursos on-line serdo compostos por recursos pedagdgicos variados, como

textos, videos, questionarios e atividades.
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§ 1° O professor, ao completar os cursos, podera ser submetido a teste on-line para
avaliar o conhecimento adquirido.

§ 2° O professor que atingir o desempenho minimo estabelecido pelo MEC tera direito a

certificado de conclusdo de curso.

Art. 15. A excecdo de avaliacdes finais, o professor ter4 livre acesso a todo o contetido
da formagdo que esteja disponivel, ndo havendo limite de navegagdo no ambiente de
aprendizagem, numero de visualizagbes de videos, tampouco limite de tempo para
conclusdo do curso.

Paragrafo (nico. A implementagdo de questiondrios de controle de avango nédo

descaracteriza a liberdade do acesso ao contetdo.

Secao ll

Da Formagdo Continuada Presencial para Professores

Art. 16. Os contelidos das formagbes on-line poderdo servir de base para a formagao

presencial dos professores, a ser viabilizada em modelo de multiplicadores.

Art. 17. O modelo de multiplicadores a que se refere o art. 16 desta Portaria consiste em
Rede de Articulagao de Professores e Gestores da Alfabetizacdo e da Educacao Infantil,

instituida por normativo especifico.
Art. 18. E atribuigdo da Rede de Ariculagdo subsidiar e qualificar o publico-alvo no
desenvolvimento de atividades que contemplem conhecimentos de literacia, como os

seis componentes essenciais para alfabetizagdo, e de numeracia.

Art. 19. Compete, ainda, 4 Rede de Articulagdo:
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| - mobilizar e motivar dirigentes e gestores educacionais para a formagdo dos
professores alfabetizadores e da educacao infantil, assegurando a inclusdo de todos no

Programa;

Il - contribuir para a elevagdo da qualidade do ensino e da aprendizagem no dmbito da
alfabetizagdo, da literacia e da numeracia, sobretudo nos anos iniciais do ensino

fundamental, por meio da divulgagao de abordagens cientificamente fundamentadas; e

lll - promover a articulagdo entre a Administragdo Publica Federal, representacbes das
secretarias educacionais e instituigdes de educagio basica, por meio de agbes que

visem & melhoria da qualidade de ensino.

Art. 20. Os articuladores da Rede de Articulagéo terdo sua atuagio definida em normativo
especifico.

Art. 21. Cabera ao MEC definir o quantitativo de articuladores da Rede de Articulagao,

bem como sua distribuigdo nos niveis nacional, regional ou escolar.

§ 1° Os articuladores em todos os niveis serdo selecionados pela Sealf/MEC
considerando as especificidades de cada ciclo de formagéo, a serem instituidos por

normativos especificos.

§ 2° Poderao ser utilizados como critérios para distribuigdo dos articuladores entre os
entes federados o nimero de docentes e de gestores, populagdo, renda per capita,
nimero de municipios, extensao territorial, organizagao administrativa estadual, distrital
ou municipal, indicadores voltados & aferigdo de nivel socicecondmico ou de resultados
educacionais, entre outros critérios relevantes.

Art. 22. A formagdo dos articuladores nacionais sera ministrada pela Sealf/MEC.
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Art. 23. A formagéo dos articuladores regionais, a quem serd atribuido um Municipio ou
um conjunto de municipios, sera ministrada pelos articuladores nacionais.

Art. 24. A formagdo dos articuladores escolares, a quem serd atribuido um grupo de

professores, sera ministrada pelos articuladores regionais.

Paragrafo Unico. Excepcionalmente, articuladores nacionais poderdo ministrar

formagbes para articuladores escolares.

Art. 25. A formacgdo dos professores das redes educacionais sera ministrada pelos
articuladores escolares.

Art. 26. A excecdo do pagamento, pelo MEC, das bolsas de formagdo aos articuladores
da Rede de Articulagdo e dos custos de hospedagem e transporte para formagao
presencial de articuladores nacionais e de articuladores regionais, todas as outras sao
entendidas como contrapartidas do ente aderente, no sentido de que quaisquer
dispéndios para execugdo dos cursos, incluidos deslocamentos e hospedagens,

correrdo a conta do tesouro do ente aderente.

Art. 27. Todos os articuladores da Rede de Articulagdo deverdo registrar as agbes de
assisténcia técnica no sistema préprio do Ministério da Educac@o ou em outro sistema
que seja indicado para fins de viabilizar o acompanhamento e o suporte da Unido aos

entes federados.

CAPITULO VI

DA FORMAGAO CONTINUADA PARA GESTORES EDUCACIONAIS

Art. 27-A. As acbes voltadas ao planejamento, 4 organizagio e 4 execugio da formagio
continuada para gestores serdo instituidas por normativos especificos, que preverdo a
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organizagdo da Rede de Articulagdo, as etapas bdsicas dos ciclos de formagédo e,
conforme o caso, as disposicbes e condigbes referentes ao pagamento de bolsas de

estudo e de pesquisa no &mbito do programa.

Secéo |

Dos cursos on-line de formagéo continuada para gestores

Art. 28. Os cursos on-line de formagao continuada para gestores serdo realizados por
meio da Escola Virtual.Gov da Escola Macional da Administragdo Publica — ENAP, do
Avamec ou outro meio determinado pela Sealf/MEC.

Art. 29. Aplicam-se & formagdo continuada on-line de gestores educacionais, no que
couber, os mesmos preceitos presentes na Sec¢do | do Capitulo V desta Portaria.

Secao ll

Da Formacao Continuada Presencial para Gestores

Art. 30. Os contetidos das formagbes on-line poderdo servir de base para a formacao
presencial dos gestores, a ser viabilizada em modelo de multiplicadores.

Art. 31. Aplicam-se a formagao continuada presencial de gestores educacionais, no que
couber, os mesmos preceitos presentes na Secao Il do Capitulo V desta Portaria.

Paragrafo unico. O disposto no caput aplica-se também a sistematica da Rede de
Articulagdo para a formacgao continuada presencial de gestores.

CAPITULO VI



DO PROGRAMA DE INTERCAMBIO PARA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES

Art. 32. Serao selecionados professores alfabetizadores, dentre aqueles das redes
publicas dos entes participantes do Programa Tempo de Aprender, para fazerem parte
do Programa de Desenvolvimento Profissional de Professores Alfabetizadores em
Portugal, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes,
por meio de edital especifico.

§ 1° O professor contemplado com a participagao no Programa assumira a contrapartida
de liderar a multiplicagdo do conteudo da formagao em sua regido de atuagdo para os

demais professores, na forma do normativo a que se refere o caput deste artigo.

§ 2° Esta formagao nao se confunde com as do Capitulo V desta Portaria, sendo adicional
e complementar a elas.

CAPITULO VII-A

DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL COOPERATIVO

Art. 32-A. Serao disponibilizadas orientacdes técnicas relacionadas ao desenvolvimento
profissional cooperativo de professores e gestores educacionais, incluindo:

| - compartilhamento de experiéncias entre profissionais; e

Il - acompanhamento dos profissionais iniciantes, por meio de supervisao por equipe de
profissionais experientes ou por meio de mentoria.

CAPITULO VIII
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DOS SISTEMAS ON-LINE, RECURSOS DIGITAIS E SOFTWARES DE APOIO A
ALFABETIZAGAO, A LITERACIA E A NUMERACIA

Art. 32-B. Serao disponibilizados pelo MEC, no &mbito do Programa Tempo de Aprender,

sistemas on-line, recursos digitais e softwares de apoio a alfabetizagao, a literacia e a

numeracia.

Art. 33. O Sistema On-Line de Recursos para Alfabetizacdo - Sora é composto de
modulos de suporte 4 atuagdo docente e de recursos e materiais estruturados para a
utilizago em sala de aula.

Art. 34. Compdem o Sistema On-Line de Recursos para Alfabetizagao:

| - médulo de suporte & construgdo de planos de aula; e

Il - médulo de acompanhamento e avaliagao.

Art. 35. O Sistema On-Line de Recursos para Alfabetizagdo podera ser objeto de
atualizacGes ao longo da execugdo do Programa, cabendo ao ente participante a
preparacio e disponibilizagio de recursos aptos a executarem a versao mais recente do
sistemna.

CAPITULO IX

DO DIAGNOSTICO FORMATIVO DE FLUENCIA EM LEITURA

Art. 36. Sera disponibilizado pelo MEC aos entes aderentes diagndstico de fluéncia em
leitura a ser aplicado por entidade contratada, na forma definida por normativo especifico,
observadas as disposigfes da Lei n® 8.666, de 21 de junho de 1993.
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Paragrafo Gnico. O diagnéstico de fluéncia em leitura é de natureza formativa e serve
para subsidiar a atuacdo do professor com vistas a melhoria do processo ensino-

aprendizagem, ndo servindo para fins de classificacdes de qualguer natureza ou de

premiacgoes.

Art. 37. O MEC definira, em ato especifico, o procedimento de aplicagédo do diagndstico
formativo a cada aluno individualmente bem como a forma de corregéao.

Art. 38. Compete ao ente participante a viabilizagio operacional e logistica desta agéo e
do envio dos resultados.

Paragrafo (inico. A depender da forma definida para a aplicagao do teste, tal viabilizagio
pode se dar, inclusive, na forma de impressdo de material, cadastro dos alunos,
disponibilizagdo de equipamentos para aplicacio e acesso a internet para envio dos
resultados.

Art. 39. As devolutivas do diagnéstico formativo serdo apresentadas pelo MEC em

sistema ou enviadas ao coordenador local do programa.

CAPITULO X

DOS RECURSOS FINANCEIROS PARA ASSISTENTES DE ALFABETIZACAO E
PARA CUSTEIO POR MEIO DO PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA -
PDDE ALFABETIZAGCAO

Art. 40. Ficam instituidas agbes de fornecimento de recursos via Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE para atuagao de assistentes de alfabetizagio e de cobertura de
outras despesas de custeio, nos termos de normativo especifico, sendo vedada a

utilizagdo do recurso para pagamento de pessoal.
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Art. 41. As agbes serdo implementadas com o fito de garantir apoio adicional,
prioritariamente no turno regular, do assistente de alfabetizagido ao professor

alfabetizador por um periodo de:

| - cinco horas semanais para unidades escolares ndo vulneraveis; ou

Il - dez horas semanais para as unidades escolares vulneraveis.

§ 1° Serdo consideradas unidades escolares vulnerdveis aguelas:

| — em que mais de cinquenta por cento dos estudantes participantes do Sistema de
Avaliagdo da Educacio Basica — Saeb tenha obtido resultados em niveis insuficientes
nas areas da referida avaliacdo (Lingua Portuguesa e Matematica), conforme escala de
proficiéncia publicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — Inep; e

Il - que apresentarem Indice de Nivel Socioecondmico enquadrados no Grupo |, Grupo
Il, & Grupo Ill conforme classificagdo apresentada pelo Inep com base no Saeb 2019.

§ 2° O assistente de alfabetizagdo devera cursar o treinamento on-line fornecido pelo
MEC para atuar em sala de aula no &mbito do Programa Tempo de Aprender.

§ 3° Para os fins da presente agdo, as unidades escolares serdo classificadas como
vulneraveis e ndo vulneraveis.

§ 4° Serdo consideradas ndo vulneraveis as unidades escolares que nao se enguadrem
no § 2° deste artigo.

§ 5° No primeiro ciclo do Tempo de Aprender, o enquadramento levara em conta os
resultados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo — ANA.

§ 6° Com o advento do novo Saeb 2° ano, em substituicdo & ANA, podera haver
readequacao da escala de proficiéncia do desempenho dos alunos.

Art. 42. O apoio financeiro as unidades escolares dar-se-a, também, por meio da
cobertura de despesas de custeio, via Programa Dinheiro Direto na Escola, devendo ser
empregado:

| - na aquisicdo de materiais de consumo e na contratagdo de servigos necessarios as
atividades previstas em ato normativo proprio; e
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Il - no ressarcimento de despesas com transporte e alimentacdo dos assistentes de
alfabetizacao, responsaveis pelo desenvolvimento das atividades.

§ 1° A transferéncia de recursos ocorrera apenas as escolas de Entidades Executoras
que confirmarem sua adesdo em sistema especifico.

§ 2° Em periodo anterior a confirmacao da adesao no em sistema especifico, o professor
alfabetizador podera optar pelo apoio do assistente de alfabetizagdo em sala de aula,
comunicando sua op¢ao a dire¢ao das Unidades Escolares.

CAPITULO XI

DA AVALIACAO DE IMPACTO DO PROGRAMA

Art. 43. Podera ser aplicada avaliagao de impacto do Programa aos alunos dos 1° e 2°
anos do ensino fundamental das escolas participantes, na forma de normativo especifico.

Art. 44. A avaliagao de impacto podera ser composta de uma ou mais aplicagdes, em
calendario previamente disponibilizado pelo MEC, sobre escolas pertencentes a uma
amostra pré-definida.

Art. 45. As Entidades Executoras participantes do Programa devem prestar toda a
assisténcia técnica necessaria a viabilizar as aplicagoes, garantindo a boa condugao da
presente agao nas escolas escolhidas para fazerem parte da amostra.

CAPITULO XII
DO APRIMORAMENTO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL

DIDATICO PARA A EDUCAGAO INFANTIL E 1° E 2° ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
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Art. 46. No ambito do Programa Tempo de Aprender, serdo realizados a reformulagao e
o continuo monitoramento da adequabilidade dos editais do Programa Nacional do Livro
e do Material Didéatico referentes ao publico afeto ao Programa a Politica Nacional de
Alfabetizacdo, as melhores evidéncias cientificas e as experiéncias exitosas.

§ 1° O aprimoramento de que trata o caput deste artigo seguird os componentes
essenciais para a alfabetizagao, a que se refere o art. 3°, inc. IV, do Decreto n° 9.765, de
11 de abril de 2019, e a Base Nacional Comum Curricular.
§ 2° O monitoramento da adequabilidade a que se refere o caput é concernente a etapa
de avaliagdo pedagoégica dos editais do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico.

CAPITULO XII-A

DA ATENCAO INDIVIDUALIZADA A ESTUDANTES E SUAS FAMILIAS

Art. 46-A. Serao disponibilizadas orientagbes técnicas relacionadas a elaboracdo e
implementacao de plano de atengao individualizada para estudantes e suas familias.

Paragrafo Unico. As orientacdes abordarao os seguintes aspectos:

| - Busca ativa de estudantes da educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental que porventura estejam afastados ou desengajados da vida escolar;

Il - Acompanhamento de estudantes com dificuldades de aprendizagem;
IIl - Acompanhamento do desenvolvimento e da aprendizagem dos estudantes quanto

aos contetdos preconizados na BNCC, em especial das habilidades ligadas aos
componentes essenciais para a alfabetizacao; e
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IV - Apoio a prética de literacia familiar e acompanhamento das familias.

CAPITULO XllI

DO APERFEICOAMENTO DAS AVALIACOES DO SAEB VOLTADAS A
ALFABETIZAGAO

Art. 47. As avaliagdes do Saeb para os anos referentes a alfabetizagao serao adequadas
ao disposto na Politica Nacional de Alfabetizacdo, em especial aos componentes
essenciais para a alfabetizagdo a que se refere o art. 3°, inc. IV, do Decreto n°® 9.765, de
2019, e na Base Nacional Comum Curricular.

CAPITULO XIlI-A

DAS AVALIACOES FORMATIVAS PARA ATENCAO INDIVIDUALIZADAS
Art. 47-A. Serao disponibilizadas avaliagdes formativas estruturadas para acompanhar o

desenvolvimento da aprendizagem ao longo de cada ano escolar dos anos iniciais do
ensino fundamental.

§ 1° Define-se avaliacdo formativa estruturada como um conjunto de procedimentos
estruturados para monitorar o progresso do aluno e gerar feedbacks, ou um retorno para
aquele que realiza a avaliagdo, bem como para o avaliado.

§ 2° Sera considerado, para fins de monitoramento do Programa Tempo de Aprender, as
avaliacoes formativas aplicadas até o 2° ano do ensino fundamental no d&mbito da acao
Avaliacoes formativas para atencao individualizada.

§ 3° E de responsabilidade das redes de ensino inserirem, em sistema a ser
disponibilizado pelo MEC, os resultados dos estudantes nas avaliagbes formativas
estruturadas, visando o acompanhamento da progressao das aprendizagens.

124



§ 4° Sao0 vedadas ao MEC a divulgagao e a utilizagao dos resultados dos estudantes nas
Avaliagbes formativas para atengdo individualizada, para fins de premiagdes ou de

classificagdo de qualquer natureza..

CAPITULO XIV

DA PREMIAGAO POR DESEMPENHO PARA PROFESSORES E GESTORES
ESCOLARES

Art. 48. A Unido instituirda, na forma de normativo préprio, uma premiagdo para
professores e gestores escolares cujas unidades participem do Programa Tempo de
Aprender e apresentem desempenho satisfatério.

Paragrafo Gnico. A premiagdo tem como objetivo incentivar a melhoria da aprendizagem

por meio da cooperagédo entre os profissionais envolvidos com a alfabetizagdo.

CAPITULO XIV-A

DA PROMOCAO DO BEM-ESTAR DOS PROFISSIONAIS DA ALFABETIZAGAO

Art. 48-A. Serdo disponibilizadas orientagGes técnicas relacionadas a promogao do bem-
estar, motivagdo e engajamento de professores e de gestores educacionais da
alfabetizacdo e da educagao infantil.

CAPITULO XV

DO MONITORAMENTO DO PROGRAMA
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Art. 49. O monitoramento do Programa sera conduzido por meio dos seguintes
componentes:

| - relatérios dos coordenadores e vice-coordenadores locais, nos termos do paragrafo

Unico do art. 12 desta Portaria;

Il - relatérios produzidos no &mbito do Sistema On-Line de Recursos para Alfabetizacdo
e do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagao a partir de registros

de uso e questionarios aos usuarios;

lll - relatério dos articuladores da Rede de Articulagdo de Professores e Gestores da
Alfabetizagio e da Educagao Infantil a que se referem o art. 20 e o art. 31 desta Portaria;

IV - relatérios dos professores mencionados no art. 32 desta Portaria;

V - resultados do diagnéstico formativo de fluéncia em leitura oral e da avaliagédo de
impacto das agdes do Programa;

VI - relatérios produzides por equipes que eventualmente sejam contratadas com a

finalidade de aperfeigoar o monitoramento do Programa; e

VIl - relatérios da implementagdo de boas praticas no dmbito da rede educacional do
ente federado, conforme Guia de Boas Préaticas do Programa Tempo de Aprender.

Art. 50. Compete ao coordenador local velar pelo monitoramento do Programa, garantido
que todos os atores fornegam as informagbes necessarias a sua execugio, compilando-

as e remetendo-as ao MEC.

CAPITULO XVI

DAS COMPETENCIAS DAS INSTANCIAS
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Art. 51. Compete ao MEC:

| - coordenar nacionalmente o processo de formagédo de professores e gestores da
alfabetizacdo e da educagdo infantil das redes estaduais, municipais e distrital de
educacao;

Il - definir as diretrizes gerais e a estrutura operacional de implementagio da formagéao
de professores e gestores da alfabetizacio e da educacgao infantil e gestores das redes
estaduais, municipais e distrital de educag&o, no &mbito do Programa;

lll - mobilizar a Rede de Articulagdo de Professores e Gestores da Alfabetizagdo e da
Educagao Infantil;

IV - prover formagdes continuadas on-line para os professores alfabetizadores e gestores
educacionais bem como versGes presenciais das formagdes aos membros da Rede de
Articulagéo;

V - analisar os relatérios referentes ao monitoramento do Programa, nos termos do art.

49 desta Portaria:

VI - apoiar e orientar o trabalho das redes no assessoramento aos Estados, Municipios
e ao Distrito Federal e na formagao de professores e gestores da alfabetizagao e
gestores das redes estaduais, municipais e distrital de educacao;

VIl - produzir e distribuir materiais pedagodgicos que subsidiem as formagbes de
professores alfabetizadores e gestores das redes de ensino estaduais, municipais e
distrital de educacgao;

VIll - promover a articulagdo e a cooperagdo técnica entre os parceiros estaduais,
municipais e distrital para a formacgao de professores e gestores da alfabetizagio;

IX - prestar assisténcia técnica e financeira na gestao e na implementagao do Programa;

X - criar e implementar mecanismos de monitoramento a serem incorporados a rotina

das secretarias e a gestdo escolar por meio de avaliagbes diagndsticas e formativas;

Xl - reforgar o atendimento das unidades escolares vulneraveis;
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Xl - disponibilizar recursos e materiais formativos;

Xl - estabelecer regras para a selegdo do assistente de alfabetizacao; e

XIV - dar suporte & rotina de acompanhamento sisternatico, pelas redes de ensino e
gestdo escolar, da evolugdo da aprendizagem dos estudantes regularmente

matriculados na pré-escola e nos 1° e 2° anos do ensino fundamental.

Paragrafo Unico. Faculta-se as redes a adogdo do material formativo de que trata o inciso

Xl deste artigo, podendo as secretarias estaduais, municipais e distrital optar pelo
material mais adequado a sua politica educacional.

Art. 52. Compete ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE
operacionalizar os repasses financeiros previstos no Programa Tempo de Aprender, em
especial os referentes ao Programa Dinheiro Direto na Escola.

Paragrafo Unico. O FNDE, no ambito das suas competéncias, atuard no sentido de
contribuir com a implementagao da formacgao e da capacitagido de todos os atores que
necessitem utilizar seus sistemas.

Art. 53. Compete aos Estados, aos Municipios e ao Distrito Federal, em caso de adesao
ao Programa Tempo de Aprender:

| - assinar o termo de ades3o Anexo a esta Portaria, enviando-o, eletronicamente, ao
MEC;

Il - realizar a adesao ao Programa e elaborar plano de gestao e plano de formacgao, nos
quais deverdo constar as atividades de monitoramento das agdes e de avaliagio

periddica dos estudantes e das estratégias de formagao;
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Il - indicar, no ato da ades&o, o coordenador e vice coordenador local, que serdo os
responsaveis por acompanhar a implantagdo do Programa e monitorar sua execugio;

IV - garantir a realizacdo de processo seletivo simplificado que privilegie a qualificagdo

do assistente de alfabetizagio e demais atores do Programa;

V - assegurar todo o apoio logistico necessério a realizagio de atividades promovidas
pela Rede de Articulagdo de Professores e Gestores da Alfabetizagdo e da Educagao
Infantil;

VI - disponibilizar para os atores responsaveis por formag3o e gestdo, se necessario,

insumos para realizagdo de oficinas e reunides;

VIl - adotar providéncias para distribuir materiais de apoio para os encontros e outros
eventos, quando necessario;

VIl - integrar o Programa Tempo de Aprender a Politica Educacional de sua rede de

ensino;

IX - promover as formagdes no ambito da Rede de Articulagéo de Professores e Gestores
da Alfabetizagdo e da Educacgao Infantil que sejam de sua competéncia, apresentando
ao MEC relatdrios sobre a execugao e o cronograma das formagoes;

X - apresentar dados que subsidiem a selecdo dos professores de suas redes a

participarem do programa de intercambio a que se refere o art. 32 desta Portaria;

Xl - supervisionar e acompanhar o processo de formagio, no ambito das atividades da
Rede de Articulacdo, de seus professores e gestores da alfabetizagdo e da educagdo
infantil;

Xl - garantir a infraestrutura basica para o pleno desenvolvimento das atividades da
Rede de Articulagdo que envolvam profissionais vinculados ao ente federado; e
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Xl - adotar providéncias para distribuir materiais para encontros que se fagam
necessarios.

Art. 54. Compete 4 unidade escolar:

| - designar os professores que fardo a formacdo presencial ofertada pela rede de

multiplicadores do Programa Tempo de Aprender;

Il - articular as agGes do Programa, com vistas a garantir o processo de alfabetizacdo
dos alunos regularmente matriculados na pré-escola, nos 1 e 2* anos do ensino

fundamental;

lll - integrar o Programa as atividades previstas no Projeto Politico Pedagogico da

Unidade Escolar;

IV - acompanhar o progresso da aprendizagem dos estudantes;

V - aplicar avaliagbes diagndsticas que possibilitem o monitoramento e a avaliagio
periddica do Programa;

VI - cumprir, no @mbito de sua competéncia, agbes para atingir os objetivos propostos no

programa;

VIl - incentivar a participagdo de professores em cursos de formagao presencial, no
ambito da Rede de Ariculagdo, conforme exposto no art. 25 desta Portaria,

apresentando & secretaria de educagéo local relatdrios sobre a execugao; e

VIll - proceder & execugdo e & prestagdo de contas dos recursos de que frata esta
Portaria.
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CAPITULO XIV

DISPOSIGOES FINAIS

Art. 55. Fica aprovado, por esta Portaria, o Termo de Adesdo ao Programa Tempo de
Aprender anexo, a ser preenchido e enviado para a Sealf/MEC pelo ente que requeira a
participagdo no Programa, preferencialmente por meio eletrdnico conforme o disposto no

sitio alfabetizacao.mec.gov.br.

Art. 56. Esta Portaria entra em vigor em 2 de margo de 2020.

ABRAHAM WEINTRAUB

ANEXO

TERMO DE ADESAO AO PROGRAMA TEMPO DE APRENDER

, CPF , Chefe do Poder Executivo e
, CPF , Dirigente de Educagio de

, manifestam, por meio do presente termo, interesse na adesdo

voluntaria ao programa Tempo de Aprender, instituido nos termos da Portaria MEC n®
de 2020, e oferecido pelo Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de
Alfabetizacdo - Sealf.

Declaram ter pleno conhecimento do funcionamento de todos os termos da Portaria n® ,
incluindo as agbes do Programa e as respectivas contraprestagbes a que também se
comprometem a cumprir.

A Secretaria de Educagdo de compromete-se a estabelecer a

alfabetizagdo como prioridade para a gestao e a dar publicidade as ages do Programa.
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Compromete-se, ainda, a divulgar a marca do Ministério da Educagdo e do Governo
Federal em tais divulgagbes.

Expressam o conhecimento de que a inobservancia dos dispositivos da Portaria XXX, e
de demais atos normativos relacionados ao Programa, bem como o envio de informacgdes
incorretas ao Ministério da Educagao ou a prestagdo insuficiente das contrapartidas do
ente, podera importar cancelamento da participaco dos envolvidos sem ressalva de
outras sangdes cabiveis.

Os gestores acima elencados comprometem-se, também, a:

a) assegurar o apoio logistico e operacional para a realizagio de atividades, promovidas

pela rede e por outros atores no Ambito do Programa;

b) promover, as custas do tesouro do ente que representam, os cursos de formacao,
baseados na capacitagio oferecida pela Sealf e alimentados pela rede de multiplicadores
estabelecida pelo MEC;

b) disponibilizar para os atores envolvidos, se necessario, insumos para realizagio de

oficinas e reunites;

¢) adotar providéncias para distribuir recursos e materiais de apoio, quando necessario;

d) prover a infraestrutura necessaria para a boa execugdo de todas as agbes do

Programa;

e) colaborar com as equipes do MEC, suas concessionarias e contratadas no que diz

respeito a atuagio no Ambito do Programa;
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Informam, por fim, que o coardenador local e o vice-coordenador local, a atuarem como
pontos focais nesta Secretaria para assessorar e monitorar o Programa Tempo de

Aprender, serdo:

Coordenador local

Nome:

CPF:

E-mail:

Telefone:

Vice-Coordenador local

Nome:

CPF:
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E-mail:

Telefone:

Tratam-se de profissionais de carreira da rede de educagéo, que atuardo em contato
com o MEC recebendo, para isso, sua remuneragio regular dos cofres do ente que ora
adere ao Programa.

Local:

Data:

Assinatura do Chefe do Executivo

Nome do Chefe do Executivo

Assinatura do Secretario de Educacgao

Nome do Secretario de Educagao
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ANEXO B - Estratégia de Ensino: Isolamento de sons (completa)

A0.06.00 EstratégiadeEnsino | 1/ 3

Prée

APRENDENDO A OUVIR 10 AI'IO

Isolamento de Sons

PREPARA(;EOI MATERIAIS
* Lista de palavras para isolamento de sons.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

el 2 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - = = = bl
Y ). N Mol...aaa. [a] é o tiltimo som desta palavra. I
y L e e e e e e e e e e = - o

Repita com a palavra “copo”.

PROFESSOR E ALUNOS PRATICAM JUNTOS

< Muito bem! [f] € o primeiro som da palavra foca. Digam comigoo |
I ultimo som da palavra “foca”. ‘

mp@ de
prrendeit



136

A0.06.00 EstratégiadeEnsino | 2/ 3

Repita com a palavra “selo”.

ALUNOS PRATICAM EM CONJUNTO

Tl Agora é a vez de vocés. Digam “vida™. I
L e e e e e e e e e e e e e e e e — — = = 4
' Vida. " e
L - - - - - - - - - = = = = = = = = = = = = - = - - - - = = = - \.L')
i Digam o primeiro som da palavra vida. \
L o e e e e e e e e e e e e e e e e e — — — — — — — — — — — — J
- T Ty T TS T
[v].
b .

=

. Muito bem! [v] é o primeiro som da palavra “vida”. Qual € o dltimo |
' som da palavra “vida"? ‘

Repita com a palavra “nave”.

Realize a estratégia isolando sons iniciais e finais de diversas palavras.
Confira os recursos adicionais disponiveis no Sora.

PRATICA INDIVIDUAL

Quando os alunos isolarem consistentemente o primeiro e o Gltimo som, repita
a pratica individualmente utilizando outras palavras. Pratique mais vezes com
os alunos que apresentaram dificuldades ou cometeram erros.

vendett
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A0.06.00 EstratégiadeEnsino | 3/ 3 Prée1° Ano
SUGESTEO DE SUPORTE PARA ERROS E DIFICULDADES ESPERADAS

» Verifique se os alunos estdo isolando o primeiro e o Gltimo som de cada palavra.

»  Se nao for possivel prolongar o som da letra, repita-o: [c] [c] [c] asa.

* Se cometerem erros, repita as etapas explicando, modelando e fornecendo outras
oportunidades de pratica.

* Se as dificuldades persistirem, apresente uma palavra com dois sons (ex.: “eu”, “pé”)
ou onomatopeias simples (o mugido da vaca pode ser feito com o [m] prolongado:
“mmmmmmmmu’”).

VARIAGCOES E ADAPTAGOES

Use objetos para representar cada som das palavras. Aponte para o primeiro objeto
quando solicitar ao aluno o som inicial e para o tltimo objeto quando solicitar o som
final.

Diga trés palavras, duas das quais com o mesmo som inicial. Os alunos identificardo
as duas palavras com o mesmo som inicial (ex.: bota, casa, boi).

Peca para o aluno dizer uma palavra que comece com determinado som. Por

wou "

exemplo, para [rrr], a crianca podera dizer “rato”, “rua”.

BOA AULA!

(‘,:- d& : '—PATRIAAMADA
: i5ideks L BRASIL

GOVERNO FEDERAL
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A0.06.00

Estratégia de Ensino

ANEXO

RECURSOS ADICIONAIS

Abaixo, seguem sugestdes para realizacdo da estratégia. Vocé pode utilizar suas proprias ideias e fazer as

modificagdes que desejar.

e ™
1. Livro 13. Chave 25. Prato
2. Abelha 14. Queijo ’

26. Moeda
3. Zebra 15. Sapo L
27. Lapis
4. Macaco 16. Casa
. 28. Tambor
5. Touro 17. Bau .
29. Calice
6. Bola 18, Luz 30. Tapete
7. loid 19, Mil o p
. Arvore
8. Pato 20. Ouro
32. Escada
9. Gato 21. Cruz
33. Janela
10. Vaca 22, Tela .
34. Oculos
11. Urso 22, Flor
12. Ovo 24. Papel
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