z UNIVERSIDADE FEDERAL
| DO ESPIRITO SANTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

AISHA TUANNY SANT’ANNA JURESWSKI

AFROFUTURISMO E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM
LINGUA INGLESA: ANCESTRALIDADE NA CONCEPCAO DE FUTUROS

VITORIA
2024 educagio

Programa de Pos-Graduagao
Profissional em Educagéo - Ufes




AISHA TUANNY SANT’ANNA JURESWSKI

AFROFUTURISMO E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM
LINGUA INGLESA: ANCESTRALIDADE NA CONCEPCAO DE FUTUROS

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagéo
de Mestrado Profissional em Educacdo, do Centro de
Educacdo, da Universidade Federal do Espirito Santo,
como requisito parcial a obtencdo do titulo de mestra
em Educacéo.

Orientadora: Profa. Dra. Débora Cristina de Araujo.

VITORIA
2024



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Ata da sessdo da centésima nonagésima defesa de dissertacdo do Programa de Pos-
graduacao Profissional em Educacao (PPGPE), do Centro de Educacao da Universidade
Federal do Espirito Santo, da discente AISHA TUANNY SANT'ANNA JURESWSKI,
candidata ao titulo de Mestra em Educacdo, realizada as 14h30min do dia dez de
dezembro de dois mil e vinte e quatro. A presidenta da Banca, Débora Cristina de
Araujo, apresentou as demais integrantes da comissdao examinadora, constituida pelas
Doutoras Marileide Goncgalves Franca e Adilbénia Freire Machado. Em seguida, cedeu a
palavra a candidata que em trinta minutos apresentou sua dissertacdo intitulada
“AFROFUTURISMO E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM LINGUA
INGLESA: ANCESTRALIDADE NA CONCEPCAO DE FUTUROS”. Terminada a apresentagdo
da aluna, a presidenta retomou a palavra e a cedeu as integrantes da Comissdo
Examinadora, uma a uma, para procederem a arguicdo. A presidenta convidou a
Comissao Examinadora a se reunir em separado para deliberacao. Ao final, a Comissao
Examinadoraretornou e a presidenta informou aos/as presentes que a dissertagao havia
sido APROVADA. A presidenta, entdo, deu por encerrada a sessdo da qual se lavra
presente ata, que vai assinada pelas integrantes da banca examinadora.

Documento assinado digitalmente

ub DEBORA CRISTINA DEARAUJO
g Data: 12/12/2024 17:47:38-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Vitdria, 10 de dezembro de 2024.

Profa. Dra. Débora Cristina de Araujo

Documento assinado digitalmente

Orientadora v.b MARILEIDE GONCALVES FRANCA
g Data: 13/12/2024 10:14:11-0300
verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Marileide Gongalves Franga

Membro Interno (PPGEEDUC/Ufes’ D EiEnG asslfiad0 HigL e

\Lb ADILBENIA FREIRE MACHADO
g Data: 12/12/2024 18:19:56-0300

Profa. Dra. Adilbénia Freire Machado

Membro Externo (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro)

Universidade Federal do Espirito Santo — Centro de Educa¢do — Programa de Pds-graduacgdo
Profissional em Educacdo. Avenida Fernando Ferrari, n® 514, Goiabeiras, Vitdria/ES. CEP:
29075-910. Telefone: (27) 4009-7779. E-mail: pos.ppgmpe @ufes.br

verifique em https://validar.iti.gov.br



Ficha catalografica disponibilizada pelo Sistema Integrado de

Bibliotecas - SIBI/UFES e elaborada pelo autor

J91a

Jureswski, Aisha Tuanny Sant'Anna, 1994-

Afrofuturismo e educacao das relacdes €tnico-raciais em lingua
inglesa : ancestralidade na concepcao de futuros / Aisha Tuanny
Sant'Anna Jureswski. - 2024.

178 p. : 1l

Orientadora: Débora Cristina de Araujo.
Dissertagcao (Mestrado Profissional em Educacao) -
Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de Educacao.

1. Afrofuturismo. 2. Educacao das relagdes étnico-raciais. 3.
Ensino de Lingua Inglesa. I. Araujo, Débora Cristina de. II.
Universidade Federal do Espirito Santo. Centro de Educagao. III.
Titulo.

CDU: 37




A minha avé materna, Marlene (In Memorian), a primeira professora da familia e a resposta
para a pergunta “quem te deu um nome assim, tao diferente?”

A minha avo paterna, Enilda, a dona Zinha, a matriarca que acolhe, abraca e me inspira.

Ao0s meus pais, Patricia e Walteir, que encheram minha vida de samba, alegria e de certeza
que a educagdo mudaria a minha vida.

Ao Andre, que me incentivou com sua fé em mim, com seu cuidado, carinho e muitos
cafezinhos.



AGRADECIMENTOS

“E aos trancos e barrancos la vou eu e sou feliz e agradeco por tudo que Deus me
deu!”, j& cantava o grande Zeca Pagodinho. Os dois anos de mestrado foram repletos de
experiéncias, conhecimentos e pessoas que me apoiaram, seguraram a minha méo, além de
me incentivarem nessa estrada repleta de curvas, subidas e descidas. Entdo, ndo faltam nomes
para expressar minha gratiddo, mas, de mansinho, 1a vou eu...

Eu agradego aos meus ancestrais pela oportunidade de estar aqui, pela vitoria
conquistada através de luta, suor e imaginagdo dos que vieram antes de mim. Pela
possibilidade de reivindicar espacos e reelaborar um futuro.

Agradeco aos meus pais por terem me dado a base e as licbes que me fizeram ser
guem eu sou, por me fazerem acreditar que eu poderia ser quem eu quisesse, por preencherem
a casa de masica e livros, que, mesmo nas dificuldades, me ensinaram que “se eu ndo tenho
tudo que preciso, com o que tenho vivo”, o importante é nao deixar de tentar.

Ao meu marido, que comecou essa jornada como noivo e segurou minha méo
pacientemente nesta caminhada, me escutando cuidadosamente, lendo meus livros e
quadrinhos e se familiarizando com tematicas que nunca fizeram parte da sua vivéncia.

Aos meus irmdos, Aiury e Walteir, somos uns pelos outros desde sempre e para
sempre.

A Tia Polly, que me ensinou a ler e a escrever. Presente em todos 0s momentos, fez
papel de tia, mae, madrinha e de irma mais velha.

Muito obrigada & Profa. Dra. Débora Cristina de Araujo. Sem vocé eu ndo teria
conseguido. Obrigada por ter me acolhido mais que como uma orientadora e compreendido
todos os muitos percalcos do caminho, me incentivando e me dando os empurrdes
Necessarios.

Agradeco as professoras Profa. Dra. Aparecida de Jesus Ferreira e Profa. Dra.
Marileide Goncalves Franga pelas contribui¢des realizadas na qualificagéo deste texto. Muito
obrigada mais uma vez a Profa. Dra. Marileide Gongalves Franga por compor a banca da
versdo final desta pesquisa, juntamente com a Profa. Dra. Adilbénia Freitas Machado, pela
leitura atenta desta dissertacao.

Ao grupo LitEREtura, por todas as colaboracdes, conversas, dicas e orientacdes

coletivas que mudaram os rumos desta dissertagao.



A Turma VI “Maria Inés”, do PPGPE, por todo aprendizado. Vocés sido realmente
diferenciados/as! Amigos e amigas que encontrei nesse programa, com quem dividi anseios e
conquistas.

Como diria Emicida, “quem tem um amigo tem tudo, se 0 po¢o devorar ele busca no
fundo”, entdo gostaria de agradecer a Isabela e Mariana que leram, deram dicas e me
incentivaram. A Jodo Afonso e Ana Claudia, a Geovander, Jéssica, Jordana, Val e Carla pelo
apoio presencial diario e pela confianca que depositaram em mim. A Bianca, Clara, Jéssica
Loiola, Grazi, Jennifer, Juliana, Laryssa, Leticia, Samantha, Thayza e Ruth, pelo apoio a
distancia.

A Tamyres Batista Costa, soci6loga e futura mestra, minha parceira de experiéncias
afrofuturisticas na escola. Que venham mais parcerias e que a gente nunca perca de vista
nossa vontade de transformar a escola em um lugar cada vez melhor!

A Thiago Zardini, pelo apoio, por registros e por toda orientacdo aos/as estudantes nas
aulas de Estudo Orientado, e pelo companheirismo e os cafezinhos nesse casamento de
trabalho.

A lvina, como amiga e diretora da instituicio de ensino onde realizei a pesquisa,
obrigada pelo interesse pela temaética e pelo suporte.

Aos/as meus/minhas estudantes, que além de serem a inspiracdo para esta pesquisa,
me transformam todos os dias e séo a motivagdo do meu trabalho.

Estendo meu agradecimento a todos/as aqueles/as amigos/as e colegas que estiveram
comigo, que me ofereceram apoio e incentivo.

Por fim, agradeco ao Programa de Pdés-Graduacdo Profissional em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, por acreditar no conhecimento desenvolvido nas

escolas, nas experiéncias das dezenas de professores e professoras. Somos resisténcial!



[...] Queria eu guardar tudo que amo

No castelo da minha imaginacéo

Mas eu vejo a vida passar hum instante

Ser& tempo o bastante que tenho pra viver?

Eu ndo sei, eu ndo posso saber

Mas enquanto houver amor, eu mudarei o curso da vida
Farei um altar pra comunh&o

Nele, eu serei um com 0 mundo até ver

O Ubuntu da emancipacao

Porque eu descobri o segredo que me faz humano
J& ndo esta mais perdido o elo

O amor ¢ o segredo de tudo

E eu pinto tudo em amarelo.

(Principia — Emicida com participacéo de
Fabiana Cozza, Pastor Henrique Vieira, Pastoras do Rosério, 2019)



RESUMO

Esta pesquisa de mestrado teve por objetivo investigar se € possivel identificarmos
contribuigdes do trabalho com o Afrofuturismo para uma educacgdo antirracista nas aulas de
Lingua Inglesa no Ensino Médio. Termo cunhado na década de 1990 através do
questionamento sobre a escassez de contribuicdes de autoria e representatividade negra na
ficcdo cientifica, hoje o Afrofuturismo é pensado como um movimento artistico e filosofico
como a producdo de autoria negra, com protagonismo de negros/as, contemplando sua
experiéncia e sua relacdo com a tecnologia e a imaginacao (Souza, 2019). Fundamentada em
trés eixos (Afrofuturismo, Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e ensino de Lingua Inglesa),
esta pesquisa também se organizou em trés diferentes frentes (referenciais) tedricas: para
compreender o Afrofuturismo como movimento artistico e filoséfico, bem como
exemplifica-lo, entender sua extensdo na cultura popular e abordagem critica, contamos com
os/as escritores/as e pesquisadores/as Alondra Nelson (2002), Kodwo Eshun (2003), Ytasha
Womack (2013), entre outros/as; para considerar a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais,
Nilma Lino Gomes (2011; 2012; 2017), Kabengele Munanga (2004; 2015; 2016) e bell hooks
(2017); para tratar sobre o ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio, discutimos como
aborda-lo de maneira critica através do Letramento Racial Critico e da Teoria Racial Critica
com as pesquisadoras Aparecida de Jesus Ferreira (2011; 2014) e Gloria Ladson-Billings
(1998). A justificativa deste estudo relaciona-se a defesa de que por meio da literatura e de
outras vertentes artisticas, é possivel diversificar as historias contadas sobre a populagdo negra
africana e afrodiaspdrica, bem como apresentar aos/as estudantes de todos os pertencimentos
étnico-raciais a possibilidade de acessar realidades imaginadas por artistas de origens
diversas. Dessa forma, proponho o estudo do Afrofuturismo e suas potencialidades na sala de
aula no processo de valorizagdo da cultura e histéria africana, como vertente que une a ficgao
especulativa com a experiéncia negra, sua ancestralidade e protagonismo. De abordagem
qualitativa, a metodologia adotada foi a pesquisa participante, aliada a relatos de experiéncia e
a sequéncia didatica interdisciplinar com tematica afrofuturista, que foi realizada no ultimo
trimestre de 2023 em uma turma de Lingua Inglesa do Ensino Médio na rede publica estadual
na cidade de Vitdria - ES. Além disso, a pesquisa de campo contou com a construcdo de um
material didatico elaborado para registros escritos e atividades dos/as estudantes. Os
resultados apontaram as potencialidades da Teoria Racial Critica e o Letramento Racial
Critico, nas aulas de Lingua Inglesa, ao oportunizar discussGes sobre como enfrentar o ensino
cultural hegemdnico pré-condicionado a lingua, desta vez com o Afrofuturismo como aliado
nessa batalha. Por meio de suas produgfes, bem como de suas interacbes com o material e a
sequéncia didatica, além de compreenderem o tema, os/as estudantes foram levados/as a se
apropriarem de tecnologias de inteligéncia artificial, a serem criativos e a conjecturar amanhés
em que suas experiéncias fossem consideradas. Os discentes também fortaleceram suas
identidades, através de representacfes positivas da populacdo negra, bem como do
questionamento ao apagamento historico das contribuicdes africanas e afrodiasporica no
Brasil e no Mundo.

Palavras-chave: Afrofuturismo; Educacio das Relacdes Etnico-Raciais; Ensino de Lingua
Inglesa.



ABSTRACT

The aim of this master's research was to investigate whether it is possible to identify
contributions from working with Afrofuturism to anti-racist education in high school English
classes. A term coined in the 1990s as a result of the questioning of the scarcity of
contributions from black authorship and representativeness in science fiction, Afrofuturism is
now thought of as an artistic and philosophical movement as the production of black
authorship, with black protagonists, contemplating their experience and their relationship with
technology and imagination (Souza, 2019). Based on three axes (Afrofuturism, Education for
Ethnic-Racial Relations and English language teaching), the research was also organized on
three different theoretical fronts (references): to understand Afrofuturism as an artistic and
philosophical movement, as well as exemplify it, understand its extension in popular culture
and critical approach, we relied on writers and researchers Alondra Nelson (2002), Kodwo
Eshun (2003), Ytasha Womack (2013), among others; considering the Education of Ethnic-
Racial Relations, Nilma Lino Gomes (2011; 2012; 2017), Kabengele Munanga (2004; 2015;
2016) and bell hooks (2017); on English language teaching in secondary schools, we
discussed how to approach it critically through Critical Racial Literacy and Critical Racial
Theory with researchers Aparecida de Jesus Ferreira (2011; 2014) and Gloria Ladson-Billings
(1998). The justification for this study is related to the defense that through literature and
other artistic aspects, it is possible to diversify the stories told about the black African and
Afro-diasporic population, as well as to present students of all ethnic-racial backgrounds with
the possibility of accessing realities imagined by artists from diverse backgrounds. In this
way, | propose the study of Afrofuturism and its potential in the classroom in the process of
valuing African culture and history, as a strand that unites speculative fiction with the black
experience, its ancestry and protagonism. With a qualitative approach, the methodology
adopted was participant research, combined with experience reports and an interdisciplinary
didactic sequence with an Afrofuturist theme, which was carried out in the last quarter of
2023 in a high school English class in the state public school system in the city of Vitoria-ES.
In addition, the field research included the construction of didactic material designed for
written records and student activities. The results pointed to the potential of Critical Racial
Theory and Critical Racial Literacy in English classes, by providing opportunities for
discussions on how to confront hegemonic cultural teaching that is preconditioned to
language, this time with Afrofuturism as an ally in this battle. Through the students'
productions, as well as their interactions with the material and didactic sequence, in addition
to understanding the theme, the students were led to appropriate artificial intelligence
technologies, to be creative and to conjure up tomorrows in which their experiences were
taken into account. They also strengthened their identities through positive representations of
the black population, as well as questioning the historical erasure attributed to African and
Afro-diasporic contributions to Brazil and the world.

Keywords: Afrofuturism; Education of Ethnic-Racial Relations; English Language teaching.
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1. INTRODUCAO

I got, I got, | got, | got

Loyalty, got royalty inside my DNA

[...] 1 got power, poison, pain, and joy inside my DNA
| got hustle, though, ambition, flow inside my DNA®.

DNA — Kendrick Lamar.

“Comecel a escrever sobre poder porque era algo que eu tinha muito pouco” ¢ a frase
de Octavia E. Butler que abre a obra afrofuturista Kindred — Lagos de Sangue (2017[1979]) e
a Introducdo desta dissertacdo. Octavia retomou o poder atravées de sua escrita, se destacando
como uma das maiores autoras de ficgdo especulativa? do mundo e abrindo portas para outras
escritoras negras desde a década de 1970 em um género predominantemente dominado por
homens brancos.

Essa frase me fez pensar em como escrever e retomar o poder: é refletir sobre vocé e
suas praticas, é dar voz a si mesma. Além disso, tomando o exemplo do que Octavia E. Butler
fez através de suas obras: escrever também passa a ser se permitir questionar, além de
especular ndo apenas um futuro, mas uma realidade diferente para nos apropriarmos da nossa
prépria histéria. Empoderada pelas palavras de Grada Kilomba (2019), acredito que através
da escrita desta dissertacdo tenho a oportunidade de tornar-me sujeito porque “[...] enquanto
escrevo, eu me torno a narradora e a escritora da minha prépria realidade, a autora e
autoridade na minha propria historia” (Kilomba, 2019, p. 28).

Tudo isso aparece no meu desejo de fazer uma pos-graduacdo que fosse significativa
para mim, por meio de uma pesquisa que se relacionasse com a minha pratica como
professora de Lingua Inglesa no Ensino Médio. E nesse desejo, encontrei-me com o Mestrado
Profissional em Educagdo (MPE), que se mostrou um espaco politico e diverso em ideias para
a minha evolucdo como profissional da educacdo basica, uma vez que fomenta discussdes que
ndo desconsideram a nossa pratica e experiéncias e, ao contrario, reconhece o quanto isso esta

presente nas nossas pesquisas, pois parte do principio da aplicabilidade que:

[...] tem como foco as dindmicas relacionais ao trabalho nas organizagdes
educacionais, vistas por diferentes aspectos, as quais representam espacos para

1 “Eu tenho, eu tenho, eu tenho, eu tenho lealdade, tenho realeza dentro do meu DNA, [...] tenho poder, veneno,
dor e alegria dentro do meu DNA,; eu também tenho luta, ambicdo e flow dentro do meu DNA”.

2 Ficcdo especulativa é um termo que engloba todos os géneros e subgéneros da ficgdo cientifica, fantasia e
horror sobrenatural.
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estudo em busca de compreensdes e solugdes, pois os MPE pressupdem
investigagdes “engajadas”, com atuagdes nos processos educativos, formativos,
criativos e, que provoquem impactos nas dinamicas pedagdgicas, nos procedimentos
de gestdo, no redimensionamento dos recursos financeiros, na efetivacdo de
projetos, processos, produtos, cursos, oficinas entre outras atividades junto aos
alunos, professores e comunidade (Hetkowski, 2016, p. 19).

Com vistas a atender a minha comunidade escolar, cuja maioria dos alunos e alunas é
negra, além de meus anseios como educadora negra, 0 MPE possibilitou a realizacdo de uma
pesquisa engajada e que pode oferecer efetivas contribuicdes a minha préatica e a de outros/as
professores/as.

Originalmente, ingressei no mestrado com um tema que consistia em analisar formas
de contribuicdo na formacéao da identidade étnico-racial dos/as estudantes através da literatura
juvenil, mas, em conversa com a minha orientadora, expus as minhas ideias e 0 meu anseio de
ndo cair na armadilha da representatividade forcada, que € o que eu acredito que acontece em
muitos filmes e livros: sobretudo na literatura juvenil, inclui-se uma personagem negra apenas
para responder a uma agenda de diversidade, mas, muitas vezes, vazia de contetdo e historia.
Entdo ela me perguntou se eu conhecia o Afrofuturismo e meus olhos brilharam, pois, sendo
uma leitora de literatura fantéstica e de ficcdo cientifica e que escrevia fanfic® na adolescéncia,
ja tinha experienciado o Afrofuturismo através de producfes como: livros da Octavia E.
Butler; filme Pantera Negra (2018); &lbuns da Janelle Moné&e e até mesmo da estética visual
das festas do Bekoo das Pretas*, na Grande Vitoria. Ainda que eu ndo soubesse que todo esse
conjunto carregava elementos de Afrofuturismo, seja mais ou menos explicito, eu era
consumidora dessa estética cultural.

O Afrofuturismo e suas diversas manifestacdes, que séo discutidas nesta pesquisa, foi
criado na deécada de 1990. Em uma breve e simpléria introducdo (ja que o Capitulo 3 €
dedicado a uma profunda discusséo e conceituacdo), o Afrofuturismo pode ser visto como
uma abordagem critica, com producGes planejadas por negros/as, protagonismo negro/a e que

tratem de questdes raciais e sociais pertinentes a negros/as em realidades ou futuros

% Fanfic é uma abreviacdo da palavra em lingua inglesa fanfiction, que significa “fic¢io de fas”. Sao historias
sem fins lucrativos escritas por fas de mangas, animes, universos cinematogréaficos, literarios, televisivos etc. que
desejam dar continuidade a um enredo ou modificar o destino de personagens, entre outros. As fanfic se
popularizaram através de fanzines nos anos 1970 pelos fés de Star Wars, sendo atualmente publicadas em sites e
foruns especificos.

4 Bekoo das Pretas foi uma variedade de eventos, entre festas e festivais, idealizado por mulheres do Instituto
das Pretas. Desde sua primeira edicdo em 2016, o objetivo era de promover mais diversidade e criatividade ao
entretenimento capixaba, além da valorizacdo da estética e musicalidade negra. Bastante reconhecido por suas
caracteristicas de liberdade e respeito, era considerado um espaco livre para o publico preto e LGBTQIA+ da
regido metropolitana de Vitdria.
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diferentes. Tem aspectos tecnolégicos ou fantasticos, mas também tem conexdes
estabelecidas com a ancestralidade africana e afrodiasporica, podendo também revisar,
questionar e reimaginar o passado. N&o se trata de apenas inserir personagens negros/as em
historias de ficgdo cientifica e fantasia, mas sim de ouvir a voz de descendentes da didspora e
suas narrativas sobre cultura, tecnologias e o futuro (Nelson, 2002). E por isso meu interesse
pelo tema: como educadora, desejo tanto que estudantes negras/os se sintam vistas/os e
conectadas/os com a fantasia — seja por meio da fic¢do cientifica, do horror sobrenatural e de
outras vertentes tematicas tdo comuns a cultura jovem mainstream assim como eu me senti —
quanto que brancos/as conhecam narrativas diferentes da eurocéntrica comum que privou a
populagéo negra de especular e imaginar outros futuros ou de sentir orgulho de um passado.

Assim como Ytasha Womack (2013) discute no capitulo intitulado Evolution of a
Space Cadet, no seu livro Afrofuturism: the world of black sci-fi and fantasy culture, “[...] eu
fui uma Afrofuturista antes do termo existir” (Womack, 2013, p. 6, tradugdo minha). No meu
caso, fui uma Afrofuturista antes de conhecer o termo, ja que nés dois nascemos praticamente
juntos, no ano de 1994. De acordo com Womack (2013), parte de ser afrofuturista estd no
guestionamento da minimizacao da cultura e representatividade das pessoas negras nas noc¢des
de futuro, ciéncia, tecnologia, histéria frente aos padrdes ocidentais e hegemonicos da
sociedade. Isso permeou também a minha infancia e adolescéncia, ja que cresci me
perguntando sobre personagens que me marcaram: por que a familia Cullen® adotava apenas
vampiros descritos lindos e com a pele branca? Por que o personagem negro mais importante
da saga Harry Potter ndo pode nem ser considerado secundario? Por que em “Jogos Vorazes”
todas as pessoas negras vivem no mesmo distrito com o instinto de revolucdo, porém essa
revolugdo é feita por uma personagem branca? Por que meus/minhas professores/as da escola
ndo me mostravam pessoas negras que tivessem inventado algo ou alguma literatura em que a
personagem negra fosse a protagonista?

Eu passei parte da minha primeira infancia brincando na lama, primeiro em Sdo
Mateus e depois em Linhares, cidades da regido norte do Espirito Santo. Meu pai e minha
méde sempre gostaram de musica e filmes, mas ndo tinham cinemas e nem locadoras de
videocassete e CD nessas cidades. Entdo, ou assistiamos “Vida de inseto” (fita cassete que

tinhamos em casa) sem parar ou gravavamos os filmes que passavam na TV, como E.T., de

5 A familia Cullen, ou cla dos Cullen, é um grupo de vampiros criados pela escritora estadunidense Stephenie
Meyer na saga de livros Crepusculo, publicados entre 2005 e 2008. A familia formada pelo casal Carlisle e
Esme, que adotaram ao longo das décadas Edward, Emmett, Alice, Jasper e Rosalie, é conhecida na cidade
ficticia de Forks em Washington por sua beleza extraordinaria, pele clara e fria, além de uma indiferenca a
pessoas fora de seu circulo familiar.
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Steven Spielberg. Ainda bem crianca, perto dos cinco anos de idade, eu vi um videoclipe na
televisdo que talvez tenha moldado meu futuro: Say You'll Be There, das Spice Girls. N&o
entendi nada da musica pois era em inglés, mas minha mée percebeu que eu estava aficionada,
por isso gravou um show delas que passou na televisdo por cima da fita que continha a
filmagem do meu aniversario daquele ano. Assim, eu balbuciava uma lingua estrangeira todos
os dias acreditando estar correta e me sentindo empoderada por ver uma cantora negra no
meio de outras brancas em posicédo de destaque. Nesse clipe, Mel B tinha o codinome Blazin’
Bad Zula e usava uma estampa animal, coturnos, colares e outras joias prateadas, além de um
bumerangue metalico que se dividia em trés e brilhava em uma estética parte Mad Max® parte

girl power, dos anos 1990.

Figura 1 - Melanie B como Blazin’ Bad Zula, no set do videoclipe “Say You’ll Be There”, 1996

Fonte: Tumblr’. (2021).

O videoclipe das Spice Girls ndo é uma obra afrofuturista, porém caracteriza o
momento em que eu me interesso pela Lingua Inglesa, pois a reconheci como uma forma de

viajar pelo mundo e me sentir representada por alguém na cultura pop. A imaginacao daquela

6 Mad Max (1979-1985) é uma franquia australiana de filmes estrelada por Mel Gibson, com o género ficgdo
cientifica, possui elementos de acdo e retrata um futuro pds-apocaliptico, repleto de paisagens desérticas. Em
2015 ganhou uma nova versao estrelada por Tom Hardy e Charlize Theron: Mad Max: Fury Road.

7 Disponivel em: < https://thesecretdiaryofa90sgirl.tumblr.com/post/646565027661381632/mel-b-as-blazin-bad-
zula-in-the-spice-girls-say> Acesso em: 17 out. 2023
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crianca que assistiu tal clipe, sua vontade de aprender e suas centenas de concepgdes para o
futuro me trouxeram aqui.

Quando eu me mudei para Vitoria, capital do Espirito Santo, eu era uma crianca de
sete anos considerada nerd pelos meus e minhas colegas. A primeira evidéncia era a de que eu
apareci na escola para o primeiro dia de aula em abril com o cabelo trancado e um moletom
do filme E.T., sentindo-me literalmente uma alien e tentando explicar para os/as colegas que
me perguntavam quem era o personagem. A segunda evidéncia era a de que eu era adiantada
um ano escolar e terminava as atividades antes de todos/as os/as colegas, levantando a méo
para responder todas as perguntas, tal qual Hermione®, da saga Harry Potter. A terceira era a
de que eu vivia falando de filmes e livros que ninguém tinha lido, escrevendo e inventando
historias sobre lugares onde nunca estive e pessoas que nunca conheci. Ser nerd naquela
época ndo era um motivo de orgulho, era visto como irritante e estranho. Como destacam
Gelson Vanderlei Weschenfelder e Artur Rodrigo Itaqui Lopes Filho (2023, p. 16):

[...] a palavra Nerd carrega uma conotagdo pejorativa, imputando ao outro, quase
que de imediato, um distanciamento ao considera-lo ndo somente um estranho, mas,
sobretudo, um tolo por ndo dividir os mesmos interesses considerados comuns aos
demais. Assim, o Nerd acabou aglutinando, em uma s6 palavra, todo um conjunto de
terminologias que vinham descrever aquele que é motivo de chacota e sofre todos 0s
tipos de piadas pelo seu jeito de ser e, sobretudo, por assumir ter gostos divergentes
daqueles considerados normais.

Sendo assim, era dificil se assumir nerd se vocé queria se enturmar com as outras
criangas. Enquanto tentava fazer amizades, foi atraves da leitura que estabeleci uma boa
relagdo com a escola, mais especificamente a EMEF Orlandina D’ Almeida Lucas, institui¢do
publica da prefeitura de Vitoria, situada em S3o Cristovao®. Foi na biblioteca do Orlandina
que conheci livros de todas as secOes disponiveis: classicos da literatura infantil, como
Monteiro Lobato'?; versdes simplificadas de Shakespeare; os chamados romances “agua-com-

acucar” adolescentes e os mundos fantésticos de Harry Potter e das Cronicas de Narnia.

8 Hermione Granger é uma personagem da saga de sete livros de fantasia infanto-juvenil Harry Potter (1998-
2007), conhecida pelos cabelos armados. E definida muitas vezes na saga como uma sabe-tudo, sendo muitas
vezes responsavel pelos éxitos do personagem titulo da saga.

% S30 Cristovao é um bairro da regido administrativa de Maruipe, na cidade de Vitéria. Inicialmente conhecido
como Barreiros (que permanece como nome da Escola de Samba da regido) pelas ruas barrentas na época de sua
ocupagdo. O bairro faz divisa com Joana D’Arc (bairro na regido de manguezal onde fui criada), Tabuazeiro e
Santa Martha.

10 Embora acredito, como pesquisadora, que as producdes literarias de Monteiro Lobato forjaram os habitos de
leitura de uma grande parcela da populagdo brasileira, em contato com ele na infancia, também acredito ser
importante manifestar meu repudio ao teor racista e misogino de sua obra, bem como seus ideais eugénicos.



22

Foi quando me apaixonei pela escrita também! Até pensei em escrever livros na minha
fase mais escritora de fanfics. Inclusive criei uma personagem negra baseada em mim e a
inseri no universo de Harry Potter numa nova geracéo salvando o mundo bruxo. Admito que
ndo é um dos meus maiores talentos, mas fui estimulada pelas professoras' da escola a
escrever poesias e musicas, a adaptar pecas teatrais com colegas e a publicar meus escritos de
adolescente em sites para, assim, dividir minhas histérias com centenas de pessoas. Dessa
forma, minha trajetoria escolar foi transformada pela minha relagdo com a criatividade e 0
conhecimento: era a minha porta e janela para as oportunidades; era minha maneira de “ser
alguém na vida”, como minha mae dizia, de ter uma profisséo e de conhecer o mundo.

Foi através da educacdo que encontrei a possibilidade de viajar para fora do pais pela
primeira vez através do programa de ldiomas, do Governo Estadual do Espirito Santo. Com
quinze anos fiz um processo seletivo e fui parte da primeira turma de apenas seis pessoas com
a oportunidade de estudar gratuitamente por um semestre em um pais do exterior, nesse caso,
o Canada. Essa ocasido foi divisora de aguas na minha vida: além de aprender outra lingua e
conhecer culturas diferentes, me fez perceber que ensinar uma outra lingua e culturas,
proporcionando um passaporte para 0 mundo inteiro, era 0 que eu queria fazer no futuro.
Além de compreender que o que alguém que vem da periferia com uma mée diarista e um pai
eletricista como eu precisa € de oportunidade e imaginacéo.

Consequentemente, todas as memorias e vivéncias no espago escolar, em adicdo a
experiéncia proporcionada pelo meu intercambio, me fizeram decidir voltar para a escola,
desta vez como professora. Atualmente, inclusive, leciono no mesmo lugar onde escrevi pecas
teatrais no Ensino Médio: a EEEM Colégio Estadual do Espirito Santo (conhecido como
“Estadual”), localizado no bairro Forte S8o Jodo e que atende as comunidades do entorno,
como o Morro de Forte S8o Jodo e Rom&o, mas também estudantes de diversos bairros de
Vitoria e Cariacica.

O desejo de transformar e de ser alguém que incita a imaginagcdo num espaco decisivo
e carregado de experiéncias mistas me levou até o curso de Licenciatura em Lingua Inglesa e
Literatura em Lingua Inglesa. Esse desejo era composto da vontade de fazer o papel daquelas

professoras amorosas e estimulantes que eu tive por alguns momentos da minha trajetéria

1 Utilizo aqui apenas do género feminino, pois a maior parte das influéncias positivas nos quesitos de
amorosidade, estimulo criativo e engajamento na minha trajetéria escolar veio de profissionais da educacdo que
se identificavam no género feminino. Ndo excluo, porém, professores do género masculino na construcdo da
minha trajetdria escolar, mas apenas faco a escolha consciente de destacar a maioria.
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escolar. Outra vontade era de também fazer diferente daqueles e daquelas que fechavam os
olhos para situacdes de racismo e LGBTfobia que viviamos no espaco escolar.

Uma vez de volta a escola, percebi que a minha formacé&o inicial pouco tocou em tais
temas e que minhas aulas de Literatura em Lingua Inglesa abordavam, em seu curriculo,
apenas dois paises falantes de Lingua Inglesa: Estados Unidos e Inglaterra. E mais: entendi
que eu tinha pouco repertdrio para ensinar sobre outras culturas e literaturas que nao fossem
as hegemonicas comuns, além de ndo me sentir capaz de criar planos de ensino que
abordassem questdes raciais. Somou-se a isso a percepcao de um curriculo escolar engessado
e repleto de autores e autoras que estdo sendo lidos/as ha décadas, mas que pouco refletem os
gostos e realidades das/os estudantes, tampouco a sua criatividade e poder imaginativo.

A arte que eu consumi durante a maior parte da minha trajetoria escolar e até posterior
também ndo representava minha realidade: os cenarios que eu imaginava na minha escrita
recreativa eram reflexos hollywoodianos; a ficcdo que eu lia e assistia era protagonizada por
personagens brancos, geralmente herois e heroinas de suas préprias histérias. Nao era dificil
para mim, uma estudante negra da periferia, pensar que o que eu via a minha volta e o que era
produzido por pessoas como eu ndo era cultura, ndo era desejavel e ndo era belo.

Assim, por mais que eu tenha sido uma consumidora assidua de toda uma producao
direcionada para pessoas da minha idade, sentia falta de ler livros dos meus géneros favoritos
COm personagens negros e negras que contassem suas historias, sua ancestralidade e que
tivessem protagonismo: que fossem cientistas, viajantes do tempo e herdis/heroinas de seu
universo, por exemplo. N&o reconheci em historias populares nas bibliotecas da escola, ou na
lista de best sellers das livrarias, personagens e pessoas como eu, ndo como protagonistas pelo
menos. Levando em consideragdo que livros infantojuvenis, aliados ao preenchimento de suas
lacunas através da minha imaginacdo, me ajudaram a moldar aspectos de personalidade,
valores de amizade, companheirismo e até mesmo alguns ideais, eles também moldaram toda
uma estética, ideal de peso, de beleza e toda uma variedade de problemas de autoestima que
incidiram sobre a minha e da tantos/as outros/as adolescentes. Por isso, nesta pesquisa desejo
propor aos/as meus/minhas colegas professores/as o planejamento de projetos que abarquem
outras formas de representacdo de arte, sobretudo na forma literéria.

A relevancia do Afrofuturismo esta em oferecer mais que a insistida
representatividade, mas também uma alternativa aos futuros concebidos e imaginados por
outras pessoas para a negritude. O uso desse movimento na educagao proporciona o resgate da
memoria e da histdria da populacdo negra, além de valorizar sua estética, filosofia e producéo

artistica e intelectual, como formas de inclusdo e combate ao racismo.
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Kabengele Munanga (2005), na apresentagdo do livro “Superando o Racismo na
Escola”, afirma que resgatar a memoria e a historia da populacdo negra ndo é importante
apenas para a construcdo psiquica e o sucesso escolar dos/as estudantes negros/as: é também
fundamental e interessa na educacdo das outros pertencimentos étnico-raciais que compdem o

corpo docente e discente. Acrescenta o autor:

Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca,
pois ao receber uma educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram
suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente
aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos
alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das
condigBes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo
na formagdo da riqueza econdmica e social e da identidade nacional (Munanga,
2005, p. 15).

Concordando com ele, considero que o preconceito prejudica a formagéo de todas as
pessoas. Entendo também que é um dos papéis da escola estimular o desenvolvimento de
cidaddos/as que respeitem a diversidade e as caracteristicas individuais e coletivas, portanto,
também ¢é parte de suas a¢fes o combate ao racismo e a toda forma de discriminagdo. Uma
forma de enfrentamento € reconhecer, valorizar e afirmar os direitos dos/as estudantes
negros/as por meio de politicas de ingresso, permanéncia e sucesso escolar, conforme
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (DCNERER):
“Reconhecimento requer a adog¢do de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na educacgéo
escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (Brasil, 20044, p. 3).

Entdo, influenciada por essas experiéncias vividas desde a infancia e atravessada pela
minha trajetdria profissional é que, ao ingressar no mestrado, por meio do Programa de Pds-
Graduacdo Profissional em Educagéo da Universidade Federal do Espirito Santo, tive o desejo
de pesquisar sobre algo que fosse atraente para estudantes de ensino médio e que fosse
igualmente importante e significativo para mim. Ter escolhido para tanto o Afrofuturismo é
por compreender suas potencialidades no trabalho de valorizacdo da diversidade, da cultura
africana e afrodiaspdrica, além de nossa histéria e ancestralidade. Portanto, é uma pesquisa
que se compromete com o enfrentamento do racismo.

Outro aspecto importante que justifica esta pesquisa e seus desdobramentos para o0s/as

estudantes € que ndo somente negros/as, assim como brancos/as e de outros pertencimentos
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étnico-raciais, também se beneficiam do contato com producbes de base africana e/ou
afrodiasporica, uma vez que “[...] a educagdo das relagdes étnico-raciais imp0e aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancgas, projeto conjunto
para constru¢do de uma sociedade justa, igual, equanime” (Brasil, 2004a, p. 6). Conhecer a
cultura, a histéria e o valor do outro é também construir a si proprio/a, porque 0
envenenamento por preconceitos, como o mito da democracia racial e a inferioridade de ragas,
é prejudicial ndo apenas para pessoas negras, mas também para as brancas, que precisam

despertar a consciéncia negra. Sendo assim:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagfes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicéo, a
participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, hotadamente as negras (Brasil, 2004a,

p. 7).

Uma das politicas de enfrentamento ao racismo é o texto da Lei 10.639/2003, que
modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996, tornando obrigatorio
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira nos niveis fundamental e médio. Tal documento
tem no Inciso Il a seguinte demanda: “Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (Brasil, 2003). Essa prescricdo alia-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004a; 2004b), documento
responsavel por regulamentar principios caros a uma educagdo antirracista e ao ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana. Um de seus objetivos € a convocatoria ao
comprometimento de professores/as de todas as ragas e etnias em uma educacdo que promova
a igualdade e desmantele injustigas.

Chimamanda Ngozi Adichie (2019) argumenta que histdrias unicas sdo criadas quando
se mostra um povo repetidamente como o mesmo, universalizando suas experiéncias e sem
mostrar outras faces. As histdrias contadas do povo africano que eu conheci englobaram um
continente inteiro em experiéncias e nog¢des ocidentais. Esses retratos criam estereotipos que
podem, por vezes, até se aproximar da realidade, mas nao representam sua completude.

A literatura, pela legitimidade que tem, € um espaco privilegiado para a manifestacdo

da experiéncia e do valor de varios grupos considerados subalternos (Dalcastagne, 2011). A
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falta de diversidade na literatura, além ndo dar amplitude a personagens que diferem no
heteronormativo branco, entrega o poder da narrativa a branquitude!?, com seus padrdes de
beleza, comportamento e conjunto de ideais que inferiorizam o outro. Uma vez que um povo
dominante tem o poder de escrever uma Unica historia sobre diferentes povos, apagam-se as
outras histdrias e as outras humanidades. Nesse sentido Regina Dalcastagné (2011) argumenta
que:
O problema que se aponta ndo é o de uma imitacdo imperfeita do mundo, mas a
invisibilizacdo de grupos sociais inteiros e o silenciamento de inimeras perspectivas
sociais. A literatura é um artefato humano e, como todos os outros, participa de
jogos de forca dentro da sociedade. Essa invisibilizagdo e esse silenciamento sdo
politicamente relevantes, além de serem uma indicagdo do carater excludente de

nossa sociedade (e, dentro dela, de nosso campo literario) (Dalcastagne, 2011, p. 21-
22).

Através da literatura é possivel diversificar as historias contadas sobre 0 povo negro e
apresentar aos/as estudantes de todos os pertencimentos étnico-raciais a possibilidade de
acessar realidades imaginadas por autores e autoras de origens diferentes do globo. Assim, a
proposta do estudo do Afrofuturismo e suas potencialidades na sala de aula se relaciona ao
processo de valorizacdo da cultura e historia africana como vertente que une a ficcdo
especulativa com a experiéncia negra diaspdrica, sua ancestralidade e o protagonismo de
negras e negros, possibilitando a reducéo desse silenciamento e invisibilizag&o.

Dessa forma, o Afrofuturismo desafia os esteredtipos apresentados pelos filmes, livros
e outras midias através da questdo cerne de toda ficcdo especulativa: e se? E se
apresentassemos outra versdao do nosso passado? E se as vozes das nossas subjetividades
fossem ouvidas? E se fossemos protagonistas da nossa historia? E se escolhéssemos a forma
em que nos representamos e nos apresentamos para 0 mundo?

Raissa Lauana Antunes da Silva (2022), quando disserta sobre a literatura de ficcéo

cientifica, um dos géneros abarcados pelo Afrofuturismo, destaca que:

[...] quebrar previsGes hegemdnicas dentro da literatura de ficgdo cientifica, a qual é
um reflexo da sociedade e também modificadora da realidade, é 0 que nos permite
expandir uma discussdo tecnolégica/social e tornar cada vez mais possivel a
imaginacdo de futuros a partir de maos pretas e dos demais grupos minoritarios
(Silva, 2022, p. 100).

2.0 conceito de branquitude utilizado aqui € atribuido a Maria Aparecida Silva Bento (2002, p. 29) que o define
como “[...] tragos da identidade racial do branco brasileiro a partir das ideias sobre branqueamento”.
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Uma vez que a branquitude obteve o poder de contar nossas histdrias sob sua unica
Otica, permitir que outros planejem o futuro e tirem o poder da especulacdo dos negros e
negras seria concordar com o apagamento de suas historias e subjetividades. Womack (2013)
defende que a imaginacdo, o desejo e a esperanca sdao os alicerces da transformacao social,
mas também séo os alvos de quem luta contra essa transformacao.

Assim, o Afrofuturismo como uma “[...] interse¢do da imaginagdo, tecnologia, o
futuro ¢ libertagdo” (Womack, 2013, p. 9, traducdo minha) utiliza o processo de imaginar,
experimentar e repensar identidades envolvendo a ancestralidade e a especulacdo do futuro
para construir narrativas de “afrofuturos”. Isso realga outra positiva caracteristica do
Afrofuturismo: possuindo vertentes nas artes plésticas e visuais como cinema, musica e
literatura, se mostra como uma maneira criativa e libertadora de resistir as opressdes e
valorizar producdes pensadas por negros/as.

Com a popularizacdo da cultura geek através de filmes de super-heroi da Marvel e DC
Comics, de séries de TV como The Big Bang Theory, e a evolucdo dos servigos de streaming
com adaptaces de diversos livros de ficcdo especulativa, hoje se usa a alcunha nerd ou geek
com orgulho. Considerando a constante transformacédo da industria hollywoodiana e gréafica,
producdes pensadas por negros/as, como os filmes Pantera Negra (2018), Homem-Aranha no
Aranhaverso (2018), Corra (2017) — indicados e vencedores do Oscar —, bem como antologias
disponiveis em diferentes servigos de streaming como Kizazi Moto: Generation Fire (2023),

The Twilight Zone (2019), entre outros, representam a ascensao do/a nerd negro/a:

[...] o fendmeno nerd negro normaliza todas as coisas formalmente consideradas
nerds. Amantes de ciéncias, astronomos amadores, fas de historias em quadrinhos,
aficionados em tecnologia ou qualquer um que emprega analise de nivel altissimo s
pela prépria diversdo pode ser considerado um nerd, de acordo com o conhecimento
convencional. Hoje, tais interesses sdo legais, funcionais e, muitas vezes,
necessarios — ou, a0 menos, hd um mundo mais vasto, onde aqueles de mentes
parecidas podem encontrar uns aos outros online e ndo estdo limitados a andar com,
digamos, o outro garoto do bairro que também curte fisica quantica. Uma ou duas
décadas atras, muitas criangas tinham que esconder suas paixdes em um manto de
frieza, atletismo e popularidade, ou entdo arriscariam ser isoladas e zombadas para
todo o sempre (Womack, 2013, p. 11, tradu¢do minha).

Com essa ascensdo, amplia-se também a possibilidade de enxergar e criar historias
com protagonistas e personagens negros/as relevantes, alem de aumentar a percep¢do que o
restante da populacdo tem da populacdo negra e esta tem de si mesma. Sempre existiram
nerds, geeks e intelectuais negros/as, porém essas representacdes na midia se tornaram mais

acessiveis nos Gltimos tempos, possibilitando maior reconhecimento, afinidade e orgulho.
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A ancestralidade, como parte fundamental do conceito de Afrofuturismo, é essencial
na construcdo de futuros. Proveniente da experiéncia tradicional africana, para Eduardo David
de Oliveira (2009), a ancestralidade se transformou em uma forma de compreensdo das
diversas dimensdes da vida da populacdo negra brasileira e em toda a didspora africana,
percorrendo suas manifestagcdes culturais e tornando-se uma epistemologia que possibilita a
construcdo de estruturas sociais capazes de desafiar “[...] o modo Unico de organizar a vida e a
producdo no mundo contemporaneo” (Oliveira, 2009, p. 4).

Isso realca a corporeidade negra como registro de ancestralidade, como destaca
Adilbénia Freitas Machado (2014, p. 55): “[...] a ancestralidade tem o corpo como produtor de
sentidos, como destinatario, pois o corpo, qualquer ele, define-se pelo seu contexto e este
advém da experiéncia experimentada”. Assim, 0 corpo carrega as herancas da identidade
religiosa, social, étnica e politica, recebendo “[...] os sinais daquilo que Ihe possibilita a
origem e o destino” (Oliveira, 2007, p. 124), além de ser uma parte do outro, de uma

construcdo comunitéria.

Dai ser mais que necessério pensar desde o corpo, filosofar desde o corpo,
reconhecé-lo como filosofia viva, pensamento vivo, movimento da cultura,
extinguindo a separacao entre a razdo e a emoc¢ado. Pois que o corpo € o fio que tece a
cultura, o conhecimento, as experiéncias, as relagcbes e esse corpo é tecido pela
ancestralidade, esta que € reconhecimento, é esse encontro com outro individuo,
comunidade, com as “coisas do mundo”, além do passado, presente e futuro
(Machado, 2014, p. 56).

Dessa maneira, a ancestralidade, que esta insculpida no corpo, presente nos costumes e
tradi¢Ges, tem ““[...] grande aporte na memoria grupal e individual, nas suas manifestacdes
materiais e imateriais, especialmente no seu fortalecimento pela identidade e preservacao,
pela integragdo e sua cultura” (Machado, 2014, p. 57). Como uma forma de sobrevivéncia, ela

se apresenta na reelaboracgéo e recomposicédo da nossa origem, mas também do nosso futuro:

[...] a légica que organiza o pensamento africano recriado em solo brasileiro [e em
toda a didspora africana], ou seja, é ela que permite se pensar, refletir, recriar, criar e
vivenciar continuamente uma cosmovisdo'® africana, é conceito e praxis, feita a
partir do nosso préprio chdo. Regendo a logica da cultura tradicional africana que

13 A partir das recentes traducgdes, para o Brasil, de textos de uma importante soci6loga nigeriana Oyeéronké
Oyéwumi, é possivel propormos a substitui¢do do termo “cosmovisdo” (mais ligado ao Ocidente e centralizado
no olhar) por “cosmopercep¢do”, concordando com a autora sobre o fato de que o sentido da visdo se revela de
modo privilegiado em relagdo a outros sentidos. Considerando que outras culturas e povos, como os africanos,
podem privilegiar (e o fazem) “[...] sentidos que ndo sejam o visual ou, até mesmo, uma combinacdo de
sentidos” (Oyéwumi, 2021, p. 29).
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traz sempre novidade, posto que conhecer, aprender a sabedoria dos antigos é
atualizar, continuamente, o conhecimento (Machado, 2014, p. 58).

Portanto, considero o Afrofuturismo a pratica de imaginacdo que tem como guia a
cosmopercep¢do africana e afrodiaspdrica, uma forma de inovacdo que possui raizes na
tradicdo, na reinvencdo da nossa génese e na criacdo de futuros — proximos ou distantes —
diferentes dos elaborados por ideologias dominantes. E, portanto, uma forma de construir
futuros ancestrais.

Diante de todas essas ponderacdes que compdem a justificativa desta pesquisa é que se
propbs a seguinte questdo a ser respondida pelo estudo: é possivel identificarmos
contribuicdes do trabalho com o Afrofuturismo para uma educacdo antirracista nas aulas de
Lingua Inglesa no Ensino Médio? Para responder a tal pergunta, o objetivo do estudo foi
investigar a relagio do Afrofuturismo com a Educagéo das Relagbes Etnico-Raciais no ensino
de Lingua Inglesa.

Como desdobramentos, os objetivos especificos foram:

e Compreender o Afrofuturismo como movimento que envolve ancestralidade, futuro e
suas experiéncias diaspéricas em constante modificacgdo.

e Identificar possibilidades de articulacdo do Afrofuturismo com o campo da literatura e
outras formas de arte, no didlogo sobre raca e diversidade cultural.

e Aliar o ensino critico de Lingua Inglesa & Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais** e a
abordagem critica afrofuturista na construcdo de uma sequéncia didatica e de um

material didatico com conteudo afrofuturista.

Esta pesquisa apresenta trés eixos principais: Afrofuturismo, Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e o ensino de Lingua inglesa. Por isso, conta com diferentes aportes tedricos:

Para o eixo Afrofuturista, interrelacionei obras literérias e/ou producdo académica de
Ytasha Womack (2013), Kodwo Eshun (2003), Alondra Nelson (2002), dentre outros/as, com
0 objetivo de compreender o Afrofuturismo como movimento artistico e filosofico.
Considerando a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, os referenciais tedricos do eixo so:
Nilma Lino Gomes (2011; 2012; 2017), Kabengele Munanga (2004; 2015; 2016), bell hooks

14 Neste texto, a expressdo “educagiio das relacdes étnico-raciais” sera grafada ora em minfiscula ora com as
iniciais em maidscula. A primeira para se referir as praticas e contextos sociais cotidianos e que nos requer
mudancas de posturas e praticas diante do racismo. Ja a grafia “Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais” sera
utilizada quando se referir a agdes educativas ou “pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes” (Brasil,
20044, p. 9).
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(2017), entre outros/as. Quanto ao ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio, considerando
a nova “(des)configuragdo” do Ensino Médio, foi necessaria uma contextualizacdo sobre o
Novo Ensino Médio e as politicas de implementacdo da Lei n® 10639/2003 nesse contexto.
Para isso, tornou-se imperativa a analise da construcdo do texto da Base Nacional Comum
Curricular de 2017. Além disso, foi imprescindivel também uma discussdo sobre como
abordé-la de maneira critica e sobre o enfrentamento a cultura hegemdnica pré-condicionada
ao seu ensino. Nesse caso, Aparecida de Jesus Ferreira (2011; 2014) foi acionada para discutir
o Letramento Racial Critico e Gloria Ladson-Billings (1998) para a Teoria Racial Critica.

Uma das dificuldades no processo de construcdo dos passos desta pesquisa foi a
escolha da metodologia, muito em decorréncia das mudangas de percurso que cada leitura,
descoberta e limitacdo de tempo me proporcionou. Inicialmente, a proposta consistia em
elaborar planos de aulas de Lingua Inglesa em que a literatura afrofuturista fosse o principal
instrumento e aplica-las em uma sala de aula de Ensino Médio, porém as incertezas de carga-
horaria provenientes da implementacdo do Novo Ensino Médio, considerando a
obrigatoriedade da disciplina apenas na primeira série e em seguida apenas em
Aprofundamentos especificos'® me desestimularam a prosseguir com a ideia.

Entdo, haviamos optado por desenvolver um curso de extensdo com a tematica
afrofuturista e a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), no qual, além de apresentar o
tema e discutir suas potencialidades, poderiamos debater os desafios, perceber as impressdes
dos/as cursistas e coletar suas opinides e depoimentos acerca da tematica.

Contudo, embora a ideia de um curso fosse interessante, eu ainda ansiava por uma
pesquisa com mais interacdo dos/as estudantes com o Afrofuturismo. Por isso, retornei a
proposta inicial, dessa vez propondo uma intervencdo em sala com a intencéo de produzir um
material e uma sequéncia didatica de Lingua Inglesa para os/as estudantes da primeira série
do Ensino Médio regular.

Dessa forma, a metodologia mais adequada para a presente pesquisa de abordagem
qualitativa se apresentou na forma de uma pesquisa participante, uma vez que essa “J...]
envolve um processo de: investiga¢do, de educagdo e acao” (HAGUETTE, 1987, p. 146).
Reconheco esse tipo de pesquisa como um processo que conta com a experiéncia da

pesquisadora, mas também as dos/das participantes e a expressao de suas realidades para uma

15 Aprofundamentos das Areas de Conhecimento ou Entre as Areas de Conhecimento séo duas das modalidades
de Itinerarios Formativos oferecidos pela rede estadual do Espirito Santo no Novo Ensino Médio. De acordo com
a Secretaria Estadual de Educacéo do Espirito Santo, com o objetivo de estimular o protagonismo estudantil, o/a
estudante deve escolher no ato da matricula um dos “Aprofundamentos” na area de Linguagens, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica, como complementar a Formacéo Geral Basica.



31

transformacéo social. Portanto, os/as estudantes participantes da pesquisa (durante o final do
segundo semestre de 2023) ndo apenas compreenderam o conceito de Afrofuturismo, mas
expandiram-no atraves de suas vivéncias, produzindo suas proprias obras e interpretacdes
sobre a tematica proposta, a partir e com intervencdes minhas como pesquisadora e professora
regente. Para além desse corpo discente, devido ao fato de a pesquisa em campo ter sido
realizada durante o periodo de projetos interdisciplinares na escola, outra disciplina que
participou diretamente das acdes foi a Sociologia e, portanto, pude contar com a participacao
e intervencdo da professora regente, uma mulher negra, como eu.

Isto posto, esta dissertagdo se organizou em outros quatro capitulos para além desta
Introducdo: O capitulo 2, Tessituras de Conhecimentos, consiste no levantamento de
pesquisas sobre trés eixos: 1 — Afrofuturismo; 2 — Afrofuturismo e ERER; 3 — Lingua Inglesa
e ERER.

O Capitulo 3, Construindo Afrofuturos: a liberacdo através da imaginacdo,
apresenta as diferentes conceituacGes do Afrofuturismo através dos anos desde a concepcao
do termo por Mark Dery, em 1994, e sua elaboracdo como movimento em constante
construcdo. Discute principalmente a literatura afrofuturista e seus desdobramentos no cinema
e nas artes visuais, além de sua representacéo no contexto literario brasileiro.

O Capitulo 4, intitulado Educacdo das Relaces Etnico-Raciais: aproximagoes e
possibilidades com o ensino de Lingua Inglesa, discute o trabalho de implementacdo da
ERER desde a san¢do da Lei 10.639/2003. Por isso, aborda a legislacdo e demais normativas
educacionais. Com o desejo de que o processo de implementacdo ocorra na pratica cotidiana,
por meio da minha &rea de atuacdo, que é a Lingua Inglesa, faco aproximacBes com a
disciplina e a possibilidade de uma abordagem critica da mesma.

No Capitulo 5, Uma Galaxia de Possibilidades, apresento o relato de experiéncia da
pesquisa de campo: a metodologia, o contexto de investigacdo, as aulas e a interacdo dos/as
estudantes com o tema Afrofuturismo, suas producdes, falas e impressdes, bem como o
produto educacional, que é um dos requisitos para a obtencdo do titulo de mestrado na
modalidade profissional: consiste em uma sequéncia didatica que relaciona o contetdo de
Lingua Inglesa, tanto gramatical quanto textual ao Afrofuturismo e seu material didatico.

Finalmente, no Capitulo 6, Eu vou construir um mundo de sonhos abstratos e vou
esperar por vocé... apresento as consideracdes finais desta pesquisa, apontamentos, além

possibilidades de aprofundamento e continuidade.
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2. TESSITURAS DE CONHECIMENTOS

This may be the night
that my dreams might let me know
all the stars are closer?®.

Kendrick Lamar & Sza — All The Stars

O presente capitulo se propBe a apresentar publicacGes académicas que se relacionam
aos eixos dessa pesquisa: Literatura Afrofuturista, Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais
(ERER) e o0 ensino de Lingua Inglesa na etapa escolar Ensino Médio.

Como base de dados, utilizei o Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES e o
Google Académico, objetivando encontrar pesquisas com tematica do Afrofuturismo,
sobretudo na literatura; em seguida, que conectassem Afrofuturismo e ERER, e, ainda,
trabalhos que relacionassem ERER e o0 ensino de Lingua Inglesa.

Tanto no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES quanto no Google Académico,
utilizei os seguintes descritores: afrofuturismo AND literatura; afrofuturismo AND educacéo
das relacBes étnico-raciais AND Lingua Inglesa AND ensino médio; educacao das relaces
étnico-raciais AND afrofuturismo. O recorte temporal considerou os ultimos cinco anos, ou
seja, de 2018 a 2023 (ano vigente do levantamento bibliografico), uma vez que os estudos
sobre Afrofuturismo sdo recentes no Brasil, com a primeira dissertacdo publicada sobre
literatura afrofuturista datada em 2019.

Para melhor sistematizar os eixos da busca, a anélise foi dividida em trés secdes:
Secdo 1 — relaciona os textos sobre Afrofuturismo e literatura afrofuturista; Secdo 2 — analisa
o Afrofuturismo e a ERER; Secéo 3 — enfoca a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e 0

ensino de Lingua Inglesa.
2.1 Afrofuturismo
No Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, foram seis os resultados a partir dos

descritores afrofuturismo AND literatura. Desses, apenas trés tinham a literatura ou narrativas

afrofuturistas como tema principal.

16 Tradugdio minha: “Essa pode ser a noite em que meus sonhos vdo me deixar saber que todas as estrelas estio
mais perto”
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Na plataforma Google Académico, com 0os mesmos descritores, obtive 552 resultados.

Para uma melhor filtragem, utilizei alguns critérios como: excluir trabalhos de conclusdo de

curso, bem como artigos e dissertagdes que nao tivessem como tema central formas de arte

afrofuturista, principalmente a literatura. Ainda foram descartados artigos de analise literaria

de obras afrofuturistas brasileiras, uma vez que meu foco eram literaturas em Lingua Inglesa.

Assim, permaneceram oito trabalhos entre dissertacGes e artigos. Apos a qualificacao, percebi

a necessidade de contextualizar a literatura afrofuturista brasileira ao ensino de Lingua

Inglesa, porém optei por fazé-lo no capitulo seguinte dessa dissertacdo. O quadro a seguir

sintetiza a busca que, em seguida, terd a sintese de cada estudo apresentado em ordem

cronoldgica.

Quadro 1 - Levantamento de producBes académicas sobre Afrofuturismo

Ne Autor/a Titulo Ano Tipo de Base de
Documento dados
encontrada
1 Kenia Freitas; José O futuro seré negro ou ndo sera 2018 Artigo Google
Messias Afrofuturismo versus Afropessimismo - Académico
as distopias do presente
2 Waldson Gomes de Afrofuturismo: o futuro ancestral na 2019 | Dissertagdo | Catalogo de
Souza literatura brasileira contemporanea Teses e
Dissertagdes
— CAPES
3 Jéssica Cristina do Por uma genealogia do Afrofuturismo | 2021 Artigo Google
Nascimento Dias; Académico
Marcio dos Santos
Rodrigues
4 Danielly Weerdy Uma viagem no tempo afrofuturista: 2021 | Dissertagdo | Catalogo de
Oliveira de Jesus (re)formulando caminhos narrativos em Teses e
Kindred — Lacos de Sangue Dissertacdes
— CAPES
5 | Marcelo de Jesus Lima Fim do mundo ou afrofuturo? Um 2021 | Dissertacdo | Catalogo de
estudo sobre as contranarrativas do Teses e
Afrofuturismo e do afropessimismo Dissertagdes
— CAPES
6 | Raissa Lauana Antunes | Distorces e reescritas: o Afrofuturismo | 2022 | Dissertacdo | Catalogo de
da Silva e a ficcdo cientifica distopica em A Teses e
pardbola do semeador, de Octavia Dissertagdes
Butler — CAPES
7 Micaella Schmitz Afrofuturismo e devires da (néo) 2022 Artigo Google
Pinheiro; Alexandre identidade Académico
Linck Vargas
8 | Thayara Cristine Silva | Literatura e Historia na reeducacdo de | 2023 Artigo Google
de Lima imaginarios Académico
e na producéo de novos futuros

Fonte: Organizagdo da autora

No primeiro artigo da busca, Kénia Freitas e José Messias (2018) discutiram as

distopias narrativas negras no cinema, na musica e literatura a partir do tensionamento entre
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o0s conceitos de Afrofuturismo e Afropessimismo. Para Freitas e Messias (2018) o movimento
afrofuturista passou por diversas definicdes desde sua concepgdo por Mark Dery, na década
de 1990, ainda que uma primeira reelaboracdo importante esteja no documentario ensaistico
Last Angel of History (John Akomfrah, 1996), no qual um ladrdo de dados do futuro comeca
uma escavacgdo arqueoldgica na cultura negra do século XX para encontrar respostas para a

sua existéncia.

O titulo inspirado em Walter Benjamin aponta para um anjo que olha fixamente o
passado em ruinas, a0 mesmo tempo em que O progresso O empurra
ininterruptamente para frente. Essa apropriacdo benjaminiana feita por Akomfrah
resume imageticamente uma das questdes centrais que perpassam desde o texto
inaugural de Mark Dery o debate afrofuturistaz como a comunidade negra
diaspdrica que teve deliberadamente o nosso passado roubado e apagado pela
escraviddo consegue, sem esse acervo de imagens, vislumbrar futuros? (Freitas;
Messias, 2018, p. 5)

Essa questdo também os levou a indagar “e se” e “como” as fic¢des especulativas
distopicas do presente podem imaginar a existéncia de futuros negros para além do fim do
mundo (Freitas; Messias, 2018). Considerando premissas como a da escritora de fic¢cdo
especulativa Nalo Hopkinson, de que as populacdes negras sobrevivem ao apocalipse ha
séculos, a distopia para o/a negro/a € o comum. Por isso, a autora e autor defendem que é
necessario o debate com o Afropessimismo, corrente que discute o apagamento da
humanidade dos diaspdricos e seus descendentes através de hostilidade, menosprezo e
marginalizacdo. De acordo com pensadores/as dessa corrente, a violéncia estrutural da nossa
sociedade mina as possibilidades do presente e do futuro.

Por fim, Freitas e Messias (2018, p. 18) concluiram que “[...] se h& um programa
possivel para o fim do mundo que sintetize (e também exploda) esses dois regimes de futuros
negros, esse nos parece estar vinculado ao ‘pessimismo vivo’”, de forma que € preciso
“aprender a desesperar” para construir esperanca.

A primeira dissertacdo captada na busca data de 2019 e foi produzida por Waldson
Gomes de Souza. Sua proposta foi de analisar a representacdo do negro em ficcGes literarias
especulativas para debater sobretudo a obra afrofuturista brasileira. Atraves de anélise
literaria, Souza (2019) discutiu ficcdo especulativa e seus subgéneros até a criagdo do termo
Afrofuturismo, exemplificando-o com exemplos de obras produzidas no exterior, como
Kindred: Lagos de Sangue (de Octavia Butler, originalmente publicada em 1979) e A Balada
de Black Tom (de Vitor LaValle, 2016), até a analise de obras nacionais como Rito de
Passagem, de Fabio Kabral (2014).
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Souza (2019, p. 92) concluiu que, além de dar visibilidade ao afrofuturismo, é
importante nomea-lo, uma vez que “[...] nomear ¢ dar destaque, nomear nos permite focar em
algo que precisa ser pensado e mudado”. Além disso, ele reconhece nessa vertente, via
mitologia e ciéncia e por meio de narrativas ficcionais, uma forma de resgate de histdrias que

foram roubadas e obliteradas da populagéo negra mundial.

O movimento afrofuturista tem a dificil missdo de usar seus elementos para projetar
imagens futuras para um povo que teve o passado sistematicamente apagado. E por
consequéncia, devido a manutencdo de um sistema racista, ndo encontra referenciais
no que diz respeito a cultura, tradicdes e ancestralidade (Souza, 2019, p. 47).

Tal pesquisa reflete a inquietacdo de varios amantes de cultura pop que cresceram
tendo apenas a referéncia de herdis/heroinas e protagonistas brancos/as em ficgdes cientificas
e fantasias, com poucas personagens negras encrustadas na memoria coletiva (como Halle
Berry, em a Mulher Gato; Tempestade, de X-Men; ou Wesley Snipes, na trilogia Blade). O
Afrofuturismo, por sua vez, ndo busca apenas a representatividade, mas também se centra na
producdo e experiéncias negras, a partir de um protagonismo organico, pois possibilita as
personagens imaginarem e controlarem suas proprias narrativas.

O artigo de Jéssica Cristina do Nascimento Dias e Marcio dos Santos Rodrigues
(2021) teve como objetivo tracar uma genealogia do Afrofuturismo para entender o que
constitui uma obra afrofuturista e de que maneira a tendéncia contribuiu para a resisténcia
negra e luta contra a hegemonia, além da formacdo de identidades. Depois de destacarem as
diferentes definicGes de Afrofuturismo com o passar das décadas desde sua definicdo, a autora
e 0 autor destacaram que existem diversas manifestacdes culturais que atualmente fazem usos
de elementos estéticos e outras tendéncias afrofuturistas.

Uma importante ressalva do autor e da autora chama atengéo: com a popularidade de
um movimento que existe desde antes de sua denominacao, autores/as e criticos/as temem que
ocorra uma “vulgarizagdo” do termo, uma vez que “[...] nem todo lugar onde estdo negros e
espaconaves juntos significa que temos ali um eximio exemplo de Afrofuturismo” (Dias;
Rodrigues, 2021, p. 290). A Unica forma de fugir da banalizacdo do termo é considerar que
uma obra afrofuturista valoriza o protagonismo, a autoria e as experiéncias negras e que, por
estar correlacionado a afrocentricidade, também honra as ciéncias e a tradigdes africanas.

Por fim, Dias e Rodrigues (2021) concluem que o movimento afrofuturista oferece a
possibilidade do sujeito africano e afrodiaspérico de se ver no futuro e criticar as questdes
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cotidianas da populagdo negra, bem como resgatar suas raizes africanas para que se possa
projetar além da percepg¢éo do presente.

Também em 2021, Danielly Weerdy Oliveira de Jesus escolheu a mesma obra de
Octavia E. Butler (Kindred: Lagos de Sangue) para debater o Afrofuturismo em sua
dissertagdo de mestrado. Jesus (2021) defende que a obra de Butler tentou alcancar as pessoas
de uma maneira que a historia oficial ndo conseguiu, uma vez que seu enredo reescreveu uma
narrativa sobre escravizacdo com novas perspectivas acerca da interseccionalidade de raca e
de género.

Além disso, acrescenta Jesus (2021), o Afrofuturismo presente na obra de Butler ndo
precisa abordar exatamente sobre o futuro, mas sim apresentar essa nova interpretacao sobre o
passado a fim de reimaginar a experiéncia negra, criando uma existéncia humanizada e menos
apagada de todo um povo, mostrando, assim, que o Afrofuturismo é uma vertente literaria
com capilaridades.

A dissertacdo de Marcelo de Jesus Lima (2021) abordou as contranarrativas de
reconstrucdo e destruicdo de si atraves do Afrofuturismo e do Afropessimismo, duas vertentes
do pensamento negro. O pesquisador defendeu que na logica ocidental o humano é
representado pela figura do homem branco europeu e, em contrapartida, a experiéncia de
existéncia negra (e todos os demais povos ndo europeus) é oposta ao que se pressupde como
humano e racional. A violéncia e a aniquilacdo causadas pelos desejos internos daquele que €
considerado o humano por meio da historia de colonialismo e exploragédo tornou as pessoas do
restante do mundo apenas objetos dessa humanidade ocidental.

Dessa forma, as narrativas afrofuturistas sdo percebidas pelo autor como boas e
importantes, porém incapazes de alterar a experiéncia de desigualdade racial, violéncia e o
descaso em geral com a populagdo negra, tornando-as limitadas. O Afropessimismo, por sua
vez, lanca foco sobre a experiéncia negra e o terror vivenciado através dos séculos e que ndo
mudou verdadeiramente pos abolicdo, porque nds negros e negras ainda somos alvo da
violéncia destinada ao ndo considerado humano.

Novamente tematizando uma obra de Octavia E. Butler, A Pardbola do Semeador
(publicada originalmente em 1993), a dissertagéo de Raissa Lauana Antunes da Silva (2022)
teve foco em autoria, protagonismo, afrocentricidade de contexto ancestral e presente, assim
como nas projecdes para o futuro. A autora analisou como a leitura da ficgdo cientifica
afrofuturista distorce e reescreve a ficcdo cientifica tradicional pela aproximacdo de

experiéncias negras e suas ideias de futuro.
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Outro aspecto de seu estudo foi a desmistificacdo sobre uma critica de ndo existéncia
de autores/as negros/as na ficcdo cientifica, ja que o Afrofuturismo esta inserido na ficcéo
especulativa e a obra de Butler € um desses exemplos, ao propor um dialogo entre ciéncia,
futuro e tecnologia. Com base em Alondra Nelson, Silva (2022) discutiu em sua pesquisa que
a imaginacdo e o planejamento de futuros se tornaram mercadoria nas maos da branquitude
que, por sua vez, acaba por apagar as historias e a individualidade construidas por e para as
minorias. A autora concluiu que a literatura afrofuturista possui, entdo, carater transformador
ja que distancia as personagens negras dos estereotipos e as aproxima de suas vivéncias, para
assim compreender o passado, analisar o presente e organizar um futuro.

Micaella Schmitz Pinheiro e Alexandre Linck Vargas (2022) buscaram expor de forma
breve a histéria do Afrofuturismo e investigar a identidade pelo carater filoséfico, além de
devires da estética do movimento. Tracando o inicio oficial da discussdo afrofuturista na
cidade de Detroit nos anos 1980, com a saida da empresa Ford e consequentemente
decadéncia econdmica do local, jovens negros usaram dos equipamentos abandonados pela
fabrica para produzir “narrativas de fuga para além da realidade” (Pinheiro; Vargas, 2022, p.
36) através da musica, criando assim o techno, que tinha sons que lembravam o imaginativo
de espaco, aliens e espaconaves. Porém, o autor e a autora refletem que 0 movimento ja tinha
representantes antes do inicio das discussdes, como Sun Ral’ e seu album de jazz Space Is
The Place (1973), bem como a obra visual com mesmo nome langada em 1974, cujo tema
partia da premissa de que por causa de todo o racismo e preconceito, ndo havia lugar para o0s
negros na Terra e que, por isso, deveriam sair do planeta e encontrar outro para morar e
prosperar.

Desde a criacdo do termo em 1994, o Afrofuturismo deixou de ser essencialmente
estadunidense e espalhou-se para outras regiées do mundo. Porém, através do questionamento
“[...] que Africa é essa que os afrofuturistas norte-americanos estdo identificando?”, Pinheiro
e Vargas (2022, p. 41) problematizaram que o Afrofuturismo é uma idealizagdo sobre o
continente africano, um movimento sobretudo “afrofuturista diasporico”, concebido por
pessoas nio africanas que pensam numa Africa “[...] alienada de sua historia, suas memorias,

seus sentimentos e as vontades do proprio povo” (Pinheiro; Vargas, 2022, p. 42).

17 Nascido no Alabama em 1914, Sun Ra foi um compositor de Jazz, pianista, poeta e filésofo considerado o
pioneiro do Afrofuturismo. Conhecido por sua Arkestra, banda que chegou a reunir 30 muasicos, bem como
estética que continha elementos sci-fi, mas também piramides e deuses egipcios, Sun Ra (de sun que significa sol
em inglés e Ra, o deus egipcio do sol) alegava ser um anjo da raca enviado de Saturno para promover a paz. Ele
acreditava que o espago era um lugar onde o racismo ndo existia e as pessoas poderiam viver livremente.



38

Assim, como contraposicdo ao Afrofuturismo, surge, pelas palavras da escritora
nigeriana Nnedi Okorafor, o Africanfuturism: que da énfase ao que o continente africano €
agora e no que ele pode ser e sera, ao invés de o que ele poderia ter sido, como por varias
vezes acontece no Afrofuturismo. Dessa forma, o Africanfuturism permanece na Africa e n&o
parte da Africa para 0 Ocidente. Ainda que possuam contrapontos, considero que um
movimento ndo concorre com 0 outro; ao contrario, entendo que ambos atuam como uma
ponte, ja que ndo ha motivos para rivalizar o povo africano e o afrodiaspérico.

O ultimo trabalho da amostra, de Thayara Cristine da Silva Lima (2023), partiu do
principio de que a literatura e a historia sdo consideradas formas de aprender o mundo, uma
vez que a ficgdo € vista como auséncia — ainda que parcial — da realidade e o fato histérico
traz a esséncia, mesmo que defasada de verdade absoluta. Porém, esse isolamento, como
indica a autora através de bell hooks, € um modo de nos tornar sujeitos fragmentados,

compartimentalizando 0s nossos conhecimentos.

O ato criativo e potencialmente insurgente na inter-relacéo entre literatura e Historia
estd em misturar, apagar os limites, derrubar as fronteiras, ou a0 menos navegar
nelas, perfurando os compartimentos e potencializando a compreenséo holistica dos
processos. N&o basta fabular, no entanto, ja que como veremos adiante a fabulacéo é
um processo que ja existe e que foi usado como ferramenta colonial. Faz-se preciso
uma fabulac&o critica, para que seja possivel extrair dali possibilidades de existéncia
que se buscou apagar (Lima, 2023, p. 2).

Dessa forma, a autora ressaltou que, muitas vezes, pensa-se no Afrofuturismo como
uma ferramenta de criagdo critica de futuros mesmo “[...] diante do horror do processo
colonial” (Lima, 2023, p. 5), tornando a producdo de imaginarios além de politica, mobilizada
no enfrentamento ao colonialismo. Dele vem as “[...] bases para que sejamos capazes de olhar
para outras experiéncias e dali buscar tecnologias ancestrais que foram soterradas pelos
arquivos coloniais” (Lima, 2023, p. 6). Assim, para a autora, a tecnologia ancestral ¢ a
compreensdo de que a cultura é um dos alicerces da luta. Ela acredita que a literatura
afrofuturista tem, portanto, potenciais para subverter as narrativas coloniais no ensino de
historia.

Em suma, o que o levantamento aqui apresentado apontou é que, ainda que em baixo
namero, as pesquisas com tematica afrofuturista vém se fazendo cada vez mais presentes no
espaco académico. Os artigos e dissertacfes analisados destacam que, por causa da
sobrevivéncia e resiliéncia da populacdo negra atraves dos séculos, tanto a distopia quanto a

ficcdo cientifica ndo sdo estranhas para a negritude, que vém experenciando a nogao
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pessimista e alienigena da sociedade desde a jornada das navegagdes europeias de sequestro e
pilhagem. Assim, 0 que as pesquisas e seus/suas autores/as mostraram € que o Afrofuturismo
possibilita o resgate de histérias apagadas da populacdo negra africana e diasporica,
contribuindo para a resisténcia e combate a hegemonia, possuindo, portanto, um carater
transformador.

Outra caracteristica que reconhe¢co do levantamento € uma espécie de tentativa de
oposicdo entre duas vertentes: o Afropessimismo e o Africanfuturism'®., Ambos s&o
apresentados como contrapontos ao Afrofuturismo: o primeiro por destacar que a sociedade
racista ainda considera o corpo negro como ndo-humano e, portanto, as violéncias sofridas
ndo podem ser alteradas pelo Afrofuturismo. E o segundo, o Africanfuturism, por dar mais
énfase ao continente africano e o que ele é e pode ser, e ndo a visdo ocidental da Africa muitas
vezes apresentada pelo Afrofuturismo. Freitas e Dias (2018) destacam, por exemplo, que 0
Afropessimismo ¢ uma forma de se “desesperar” antes de ter esperangas, como uma forma de
lembrar que a sociedade ndo é perfeita, antes de imaginar uma diferente. Acredito que as duas
formas de concepcdes de futuro ndo sdo excludentes. Penso 0 mesmo sobre o Africanfuturism,
que pode ser, além de uma forma de pensar no continente africano para mais de uma nocao
ocidental, uma ponte entre saberes africanos e afrodiasporicos.

Por fim, destaco Lima (2023) na proposta de que a literatura afrofuturista seja uma
forma diferente de aprender o mundo, combinando a ficcdo ao histérico e indo além do que
foi narrado no processo colonial ao apresentar pontos de vista africano e afrodiaspdrico.
Subvertendo, assim, tais narrativas e tomando para si o papel de organizar e planejar um

futuro.

2.2 Afrofuturismo e ERER

Nessa secdo, eu buscava encontrar pesquisas académicas que uniam o Afrofuturismo a
ERER por acreditar que, mesmo que escassas, as contribuicdes podem ser relevantes para a

pesquisa, além da expectativa de que a popularidade do filme afrofuturista Pantera Negra

18 £ possivel em linhas gerais traduzir o termo para “Futurismo africano”, porém, uma vez que nio encontrei
uma traducéo oficial, preferi manter o termo cunhado por Nnedi Okorafor.
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(2018) baseado nos quadrinhos da Marvel®, acenaria um niimero significativo de trabalhos.
Foi frustrada a expectativa numérica, mas ndo tematica, pois, de fato, houve pesquisas com
essa obra cinematografica como tema central e com o recorte de tempo condizente com a

estreia do filme.

Quadro 2 - Levantamento de producdes académicas sobre Afrofuturismo e ERER

Ne Autor/a Titulo Ano Tipo de
Documento
1 Wellington Oliveira dos Identidade negra, relagbes étnico-raciaisna | 2018 Artigo
Santos diaspora e o filme Pantera Negra: para uma

discussdo educacional

2 Fernanda Pereira da Silva Super-hero6is negros e negras: referéncias 2018 Dissertagéo
para a educacéo das relagfes étnico-raciais e
ensino da histéria e cultura
Afro-brasileira e africana

3 Esdras Oliveira Souza; O Afrofuturismo como dispositivo na 2021 Artigo
Kleyson Rosério Assis construcdo de uma proposta educativa
antirracista.

Fonte: Organizagdo da autora.

Wellington Oliveira dos Santos (2018) analisou o filme Pantera Negra (2018) em seus
elementos de identidade negra, de relagdes étnico-raciais e de didspora africana para auxiliar o
trabalho com o filme em sala de aula. O autor partiu do principio de que a obra audiovisual
pode ser util para a reflexdes em sala de aula sobre raca, historia africana e afrodiaspdrica e
racismo. Santos (2018) considera que trabalhar cinema em sala de aula é uma oportunidade de
utilizar uma midia popular como auxiliar didatico, porém que ndo deve ser encarado como
mero entretenimento, mas sim como ferramenta de aprendizado.

O pesquisador aduziu que o filme pode atuar como um gerador de debates a partir das
perspectivas tanto do vildo quanto do protagonista, criando, assim, espagos para a reflexéo
acerca de identidade negra, historia e cultura africana, raga, racismo e relagGes raciais em
linguagens simples. Com o foco no personagem Erik Killmonger, é possivel também
relaciond-lo aos jovens negros da periferia, possibilitando reflexdes sobre a situacdo dos/as

negros/as brasileiros/as.

19 O Pantera Negra é o primeiro personagem africano criado por Stan Lee e Jack Kirby para a Marvel Comics
que aparece pela primeira vez em um arco do “Quarteto Fantastico” nos anos 1960, e que ganhou seu primeiro
compilado de arco solo em “A furia do Pantera Negra” (1973), escrito por Don McGregor, Rich Bucker e Billy
Graham com arte final de Klaus Janson. Destaco aqui que os primeiros quadrinhos ndo sdo considerados obras
afrofuturistas, tanto pela autoria (criagdo de um homem branco) quanto pela superficialidade em tratar temas
complexos relacionados a negritude. Porém, as obras roteirizadas por Reginald Hudlin (entre 2005 e 2008), Ta-
Nehisi Coates (2016 a 2018) e Nnedi Okorafor (2017), bem como a producdo cinematografica de 2018, podem
ser consideradas afrofuturistas.
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De acordo com Fernanda Pereira da Silva, também com uma pesquisa de 2018, o
sistema narrativo presente nas historias em quadrinhos possibilitou a analise sobre as
representacdes da populacdo negra nesse universo e sua inclusdo no papel de super-herdi e
super-heroina, considerando o0s processos politicos, historicos e sociais relevantes no
fortalecimento dos movimentos de resisténcia da populagéo negra. A autora destacou que 0s
espacos produzidos pelos super-herdis negros/as nos quadrinhos criaram uma importante
forma de enfrentamento das questfes raciais vivenciadas pela populacdo negra atraves dos
séculos.

Silva (2018) citou e contextualizou durante sua pesquisa personagens negros/as como
Miles Morales (0 jovem Homem-Aranha de 2011), e o principe T’Challa (0 Pantera Negra),
que, nos quadrinhos, em algum momento saiu de Wakanda para se educar na Europa,
enguanto um personagem que nasceu e viveu em terras africanas até sua descontinuacao
chamado Waku, ndo ficou tdo popular. Afirmando que precisamos de mais herdis e heroinas
negras, a pesquisadora destacou que o “[...] apagamento dos personagens negros no universo
dos quadrinhos € um assunto que precisamos destacar, devido a influéncia do mercado dos
quadrinhos norte-americanos sobre os demais paises do mundo” (Silva, 2018, p. 142) e que
apenas inseri-los nas producbes mididticas ndo garante protagonismo, pois podemos estar
diante de personagens que exaltam discursos embranquecedores.

Sendo assim, Silva (2018) conclui que os quadrinhos podem ser referéncias para
ERER, uma vez que é possivel reconhecer as narrativas desses personagens e falar de racismo
através da andlise visual e do letramento racial critico. Para isso também s&o necessérias as
formagdes de professores/as para que esses possam ser orientados em como trabalhar
tematicas que abordem ERER e diferentes tipos de midias.

Esdras Oliveira de Souza e Kleyson Rosario de Assis (2021) argumentaram,
referenciando Ramén Grosfoguel, que a produgdo de conhecimento do mundo ainda é
eurocentrada, sendo validada e reconhecida através do modo cartesiano. Portanto, acreditam
que é preciso uma descolonizagdo do saber como proposto por Anibal Quijano, para que
invisibilizados até a atualidade tenham a oportunidade e o poder de terem suas
potencialidades intelectuais valorizadas e de reescrever narrativas. Dessa forma, como
proposta educacional de garantia de novas narrativas historicas e futuristicas, os autores veem
no Afrofuturismo uma forga no “[...] processo de resgate (conhecimento ancestral do povo
negro), negacdo (de uma perspectiva do conhecimento eurocéntrica) e producdo de novos
conhecimentos” (Souza; Assis, 2021, p. 66).
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Além disso, os autores defenderam que quando “[...] a ficcdo cientifica preta se
associa a uma visdo positiva da histéria, surgem multiplas possibilidades didatico
pedagogicas” (Souza; Assis, 2021, p. 82), uma vez que a ficcdo pode adentrar o imaginario
das pessoas e transformar nocdes tidas como reais através do mito da supremacia racial. E
isso foi percebido, por exemplo, na analise do filme Bluesman, do rapper brasileiro Baco Exu
do Blues: ao questionar as verdades postas pelo mito, a ficgdo produz novas verdades, assim
desconstruindo narrativas embranquecidas com o0 tempo e apresentando cenarios
diferenciados de pessoas negras em seu cotidiano.

Em sintese sobre esta secdo, é possivel concluir que o artigo de Santos (2018) e a
pesquisa de Silva (2018) ndo se aprofundaram na temaética afrofuturista, porém citaram obras
e reflexdes possiveis em sala de aula sobre raca, histdria e cultura africana e afrodiasporica
utilizando filmes e quadrinhos como ferramentas de aprendizado e letramento racial critico. Ja
Souza e Assis (2021) apresentaram o Afrofuturismo como proposta educacional cujas
narrativas tém o poder de resgatar o conhecimento ancestral e produzir novos conhecimentos
a partir do olhar da populacdo negra africana e afrodiaspérica, uma concepg¢do condizente aos

objetivos da presente dissertacao.

2.3 Lingua Inglesa (LI) e ERER

Como ja contextualizado, nesta secdo, o0s descritores pesquisados no Google
Académico foram “educacédo das relag@es étnico-raciais” AND “lingua inglesa” AND “ensino
médio”. Mantive o recorte de tempo das segdes anteriores em 2018, pois considero aqui os
tramites de aprovacao e implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) e o espaco para as
disciplinas de Formacgdo Geral Bésica, como Lingua Inglesa. Procurei, nos trabalhos, alguma
mencao as mudancas, ou disciplinares ou de carga horaria, acarretadas pelo NEM, mas néo as
encontrei®®.

Considerando que em um primeiro momento esta pesquisa ndo pretendia abordar a

formagéo inicial ou continuada de professores/as, os resultados que continham esse eixo

20 Qutras caracteristicas da busca: exclui em um primeiro momento resultados captados que nédo abordavam
lingua inglesa nos titulos ou resumos, bem como artigos, teses e dissertacGes que abordassem analise de livros
didaticos. A escolha em ndo me apropriar da discussdo de anélise de livros didaticos, um dos principais
instrumentos da educacdo basica brasileira, € por acreditar que esse amplo debate ndo seria contemplado de
maneira completa em uma pesquisa ja com Varios €ixos, porém, por atravessar varias pesquisas, 0 assunto acaba
por aparecer nesta secdo, mesmo que superficialmente. Em seguida, tentei direcionar a leitura apenas para a
etapa Ensino Médio, excluindo os resumos que abordavam as etapas EJA e Ensino Fundamental.
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foram negligenciados em principio. Mas, com a ampliacdo do escopo, analisei os resultados
captados novamente e os reinclui, pois compreendo que, mesmo que o produto educacional
vinculado a pesquisa ndo seja mais um curso de formacao de professores/as, considero que as
formagdes, tanto inicial quanto continuada, sdo fundamentais no planejamento de atividades,
materiais e curriculos consonantes a Lei 10.639/2003. Todos os resultados a seguir foram
captados na plataforma Google Académico.

Quadro 3 - Levantamento de producfes académicas sobre Ensino de Lingua Inglesa e ERER

N° Autor/a Titulo Ano Tipo de
Documento
1 Lazaro Evangelista Projeto “Leituras das Diasporas” Rela¢des 2019 Artigo

Etnico-Raciais no Ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa
2 Andrea Machado de Formac&o critica de professores: por um 2019 Artigo
Almeida Mattos, Leina ensino de linguas socialmente responsével
Jucd, Miriam Lucia dos
Santos Jorge

3 Andiara Araujo Historia e culturas afro-brasileiras e afro- 2019 Dissertacdo
Nascimento angléfonas nas aulas de lingua inglesa
4 Carlos Guedes Pinto Black lives matter: efeitos e sentidos da 2020 Dissertagéo
Janior teoria racial critica
Na sala de aula de lingua inglesa da escola
publica
5 | Reinaldo Ferreira da Silva Formacao critica de professor do curso de 2021 Artigo

letras inglés para uma educacéo antirracista

6 Joel de Jesus Junior Questdes étnico-raciais nas propostas de 2021 Artigo
lingua inglesa da base nacional comum
curricular
7 | Luciana Maria da Silva Educagdo linguistica para as relagGes étnico- | 2022 Artigo
Figueiredo raciais na educacao basica: implicagdes e
reorientacfes no ensino-aprendizagem de
LA/inglés
8 Roseli Vaz de Almeida As relagfes étnico-raciais e 0 ensino de 2022 Dissertagdo

linguas: construcéo e analise de um
instrumento para 0 mapeamento das leis
10.639/2003 e 11.645/2008
Fonte: Organizagéo da autora

Lazaro Evangelista (2019), em seu artigo, abordou sua experiéncia vivenciada com o
projeto “Leituras das Diasporas e Relagdes Etnico-Raciais no Ensino-aprendizagem da

Lingua Inglesa”? destacando a importancia da promocdo de acgdes contextualizadas no

21 Seu projeto teve como objetivo proporcionar aos/as estudantes leituras em lingua inglesa de diversos géneros
produzidos por autores e autoras negros/as que abordassem “[...] narrativas outras sobre as mais diversas
participacdes e producdes de povos africanos e das suas diasporas, na perspectiva de construir outra forma de
percepgdo e de combater o racismo” (Evangelista, 2019, p. 7).
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curriculo da educacdo bésica sob a perspectiva étnico-racial. O autor salientou que geralmente
0 ensino da histéria e da cultura africana e afrodiasporica estd aludindo as disciplinas de
Histdria, Geografia e Lingua Portuguesa. Entretanto, justificou, através dos Parametros
Curriculares Nacionais, que a ERER deve permear todo o curriculo, inclusive o de lingua
estrangeira moderna, uma vez que 0 seu ensino pode ampliar possibilidades e perspectivas
culturais, além de potencializar o acesso a informacéo e a comunicacao a nivel mundial.

O autor reforgou em suas consideracdes finais que pretende manter o projeto, uma vez
que percebeu um “[...] resultado parcial qualitativo do ponto de vista de que agdes estdo
ocorrendo e sendo registradas também no ambito da educacdo bésica, na educacdo formal,
realizadas com educadores e professores/pesquisadores” (Evangelista, 2019, p. 11).

Andrea Machado de Almeida Mattos, Leina Claudia Viana Juca e Miriam Lucia dos
Santos Jorge (2019) desenvolveram pesquisas através do Letramento Critico e formacéo de
professores/as de lingua estrangeira. Entretanto, devido ao eixo tematico da presente pesquisa,
evidencio a secdo conduzida pela professora Miriam Jorge, que comegou por destacar que a
lingua estrangeira na escola pode contribuir para a construcdo de identidades raciais positivas
nas instituicbes de ensino. Contudo, as autoras destacam que, mesmo que 0 ensino de Lingua
Inglesa implique o ensino de diversas culturas e manifestagdes culturais, é evidente a
propagacdo de uma cultura branca sendo representada como a regra e ideal linguistico,
mostrando apenas um tipo de falante nativo em detrimento de outros, o que € por si s6 uma
forma de racismo epistemologico. Portanto, as autoras defendem que as questdes raciais
devem ser um componente da formacdo de professores/as em lingua estrangeira, posto que a
formacdo atual vem desconsiderando a composicdo racial dos brasileiros e também a dos
falantes de Lingua Inglesa afro-diasporicos.

Andiara Aradjo Nascimento (2019) questionou em sua dissertagdo como as tematicas
de historia e cultura afro-brasileira e afro-angl6fonas poderiam ser trabalhadas numa
perspectiva intercultural na sala de aula de Lingua Inglesa. A autora defendeu em seu estudo
que, considerando que o objetivo de ensinar Lingua Inglesa na sala de aula ndo é apenas
atingir competéncias linguisticas, mas também interagir com diferentes culturas da lingua
alvo, ainda existe uma logica imperialista em que se privilegia as culturas brancas britanicas e
estadunidenses. Dessa forma, ndo se valorizam as contribuigdes culturais da diaspora africana
que também transformaram a Lingua Inglesa, além de fortalecer ideologias racistas e
colonialistas que apagam os saberes de matriz africana.

Com vistas no pensamento e agdes interculturais, ela produziu materiais e elaborou

nove aulas considerando o publico-alvo (estudantes da 1?2 série do Ensino Médio, de uma
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escola em Mata da S&o Jodo da rede estadual da Bahia). Em seus resultados, a autora
reconheceu receptividade & proposta por parte dos/das estudantes. Além disso, a autora
constatou “[...] o quanto a escola ainda carece de praticas que desvelem o mito da democracia
racial” (Nascimento, 2019, p. 98), uma vez que essa ideologia deturpa a consciéncia de poder
que os/as estudantes possuem, negando a identidade dos/das negros e negras em seus diversos
contextos sociais, principalmente na escola.

Em conclusdo, Nascimento (2019) destacou que ensinar uma lingua estrangeira € uma
pratica que precisa ser reflexiva e dialogar com as diferentes crencas, visdes do mundo e
interesses de quem a ensina e de quem a aprende. Também considero importante salientar
algo que ficou evidente nessa dissertacdo e que igualmente observo em minha préatica: muitas
vezes os/as estudantes acreditam que falar inglés “ndo € coisa de preto”, algo que ¢é reforcado
pela falta de reflexdo e criticidade ao planejar os contetidos de Lingua Inglesa.

Carlos Guedes Pinto Junior (2020), através da Linguistica Aplicada, buscou investigar
e compreender os efeitos do uso da Teoria Racial Critica em uma sala de aula de Lingua
Inglesa. Para tanto, produziu e aplicou materiais de ensino “racializados??”. O autor fez uso de
entrevistas, questionarios, gravacGes de aulas, observacdes e notas de campo, além da
producdo de material didatico. Por meio da Anéalise de Discurso, com 0s construtos de
identificacdo, nocdes de sujeito, memdria e memdria discursiva, o pesquisador percebeu os
sentidos e os efeitos de abordar raga e racismo durante o ensino de Lingua Inglesa.

Em seus resultados, Pinto Junior (2020, p. 104) apreendeu que foi possivel notar “[...]
desconfortos e estranhamentos em relacdo a presenca do negro por parte dos alunos; a Lingua
Inglesa tornando se presenca; 0s resquicios da escravidao no discurso dos alunos e o lugar da
raca e do racismo na sala de aula”. Nesse sentido, ele considerou que o estranhamento vem do
processo de embranquecimento e da representacdo estereotipada criados pelo colonialismo,
uma vez que as editoras de materiais didaticos parecem evitar o que supdem sensivel, como o
racismo. Entdo, os/as estudantes ndo estdo acostumados/as a ver pessoas negras em Sseus
materiais de Lingua Inglesa. Por fim, o autor concluiu que a Teoria Racial Critica defende que
tratar sobre raca e racismo na sala de aula € um instrumento de combate ao racismo.
Acrescentou que, por meio de tal proposta de ensino, é possivel proporcionar oportunidades

para que os/as alunos/as discutam sobre o assunto também nas aulas de Lingua Inglesa.

22O autor define racializar como “[...] trazer caracteristica em relagdo a raca para algo ou categorizar de acordo
com a raga” (Pinto Janior, 2020, p. 41).
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Reinaldo Ferreira da Silva (2021) analisou as contribui¢fes do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) para a ERER, uma vez que os/as estudantes que possuem uma formacéo
inicial critica podem se tornar profissionais com praticas reflexivas. O autor considera que
uma formacgdo inicial critico-reflexiva € necessaria para que os/as professores/as
compreendam as relacGes de poder e de questdes relacionadas ao racismo.

Sendo assim, Silva (2021) examinou o PPC e os planos de curso de 2013 a 2020. Em
sequida, utilizando a historia oral como referencial tedrico-metodoldgico, analisou as
percepcdes de egressos/as sobre o curso e o curriculo. Em suas resolucGes, notou que apenas
quatro componentes curriculares do extenso curriculo abriam margem para a discussdo de
questdes culturais e mais dois que permitiam a discussdo sobre questbes raciais no curso,
ambos com carga-horaria insuficientes para propiciar seguranca nos assuntos para os futuros
profissionais de Lingua Inglesa.

Em conclusdo, o curso acenou potenciais para uma educacdo antirracista, porém
faltava uma articulacdo entre os componentes e uma interdisciplinaridade dentro dos “temas
norteadores”, de acordo com o autor. Os depoimentos das estudantes egressas confirmaram os
resultados apresentados através das analises dos documentos do curso, uma vez que
demonstram satisfacdo com sua formacéo, apesar de manifestarem sugestdes e expressarem o
que ficou a desejar para uma formagao antirracista.

Joel de Jesus Junior (2021) investigou a presenca ou auséncia de questbes étnico-
raciais nas habilidades e competéncias propostas para o componente curricular Lingua Inglesa
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O autor comegou por citar que a BNCC néo vé
mais o ensino de Lingua Inglesa como ensino de lingua estrangeira e sim como de uma lingua
franca, uma vez que prioriza sua funcéo social e politica, atribuindo a essa pratica o carater de

educacdo linguistica, uma educacéo critica:

[...] a intengdo é que ndo se verifique um ensino da lingua e sim uma educagéo por
meio dela onde, o estudante, no momento em que compreende 0S aspectos
linguisticos, realiza o exercicio de analisar as questfes sobre 0 mundo, desconfiar de
discursos realizados acerca delas, refletir sobre as mesmas, construir sentidos a
partir desse processo e, possivelmente, provocar transformagdes (Jesus Junior, 2021,
p. 41).

O pesquisador usou como metodologia as ferramentas de busca do Adobe Reader e 0s
seguintes descritores: étnico-racial, raca e etnia. Para ampliar a busca e encontrar mais

resultados que possivelmente abrangessem a tematica étnico-racial, acrescentou povos e
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cultura. Para os primeiros trés descritores citados, ndo foi obtido resultado algum. A pesquisa
da palavra povos atingiu cinco mengdes, uma em que reforca o carater da Lingua Inglesa
como franca e as outras quatro que se repetem de maneira genérica, sem especificar a qual
raca e etnia se refere. Ja cultura aparece com frequéncia pelas implicacGes de se rever as
relacbes entre lingua, territorio e cultura; visto que uma das competéncias destaca 0 uso da
Lingua Inglesa no conhecimento de patrimdnios culturais diversos para ampliar perspectivas e
contatos com outros tipos de manifestacGes culturais. Considerando a falta de enfoque nas
questdes étnico-raciais no ensino de Lingua Inglesa pela BNCC, fica a cargo dos professores e
das professoras de Lingua Inglesa sua abordagem, porém o autor defende que, para que acdes
antirracistas se consolidem no curriculo, elas ndo podem existir apenas de forma subjacente
nos documentos educacionais oficiais.

Luciana Maria da Silva Figueiredo (2022, p. 178) defendeu em seu artigo que a “[...]
lingua e linguagem sdo préaticas sociais e, portanto, socio historicamente situadas. Ademais,
entende-se que a educacdo linguistica antirracista deve promover a de(s)colonizacdo de nossas
praticas docentes”. Assim, 0 ensino de Lingua Inglesa, para a autora, deve ir além da
decodificacdo ou do contato com uma diferente cultura e, portanto, € preciso reorientar nossas
praticas para apresentar versdes diferentes das narrativas hegemonicas e da apreciacdo de
valores identitarios para promover uma verdadeira democracia racial.

Para Figueiredo (2022), as salas de aula de Lingua Inglesa representaram
pessoalmente um primeiro contato com a diversidade e alteridade, tornando-a consciente da
pluralidade cultural do mundo. Porém, a autora também se questiona como essas aulas podem
contribuir para combater praticas racistas e promover um letramento racial critico. Ela
acredita que o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa “[...] apresenta-se como espaco feértil
para a observacdo e para a analise de representacGes da diversidade de possibilidades de
apropriacdo e de releitura da memoria diaspérica africana e da dizimagdo dos povos
originarios” (Figueiredo, 2022, p. 185) e que, portanto, devemos questionar, considerar e nos
posicionar diante das controveérsias em torno da construcéo e identidade dos falantes nativos
desse idioma fora da “bolha” da hegemonia e suas herangas culturais, bem como a historia
dos grupos étnicos e seu lugar na sociedade.

Ja Roseli Vaz de Almeida (2022) teve como campo de pesquisa as redes publicas e
privadas do estado do Parana e seu objetivo se delineou na construcdo de um questionario
como material para futuras pesquisas com professores/as de linguas para o trabalho com as
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 nas suas préticas na sala de aula. A pesquisadora realizou

também um mapeamento das teses, dissertacOes e artigos realizados por pesquisadores/as com
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a temética dessas leis e das questdes étnico-raciais, a principio, dos anos 2003 a 2014 e, em
seguida, de 2015 a 2021. Algumas caracteristicas do levantamento foram:

As reflexdes sobre o papel do/a professor/a de Linguas perpassaram pelas discussoes
de pesquisadores/as envolvidos/as com a tematica, em que enfatizam a formacéo
desses profissionais da educacdo com a tematica das questOes raciais, visando e
primando suas praticas em sala de aula (Almeida, 2022, p. 84).

Dessa forma, os cursos de formacdo de professores/as com as questfes étnico-raciais
sdo parte importante, porém escassos, bem como os materiais didaticos de lingua estrangeira
que, além de poucos, ndo se atentam para a importancia da valorizacdo e participacdo de
negros/as em suas paginas. A autora também observou que os/as pesquisadores/as da tematica
de ERER, principalmente no ensino de linguas, estdo interessados/as em saber quais sdo as
praticas aplicadas pelos/as professores/as acerca das referidas leis e ERER na educacédo
brasileira. Almeida (2022) concluiu que mapear e analisar as praticas pedagdgicas para o
trabalho com ERER no ensino de linguas é importante para que se perceba a necessidade
urgente de discussdes que as abordem na educacao brasileira.

Finalizando esta secdo, € possivel sintetizar que os artigos e dissertacbes da amostra
demonstram que apesar da concepgdo comum de que o ensino de LI se dé apenas de maneira
instrumental com a gramatica como principal objeto de conhecimento (além da nogdo em que
se preservam somente conteudos e abordagens que remetem a hegemonia europeia e
estadunidense), existem relatos e experiéncias exitosas na transformacdo de percepcles
engessadas que os/as estudantes tinham de que a LI, apesar do nome, nao ¢ também “coisa de
preto”.

As mudancas na abordagem do ensino de lingua estrangeira podem se dar pelo espaco
que os Novos Letramentos e 0 Letramento Critico?® ganharam com o avancar dos anos em
relacdo a formacdo focada no treinamento de metodologias. Ainda assim, é notavel um
afastamento entre o ensino de Lingua Inglesa e a abordagem da educacao das relacdes étnico-
raciais se dé na falha em demonstrar que a Lingua Inglesa ndo sd pertence aos/as
estadunidenses e aos/as ingleses/as, mas também aos/as jamaicanos/as, sul-africanos/as e
povos de diversos outros paises, e que esse afastamento tambem se dé na falta de pessoas
negras nos materiais didaticos utilizados nas salas de aula. Entre as variadas causas estéo a

falta de praticas pedagdgicas que desmontem o mito da democracia racial, bem como a

23 Os topicos Letramento, Letramento Critico, bem como Teoria Racial Critica serdo mais bem discutidos e
referenciados no Capitulo 4.
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reflexdo e criticidade para o planejamento de conteudos de Lingua Inglesa, além da formacéo
inicial que, por vezes, mantém a légica imperialista em seu curriculo.

A partir dessa tessitura de conhecimentos, esta dissertacdo busca aproximar a
educacdo das relacdes étnico-raciais e o ensino de Lingua Inglesa, fundamentado na
abordagem critica afrofuturista consonante a Teoria Racial Critica. Proponho também praticas
pedagogicas através do produto educacional que estimulam uma educacdo antirracista e anti-
imperialista, mesmo sob as limitacdes do curriculo e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Posto que é um trabalho com trés eixos que nao foram anteriormente relacionados
por nenhum dos artigos, dissertacdes e teses discutidas anteriormente, intenciono além de

discuti-los, demonstrar esses temas podem se complementar.
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3. CONSTRUINDO AFROFUTUROS: ALCANCANDO A LIBERACAO ATRAVES
DA IMAGINACAO

“Embrace diversity.

Unite—

Or be divided,

robbed,

ruled,

killed

By those who see you as prey.
Embrace diversity

Or be destroyed.”?*

Octavia Butler — Parable of the Sower.

“Eu vou dar choque no seu sistema!” era a deixa para minha familia se sentar na frente
da TV na hora do almogo para ver as aventuras do Super Choque. As batidas do hip hop
durante a musica de abertura que repetia a frase “Super Hero Static Shock” nos faziam
balancar a cabeca e esperar por mais um episédio sobre a realidade de um garoto, que era tdo
diferente e ao mesmo tempo tdo parecida com a nossa. Nessa animacdo, Virgil é um
adolescente negro que é exposto a um gas misterioso apds uma explosdo acidental apelidada
de “Big Bang”, 0 que o faz adquirir poderes eletroestaticos. Seu pai ¢ diretor de um centro
comunitario e sua mde uma paramédica que morreu vitima de uma bala perdida quando ele
era criancga. A animacao, que compunha parte da programacao matinal da rede televisiva SBT
nos anos 2000, discutia violéncia policial, racismo, politica de armas e, de certa forma,
ancestralidade — como nos episodios que a familia de Virgil visita Gana, na Africa.

O herdi Super Chogue foi uma das poucas formas de representatividade que eu e meus
irmdos, tanto o mais novo quanto o mais velho, tivemos durante nossa infancia e
adolescéncia. Era interessante ver um personagem poderoso de idade proxima a nossa que
enfrentava situagdes cotidianas, as vezes simples como um romance malsucedido, as vezes
complexas como o pai racista de seu melhor amigo. Mesmo sendo estadunidense, Virgil e sua
familia eram descendentes da didspora e conviviam com racismo, preconceito e outros tantos
problemas provenientes de uma migracdo forcada e um apagamento historico e cultural de

toda uma populacao.

24 Traducdo minha: “Abrace a diversidade. Una-se — Ou seja dividido, roubado, governado, morto por aqueles
gue te veem como presa. Abrace a diversidade, ou seja destruido”.
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A animagdo Super Choque foi extremamente popular no Brasil e nos Estados Unidos,
sendo indicada a varios prémios e aclamada por fas nostalgicos que pedem por uma adaptagao
cinematografica mesmo vinte anos apds sua exibicdo original. Sua popularidade no Brasil se
da possivelmente pela representatividade de uma juventude negra ndo totalmente

estereotipada:

Sua representacdo nos desafia a pensarmos como 0 jovem negro pode se tornar
protagonista em representacBes que evitem esteredtipos comumente destinados a
populagdo negra. As historias do Super-Choque acontecem em ambientes rodeados
por jovens na escola, shopping, cinema, entre outros espagos comuns a juventude.
Portanto, € possivel construir um tipo de representacéo auténtica de um jovem negro
a partir da compreensdo e respeito a cultura afrodescendente, possibilita, também,
construir novas formas de transcodificagdo para descontruir antigas marcagdes
estereotipadas e racistas (Silva, 2018, p.106-107).

Quando a DC Comics sentiu a necessidade de diversificar seus personagens e, para
isso, se propbs a colocar seu selo em editoras alternativas, a Milestone Media os apresentou
Super Choque, entre outros quadrinhos de sua produtora, cuja maioria dos herdis, bem como
produtores, desenhistas e roteiristas eram negros/as. A produtora, que foi criada com o
objetivo de lutar pela igualdade e representar melhor a populagdo negra nos quadrinhos,
abordou ao longo dos quadrinhos de Super Choque temas pertinentes a juventude negra
estadunidense, mas também a brasileira.

Ao longo da historia, a industria audiovisual e as Graphic Novels, assim como outras
midias, tentaram se adequar a necessidade social na criagdo de novos personagens “[...] por
diversos motivos, tais como fugir de uma crise financeira ou ‘atender’ a novas reivindicacoes
sociais como o direto das mulheres e a luta contra o racismo” (Silva, 2018, p. 108) ilustrando,
assim, que a esfera da representatividade esta em constante interferéncia.

No mundo especulativo da fantasia e da ficcdo cientifica, somos convidados/as a
imaginar historias que envolvem ou magias e seres fantasticos ou tecnologias superiores com
alienigenas e viagens no tempo. Porém, algumas dessas experiéncias de abducdo e

alienamento séo realidade para uma populacéo em especifico:

As populacbes negras do continente americano sdo as descendentes diretas de
alienigenas sequestrados, levados de uma cultura para outra. Os seus antepassados,
separados dos seus territorios originais, foram abduzidos como escravos para 0
Novo Mundo. Na(s) Ameérica(s), passaram por um processo constante de
apagamento das raizes — separados de parentes ou de pessoas da mesma
comunidade, impossibilitados de falarem as préprias linguas, com os corpos
encarcerados, impedidos de seguirem as suas tradi¢cdes culturais. Ao longo dos
séculos, os descendentes dos aliens, ja despossuidos da propria narrativa, foram
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incorporados como 0 6rgdo estranho dessa nova sociedade hibrida: contidos e
rechagados pelo corpo social — cacados e assassinados pela policia e cerceados pelas
grades de novas prisfes (Freitas, 2015, p. 5).

O retrato cruel e forte de uma parte da historia da populagdo negra destacada por
Kénia de Freitas (2015) se assemelha a um enredo de um filme ou livro popular de fic¢do
cientifica futurista, no qual povos remanescentes do planeta Terra lutam por sobrevivéncia em
uma distopia apocaliptica, entretanto, representam a realidade da diaspora africana.

Nos anos 1990, o critico cultural Mark Dery também percebeu as similaridades da
experiéncia da populacdo negra nas Américas com narrativas da ficcdo cientifica e se
questionou o0 motivo pelo qual existia pouca representatividade negra nesse género, tanto na

autoria quanto no protagonismo.

Isso é especificamente confuso na luz do fato de que afro-americanos/as, em um
senso muito real, sdo descendentes dos/as abduzidos/as por alienigenas; eles/as
habitam um pesadelo da ficcdo cientifica na qual campos de forca de intolerancia
invisiveis mas ndo menos impassiveis frustram seus movimentos; historias oficiais
desfazem o que foi feito e a tecnologia € muitas vezes aplicada nos corpos negros
(Dery, 1994, p. 180, tradugdo minha).

Dery observou na época que alguns autores e autoras negros/as escolheram a ficcao
cientifica, como Octavia E. Butler, Charles Saunders, Samuel R. Delany e Steve Barnes, para
destacar a problematica social e cultural relegada a populacdo negra na sociedade norte-
americana. Em um texto chamado Black To The Future (1994), Dery reuniu entrevistas com o
autor Samuel R. Delany, o escritor e musico Greg Tate e a sociologa Tricia Rose e cunhou o
Afrofuturismo, como ““[...] ficcdo especulativa que trata temas sobre afro-americanos e aborda
preocupacdes de afro-americanos no contexto da tecnocultura do século XX (Dery, 1994, p.
180). Assim, o Afrofuturismo podia ser relacionado a obras ja existentes, que reimaginavam o
passado ou inventavam novos futuros.

Uma vez que a discussdo se iniciou nos Estados Unidos, o conceito se limitava a
experiéncia de la, porém, com o passar dos anos e a contribuicdo de autoras/es negras/os —
como a estadunidense Alondra Nelson e o britanico-ganense Kodwo Eshun —, o
Afrofuturismo ganhou formas que contemplavam diferentes construcfes artisticas: das artes
plasticas ao audiovisual. Sendo assim, passou-se a pensar nesse movimento artistico e
filoséfico como a producdo de autoria negra, com protagonismo de negros e negras, que
contemplasse experiéncia dos/as negros/as e sua relacdo com a tecnologia e a imaginagao
(SOUZA, 2019).
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Na secédo a seguir, veremos algumas das construcOes e caracteriza¢cbes do movimento

afrofuturista a partir de sua denominacéo na década de 1990.

3.1 Afrofuturismo: sobre recriar o passado, transformar o presente e projetar o futuro

sob uma ética preta?®

O Afrofuturismo como movimento artistico, cultural, estético e filosofico nos dias
atuais partiu de diversas discussoes e reflexdes. Apesar de o termo ter sido cunhado por Mark
Dery nos anos 1990, a representatividade negra em um mundo tecnoldgico e voltado para o
futuro foi debatida por diversos autores/as e pensadores/as naquele mesmo periodo e,
posteriormente, atribuindo adaptacdes e novas definices ao movimento afrofuturista, uma
vez que ¢ “[...] importante notar que obras com aspectos afrofuturistas ja existiam muito
antes do termo, Dery apenas nomeou esse tipo de produgdo e o surgimento dessa corrente
critica proporcionou uma discussido mais direcionada” (Souza, 2019, p. 32-33).

Alondra Nelson, no texto Future Texts, de 2002, uma introducdo a edicdo 71 da
publicacdo Social Text, destaca que, com 0 avan¢o da tecnologia no fim dos anos de 1990,
surgiram mais narrativas de um futuro sem racgas, sem lugares e sem corpos possibilitados por
um progresso tecnoldgico, ao mesmo tempo que uma corrente mais pragmatica destacava uma

gama de desigualdades em uma “divisao digital”:

[...] uma expressdo que vem sendo usada para descrever lacunas no acesso digital
que caem ao longo das linhas de raga, género, regido e habilidade, mas tornou-se
principalmente uma expressdo cddigo para as desigualdades tecnoldgicas que
existem entre negros e brancos (Nelson, 2002, p. 1, tradu¢do minha).

A autora salientou que a problematica dessas narrativas é que elas destacam fatores
raciais como uma inconveniéncia, de maneira que, mesmo no futuro, novos paradigmas se
assemelhariam a velhas ideologias raciais. Tanto apagar o fator racial quanto destaca-lo como
subalterno ¢ uma amostra de tais ideologias, uma vez que “[...] em cada cenério, a identidade
racial e a negritude em particular, sdo o anti-avatar da vida digital. A negritude é construida

como sempre oposta as cronicas de progresso tecnologicamente orientadas” (Nelson, 2002, p.

% Titulo baseado em uma das definictes de Afrofuturismo pelo escritor afrofuturista Fabio Kabral (2016),
disponivel em < https://www.researchgate.net/profile/Emanuel-Fonseca-
Lima/publication/357434801_Racismo_no_plural_um_ensaio_sobre_o_conceito_de_racismo/links/61ce067ab6h
5667157b7efb0/Racismo-no-plural-um-ensaio-sobre-o-conceito-de-racismo.pdf#page=104> Acesso em: 29 mai.
2023.
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1, traducdo minha). Ainda que esse boom digital dos anos 1990 tenha destacado disparidades
reais sobre acesso e habilidades tecnoldgicas, esse paradigma cai no reducionismo de que
pessoas negras sdo deficientes tecnologicos e de que existe uma superioridade ocidental,

insinuando que elas ndo conseguem acompanhar o avango digital:

O paradigma da divisdo digital obscurece o fato de que o acesso desigual a
tecnologia é um sintoma de desigualdades econémicas que antecedem a Arpanet (o
protétipo da Internet) e a World Wide Web. Além disso, esse "mito da falta de
interesse dos negros pela tecnologia", para usar uma frase da historiadora da ciéncia
e da medicina Evelynn Hammonds, ndo leva em conta a centralidade do trabalho dos
negros na modernizagdo e na industrializacdo, bem como as verdades histdricas da
participacdo dos negros no desenvolvimento tecnolégico. Exemplos dessa
participacdo incluem as contribui¢fes do inventor Garret Morgan, que inventou o
seméaforo em 1923; a quimica vernacular de Madame C. J. Walker, que criou um
negécio multimilionério de beleza negra; a criagcdo da linguagem de computador
Lingo pelo programador John Henry Thompson; e técnicas pioneiras de producéao
musical (Nelson, 2002, p. 6, tradug¢do minha).

Contra 0 mito de que o/a negro/a ndo se interessava em tecnologia e futuro, em 1998,
Alondra Nelson formou uma comunidade online chamada ‘“Afrofuturismo”, que se
distanciava do futurismo?® do inicio do século XX em diversos fatores, mas principalmente
por valorizar as “[...] vozes afro-americanas com outras histérias para contar sobre cultura,
tecnologia e o que esta por vir” (Nelson, 2002, p. 12, tradu¢do minha), além de estabelecer
novas direcdes no estudo da cultura da didspora africana nas histdrias das comunidades de
populacdo negra. Essa comunidade online serviu, de acordo com a autora, como uma

“incubadora de ideias”, indo além da nog¢do da divisao digital:

A comunidade AfroFuturism surgiu em uma época em que era dificil encontrar
discussBes sobre tecnologia e comunidades africanas diaspéricas que fossem além
da nogdo de divisao digital. Desde o inicio, ficou claro que havia muito territorio
tedrico a ser explorado. As primeiras discussfes incluiram o conceito de dupla
consciéncia digital; as retencBes culturais da didspora africana na tecnocultura
moderna; o ativismo digital e as questdes de acesso; 0s sonhos de projetar tecnologia
com base em principios matematicos africanos; as vis0es futuristas de filmes, videos
e musicas negros; as implicacdes da entdo crescente revolugdo do MP3; e a relagdo
entre feminismo e afrofuturismo (Nelson, 2002, p. 9, traducdo minha).

% Movimento artistico e literario advindo da publicacdo do Manifesto Futurista, em 1909, pelo poeta italiano
Filippo Marinetti, que rejeitava o passado e valorizava a velocidade e os desenvolvimentos tecnoldgicos do final
do século XIX. Exaltava a guerra e a violéncia, valorizando uma subjetividade masculina, jovem e europeia
(Nelson, 2002). Importante destacar que ha autores/as que associam o Movimento Futurista como um iniciador
fundamental do fascismo e outros dos ideais bolcheviques (Lima, 2019).



55

Sendo assim, Alondra Nelson, através da publicagdo Social Text 71, reuniu Varios
ensaios e artigos formados por meio dos relacionamentos forjados na comunidade
AfroFuturism. Com discussdes propostas por artistas, pensadores/as e escritores/as, Social
Text 71 debatia raca e tecnologia na industria musical, identidade geek e a questéo racial, além
de uma entrevista com Nalo Hopkinson, escritora de ficcdo especulativa jamaicana conhecida
por unir em suas narrativas concepgdes para o futuro que incorporavam variadas tradicoes
africanas, formando um novo conceito afrofuturista que ia além do proposto por Mark Dery,
reafirmando a escuta de vozes negras e sua conexao com a ancestralidade.

Kodwo Eshun, escritor e cineasta britanico-ganense, foi decisivo na construcdo do
movimento afrofuturista. Souza (2019, p. 33) afirma como um marco o livro “[...] More
brilliant than the sun, definido por Reynaldo Anderson e Charles E. Jones (2016) como a
primeira obra teorica inteiramente dedicada ao afrofuturismo”. Trata-se de uma obra focada
na relacdo entre masica negra, ficcdo cientifica e tecnologia. Em 2003, o artigo “Mais

consideragdes sobre o Afrofuturismo”, de Kodwo Eshun, nos convida a refletir:

Imagine uma equipe de arquedlogos africanos do futuro — um pouco de silicio, um
pouco de carbono, meio molhados, meio secos — escavando um sitio, um museu de
seu passado: um museu cujos documentos arruinados e discos vazados sdo
identificAveis como pertencentes ao nosso presente, 0 comego do século XXI.
Vasculhando cuidadosamente através dos destrogos, nossos arquedlogos dos EUAF
— os Estados Unidos da Africa — iriam ficar espantados ao constatar quanto da
subjetividade afrodiaspérica no século XXI constituiu a si prépria por meio do
projeto cultural de recuperagio. Em sua Epoca de Recordacdo Total, a memoria
nunca se perde. Apenas a arte de esquecer. Imagine-os reconstruindo a estrutura
conceitual de nosso momento cultural a partir daqueles fragmentos. Quais sdo 0s
pardmetros daquele momento, os limites daquela estrutura? (Eshun, 2003, p. 287).

A0 nos questionarmos sobre os pardmetros do inicio do século XXI e os limites da
estrutura conceitual desse momento cultural, vemos a necessidade de construir “[...]
contramemorias que contestassem o arquivo colonial, situando, desse modo, o trauma coletivo
da escraviddo como o momento fundador da modernidade” (Eshun, 2003, p. 288).
Considerando as condicOes desumanizadoras de escravizacdo delegadas a populagdo negra
como “quintessencialmente modernas” (Eshun, 2003), o autor refletiu que os traumas vividos
pela populagdo negra influenciam os dias atuais, sendo assim “[...] nunca é uma questdo de
esquecer o que demorou tanto tempo para ser lembrado. Ao invés disso, a vigilancia que é
necessaria para acusar a modernidade imperial precisa ser estendida para o campo do futuro”

(Eshun, 2003, p. 288).
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Nos futuros concebidos no fim do século XX e inicio do século XXI, Eshun (2003)
notava um mascarar da infelicidade do presente: dissimulavam-se os arquivos historicos de
culturas hegeménicas através da entrega de futuros fiaveis, baseados em tecnologias que
renegavam o passado. Através do Capital sci-fi, como denominado pelo critico Mark Fisher
(2000), o poder da hegemonia cultural se manifestava em um pacto entre as midias de teorias
de um futuro cibernético e o capital.

[...] Dessa maneira, informagdes sobre o futuro circulam como uma commodity
cada vez mais importante. Isso esta presente em formalizacbes mateméticas, como
simulagfes de computador, projecfes econdmicas, relatorios climéticos, plataformas
de futuros na bolsa de valores, relatérios de think-tanks, artigos de consultorias — e
também por meio de descri¢gbes informais, como filmes de ficcdo cientifica,
romances de fic¢do cientifica, ficgdes sonicas, profecias religiosas e o capital de
risco. Conectando os dois lados, estdo hibridos formais e informais, tais como os
cenarios globais do futurista mercado profissional (Eshun, 2003, p. 290).

A ficcdo cientifica dos anos 1990 e 2000, de acordo com Eshun (2003), ndo estava
olhando para o futuro e nem imaginava utopias, uma vez que estava mais preocupada com
“[...] articular trocas entre seu futuro preferido e seu devir presente” (Eshun, 2003, p. 290).
Através de exemplos como Matrix (1999), MIB: Homens de Preto (1997) e Minority Report
(2002), foi possivel notar que novas tecnologias foram celebradas e um futuro virtual
poderoso foi comercializado, para que nés o realizdssemos. Dessa forma, a ficgdo cientifica
ndo se mostrava inventiva ou vanguardista, mas sim uma forma de se controlar o amanha e
reescrever o presente de maneira alternativa.

Através da descricdo de um presente da Africa pré-determinado nas nocdes ocidentais
por “[...] por cendrios globais intimidantes, proje¢des econdmicas apocalipticas, previsdes
climaticas, relatérios médicos sobre a Aids e estimativas de expectativa de vida, todos estes
prevendo décadas de miséria” (Eshun, 2003, p. 291-292), é seguro dizer que na versdo
comercializada de um futuro previsto pela ficcdo cientifica e seu capital sci-fi, 0 espacgo
delegado & Africa é de uma distopia absoluta. Com o retrato do continente constantemente
ameacado por hostilidade e crises socioecondmicas, parece que ha um objetivo de prevenir
toda a populacao contra algo ja tomado como fato.

Sendo assim, de acordo com Eshun, o Afrofuturismo surge como uma intervencao
cronopolitica, estando “[...] interessado nas possibilidades de intervengdao na dimensao do
preditivo, do projetado, do proléptico, do visionado, do virtual, do antecipatorio e do futuro
condicional” (Eshun, 2003, p. 293). Dessa forma, o Afrofuturismo estava na concepcdo de
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futuros provenientes de artistas, muasicos/as e escritores negros/as a servi¢o da liberacdo da

populagéo negra.

O Afrofuturismo ndo se limita a corrigir a histdria do futuro. Nem é uma simples
questdo de inserir mais atores negros em narrativas de ficcdo cientifica. Esses
métodos sdo apenas 0s primeiros passos rumo a realizagdo mais geral de que, na
formula de Greg Tate, sujeitos afrodiaspéricos vivem o estranhamento que escritores
de ficcdo cientifica concebem. A existéncia negra e a ficcdo cientifica sdo uma coisa
s6 (Eshun, 2003, p. 298).

As ficgOes cientificas, que previamente estabelecemos como uma releitura do presente,
costumam mostrar o0 modo com que o/a protagonista lida com uma forma de poder com a que
ele/a esta insatisfeito/a. Além de formas de uma sociedade estranha, da qual ele/a se sente
alienado/a, excluido/a e descolocado/a culturalmente. Essa experiéncia tida como futurista ja é
uma sumarizacdo da realidade da populacdo negra pés-escraviddao. O Afrofuturismo busca

uma contranarrativa:

No comeco do século, Dubois denominou a condicdo de alienagdo estrutural e
psicoldogica como “dupla consciéncia”. A condigdo da alienacdo, entendida em seu
sentido mais geral, é uma inevitabilidade psicossocial que toda a arte afrodiaspérica
usa em sua prépria vantagem, por meio da criacdo de contextos que encorajam um
processo de desalienacdo (Eshun, 2003, p. 298).

Através do Afrofuturismo, Eshun acredita que a construcdo de abordagens conceituais
e as praticas “contramemorias” permitirdo o acesso a alienag¢fes ndo acessadas anteriormente.
Essas “contramemdrias”, que sdo resgates a historia, aos mortos e aos esquecidos, ndo devem
ser desprezadas na construcdo de novas narrativas e sim consideradas na reformulacdo da

ficgéo cientifica sobre a didspora africana. Por fim, o autor caracteriza o Afrofuturismo como:

[...] um programa para a recuperag@o das historias de contrafuturos criadas em um
século hostil a projecdo afrodiaspérica e também como um espago no qual o
trabalho critico de produzir ferramentas capazes de intervir no atual regime politico
pode ser levado a cabo. A producdo, migracdo e mutacdo de conceitos nos campos
do tedrico e do ficcional, do digital e do sonico, do visual e do arquitetural
exemplificam o campo expandido do Afrofuturismo, considerado como um projeto
multimidia distribuido através dos nés, centros, anéis e estrelas do Atlantico Negro.
Como uma caixa de ferramentas desenvolvida por e para intelectuais
afrodiaspéricos, o imperativo para codificar, adotar, adaptar, traduzir, adulterar,
retrabalhar e rever esses conceitos, sob as condi¢des especificadas neste ensaio,
tende a persistir nas décadas que estdo por vir (Eshun, 2003, p. 301).
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Em consonancia com a representagdo do movimento afrofuturista descrito por ele,
Ytasha Womack, no seu livro de 2013, Afrofuturism: the world of black sci-fi and fantasy

culture, descreveu o Afrofuturismo como:

N&do apenas uma estética artistica como uma estrutura para teoria critica, o
Afrofuturismo combina elementos da ficgdo cientifica, ficcdo historica, ficcao
especulativa, fantasia, Afrocentricidade e realismo magico com crengas nédo
ocidentais. Em alguns casos, é uma recriacdo total do passado e especulacdo do
futuro repletos de criticas culturais (Womack, 2013, p. 9, tradugdo minha).

De acordo com a autora, a experiéncia com o Afrofuturismo teve inicio antes mesmo
de a palavra existir, uma vez que pode ser qualificado como afrofuturista qualquer pessoa,
seja o/a fa da ficcéo cientifica e fantasia ou o/a geek dos quadrinhos, que se questionou sobre
a pouca representatividade negra nos futuros concebidos pela cultura pop ou na minimizacéo
e apagamento dos/as inventores/as e pesquisadores/as negros/as na ciéncia produzida no
passado e que se dispds a fazer algo para mudar essa situagéo.

Destacando sua experiéncia desde a infancia, quando se fantasiou de Princesa Leia
para o Halloween na quarta série, Womack (2013) sempre procurou maneiras de enxergar a Si
mesma ou outras pessoas negras na jornada galactica de Star Wars?’. Ela expressava o desejo
que Lando Calrissian?® tivesse mais tempo de tela, ao invés de Han Solo?®, ou que James Earl
Jones também interpretasse Darth Vader®® e ndo apenas emprestasse sua marcante voz ao

personagem:

27 Star Wars (traduzido por vezes como titulo central ou subtitulo como Guerra nas Estrelas) é uma franquia de
filmes composta nove filmes (Trilogia Original, Trilogia Prequel e Trilogia Sequel), dois spin-offs além de
quatorze filmes e séries para a TV. Escrito e dirigido por George Lucas, o primeiro filme da Trilogia original
estreou nos cinemas em 1977 e o ultimo filme da Trilogia Sequel, dirigido por J.J. Abrams, em 2019.

28 |ando Calrissian é um personagem negro da franquia Star Wars interpretado pelo ator Billy Dee Williams
com a primeira apari¢do no filme O Império Contra-ataca (1980). Engenheiro de minas e empresério, Lando
também era um apostador e é dessa forma que perde sua nave espacial Millenium Falcon para Han Solo.

29 Han Solo é um dos principais personagens da Trilogia Original da franquia Star Wars interpretado pelo ator
Harrisson Ford nos filmes Uma Nova Esperanca (1977), O Império Contra-ataca (1980), O Retorno de Jedi
(1983), O Despertar da Forca (2015) e A Ascengdo Skywalker (2019), por precisar de dinheiro, aceita
transportar os personagens Luke Skywalker e Obi-Wan Kenobi para o planeta ficticio Alderaan e posteriormente
se envolve no resgate da Princesa Leia Organa, lider da Alianca Rebelde e seu futuro interesse amoroso.

30 Darth Vader é o principal antagonista da Trilogia Original da franquia Star Wars, interpretado pelo ator branco
David Prowse e dublado pelo ator negro James Earl Jones. Na Trilogia Prequel, sdo descobertos mais detalhes
de sua historia: nascido Anakin Skywalker, era um Jedi (uma ordem de guerreiros guardides da paz e da justica
que servem o lado luminoso da “Forg¢a”, um campo de energia metafisico que conecta todos os seres vivos da
Galéxia) escolhido para trazer equilibrio a “Forca”, porém ¢ atraido para o seu lado sombrio por Darth Sidious,
tornando-se assim, Darth Vader.
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Mesmo que talvez fosse facil descartar esses desejos como bobeiras infantis do
passado, sdo nos desejos como esses — todos resultados da auséncia 6bvia de pessoas
ndo brancas nas ficgdes do futuro/passado (lembre-se que essa histéria aconteceu ha
muito tempo numa galéxia muito, muito distante) — que sementes foram plantadas
na imaginacao de incontaveis criangas negras que também ansiavam em se enxergar
em espaconaves com a velocidade de dobra. Com a diversidade da nacdo e do
mundo estando em forte contraste com a diversidade nas produgdes futuristas, ndo é
surpresa o surgimento do Afrofuturismo. (Womack, 2013, p. 5-6, tradu¢do minha)

Enquanto historiadores/as vém corrigindo o problema, que € o apagamento historico
da populacdo negra no desenvolvimento da sociedade, Womack (2013) apontou que ainda
existe um passo a ser dado quando um futuro imaginario pode ser concebido nos minimos
detalhes, de viagens intergalécticas a animais extraterrestres, porém ndo se pode projetar nele
a presenca de uma pessoa que ndo seja descendente de europeus. Assim, o Afrofuturismo
surge como “[...] uma intersecdo entre a imaginacdo, a tecnologia, o futuro e a liberagcdo”
(Womack, 2013, p. 9, tradugdo minha), sendo uma forma de imaginar o futuro e as
possibilidades através da Otica negra, corrigindo e reimaginando identidades, recriando o
passado e projetando um futuro para assim encontrar a liberacéo.

Com o avancgo da tecnologia, Womack (2013) observou que os/as criadores/as da
atualidade se empoderam, controlando sua prdpria imagem e suas obras e, através do contato
com a ficcdo especulativa, subvertem as nogOes sobre a identidade negra, evidenciando a
imaginacdo como soberana. Dessa forma, a identidade negra ndo precisa navegar entre
estereotipos terriveis e nem viver em uma distopia, com apenas realidades desanimadoras: “O
fatalismo ndo € um sindnimo para a negritude” (Womack, 2013, p. 11).

Womack se atentou a conquistas da populacdo negra que anteriormente s6 eram
possiveis na ficcdo especulativa, como a reeleicdo de um presidente negro nos Estados Unidos
ou a primeira voz humana transmitida de Marte ser de um ex-astronauta negro, destacando
que “o futuro ¢ agora” (Womack, 2013, p. 24), que a ja citada interse¢do entre a imaginagao,
o futuro, a cultura e a tecnologia criam “[...] um prisma informado que pode redefinir estilos
de vida, visdes de mundo e crencas” (Womack, 2013, p. 24). Portanto, através da criatividade
e da imaginagdo, o Afrofuturismo torna possivel o fortalecimento da cultura e o

atravessamento dos limites impostos pela sociedade, uma vez que:

[...] A resiliéncia do espirito humano estd em nossa capacidade de imaginar. A
imaginacao é uma ferramenta de resisténcia. Criar historias com pessoas negras no
futuro desafia a norma. Com o poder da tecnologia e liberdades emergentes, artistas
negros/as tém mais controle sobre suas imagens do que nunca. Bem-vindo/a ao
futuro (Womack, 2013, p. 24).
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Através da imaginacdo adquirimos ferramentas para transformar a sociedade em uma
mais proxima do que consideramos ideal. Walidah Imarisha e adrienne maree brown?®! (2015)
levaram o poder da imaginacdo em consideracdo quando organizaram uma coletanea chamada
Octavia’s Brood: Science fiction stories from social justice movements, com historias
inspiradas nos livros de Octavia E. Butler, unindo ficcdo especulativa e ativismo. Na
introducdo da obra, Walidah Imarisha nos descreve como a ficcdo pode ser transformativa:

Sempre que tentamos visualizar um mundo sem guerras, sem violéncia, sem prisoes,
sem capitalismo, estamos nos envolvendo em ficgdes especulativas. Toda
organizacéo ¢ ficcdo cientifica. Organizadores e ativistas dedicam suas vidas a criar
e visualizar outro mundo, ou muitos outros mundos [...] (Imarisha, 2015, p. 3,
tradugdo minha)

Mesmo sem classificar a obra como afrofuturista, assim com as obras de Octavia E.
Butler que precederam o termo, as organizadoras da coletdnea consideraram as historias
presentes no livro “Visionary fiction®*”, como uma forma de diferenciar as obras de ficcdo
cientifica comuns das que “[...] tinham relevancia em relacdo a constru¢do de mundos mais
novos e mais livres” (Imarisha, 2015, p. 4, traducdo minha). Assim como Sun Ra, um dos
mais célebres afrofuturistas anteriores e fundamentais a denominacdo do movimento,
Imarisha acredita que o espago ¢ fundamental para o processo de decolonizacao: “[...] porque
a decolonizacdo da imaginacdo é a forma mais perigosa e subversiva que existe, ja que € de
onde todas as outras formas de decolonizacdo nascem. Uma vez que a imaginacdo ¢ liberta, a
liberagdo ¢ sem limites” (Imarisha, 2015, p. 4, tradu¢do minha).

Também em consonancia com a nocdo de que a populagdo negra diasporica
compartilha um trauma historico e de que ja somos uma ficgéo cientifica ambulante, Imarisha
(2015) argumentou que nossos ancestrais ndo apenas sonharam com seus descendentes, mas
que lutaram contra a realidade para nos conceber, visto que “[...] ndo tinham motivos para
acreditar que era possivel, mas juntos sonharam com a liberdade e nos trouxeram a vida. NOs
somos responsaveis por interpretar seus arrependimentos e realizar suas fantasias™ (Imarisha,
2015, p. 5, traducdo minha). Considero aqui as obras de ficcdo visionaria como também parte
do que acredito ser o Afrofuturismo.

Ashley Clark (2013), em seu texto ‘“Por dentro do Afrofuturismo: um guia sdnico”,

também faz uma tentativa de descrever o termo Afrofuturismo: “[...] a palavra representa uma

3L A autora, editora e ativista geralmente estiliza seu nome em letras mindsculas.
32 Tradugdo minha: Ficgdo visionaria.
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estética artistica flexivel e também uma estrutura para uma teoria critica que aborda obras
multimidia interessadas em tratar de experiéncias negras imaginadas e alternativas” (Clark,
2013, p. 62). Através de uma playlist®, que o autor descreve como “guia s6nico”, somos
levados/as em uma jornada além dos livros e filmes de ficcdo especulativa citados até aqui.

O principal nome que inicia a jornada é o de Sun Ra, um compositor de Jazz, pianista,
poeta e filésofo nascido no Alabama em 1914. Ele “[...] compds uma persona mitica e
intangivel, misturando ideias e estéticas da fic¢do cientifica com misticismo egipcio” (Clark,
2013, p. 63), garantindo que ndo pertencia ao planeta Terra. Em sua obra, Space Is the Place,
(1974) dirigida por John Coney, Sun Ra descrevia o espaco como o lugar onde a juventude
negra prosperaria e se libertaria. Em seguida, Clark cita 0 musico George Clinton, cuja “[...]
mausica prenuncia uma era espacial na qual personagens negros sao 0s protagonistas primarios
e os arbitros culturais do futuro” (Clark, 2013, p. 63). Dessa forma, com o desejo de chegar no
espaco sideral, Clinton explorou a ficcdo cientifica e o espago de maneiras imaginérias e
criativas que escapavam das capsulas em que encaixavam a musica produzida por pessoas

negras.

Figura 2 - Sun Ra, em um poster do filme Space is the Place, de 1974

Fonte: Yale Schwarzman Center. (2022)3

Durante essa viagem conhecemos pioneiros do Jazz, saxofonistas e pianistas, além dos
DJs que criaram o Techno na cidade de Detroit no final da década de 1980, mudando os

33 Disponivel em: <https://open.spotify.com/playlist/OelpyRaYmgp7bdFi2Zieom> Acesso em: 13 out. 2023
34 Disponivel em: < https://schwarzman.yale.edu/events/film-screening-space-place-1974> Acesso em: 3 de nov.
2023.



https://open.spotify.com/playlist/0e1pyRaYmgp7bdFi2Zieom
https://schwarzman.yale.edu/events/film-screening-space-place-1974
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rumos da masica eletronica através de sintetizadores, de sons futuristas que lembravam naves
espaciais e do imaginério extraterreste. O Afrofuturismo também se estendeu ao hip-hop, “[...]
no qual a criacdo de alteregos coloridos e controversos e de contos poeticamente elevados da
vida urbana, desde o comego, foram caracteristicas marcantes” (Clark, 2013, p. 67) com
nomes que mudaram a cena do género musical como o Public Enemy, através do album Fear
of a Black Planet (1990), que mesclava a ficcdo cientifica com a experiéncia racial
estadunidense, ou o OutKast, cujo nome ja se traduz livremente para “marginalizado”, por
meio do album ATLiens (algo como “aliens de Atlanta), que o académico “[...] Mark Bould
sugere que o titulo simboliza o ‘estranhamento do grupo em relagdo a sociedade americana, a
cidade do interior de seus anos de formagdo e suas condigdes hostis sao de outro mundo’”
(Clark, 2013, p. 68).

Conforme indicado por Clark (2013), o movimento sbnico afrofuturista se iniciou
antes mesmo de Mark Dery nomeé-lo em 1994. Com raizes na década de 1970, os ramos do
Afrofuturismo estdo presentes na musica contemporanea através de artistas como Flying
Lotus de Los Angeles, que se inspira em musica cosmica, ficcdo cientifica e videogames, ou
como Janelle Monae, de Kansas City, que surgiu na industria em 2007 imaginando o futuro
repleto de androides com um alterego também androide chamado Cindi Mayweather. A
relacdo que os/as autores/as e compositores/as estabelecem entre androides e as questfes

raciais, sdo interessantes & medida que:

[...] a académica Marlo D. David, remetendo a Tricia Rose, afirmou que “na era da
escravidao, pessoas de descendéncia africana eram humanas o bastante para viver e
amar e ter cultura, mas, ainda assim, ndo eram humanas na medida em que eram
‘maquinas’, for¢a de trabalho para o capitalismo”. Ela argumenta que Monae e
outros afrofuturistas manipulam essas referéncias simbolicas do passado e do futuro,
resultando em uma terceira entidade, “uma identidade ciborgue, em resisténcia
aquele binario involuntario” (Clark, 2013, p. 68-69).
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Figura 3 - Janelle Monae como Cindi Mayweather na capa de Metropolis (2008)

ME, Ol

JANELLE MONAE
THE CHASE SUITE

Fonte: Google imagens®.

Raquel Lima (2019) também apresentou Sun Ra como elemento exemplar da “[...]
abrangéncia tedrico-pratica que o afrofuturismo pode transportar” (Lima, 2019, p. 2). A
autora destacou que a Arte é parte primordial e intrinseca aos “[...] mecanismos de
transformacdo social que tém como objetivo a construgdo de uma sociedade pos-abissal”
(Lima, 2019, p. 1) e o Afrofuturismo, como movimento artistico transdisciplinar, possui uma

perspectiva social e uma politica emancipatoria:

O Afrofuturismo é um movimento intelectual, um conceito, uma filosofia ou um
género artistico transdisciplinar que combina afrocentrismo®®, fantasia, tecnologia,
religido, espiritualidade e misticismo ndo ocidentais, numerologia, stira, ficcdo
cientifica e realidade virtual, para desafiar as representagdes estéticas sobre Africa,
através de uma estética que emagina® e propde um passado, presente e futuro da
experiéncia negra na didspora transnacional (Lima, 2019, p. 4).

% Disponivel em: <https://www.discogs.com/es/release/3484828-Janelle-Mon%C3%A1e-Metropolis-The-

Chase-Suite> Acesso em: 3 de nov. de 2023

% Nota de Raquel Lima (2019, p. 4): “Apesar da agenda do afrofuturismo ser afrocentrada, tendo em conta a
recuperacdo, reparacao e projecdo da cultura africana, é dificil ndo sublinhar a sua aproximagdo genealdgica ao
eurocentrismo, considerando o seu posicionamento a partir do futurismo, e a sua origem desde um sujeito
diasporico que nédo so se expde como também produz e reinventa a cultura ocidental dominante. Podem ser lidos
exemplos explicitos na cultura pop norte-americana, como a masica e video Metropolis da artista Janelle Monée,
que fazem uma referéncia direta ao filme homoénimo de Frietz Lang”.

3" Nota de Raquel Lima (2019, p. 4): “A partir da analogia aos conceitos de emigragdo — imigracdo, eu proponho
o conceito de ‘emaginacdo’ como o processo de imaginar de dentro para fora, isto ¢, com base na experiéncia do
individuo que se projeta numa nova linguagem, e extrapola a realidade tal como ela é representada e partilhada
pela sociedade. A imaginacgdo é tida como 0 movimento criativo contrario (de fora para dentro), dando conta do
processo de criagdo que parte das estruturas axiomaticas dominantes, sem as desconstruir”.



https://www.discogs.com/es/release/3484828-Janelle-Mon%C3%A1e-Metropolis-The-Chase-Suite
https://www.discogs.com/es/release/3484828-Janelle-Mon%C3%A1e-Metropolis-The-Chase-Suite
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Enquanto Alondra Nelson (2002) procura afastar o futurismo europeu do
Afrofuturismo, Lima (2019) destaca que ambos sdo movimentos politicos, com elementos que
os aproximam e os afastam. O Manifesto do Futurismo, proposto pelo italiano Filippo
Tommaso em 1909, “[...] rejeita o moralismo do passado e da tradi¢do e celebra a velocidade,
as maquinas (tidas como o principal simbolo do futuro), a guerra, a violéncia e a juventude”
(Lima, 2019, p. 3), defendendo a modernizacdo e um rejuvenescimento cultural da Italia
através de um desenvolvimento tecnoldgico e industrial. A relacdo do Afrofuturismo com a
histéria € um dos principais fatores que afastam os dois movimentos, uma vez que o

Afrofuturismo:

[...] ndo respeita uma abordagem linear Unica as referéncias de tempo, espaco,
identidades, histérias e politicas africanas, e tanto recorre a viagem no tempo para
revisitar a histdria e reconta-la critica e simbolicamente, como faz uso do escapismo
através do qual se projeta num futuro utépico / distopico para especular sobre uma
realidade da negritude que ndo tenha sido sujeita a opressao, racismo e esteredtipos
impostos pela cultura ocidental. Como tal, mecanismos como subversdo, hibridismo
e desobediéncia, sdo recorrentes na procura do impacto emocional e ideoldgico
pretendido (Lima, 2019, p. 4).

Assim, por meio das subjetividades que formam a populagcdo negra diasporica, €
possivel representa-la de maneira auténtica e nao dissociavel de um contexto politico e social.
De acordo com Lima (2019), o Afrofuturismo se mostra como um movimento politico pos-
colonial em razdo de motivar a procura de realidades alternativas por meio da ludicidade, da
fantasia e da imaginacao para subverter situac6es de opressdo e trauma. Da mesma maneira, 0
Afrofuturismo atua para ““[...] superar as barreiras apresentadas pelo racismo sistémico e pela
desigualdade socioecondmica de classes racializadas da diaspora africana, e para revisitar,
interrogar e reexaminar os eventos historicos do passado” (Lima, 2019, p. 5). Enquanto o
futurismo néo se propde a visitar e conhecer o passado, ja que a histdria € vista como uma
distracéo; de outro lado, uma das propostas do Afrofuturismo é recuperar a historia apagada e
silenciada para construir um sujeito futuro consciente de sua experiéncia ancestral.

A diviséo digital criticada por Nelson (2002) insistiu excessivamente que a populagao
negra caminharia em um sentido oposto ao progresso tecnologico pela relacdo entre
desigualdade racial e econdmica e 0 acesso a tecnologia. Lima (2019, p. 6) argumentou que 0
Afrofuturismo critica essa premissa, “[...] sugerindo que as identidades histéricas do futuro
acabardo com o estigma pesado do passado, e para tal sustenta que a histéria deve continuar a
ser uma parte da identidade diaspoérica, particularmente em termos de raga”. Assim, por mais

que o futuro ndo seja de fato acessivel para todos, como o futurismo propde, através do
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Afrofuturismo a pessoa negra possui ferramentas para “[...] incorporar temas de alienacédo e
aspiracdes para um futuro utépico [...]” (Lima, 2019, p. 5).

A autora destacou que um outro ponto de divergéncia entre o futurismo e o
Afrofuturismo € a linearidade do tempo e do espaco. Enquanto o futurismo se propde a
expressar 0 presente e sua velocidade em dire¢do ao futuro de maneira ativa e ndo histdrica
linearmente, o Afrofuturismo também destaca tempo, espaco, movimento e velocidade, porém

em uma maneira ciclica e numa identidade pés-humana. No movimento afrofuturista:

[...] séo especulados outros horizontes que podem ser lidos desde uma relagdo com o
universo que ndo se circunscreve necessariamente ao planeta Terra de forma
previsivel e repetitiva, e as acep¢des de linguagem e linearidade temporal e espacial
sdo desconstruidas para dar lugar a uma filosofia baseada na especulacdo e na
utopia, em que, por vezes, o futuro pode influenciar o passado (Lima, 2019, p. 6).

A influéncia do futuro no passado e vice-versa sao fundamentais na construcéo de uma
estética artistica no Afrofuturismo, assim como sua relacdo com a politica, ja que a motivacao
do processo de alienacdo e rompimento da linearidade temporal podem ser entendidos como o
transpasse das limitagdes na constru¢do da figura do “outro” e seu intuito em alcancar um
lugar na modernidade. Dessa forma, é mais facil compreender dentro das esferas da utopia e
da distopia a extrapolacdo das fronteiras de tempo e espaco essencialmente associada a
resiliéncia e a resisténcia ancestral da populacdo negra da diaspora, que acreditava numa vida

melhor, livre e segura.

Como coloca, de forma sintética, a investigadora brasileira Nataly Neri, na sua
comunicagdo intitulada “Afrofuturismo: A Necessidade de Novas Utopias”, durante
0 TEDxPetrépolis, o sentimento de limitagdes para atingir objetivos é convocado
nas populacBes negras desde a sua infancia, e a capacidade de sonhar torna-se
fundamental, mas vem sempre aliada a um pessimismo realista em relacdo ao
mundo ao redor e a consequente projecdo de um lugar seguro. Para ela, o
afrofuturismo é simplesmente a ideia radical de que corpos negros tém a
possibilidade de uma existéncia plena no futuro (Lima, 2019, p. 7).

Em vista disso, Lima (2019) evidenciou que o Afrofuturismo se compromete a ir além
de producdes artisticas e culturais, apresentando também uma forma de abordagem critica que
engloba todas as formas de arte, bem como producgdes cientificas e tecnologicas. Dessa forma,
o Afrofuturismo apenas se aproxima do futurismo na questdo da versatilidade dos/as artistas e

pensadores/as do movimento, dispostos/as a transcender os limites vigentes.
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Mas, assim como o futurismo esteve sujeito a apropriagcdes politicas e econdmicas
essencialmente europeias, 0 Afrofuturismo esta suscetivel aos mesmos tipos de apropriaces
que podem distorcer ou fortalecer seus fundamentos, pois grande parte de sua producao é
estadunidense, regida sob um mercado neoliberal capitalista através da enorme industria
cinematogréfica hollywoodiana e da Disney (detentora da Marvel Comics, Fox, entre outros),
empresas que podem eliminar o aspecto critico e tedrico do movimento, fazendo com que o
sistema dominante e hegemdnico compreenda e absorva a esséncia do Afrofuturismo.

Ainda assim, o Afrofuturismo tende a se relacionar ao “[...] panafricanismo, o
anarquismo africano (ou afroanarquismo), o nacionalismo negro, o antifascismo, o anti-
imperialismo, o antirracismo, o anticolonialismo, o p6s-colonialismo, 0 marxismo-leninismo,
entre outras aproximagoes politicas possiveis” (Lima, 2019, p. 9), uma vez que sua premissa
se encontra na divergéncia de limites e criticidade, tensionando a relacdo entre politica e arte.

Nesse sentido, Lima (2019) destaca que, ao refletirmos sobre a emancipacdo social
através da Arte, devemos considerar em um contexto global ndo apenas as condicBes
especificas em que determinados movimentos artisticos surgem, mas suas conexdes com 0

cenario politico e social que cada vez mais generalizam o mundo sob politicas neoliberais.

Apesar de ser possivel identificar e problematizar o sofrimento que resulta do
desemprego, baixos saldrios, aumento das diferengas sociais e dependéncia do
capital internacional, torna-se muitas vezes complicado compreender que ele é
apenas a ponta de um iceberg solidificado em mecanismos e estratégicas (como o
colonialismo, o capitalismo e o patriarcado) que visam beneficiar poténcias
econdmicas e empresas multinacionais.

E neste aspecto que a Arte tem um papel fundamental, urgente e necessério: na
denunciacdo sintomatica dos diferentes niveis de opressdo e na formulacdo de
caminhos de emancipagao possiveis (Lima, 2019, p. 18).

Assim, o Afrofuturismo como movimento estético e filoséfico, ao evidenciar a
experiéncia alienante dos/as negros/as, formula novos caminhos de emancipacdo através da
extrapolacéo de limites sociais, raciais e étnicos, habilitando e libertando as pessoas para que
manifestem suas subjetividades e que expressem suas personalidades. Sendo assim, Lima

(2019) conclui que:

O afrofuturismo é também uma das maiores formas artisticas de terapia para os
negros na diaspora. Apesar de ser ainda subestimado por ndo ser considerado um
movimento artistico solido reconhecido, tem inspirado e confortado artistas por
muitas décadas, permitindo-lhes a liberdade para expressar plenamente as suas
subjetividades, a criacdo de uma especulacdo positiva sobre o futuro, a esperanca na
reescrita do presente, e a possibilidade de recuperagdo do passado, tudo isto com a
mais valia de poderem incorrer nesse processo com humor e leveza, garantindo o
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autocuidado necessario para que a Arte continue a ser um espaco de revitalizacéo e
conforto (Lima, 2019, p. 20).

3.1.1 Diante de tantas conceituag@es, o que ¢ Afrofuturismo?

Ao iniciar esta pesquisa, eu ndo sabia o que era Afrofuturismo em toda a sua dimensao
e diversidade e, assim como 0 movimento se mostra em constante constru¢do, com muitos
questionamentos a serem feitos em sua relacdo com a tecnologia, a globalizagdo e, também,
com a industria do entretenimento, minha experiéncia e familiaridade com o movimento
também se desenvolve a cada leitura afrofuturista, seja cientifica ou literéria.

Em uma primeira camada, defendo a premissa que o Afrofuturismo tem suas bases na
producdo especulativa de autoria negra, com protagonismo negro e experiéncias africanas e
afrodiaspdricas. O protagonismo e a autoria negra sdo indispensaveis no que o movimento
“[...] surge da necessidade de ouvirmos as historias de pessoas negras sobre ficcdo
especulativa, tecnologia e nogdes de futuro” (Souza, 2019, p. 34). Ao ouvirmos as vozes
desses/as autores/as, o Afrofuturismo constréi mais uma camada: a reivindicacdo de um
futuro concebido pela negritude, resgatando e representando sua subjetividade, que pode
projetar futuros de uma sociedade africana utdpica bem-sucedida que ndo foi vitima da
escravizacdo e do imperialismo europeu como em Wakanda (de Pantera Negra) ou abordar
questBes reais e iminentes como o mundo distopico, com violéncia e escassez de recursos
vitais, de a Parabola do Semeador (1993). O primeiro livro da série “Semente da Terra”, de
Octavia E. Butler, se passa em um futuro préximo, entre os anos de 2024 e 2027, em uma
sociedade devastada por crises econémicas e ecoldgicas. Nele, acompanhamos a jornada da
jovem Lauren Olamina, que luta para sobreviver no meio do caos enquanto vislumbra um
amanha e tenta criar algo novo.

O Afrofuturismo permite também que ndo se imagine apenas futuros, mas que se
revisite e explore passados como em Kindred: lacos de sangue (1979), em que a protagonista
Dana é transportada constantemente para o seculo XIX em uma sociedade anterior a Guerra
Civil estadunidense sempre que seu antepassado branco e filho de senhor de escravizados
corre perigo. Ou que realidades alternativas sdo possiveis e toda a dindmica de poder €
subvertida, como no sexto episddio da série de animacéo afrofuturista Kizazi Moto: Geragao
Fogo (2023), da Disney Plus, em que o protagonista é transportado para uma cidade super
tecnologica de Zimbabue que vive sob uma realidade alternativa em que o pais nunca foi

colonizado e, por sua vez, quem precisa de auxilio humanitario é o Canada.
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Outra camada do movimento Afrofuturista estd em sua conexdo com a ancestralidade,
além de sua maneira de ver o mundo sob uma dtica menos ocidental. Para exemplificar,
podemos relacionar os romances de Fabio Kabral, que se passam em Ketu 3, uma cidade
afrocentrada, ancestral e com elementos da cultura ioruba, em que 0s espiritos movem a
tecnologia. Jodo Arolé, protagonista de “O cacador cibernético da Rua 13” (Kabral, 2017) €
metade humano e metade maquina, um aspecto popular da fic¢do cientifica.

O resgate cultural e epistemologico € um elemento importante no movimento
Afrofuturista, uma vez que a populacdo negra teve seu passado roubado e obliterado
sistematicamente. Existe uma nogdo comum de que pessoas negras sdo avessas as tecnologias
e ndo participaram do desenvolvimento cientifico da humanidade quando, na realidade, de
acordo com Elisa Larkin Nascimento (2008), antes do colonialismo europeu, as sociedades
africanas eram caracterizadas por suas reflexdes filoséficas, além de tecnologias de mineragédo
e metalurgia, agricultura, criagdo de gado, ciéncias, medicina, matematica, engenharia,

astronomia etc. Assim:

O resgate da riquissima histéria dos povos africanos, repleta de inovagfes sociais,
politicas, intelectuais e cientifico-tecnoldgicas, ajuda a reconstruir a imagem de sua
participacdo digna e ativa em todas as dimensdes da experiéncia humana, esbogando
a possibilidade de uma cidadania plena para seus descendentes nas Ameéricas
(Nascimento, 2008, p. 27).

Através da caracterizacdo comum de um africano selvagem e atrasado — proveniente
de toda a destruicdo de centros africanos, sequestro de toda uma juventude por séculos e sua
representacdo como ser exatico e primitivo pelos europeus — ndo se imaginam corpos negros
em um futuro tecnoldgico. Ademais de toda a historia da Africa ter sido descrita e divulgada
por europeus (Nascimento, 2008), desvalorizam ainda o que sabemos ser criagdes de povos
negros, como as piramides do Egito, que, volta e meia, sdo associadas a teorias de serem
obras construidas por alienigenas, como se negros/as ndo fossem capazes de desenvolver essa
arquitetura (Souza, 2019). Isso se reflete na atualidade, quando se apagam e embranquecem
invencOes de cientistas negros/as, como o desenvolvimento do banco de sangue moderno por
Charles Drew, que protestou contra a pratica de segregacéo racial na doacéo de sangue, ou de
guimicos/as pioneiros no ramo de cosméticos, como Madam C.J. Walker. Além de médicas
como Patricia Bath, que advogou pelos cuidados oftalmoldgicos para pessoas negras e

desenvolveu ferramentas pioneiras para cirurgia a laser nos olhos.
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Acredito que as obras afrofuturistas sdo, também, de certa forma, politicas. Souza
(2019) destacou que é problemaético:

[...] cair na tendéncia de enquadrar a obra de autoras e autores afrofuturistas como
militancia s6 porque sdo pessoas negras usando a ficcdo para questionar hierarquias
e opressOes estabelecidas em nossa sociedade. Afinal, artistas brancos ndo séo
necessariamente taxados como militantes quando retratam suas vidas e
subjetividades, ou quando falam de injusticas (Souza, 2019, p. 45).

Entretanto, eu acredito ser um tipo de ativismo a deturpacdo dos limites impostos pela
sociedade hegemdnica a concepcdo de futuros e realidades negras, além da intersecdo entre
politica e arte. Um dos aspectos importantes do Afrofuturismo é sua abordagem critica.
Assim, uma obra que retrata as subjetividades da negritude e concebe novas realidades,
propondo solucdes, desafiando hierarquias e trazendo luz ao que fora apagado através dos
séculos é, de certa forma, uma obra militante. O Afrofuturismo tem objetivo duplo de entreter
e elucidar, como destacou Lima (2019), portanto, as obras afrofuturistas ndo servem como
panfletos para ativismo social, mas devem proporcionar reflexdes e perspectivas que
tensionem as relacOes entre o projeto de sociedade hegemdnico e 0 que a negritude imagina

para si.

3.2 Ancestralidade e Afrofuturismo: partir, voltar e repartir.3®

O adinkra® Sankofa, (Figura 4) € representado por um passaro que segue em frente,
porém com a cabeca voltada para tras, ou ainda por um desenho que se assemelha ao coracdo
ocidental. O ideograma caracteriza a volta ao passado para ressignificar o presente e construir
um futuro, aprender com a ancestralidade e elaborar novas historias sobre essa fundacéo. E
uma proposta que se identifica ao conceito afrofuturista de relembrar as raizes e reimaginar

diferentes realidades, voltar e buscar.

%8 Titulo inspirado na faixa do 4lbum AmarElo (2019) “E Tudo pra Ontem” do rapper Emicida com participagio
de Gilberto Gil.

39 Adinkras sdo simbolos graficos de origem akan, cada ideograma possui um significado complexo,
representado por ditames ou fabulas que expressam conceitos filosoficos (Nascimento, 2008).
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Figura 4 - Representacdes do Adinkra Sankofa

Fonte: Nascimento, 2008.

Esse movimento circular, sugerido pelo sankofa também remete as filosofias de
ancestralidade e encantamento, uma vez que:

[..] tém uma relacdo ndo linear e cronoldgica com o tempo, sdo significados,
significantes, significacbes, ressignificacbes, potencializacdo de nosso estar no
mundo, promovendo uma relacdo de enraizamento, intimidade, profundidade,
espiritualidade, ser-tdo (Machado, 2023, p. 65).

Dessa forma, a ancestralidade se modifica e se acrescenta constantemente, através das
nossas experiéncias, vivéncias e de todo aprendizado ao longo da historia, pois o “[...] tempo
é 0 espaco onde somos, de onde viemos, para onde vamos. O tempo é a natureza que nos tece,
que nos borda, que nos gesta. O tempo ¢ o antes, o agora, o depois.” (Machado, 2023, p. 65).
Assim, ao contemplarmos sobre as diferentes concepc¢des de presente e futuro idealizadas pelo
Afrofuturismo, temos também a percepcdo da ndo linearidade do tempo em sua abordagem.

Concordando com Machado (2023), uma vez que a ancestralidade gera trilhas de
liberdade, ela possibilita a reelaboracdo de uma narrativa a partir do sujeito e do coletivo,
porque ao conhecer e se conectar com 0 ancestral, nos emancipamos enquanto resistimos a
dominacdo hegemdnica eurocentrada e sua historia Unica.

Leda Maria Martins (2003), entrelagou o tempo, a ancestralidade e a morte no mesmo
carater de significancia, porque na cosmopercepc¢éo africana, somos os/as filhos/as dos/as que
nos antecedem, além de maes e pais dos que virdo depois, porém ndo somos idénticos. Dessa
forma, honrar e nos inspirar na ancestralidade, é também honrar a vida e todas as suas

transformagoes.

Nas espirais do tempo, tudo vai e tudo volta. Para Fu-Kiau Bunseki (1994, p. 33) nas
sociedades nicongo, vivenciar o tempo significa habitar uma temporalidade
curvilinea, concebida como um rolo de pergaminho que vela e revela, enrola e
desenrola simultaneamente as instancias temporais que constituem o sujeito. O
aforisma kicongo Ma kwenda! Ma’Kwisa!, 0 que se passa agora, retornara depois
traduz com sabor a ideia de que o que flui no movimento ciclico permanecera no
movimento (Martins, 2003, p. 75).
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O caréter espiralar e inspirador da ancestralidade, no qual, ao mesmo tempo em que
aprendemos, também podemos construir novas perspectivas, complementa a caracteriza¢do do
movimento afrofuturista concebida por Kodwo Eshun (2003) que considera o Afrofuturismo
uma forma de resgate a historia africana e afrodiaspdrica obliterada pela hegemonia
eurocéntrica através da construcdo de contrafuturos. Essa seria uma forma de revisitar,
adaptar e transformar conceitos sob a percepgdo de conhecimentos ancestrais.

O ensino de historia da Africa, previsto pela Lei n° 10.639/2003, permite 0 acesso a
esses conhecimentos ancestrais. Uma vez que as atencdes dos/as estudantes se voltam para 0s
ensinamentos e conhecimentos produzidos historicamente por povos africanos e
afrodiaspdricos, reiterar isso estimula o acesso a novas contribuicdes, ja que, nesse
movimento circular, conta-se a histéria do mundo através de si e ndo sob uma perspectiva
eurocéntrica. 1sso converge com o que preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNERER): “[...] ndo se trata mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira” (BRASIL, 2004a, p. 8). E o que também

reivindicam Machado e Oliveira (2022, p. 3):

Aprender com o passado, fortalecer o presente e possibilitar outros futuros é a teia
da educacdo para as relagdes étnico-raciais desde / com o pensamento
afrorreferenciado, ou seja, pensamentos oriundos das cosmopercepgdes africanas,
tecidas pelo conhecer / aprender / sentir / ensinar por meio de vivéncias e
experiéncias de corpos forjadores de conhecimento, portanto, implicam-se em
pensamentos / conhecimentos / saberes oriundos de nossas raizes, de nossas
tradicBes, de nossos chdos, de nossos coracdes, da nossa ancestralidade encantada
(Machado, 2021). Nesse sentido, compreendemos que as leis supracitadas e o ensino
para as relagBes étnico-raciais estdo implicadas em provocar mudangas, possibilitar
outros futuros, desde o reconhecimento de nossas origens e o0 encantamento por elas.
O encantamento por nossa ancestralidade africana (e originaria) nos leva a
seguirmos em uma luta engajada pelo direito a propria vida, a existéncia em sua
totalidade, ao bem viver (Machado; Oliveira, 2022, p. 3).

Portanto, considerando a relevancia da discussdo sobre Historia da Africa e dos povos
afrodiasporicos prevista pela legislacdo e como tal temética pode acionar uma discussdo mais
fundamentada sobre a importancia da ancestralidade africana para este pais (que, fora do
continente africano contém a maior populacdo negra no mundo), torna-se necessario para esta
pesquisa um maior aprofundamento sobre como a Lei 10.639/2003 se faz presente em
recentes documentos sobre o Ensino Médio produzidos em ambito nacional e estadual.
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4.  EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: APROXIMACOES E
POSSIBILIDADES COM O ENSINO DE LINGUA INGLESA

Moro la na montanha

Bem pertinho do céu

Minha raiz é luta ancestral

A paz de zambi a nos guiar

Ritmo forte é quizomba é persistir
O meu legado ndo se apagara

Samba enredo de 2024 da Unidos da Piedade®

Antes mesmo do inicio desta pesquisa, no segundo semestre de 2022, ao manifestar
meu ensejo em realizar estudo direcionado a estudantes do Ensino Médio através da literatura,
ja tinha nocdo que alguns dos desafios envolveriam a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Novo Ensino Médio. No Estado do Espirito Santo, o Novo Ensino Médio
comecou a ser implementado pelas Eletivas (componentes curriculares nos quais os/as
estudantes podem escolher um tema de interesse dentre os oferecidos pela instituicdo de
ensino), pelo Estudo Orientado (disciplina que visa auxiliar os/as alunos/as a tracarem um
plano de estudos e seguirem esse plano) e pelo Projeto de Vida (componente em que 0s/as
estudantes devem tracar metas, objetivos e acdes para seu presente e futuro), bem como pela
expansdo da carga horaria no ano de 2020, ano este que foi marcado pelo inicio da pandemia
do COVID-19 e por seus efeitos no Brasil. Entdo, a suposta “flexibilidade de escolhas” de
disciplinas eletivas dos/as estudantes foi limitada pelas restricbes sanitarias implementadas
pelo Ministério da Saude.

Entretanto, com os primeiros tracos de retorno a um maior grau de normalidade pds
pandemia, em 2022 vieram as mudancas j& anunciadas desde 2018: as turmas ingressantes de
primeira serie seriam as primeiras a vivenciarem realmente o Novo Ensino Médio e
concluiriam o curso em 2024, tendo se aprofundado em uma area de conhecimento especifica
como previa a BNCC. Entéo, durante o ano de 2022 e 2023 tivemos, concomitantemente, dois
“curriculos” operando na escola, ja que havia estudantes no Novo Ensino Médio e um grupo
no que chamavamos de “velho” Ensino Médio.

Além de desafios para minha carreira na docéncia, a BNCC e o Novo Ensino Médio se

mostraram obstaculos também para esta pesquisa, uma vez que, interessada em vivenciar

40 Grémio Recreativo Escola de Samba Unidos da Piedade, ¢ uma escola de samba de Vitoria, no Espirito Santo.
Fundada nos bairros da Fonte Grande e Piedade e é uma das mais antigas agremiacOes de samba da capital.
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praticas que combatessem o racismo nas salas de aula em que lecionava, meu escopo limitou-
se a primeira série*!, Ginica em que o ensino de LI é obrigatdrio.

Além da recepcdo dos/as estudantes, levei em consideracdo o que a BNCC e seu
conjunto de competéncias e habilidades*? discutem sobre a educacdo das relagdes étnico-
raciais no Ensino Médio e como correlaciona-lo ao ensino de Lingua Inglesa. Em adicdo as
problemaéticas ja citadas, existia também o desejo de ensinar uma lingua estrangeira moderna
que fugisse da hegemonia e do instrumental, por meio de um letramento racial critico. Dessa
forma, este capitulo trata da BNCC e do Novo Ensino Médio, mas também do ensino de

Lingua Inglesa e da ERER em meio a esse cenario de transformagdes no mundo da educacao.

4.1 A BNCC e 0 Novo Ensino Médio no Espirito Santo: de quem é o Projeto de Vida?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) em 2017, se define como “[...] um documento de carater normativo que
define 0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (Brasil, 2017b, p.
5), assim, determinando o contetdo a ser ensinado em todas as etapas da educacédo basica.

A Reforma do Ensino Médio foi impulsionada pela Lei n° 13.415/2017 que alterou a
Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), trazendo mudancas
na carga horéria: de 800 horas letivas distribuidas em duzentos dias letivos (no minimo) para
1.400 horas, com os sistemas de ensino devendo oferecer pelo menos 1.000 horas anuais até o
ano de 2022, totalizando no minimo 3.000 horas completas de Ensino Médio. Além das
mudancas na carga horaria, a BNCC passou a definir os direitos e objetivos de aprendizagem

através de areas de conhecimento:

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do
seguinte art. 35-A:

‘Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

4L Inicialmente os planos eram realizar a pesquisa na segunda série, por acreditar que os/as estudantes estariam
mais receptivos/as a proposta do Afrofuturismo e de suas vertentes na sala de aula. Mas grata foi a surpresa ao
realizar a pesquisa na nova turma, como demonstrarei no decorrer do capitulo.

4 De acordo com a BNCC, as competéncias sdo “[..] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018a, p. 8).
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111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social,
ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica seré obrigatorio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horérios definidos pelos sistemas de ensino.

8§ 5° A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéria do ensino
médio, de acordo com a definicéo dos sistemas de ensino.

§ 6° A Unido estabelecerd os padrdes de desempenho esperados para 0 ensino
médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base
Nacional Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagdao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e
para sua formag&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 8° Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e préticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producéo
moderng;

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.’ (Brasil, 2017a)

Destaco aqui a obrigatoriedade do estudo e praticas de Educacdo Fisica, Arte,
Sociologia e Filosofia, que, assim como a Lingua Inglesa, na organizacdo curricular do novo
Ensino Médio do Espirito Santo se concentram na primeira série do Ensino Meédio,
extinguindo sua continuidade na formacéo critica do/a estudante, como se considerassem tais
disciplinas desnecessarias para seu desenvolvimento. Diferentemente, a BNCC passou a
priorizar a continuidade de disciplinas como Projeto de Vida, presente nos trés anos de Ensino
Médio, no lugar de disciplinas como as ja mencionadas, ou ainda Historia, Geografia e
Biologia, que passaram a ser introduzidas na segunda série do Ensino Médio. Tais mudancas

na carga horaria sao justificadas através do seguinte artigo:

Art. 4° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

‘Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
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V - formagcdo técnica e profissional.

§ 1° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino’. (Brasil, 2017a)

O texto da BNCC destaca que a etapa Ensino Médio “[...] representa um gargalo na
garantia do direito a educagdo” (Brasil, 2018a, p. 461) por fatores como o desempenho
insatisfatorio dos/as estudantes nos anos finais do ensino fundamental, além da organizacéo
curricular do “velho” Ensino Médio, “[...] com excesso de componentes curriculares, € uma
abordagem pedagogica distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018a,
p. 461). Assim, considerando a divisdo do curriculo por areas conhecimento e ndo mais por
disciplinas, criam-se os itinerarios formativos com o objetivo de aprofundar os conhecimentos
dentro de uma area de conhecimento especifica ou entre areas, favorecendo o projeto de vida
do/a estudante, uma flexibilidade maior no curriculo e seu olhar para o mercado de trabalho
e/ou continuidade de seus estudos. De acordo com o “Guia do Estudante” do Novo Ensino

Meédio Capixaba, suas ofertas ao/a estudante:

1) Possibilitam que os estudantes construam e desenvolvam seus projetos de vida.

2) Integram os estudantes de forma consciente e autbnoma na sociedade e no
mundo do trabalho.

3) Favorecem o protagonismo juvenil (Espirito Santo, 2021, p. 6).

Dessa maneira, as 3.000 horas do curriculo se organizam em conteudos vistos como
essenciais e comuns a todos/as os/as estudantes na formacdo geral basica (1.800 horas) e em
itinerarios formativos (1.200 horas). Justifica-se, assim, a ampliacdo da carga horéria do
Ensino Médio, além de uma maior “versatilidade” no curriculo através da escolha de
disciplinas eletivas e aprofundamentos por area de conhecimento. No Novo Ensino Médio do

Espirito Santo os itinerarios formativos sdo compostos de:
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Figura 5 - Itineréarios Formativos do Novo Ensino Médio Capixaba
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Fonte: Novo Ensino Médio Capixaba: Guia do Estudante (2021).

Como visto na Figura 5, cria-se o espaco para os componentes integradores “projeto
de vida”, “eletivas” e “estudo orientado” e também para os aprofundamentos, que podem ser
por area de conhecimento ou entre areas de conhecimento®?, com o/a estudante podendo optar
por uma formacdo técnica profissional. No Espirito Santo os aprofundamentos por &rea de
conhecimento sdo: “Midias Digitais: Linguagens em Acdo!” (Linguagens e suas tecnologias);
“Educacdo Financeira e Fiscal” (Matematica e suas tecnologias); “Terra, Vida e Cosmo”
(Ciéncias da Natureza e suas tecnologias); “Modernizacdo, transformacdo social e meio
ambiente” (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Ja os aprofundamentos entre areas de conhecimento sdo: “Humanidades e RelacGes
Socioambientais” (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias); “Narrativas Socioliterarias: Literatura, Arte e Ciéncias Humanas escrevem o
mundo” (Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas); “O
Esporte, a Ciéncia e suas linguagens” (Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Linguagens
e suas tecnologias) e “Energias renovaveis e Eficiéncia Energética” (todas as areas de

conhecimento).

4 Os aprofundamentos por area de conhecimento tém como foco apenas os componentes curriculares de uma
mesma area. por exemplo, em “Terra, Vida e Cosmo”, os/as estudantes tém mais aulas das disciplinas da area de
conhecimento Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia). Os aprofundamentos entre as areas de
conhecimento abrangem componentes de duas areas de conhecimento ou mais, como no aprofundamento “O
Esporte a Ciéncia e suas linguagens”, que possui aulas de Quimica, Fisica e Biologia da &rea de Ciéncias da
Natureza, mas também de Lingua Inglesa e Educacdo Fisica, da area de linguagens.
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Assim, a organizagdo do Ensino Meédio nas escolas publicas do Espirito Santo se

configura desta maneira*:

Figura 6 - Arquitetura do Novo Ensino Médio do Espirito Santo

ARQUITETURA - NOVO ENSINO MEDIO
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Fonte: Novo Ensino Médio Capixaba®.

O aprofundamento visa ampliar o que foi desenvolvido na formacdo geral bésica,
porém “[...] cada escola tera um ou mais aprofundamentos definidos para que o estudante
possa escolher” (Espirito Santo, 2021, p. 20). Sendo assim, por mais que o/a estudante tenha a
“possibilidade de escolher”, ele/a esta limitado/a as possibilidades de oferta de itinerarios
formativos por instituicdo de ensino. Nesse contexto da oferta, ndo se leva em consideragdo
apenas a instituicdo de ensino e as comunidades as quais atende, mas também as disciplinas
escolares, os/as profissionais que as lecionam e sua formagdo. Sobre as disciplinas escolares

Alice Casimiro Lopes (2019) discute:

Nesse embate, ndo parecem ser consideradas a concepcao de disciplina escolar e as
implicagdes de mudangas na organizacdo curricular. Disciplinas escolares ndo sdo
simples divisGes epistemoldgicas de saberes derivados de disciplinas académicas.
Goodson (1983), em trabalho antigo ainda hoje emblematico, discute como as
disciplinas escolares orientam a producdo de diplomas, o cumprimento de

4 FGB (Formacdo Geral Béasica) e IF (Itinerarios Formativos).
4 Disponivel em: <https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/arquitetura-curricular-ensino-parcial>. Acesso em: 3
mar. 2024
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exigéncias sociais, os critérios para formacdo de professores, a divisdo do trabalho
docente, mecanismos que sdo sustentados e ao mesmo tempo sustentam as
comunidades disciplinares (Lopes, 2019, p. 62-63).

Por mais que o objetivo do Novo Ensino Médio fosse “[...] quebrar a centralidade das
disciplinas no processo de ensino-aprendizagem” (Brasil, 2018b, p. 39), organizando-as por
itinerarios, os modulos dos aprofundamentos sdo lecionados por professores/as dessas

mesmas disciplinas vistas como descontextualizadas e ndo diversificadas. Dessa forma:

Propor uma mudanca de organizagdo curricular na qual as disciplinas escolares s&o
mencionadas como se fossem apenas divisbes de conhecimento que precisam ser
reagrupadas desconsidera que, como instituicGes, tais disciplinas organizam
comunidades que constituem identificacGes sociais. Portanto, alterar a organizacéo
curricular implica modificar identificagfes docentes (Lopes, 2019, p. 63).

As mudangcas curriculares, assim como varias modificagdes na sociedade “[...] sempre
estdo em um processo de negociacdo com praticas instituidas” (Lopes, 2019, p. 70). Além de
modificar identificacbes docentes, alteram-se também fatores praticos como carga horaria de
trabalho e garantia da oferta de alguma disciplina afim no préximo ano letivo, tornando a
escolha dos itinerarios formativos (aqui no Espirito Santo identificados como
“aprofundamentos™) uma disputa por demandas sociais e politicas, que ndo levam apenas em
consideracdo o que a comunidade jovem (que deveria ser protagonista) quer, mas articulacdes
que evidenciam o descaso com disciplinas que estimulam o pensamento critico em favor de

uma educacao tecnicista e profissionalizante.

Desse modo, organizar projetos educativos por meio de propostas curriculares,
defender a constituigdo de certas identidades, fazer valer certas tradigdes, lutar para
manter o que supomos ser o melhor para 0s jovens deve ser pensado como
articulado a mudanca social, afirmando que tais projetos, identidades e tradi¢fes
estdo inseridos em uma politica que pressupde negociar com 0 outro 0 que se
pretende instituir. Pressupor normas que estabelecam de uma vez por todas qual o
melhor projeto educativo, qual o melhor conhecimento, as melhores atividades na
escola, os valores validos, o melhor curriculo, o melhor porvir pode facilmente se
inserir na légica de decidir de forma autoritaria no lugar do outro (Lopes, 2019, p.
70-71).

A flexibilidade curricular defendida pela BNCC no Novo Ensino Médio ndo ocorre na
pratica, uma vez que os/as estudantes de instituicdes publicas podem apenas escolher entre 0s
aprofundamentos disponiveis na escola em que se matriculou, tendo que se transferir, se

possivel, para outra instituicdo se desejar estudar outro conjunto de disciplinas. Estudantes de
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cidades no interior do Estado do Espirito Santo tém ainda menos flexibilidade curricular,
como a cidade de Sdo Roque do Canad*®, um dos exemplos de cidade no Espirito Santo que
possui apenas uma escola estadual, esta oferecendo os itinerarios formativos Formacao
Técnica e Profissional com o curso técnico de Recursos Humanos e o Aprofundamento Entre
Areas de Conhecimento “O Esporte, a Ciéncia e as suas linguagens™?’.

O projeto de vida, defendido como uma forma de “[...] planejar no futuro e agir no
presente com autonomia e com responsabilidade” (Espirito Santo, 2021, p. 17) é definido
pelas instituicdes antes mesmo que o/a estudante possa utilizar sua autonomia, uma vez que as
possibilidades de escolha e de integragdes curriculares sao restritivas. Ainda, quando damos
énfase a formacdo para 0 mundo de trabalho, ignoramos outros aspectos da educagdo, como a
possibilidade de criacdo e o questionamento e a construcdo de saberes que vdo além das

competéncias pré-estabelecidas.

Ensinar ¢ uma das dimensfes do processo de educar, mas ndo o esgota. Como ja
discutiu Macedo (2012), ao se colocar o conhecimento no centro do curriculo, como
vendo sendo feito em politicas curriculares, acaba-se por se conceber o
aprendizado/ensino de um conhecimento como um processo no qual o conhecimento
é algo externo ao sujeito, capaz de lhe garantir uma identidade também pré-
estabelecida, construida por meio de um projeto pré-fixado (Lopes, 2019, p. 68).

Em uma organizacdo curricular repleta de metas definidas que visam a eficiéncia,
alguns conhecimentos séo considerados mais necessarios que outros e alocados no centro do
curriculo, e essa nogdo é carregada para os itinerarios formativos, com a instrucdo de que
os/as professores/as e outros profissionais da escola orientem seus/suas estudantes na escolha
de seus aprofundamentos a partir de suas aspiracdes para 0 mercado de trabalho. Dessa forma,
como o curriculo se adaptaria ao projeto de vida do/a estudante se esse projeto deve ser
decidido no momento de ingresso no ensino médio, com pouca margem para alteragcdes, com
as experiéncias educativas limitadas e com metas de educacionais pré-definidas? Nesse

sentido, Lopes (2019) argumenta que:

Tal enfoque pode apenas estar tentando antecipar decisfes, submeter experiéncias
imprevistas a um dado projeto de futuro que ndo faz obrigatoriamente sentido para

46 S30 Roque do Canad é uma cidade de atividade agropecuéria do Estado do Espirito Santo a 120km da capital,
com cerca de 12500  habitantes e uma 4drea de 34254 km2  Disponivel em:
<https://www.saoroquedocanaa.es.gov.br/pagina/ler/2111/aspectos-geograficos> Acesso em: 5 mar. 2024,

47 Dados disponiveis no dashboard interativo disponibilizado pela Geréncia de Ensino Médio do Governo do
Estado do Espirito Santo. Disponivel em: <https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/escolas-e-itinerarios-
formativos>. Acesso em 5 mar. 2024
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as singularidades juvenis, mas estdo submetidos aos anseios de grupos sociais que
supdem saber dizer como o futuro dos jovens deve (e pode) ser (Lopes, 2019, p. 69).

Com a organizagdo curricular baseada em competéncias e estas sendo listadas por
areas, a educacdo se resume ao ensino de saberes fixos condicionados a metas de
aprendizagem detalhadas por descritores que delineiam o que os/as estudantes devem saber e
serem capazes de fazer em avaliacdes externas que ndo foram alteradas com o Novo Ensino
Médio. Portanto, os projetos de vida sdo planejados antes mesmo de os/as estudantes
ingressarem no Ensino Médio, uma vez que a BNCC ndo abarca as particularidades de
vivéncia das criangas e adolescentes que formam a escola e ainda agrupam tais estudantes nas
mesmas metas e em conjuntos fixos de aprendizagem. Sobre isso, Monica Ribeiro da Silva
(2015) questiona:

E possivel falar em um “curriculo nacional” sem recair na ideia de uma
determinacdo que desconsidera a realidade que insiste em ser ndo linear e desigual?
Diante de todos os cuidados em se tomar a diferenca como elemento central nas
proposicdes sobre curriculo, respeitando a multiplicidade de formas de se viver a
infancia e a juventude, a proposta de Base Nacional Comum Curricular vai
justamente em sentido oposto ao entendimento de que enfrentar as desigualdades
passa por respeitar e atentar para a diferenca e diversidade de todos os tipos, desde a
condicdo social até as diferencas étnico-raciais, de género, sexo etc. A padronizacdo
é contraria ao exercicio da liberdade e da autonomia, seja das escolas, seja dos
educadores, seja dos estudantes em definirem juntos o projeto formativo que alicerca
a proposta curricular da escola (Silva, 2015, p. 375).

Considerando a padronizacdo do curriculo e do projeto de vida dos/as estudantes,
como desenvolver atividades, experiéncias e vivéncias que abarquem as desigualdades
sociais, diversidades de género e, principalmente, no que diz respeito ao que esta pesquisa tem
como eixo, a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais? Dentro da proposta de educacéo baseada
em competéncias e habilidades, existe espaco para a abordagem de “contetidos” que ndo se
destinam a cumprir um propdsito de formar para avaliacdes externas ou para o mercado de

trabalho? E o que a se¢o seguinte pretende discutir.

4.2 ABNCC e a Lei N°10.639/2003

Na apresentacdo da versdo que completa os quatro anos de elaboracdo da BNCC, o
entdo Ministro da Educacdo, Mendonga Filho (2016-2018), afirmou que esse documento era
fruto de debates, discussdes e negociagdes, sendo assim, “[...] um documento plural e

contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo inspirado nas mais avangadas experiéncias
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do mundo” (Brasil, 2018a, p. 5). Através desse documento, o governo federal objetivava “...]
uma educacéo integral e desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao acolhimento com
respeito as diferengas ¢ sem discriminagdo ¢ preconceitos” (Brasil, 2018a, p. 5). Contudo,
antes de chegarmos a versdo atual do documento, tivemos outras duas versdes da BNCC
apresentadas para consulta publica que lidavam com a ERER de maneiras diferentes.

De acordo com Marilane de Souza Bhering, Valter Machado da Fonseca e Thiago
Henrique Mota Silva (2021), é possivel observar, nas versdes do documento, quando foi dada
visibilidade aos grupos étnico-raciais e sua contribuicdo na construcdo da cultura brasileira e
até mesmo quando esses mesmos grupos foram apagados em detrimento de culturas
hegemonicas, “[...] caracterizadas como conhecimentos essenciais a serem transmitidos para
as geracdes futuras” (Bhering; Fonseca; Silva, 2021, p. 4).

No documento apresentado em 2015, houve a consulta pablica a gestores/as, bem
como a instancias sociais e politicas, ao Plano Nacional de Educacdo, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais na busca por contextualizar uma pluralidade cultural dos objetivos de
aprendizagem, que, por sua vez, se relacionavam as areas de conhecimento. Para associar o
processo de ensino-aprendizagem aos objetivos, estabeleceu-se a necessidade de criar temas
integradores que atravessassem e interligassem todas as areas de conhecimento. Um desses
temas integradores era “culturas africanas e indigenas”.

Considerando a etapa Ensino Médio, na area de Linguagens apenas se apresentava o
objetivo de aprendizagem em Lingua Portuguesa: “1° ANO/EM: LILPIMOA236 Interpretar e
analisar obras africanas de lingua portuguesa, bem como a literatura indigena, reconhecendo a
literatura como lugar de encontro de multiculturalidades” (Brasil, 2015, p. 61). Em relagdo a
Lingua Estrangeira Moderna, ndo existia mencao a Africa, com apenas um campo de atuagio
também no primeiro ano chamado ‘“Praticas Interculturais”, composto dos seguintes

objetivos:

» LILEIMOAO50 Ler textos literarios e assistir a producdes artisticas das culturas
da lingua estrangeira, apreciando valores estéticos, compreendendo temas e
identificando elementos que se aproximam e que se distinguem de suas culturas.

» LILEIMOAOS51 Participar de interagdes orais em lingua estrangeira sobre modos
de viver e perceber 0 mundo, o que nos referencia e como vemos o outro, usando
recursos linguistico-discursivos para descrever e opinar sobre comportamentos e
valores.

» LILEIMOAO052 Produzir textos orais e escritos em lingua estrangeira (crénicas,
contos, roteiros, videoclipes, curta metragens, dentre outros) usando recursos
linguistico-discursivos para descrever expor, narrar ou argumentar sobre diferentes
valores (Brasil, 2015, p. 78-79).
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Dessa forma, termos como “culturas da lingua estrangeira” e “diferentes valores”, de
acordo com o documento, representam a necessidade de agregar diversas “visdes™*® do
mundo, uma vez que informa que o componente Lingua Estrangeira Moderna, que néo
necessariamente € a disciplina Lingua Inglesa, “[...] contribui para a valorizagdo da
pluralidade sociocultural e linguistica brasileira, de modo a estimular o respeito as diferengas
culturais, sociais, de crengas, género ¢ de etnia” (Brasil, 2015, p. 68) assim, é na experiéncia
com outras linguas que o/a estudante pode ampliar e aprofundar conhecimentos de outras
areas, bem como conhecer mais possibilidades de incluséo social.

Entretanto, quando ndo se destacam quais culturas, sociedades e povos, cria-se 0 ja
historico risco dessa interculturalidade ser apenas entre o Brasil e paises que representam de
maneira hegemaonica a lingua estrangeira moderna sendo ensinada: no caso de Lingua Inglesa,
paises como Estados Unidos e Inglaterra e, no caso de lingua espanhola, a Espanha e, talvez,
eventualmente, alguns paises latino-americanos. Certamente, essa ‘“‘interculturalidade
limitada” desconsidera 0 impacto da colonizacdo e do imperialismo na América Latina e na
Africa, bem como o modo e os motivos pelos quais essas linguas se espalharam e se
consolidaram hegemonicamente nesses dois continentes, sendo a lingua espanhola na
América Latina e a Lingua Inglesa (ao lado da francesa) no continente africano.

Assim, por mais que as DCNERER enfatizem que o ensino de histdria africana e afro-
brasileira ndo devem estar limitados apenas as disciplinas de Literatura, Histéria e Arte, essa
primeira versdo da BNCC de 2015 ndo menciona a Africa em nenhum momento nos objetivos
do componente curricular Arte. A Unica parte do curriculo que da destaque a esse continente e
a contetdos relacionados sdo os componentes da area de conhecimento de Ciéncias Humanas,

sobretudo o componente curricular Historia no 1° Ano do Ensino Médio:

>> CHHIIMOAO007 Reconhecer a Africa como espaco de origem dos
deslocamentos de populacfes que vieram a constituir uma das matrizes de formacéao
da sociedade brasileira, interpretando essa formagdo como um processo ocorrido ao
longo dos séculos XVI ao XIX.

>> CHHILMOAOQ08 Analisar a pluralidade de concepcdes histdricas e cosmoldgicas
de povos africanos, europeus e indigenas relacionados a memorias, mitologias,
tradicOes, orais e outras formas de conhecimento e de transmissdo de conhecimento.
>> CHHI1IMOAOQ9 Contextualizar processos histéricos de surgimento das diversas
sociedades étnicas nos continentes africano e americano, em reinos, impérios,
confederagdes e civilizagbes, nas Africas e nas Américas, reconhecendo relagdes de
convivéncia, conflitos e interacdes com o meio dessas sociedades.

4 A palavra “visdo” pode ter uma conotagdo capacitista, por isso opto por utiliza-la entre aspas e ndo substitui-
la, uma vez que fagco mengéo ao documento.
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>> CHHIIMOAO10 Interpretar criticamente os processos de colonizacdo, de
partilha e de descolonizagdo das Africas e o Pan-Africanismo, entre os séculos XIX
e XXI.

>> CHHI1IMOAO011 Conceituar a Afro-américa e/fou 0 espago Afro-atlantico,
compreendendo sua formag&o a partir do século XVI, relacionando-a a colonizagéo
europeia. (Brasil, 2015, p. 259)

Cabia, nessa versdo da BNCC, a area de conhecimento de Ciéncias Humanas articular
os contetdos de historia e valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira. Importante
destacar que essa versdo do documento previa uma participacdo maior das disciplinas de
Filosofia e Sociologia nos trés anos de Ensino Médio, participacdo essa que € fundamental
para o desenvolvimento do pensamento critico e para a reflexdo sobre as diversas relacdes
sociais “[...] dentre elas as relacfes de poder que retroalimentam os mecanismos desiguais nos
espacos em que se encontram a diversidade de grupos étnicos, a pluralidade cultural, de
género ¢ de classe social” (Bhering, Fonseca e Silva, 2021, p. 7). A posi¢do da primeira
versdo da BNCC demonstrava uma valorizacdo de conhecimentos que visava refletir sobre a
manutencdo dos mecanismos hegemonicos que regem a sociedade.

Nessa versdao do documento, é evidente a auséncia de integracdo entre 0s componentes
curriculares e os temas integradores propostos, inclusive o de “culturas africanas e indigenas”.
Também é possivel elucidar a falta de continuidade e aprofundamento desses contetdos, que
geralmente se concentravam no primeiro ano do Ensino Médio. Dessa forma, o documento
recebeu varias criticas, principalmente pela consulta a apenas alguns tedricos e pela falta de
articulacdo com os/as professores/as da educacdo basica, dialogando apenas com gestores/as.
Porém, ainda assim, se afastou da nocdo eurocentrista que permeava o curriculo, apostando
em uma discussdo critica com elementos interculturais e com questfes ligadas as diversas
identidades (Bhering; Fonseca; Silva, 2021).

A segunda versdo da BNCC, apresentada em abril de 2016, representa a
descontinuidade do modelo anterior, uma vez que a comissdo que elaborou o primeiro
documento foi dissolvida e o Ministro da Educacdo que entregou esse exemplar foi Aloizio
Mercadante, “[...] estabelecendo, assim, um retorno aos aspectos conteudistas e tradicionais
do curriculo” (Bhering; Fonseca; Silva, 2021, p. 11).

Permaneceu o tema integrador “Culturas indigenas e africanas” como uma forma de
articular todos os componentes curriculares. Dentro das oportunidades de articulagdo com o
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, destaco um dos objetivos gerais de
Lingua Portuguesa: “Ler e apreciar textos literarios de diferentes culturas e povos,

valorizando desde os autores da nossa tradicéo literaria aqueles da cultura popular, bem como



84

a literatura afro-brasileira, africana e obras de autores indigenas” (Brasil, 2016, p. 97-98). O
documento ndo nomeia e ndo indica autores/as a serem lidos/as, porém estabelece que se
enfatize a leitura de classicos brasileiros oportunizando que o/a professor/a escolha obras que
se adequem aos projetos que desenvolvem. Entretanto, 0 documento também destaca que é

importante que os/as estudantes sejam apresentados/as a autores/as das literaturas africanas:

E importante também que os/as estudantes sejam apresentados/as a autores das
literaturas africanas de lingua portuguesa. Seria desejavel, ainda, que se conseguisse
oportunizar o contato com algumas obras literarias de outros paises - por exemplo,
de autores latino-americanos, pouco lidos entre nds, de autores da tradicdo ou da
literatura moderna de outros continentes - dentro de projetos de leitura significativos
(Brasil, 2016, p. 508).

Mais uma vez acredito que seja importante salientar que em um documento normativo,
essas parecem sugestdes no campo do desejavel e ndo do possivel ou do palpavel, ou seja, ha
um incentivo, porém ndo um projeto tangivel e efetivo. Isso parece tornar a trabalho com a
literatura africana e afro-brasileira opcional e ndo fundamental, uma vez em que nenhum dos
objetivos especificos aparecem os termos “literatura africana” ou “afro-brasileira”.

Nos objetivos de aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna, toda a alusdo a

interculturalidade e diferentes formas “de ver” o mundo sdo reduzidos aos objetivos:

(EM20L107)

Interagir por meio de textos artistico-literarios, apropriando-se de recursos artisticos,
literarios, linguistico-discursivos e culturais para compreender formas de representar
outros mundos possiveis e se posicionar frente a valores éticos e estéticos que os
constituem.

[.-]

(EM20LI11)

Analisar a diversidade linguistica e os valores atribuidos as linguas e suas
variedades, apropriando-se de recursos linguistico-discursivos e culturais para
identificar e se posicionar em relacdo a questbes que geram discriminagédo
linguistica.

(Brasil, 2016, p. 540-541)

A interculturalidade, que ainda poderia ser interpretada como apenas entre culturas
hegeménicas na versdo anterior do documento, da lugar a analise de diversidades linguisticas
e a interacdo com produgdes artisticas na representacdo de outros mundos possiveis. Perde-se
a referéncia ao contato com outras culturas e a oportunidade de conhecer e comparar com a
cultura brasileira, voltando o curriculo para o aspecto instrumental do ensino de uma lingua
estrangeira.

Assim como previsto na Lei n® 10.639/2003, um dos componentes curriculares

responsaveis pelo ensino da historia africana e afro-brasileira, além de sua contribuicdo com a
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cultura brasileira € o de Arte. Nos objetivos de aprendizagem de Arte é possivel ver mais

mencdes as culturas africanas e indigenas que na versdo anterior, como nos seguintes:

(EM30LI13)

Problematizar conceitos referentes aos elementos que caracterizam as diversas
formas de expressao, celebracdes, dancas populares, dangas de matrizes africanas e
indigenas, valorizando a contextualizacéo, a andlise e a reflexdo critica, em uma
perspectiva intercultural.

[-]

(EM30L125)

Compreender e valorizar o patriménio musical, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial as de matriz africanas e indigenas, em diferentes épocas,
privilegiando as culturas juvenis. (Brasil, 2016, p. 544-546)

Como nos objetivos de Lingua Portuguesa, o documento ndo cita, indica ou nomeia
artistas e obras, além de desconsiderar a contribuigdo africana e afro-brasileira para além da
danca e da mdsica, como nas artes plasticas e visuais. Perde-se também na questdo do contato
e relacdo com diferentes movimentos artisticos afro-brasileiros e africanos tradicionais e/ou
contemporaneos. Considerando que a consolidacdo do ensino de Arte como disciplina é
recente, se constituindo em componente curricular apenas na LDB n° 9.394/1996, de acordo
com Jakslaine Silva da Penha (2023), seu ensino é proveniente de uma cultura europeia que

validou principalmente epistemologias do colonizador:

O resultado disso é observado na enfatica abordagem que a Histéria da Arte da aos
conteidos europeus no curriculo da disciplina e, como consequéncia, esse ensino
(em ambito nacional) apresenta, com frequéncia, as producdes de artistas homens e
brancos, em sua maioria europeus, diferentemente das produgdes de artistas, em
especial as negras, cujos raros espacos no curriculo sdo pontuais e secundarios
(Penha, 2023, p. 20).

E possivel notar em ambas as versdes da BNCC que o eurocentrismo e o privilégio
branco na arte provoca um silenciamento e apagamento da contribuicdo africana e afro-
brasileira no curriculo desse componente, uma vez que se desconsideram tais contribuicdes e
manifestacdes artisticas na Historia da Arte, como se ndo existissem para além do “popular”.

Como destacam Nilton Mullet Pereira e Mara Cristina de Matos Rodrigues (2018), o
retorno da Europa ao centro também foi observado no curriculo de Historia, retomando ao
pressuposto que partem de 14 os principios que explicam os processos politicos e historicos

gue construiram a histdria da humanidade:

A segunda versdo da BNCC aparentemente despolitizou o recorte e a selecdo dos
contetdos e das problematizacGes a serem realizadas no ambito de uma aula de
histéria, mantendo a classica e eurocéntrica divisdo da temporalidade historica
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quadripartite e a ja conhecida e tediosa lista de conteldo. Contudo, se a Europa
continuou a ser a referéncia para contar as historias de indigenas, africanos ou
asiaticos, ndo se trata de despolitizacdo, mas de manutencéo de uma concepgao de
histéria que é politica, embora tenha passado boa parte de sua trajetéria de formagéo
disciplinar, forjando para si uma aparéncia de neutralidade (Pereira; Rodrigues,
2018, p. 10).

Portanto, o que foi criticado da primeira versdo ndo se configurou em acréscimos e
aprimoramentos, e sim um retorno aos enfoques conteudistas e as abordagens tradicionais do
curriculo. As conquistas da proposta anterior se desconectavam da perspectiva trazida por
essa BNCC, “[...] e a énfase dada aos aspectos plurais da historia do Brasil, dos amerindios e
afrodescendentes ja ndo ocupam o mesmo papel que ocupavam em sua versdo introdutdria”
(Bhering; Fonseca; Silva, 2021, p. 11).

Em uma busca pelos termos “Africa” e “africano”, encontramos menc¢des ao ensino
de Histdria africana e afro-brasileira apenas na “Unidade Curricular 2 — Da queda dos

impérios europeus ao processo de globalizagao”, com 0s seguintes conhecimentos:

(EM22CHO01)

Identificar as singularidades dos sistemas coloniais de Africa e Asia.

(EM22CHO02)

Analisar os aspectos fundamentais dos processos de independéncia na Africa e na
Asia.

(EM22CHO03)

Reconhecer o processo de formagdo dos Estados africanos.

(EM22CHO04)

Identificar os principais aspectos dos conflitos étnicos nos paises africanos, com
énfase no apartheid na Africa do Sul. (Brasil, 2016, p. 642)

Na versdo anterior se destacavam o reconhecimento do continente africano como
espaco de origem e deslocamento dos que formaram a sociedade brasileira, a busca pela
pluralidade de concepg¢fes historicas, bem como a interpretacdo critica de processos de
colonizacéo, partilha e descolonizacio das Africas. Entretanto, nessa versdo, o imperialismo
que circundou o processo de colonizagdo e formagéo dos Estados africanos parece se conectar
com a visdo de quedas de império europeus e globalizacio, reduzindo a participacdo da Africa
no curriculo aos sistemas coloniais e sua relagdo com a Europa. Assim, a segunda versao
representa “[...] a continuidade de um discurso hegemonico e apartado das tematicas plurais,
diversas e contempladoras das identidades contemporaneas” (Bhering; Fonseca; Silva, 2021,
p. 12).

A terceira versdo e atual, que divide o curriculo por competéncias, foi amplamente
criticada pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e

pela Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), se manifestando em conjunto contra o que
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afirmaram ser uma “[...] unificagdo dos contetdos via apostilizacdo do ensino com base no
tratamento igual dos diferentes” (ANPEd, 2017b, on-line). Durante a 382 Reunido Nacional da
ANPEd, em outubro de 2017, seu GT de Educacdo e Comunicacdo se manifestou contra a

BNCC afirmando, entre outros pontos, que essa nova BNCC:

[...] @) Néo respeita o principio do pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas; b)
Fere o principio da valorizacdo da experiéncia extraescolar e a formacdo para o
exercicio da cidadania; ¢) Afronta o principio da gestdo democratica, a formulacao
participativa do Projeto Pedagégico e o principio da valorizagdo docente ao investir
no controle externo da gestdo e do fazer docente. (ANPEd, 20173, p. 1)

Assim, o documento demonstrou que acreditam que a terceira versdao feria a
LDB/1996 no que falhava em se articular com o documento e ainda com os profissionais de
educacdo, tornando essa versdo autoritaria, conservadora e afastada de um debate social
amplo e coletivo. O GT de Educacdo e Comunicacdo ainda afirmou que ofertar os mesmos
contetidos a estudantes de diferentes contextos sociais e experiéncias de conhecimento nao
promoveria “[...] a equalizacdo almejada e anunciada pela base, ao contrario, ao tratar
igualmente os desiguais a base produzira o aprofundamento das desigualdades” (ANPEd,
2017a, p. 1, grifos do documento), uma vez que promover a equidade exige respeito as
especificidades, as diferentes trajetorias e pontos de partida (ANPEd, 2017a).

O Manifesto afirmou também que a terceira versdao modificou os rumos de trabalho
das duas versbes anteriores, abdicando das 12 milhGes de contribui¢cbes encaminhadas a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC). Nessa versao, o foco em metas e no saber-fazer
se tornou Obvia com a restricdo da educacdo as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e reducdo de todos o0s outros componentes curriculares. Como expresso
anteriormente, na primeira versdo, havia uma obrigatoriedade dos componentes curriculares
de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, mas na versdo em vigor atualmente, essas
disciplinas apresentam um contetdo reduzido na formacao geral basica e mais amplo se o/a
estudante assim “desejar” através da escolha de um itinerario formativo que as abarquem. O
mesmo acontece com Arte, outro componente curricular destacado na Lei n® 10.639/2003.

Além disso, essa versdo demonstra um interesse a uma educacdo de base cientifica e
tecnoldgica, exigindo uma adaptacdo do/a estudante a uma sociedade globalizada e
informatizada (Bhering; Fonseca; Silva, 2021, p. 15). Dessa forma, segue o questionamento:
qual o espaco dedicado a uma formacdo humana e completa, em didlogo com a Lei n°
10.639/2003, considerando suas presencas e auséncias, como feito nas duas versoes

anteriores?
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Em relacdo a &rea de Linguagens e suas Tecnologias, busquei competéncias e
habilidades que pudessem se relacionar a Lei n® 10.639/2003 e as DCNERER. Na busca pelos
termos “Africa”, “africano” e “afro” na versdo aprovada da BNCC e que incluiu o Ensino
Médio, é possivel ver, ja na introducdo, que é delegado aos sistemas e redes de ensino, bem
como as instituicdes de ensino a abordagem “[...] de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora” (Brasil, 2018a, p. 19). Dentre esses temas esta a educacdo das relacBes étnico-
raciais e ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. O documento afirma
que essa tematica, entre outras, é contemplada em habilidades dos componentes curriculares,
atribuindo as escolas e aos sistemas de ensino sua contextualizagao.

Entretanto, as competéncias especificas para a area de linguagens e suas tecnologias
para 0 Ensino Médio ndo elucidam o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira
de maneira objetiva dentro de suas habilidades para toda a area de linguagens. Inclusive, essa
€ mais uma auséncia encontrada no documento: habilidades diferentes para diferentes
componentes curriculares. Na BNCC, apenas o componente Lingua Portuguesa apresenta
habilidades especificas, enquanto Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa “encaixam” seus
curriculos aos mesmos conjuntos de competéncias e habilidades.

Sdo ao todo sete as referidas competéncias especificas de Linguagens e suas
tecnologias no Ensino Médio e todas possuem algum aspecto que pode ser integrado a ERER
se o/a profissional assim desejar e compreender como possibilidade, mais uma vez, mostrando
que a educacdo das relacbes étnico-raciais parece ser tratada como opcional dentro do
curriculo que é uma base comum nacional. Por exemplo, a habilidade EM13LGG102
“Analisar visdoes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias como forma de ampliar suas as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade.” (Brasil, 2018a, p. 483) possibilita uma analise
de produgdes textuais (como reportagens e recortes historicos) que abordem “visdes” do
mundo diferentes da eurocéntrica, na tentativa de desmistificar preconceitos e ideologias
hegeménicas. Porém, essa mesma habilidade pode ser abordada de maneira diferente,
considerando sobre quem a “visdo” de mundo ¢ apresentada e de quem ¢ essa “visdo”.

O mesmo se repete em outras habilidades que propdem a andlise de interesses,
relagbes de poder e perspectivas de mundo, bem como na apropriacdo de patrimonios
artisticos de diferentes tempos e lugares. Por mais que eu acredite na autonomia e na
liberdade na escolha de abordagens, ndo existe um cuidado com a educacdo das relagdes

étnico-raciais, nem indicacbes de como ERER pode ser abordada e tratada dentro dos
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componentes na &rea de linguagens, apenas dessa maneira vaga que demonstra uma
possibilidade, uma indicacdo e ndo um direcionamento.

Por sua vez, o componente curricular Lingua Portuguesa tem um maior destaque
dentro da BNCC, com sua propria secao e conjunto de habilidades. De acordo com a BNCC,
0 ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio visa a progressdo das aprendizagens e
habilidades e, como na versdo anterior, propde a inclusdo de obras contemporaneas, bem
como as de literaturas indigena, africana e latino-americana. Ainda como na segunda
proposta, essa inclusdo ndo cita, nomeia ou indica obras.

Com o documento dividido também em campos de atuagio social*®, o destaque para as
literaturas de matrizes africanas se da apenas no campo artistico-literario. Nele, a BNCC
indica como parametro para a organizacdo/progressdo curricular a diversificacdo de
producdes das culturas juvenis contemporaneas como slams, videos diversos, raps e outros

géneros musicais (Brasil, 2018a). Da mesma forma que indica ampliar o repertorio de:

[...] minicontos, nanocontos, best-sellers, literatura juvenil brasileira e estrangeira,
incluindo entre elas a literatura africana de lingua portuguesa, a afro-brasileira, a
latino-americana etc., obras da tradicdo popular (versos, cordéis, cirandas, can¢des
em geral, contos folcléricos de matrizes europeias, africanas, indigenas etc.) que
possam aproximar os estudantes de culturas que subjazem na formacao identitaria de
grupos de diferentes regides do Brasil. (Brasil, 20183, p. 514)

Essa indicac&o se repete na Unica habilidade que menciona a Africa:

(EM13LP51) Analisar obras significativas da literatura brasileira e da literatura de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana, com base em ferramentas da critica literria (estrutura da composicao,
estilo, aspectos discursivos), considerando o contexto de producdo (visbes de
mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e culturais
etc.) e o modo como elas dialogam com o presente. (Brasil, 2018a, p. 516)

Uma vez que o documento afirma que questbes pertinentes a Lei n® 10.639/2003
seriam contempladas dentre as competéncias e habilidades, o fato de apenas existir na area de
Linguagens uma Unica habilidade que especifica algum contato com o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira, mostra que ERER ¢ tratada como opcional e distanciada de

sua relevancia. Os outros componentes da area de Linguagens, por ndo possuirem seu

4% Os campos de atuagdo social em linguagens sio areas de uso da linguagem na vida cotidiana (Brasil, 2018a).
Na etapa ensino médio sdo: Campo da vida pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuagdo na vida publica.
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conjunto de habilidades, também ndo mencionam nenhum tipo de linguagem, arte e cultura
africana ou afro-brasileira em suas descrigdes.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, foi perceptivel, desde a primeira
versdo, a reducdo de conteudos que abordassem a histéria africana e afro-brasileira. Na
terceira e aprovada versédo da BNCC, ndo temos sequer as habilidades eurocentradas, como na
segunda versdo, que abordem algum tipo de histéria da Africa, com o curriculo apenas
mencionando que existem demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes na seguinte habilidade: “(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas,
sociais e culturais de indigenas e afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos
historicos das Américas e ao contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem
social e economica atual” (Brasil, 2018a, p. 565).

Desse modo, é possivel salientar que das trés versdes da BNCC, a tematica racial €
menos abordada na terceira e Ultima versdo. A primeira possuia uma maior amplitude em
relacdo a pluralidade cultural, contextualizacdo social e integracdo entre componentes
curriculares. O retrocesso comega a ser notado na segunda versdo, em que tematicas que
contemplavam a Lei n°® 10.639/2003 foram reduzidas ou retiradas do texto e esse movimento
consolida-se na Gltima versdo, que pouco menciona dentre suas habilidades e competéncias a

questdo da pluralidade cultural.

[...] ao flexibilizar o curriculo, a tendéncia de restricdo do conhecimento, necessaria
a criticidade e ao envolvimento com as demandas sociais, politicas e culturas, é
notoria. Isso se da porque a preocupagdo estd na construcdo de cidaddos que se
adequem a sociedade globalizada e informatizada, dada & inclinagdo dessa verséo a
uma educacdo de base cientifica e tecnoldgica (Bhering; Fonseca; Silva, 2021, p. 17-
18).

Considerando que o/a estudante “escolhe” seu itinerario, sua formagdo completa como
ser humano critico e sensivel as demandas sociais e direitos humanos é comprometida,
principalmente se observarmos que dentro dos itinerarios formativos a abordagem de
tematicas pertinentes & sociedade moderna, como a questdo racial, é tratada como tema
transversal que pode ser debatida em todas as areas e componentes curriculares, mas ao
mesmo tempo ndo é verdadeiramente discutida em nenhuma.

Atentando-se a responsabilidade que as escolas e sistemas de ensino receberam pela
Base Nacional Comum Curricular, cabe aos estados e municipios preencherem as lacunas

deixadas pelo documento em relacdo a valorizacdo e implementacdo de politicas que
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respeitem a Lei n°® 10.639/2003. Dessa forma, na proxima secéo, analisarei alguns aspectos
relacionados as politicas estaduais em relacdo a ERER.

4.2.1 A implementacdo da Lei N° 10.639/2003 e o Plano Estadual de Educacdo do Espirito
Santo (2015/2025)

O Plano Estadual de Educagdo do Espirito Santo em vigor (PEE/ES 2015/2025) sob a
“Meta 7 - Fomentar a qualidade da educacdo basica, do campo e da cidade, em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as
seguintes médias nacionais para o IDEB” (Espirito Santo, 2015, p. 5) considera diversas
estratégias para a melhoria da educacdo basica. Alguns exemplos sdo a implementacdo da
BNCC, o aprimoramento dos instrumentos de avaliacdo da qualidade do ensino fundamental e
médio, o provimento de recursos digitais e tecnoldgicos —como internet— além da garantia

de politicas de combate a violéncia na escola. Uma importante estratégia que destaco é:

7.26) garantir nos curriculos escolares contetidos sobre a histéria e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar acdes educacionais nos termos das Leis n°s
10.639, de 09.01.2003, e 11.645, de 10.3.2008, assegurando a implementagdo das
respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de acfes colaborativas com
féruns de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes
pedagdgicas e a sociedade civil (Espirito Santo, 2015, p. 6).

Atentando para o fato de que a Lei 10.639 de 2003 completou 21 anos no ano de 2024,
e a meta destacada foi estabelecida em 2015, remeto-me ao questionamento de Débora
Cristina de Araujo e Eduardo da Silva Araujo (2022, p. 2):

Ainda é preciso discutir sensibilizagdo em relagdo ao trabalho com a Educacéo das
RelacBes Etnico-Raciais (ERER) ou podemos ja anunciar um efetivo processo de
implementacdo da Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), e seus
desdobramentos legais e institucionais na educacéo brasileira?

Nilma Lino Gomes (2012, p. 23) argumenta que do “[...] papel para a vida social, ha
uma grande distancia a ser transposta, e o desencadeamento desse processo ndo significa sua
efetiva adogdo, tampouco seu completo enraizamento no chao das escolas publicas e privadas
do Pais”. Assim, para se implementar uma lei educacional depende-se “[...] em grande medida
de um conjunto de condigdes que lhes permitem a realizagdo plena” (Gomes, 2012, p. 24).

Além de fatores enraizados no imaginario dos/as professores/as brasileiros/as, como o mito da
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democracia racial e a questdo de a discussdo racial ser vista como tabu, hd também um

conjunto de acGes que sdo fatores na implementacdo da Lei 10.639/2003, uma vez que:

A educacdo escolar, como espaco-tempo de formacdo humana, socializagdo e
sistematizagdo de conhecimentos, apresenta-se como uma area central para a
realizacdo de uma intervencdo positiva na superacdo de preconceitos, estereétipos,
discriminacao e racismo. Portanto, a adogdo da Lei e sua concretizagdo em praticas
pedagdgicas baseadas na educacdo para (e na) diversidade demandam a
reorganizacdo desse lécus numa perspectiva emancipatéria, a revisdo da cultura
escolar, de curriculos, de praticas pedagdgicas e de relacdes sociais entre os
envolvidos nesse processo, enfatizando a especificidade do segmento negro da
populacéo (Gomes, 2012, p. 24).

Afirmando o direito de educacao e permanéncia da populacdo negra no espago escolar,
a implementacdo da Lei 10.639/2003 relaciona-se com a mudanca nos curriculos das
formacdes iniciais de Licenciatura e Pedagogia, mas também com decretos, leis e normas nos
setores da educacdo basica municipal e estadual que estabelecam condicGes para tal, além de
uma mudanca na mentalidade das pessoas.

No que diz respeito a Secretaria de Educacdo do Espirito Santo, parece que estamos
em um misto entre sensibilizacdo e implementacdo, uma vez que a Comissdo Permanente de
Estudos Afro-Brasileiros do Espirito Santo (CEAFRO), também motivada pelo Plano
Estadual de Educacdo do Espirito Santo de 2015, foi instituida apenas em 2019, através da
Portaria n°. 114-R, publicada em 20 de novembro do mesmo ano no Diério Oficial do Espirito
Santo, como politica de enfrentamento ao racismo na rede estadual de ensino. Com o objetivo
de promover estudos e viabilizar acGes em toda a rede estadual, a CEAFRO ¢ integrada a
Geréncia de Educacdo Antirracista, do Campo, Indigena e Quilombola (GEACIQ), que, por
sua vez, s6 passou a existir a partir de 2017°°. De acordo com a Secretaria de Educacio do

Espirito Santo:

Art. 3° S8o de competéncia da CEAFRO:

a) participar do processo de discussdo curricular e de formacdo continuada de
profissionais da educagdo da rede escolar publica estadual, relacionadas & Educacéo
para as RelagBes Etnico-raciais, Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana;

b) orientar os (as) educadores (as) da rede escolar publica estadual quanto as préaticas
curriculares que atendam aos dispositivos da legislacdo especifica, supracitada, por
meio de formag&o continuada, palestras, debates, discussdes e similares;

c) assessorar a elaboracdo de documentos curriculares, visando a assegurar a
insercdo das tematicas étnico-raciais;

%0 A GECAM (Geréncia de Educacdo do Campo) criada em 2014 foi renomeada para GECIQ em 26 de junho de
2017 por meio do decreto n° 4.120-R. e renomeada novamente para GEACIQ em 29 de dezembro de 2023,
através do decreto n® 5.588-R.
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d) manter permanente diadlogo com instituicdes de ensino e pesquisa, sociedade civil
organizada e participar de foruns, conselhos e comissdes de estudo, tendo em vista a
implementacdo de a¢fes concernentes aos dispositivos legais mencionados;

e) estimular a producdo de materiais didaticos que subsidiem a implementagdo das
tematicas étnico-raciais;

f) outras atividades similares (Espirito Santo, 2019, p. 35).

Tendo em mente que é de responsabilidade da CEAFRO a discussdo curricular e de
formacdo continuada no que diz respeito @ ERER na rede estadual de educacdo do Espirito
Santo, sua tardia criacdo reflete-se na escassa producao de materiais e outras a¢des no Espirito
Santo desde que a Lei foi aprovada em 2003. Uma vez que, mesmo considerando o conjunto
de competéncias da CEAFRO, a equipe foi criada com apenas um/a coordenador/a geral e
quatro técnicos/as pedagdgicos/as, para atender uma rede de mais de 400 escolas® e com “J...]
a funcdo de acompanhar, assessorar e propor praticas pedagogicas a respeito de tematicas
étnico-raciais em desenvolvimento ou a serem desenvolvidas nas unidades escolares”
(Espirito Santo, 2019, p. 35).

Assim, com organizacdo da Secretaria de Estado de Educagdo e da CEAFRO, por
intermédio da GEACIQ, formagGes foram disponibilizadas a partir de 2022 na modalidade a
distancia e autoinstrucional pela CEFOPE®, através dos cursos “Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ Modalidades Indigena e Quilombola” e “Raizes: Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais”. Apods as formacdes, tais cursos foram transformados em livros digitais
disponiveis na pagina on-line do curriculo do Espirito Santo.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2012, p. 26), a implantacdo de uma politica
publica representa “[...] um momento inaugural, uma etapa de apresentacdo de uma
perspectiva que se abre a sociedade” e a implementacdo é a fase “da execug¢@o de um plano,
programa ou projeto que leve a sua pratica por meio de providéncias concretas” (2012, p. 26).
Dessa forma, em 9 de maio de 2023, atraves do Decreto n° 5.389-R, o governo do Espirito
Santo instituiu o Programa de Educacio das Relagbes Etnico-Raciais (ProERER), com o
objetivo de “[...] contribuir com a melhoria dos resultados de aprendizagem, a partir da
insercdo de acOes afirmativas para a educacdo das relagbes étnico-raciais” (Espirito Santo,
2023, p. 1).

51 De acordo com o censo de 2022. Disponivel no painel de controle do Tribunal de Contas do Estado do Espirito
Santo <https://paineldecontrole.tcees.tc.br/areasTematicas/Educacao-VisaoGeral> Acesso em: 17 de mar. 2024.
52 “Q Centro de Formagdo dos Profissionais da Educagio do Espirito Santo (CEFOPE), criado pela Lei N°
10.149, de 17 de dezembro de 2013, vincula-se ao Gabinete do Secretéario de Estado da Educacéo e posiciona-
se como unidade de execugdo programdtica da SEDU.” Se encontra sob as geréncias GEPED (Geréncia de
Estudos, Pesquisa, Qualificacdo e Desenvolvimento dos Profissionais do Magistério) e GEPRO (Geréncia de
Qualificacdo Profissional). Disponivel em: < https://formacoes.sedu.es.gov.br/historia> Acesso em: 17 de mar.
2024.
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A estruturacdo da ProERER abrange seis eixos:

| - Eixo | - Fortalecimento dos Marcos Legais: envolve a implementacéo, efetivacdo
e consolidacdo das Leis n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, e n°® 11.645, de 10 de
marc¢o de 2008, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relac6es
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na
rede escolar puablica estadual do Espirito Santo, para que os gestores, educadores e
demais servidores dessa rede aprofundem-se no conhecimento e comprometimento
relacionados aos referidos marcos legais;

Il - Eixo Il - Politica de formagdo para gestores, educadores e demais servidores da
educacdo: compreende acBes regulares de formacdo continuada, adequadas aos
diferentes publicos, para garantir a qualidade e a continuidade do processo de
implementacéo e consolidagéo das Leis n° 10.639, de 2003, e n° 11.645, de 2008, e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e
para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana;

Il - Eixo Il - Politica de material pedagdgico, orientador, didatico e paradidatico,
compreendendo: a) a distribuicdo continua as escolas de materiais didaticos e
paradidaticos pautados nos principios e critérios estabelecidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico - PNDL no que concerne a tematica das relagdes étnico-
raciais e a construcdo de uma sociedade antirracista, justa e igualitaria; e b) o
processo regular de elaboragdo e disponibilizacdo aos profissionais da educacéo de
material pedagdgico e orientador voltado & educacdo das relagdes étnico-raciais e a
inclusdo de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no curriculo escolar.
IV - Eixo IV - Gestdo Democratica e mecanismos de participacdo social:
considerando o carater estrutural do racismo na sociedade brasileira, devera haver o
envolvimento e a sensibilizacdo de toda a comunidade escolar nas acOes
fundamentais, estratégicas e necessarias a implementacao eficaz das Leis n® 10.639,
de 2003, e n° 11.645, de 2008, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo das Relagbes Etnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas;

V - Eixo V - Monitoramento e Avaliacdo: envolve a construcéo de indicadores, a
realizacdo de levantamentos e analises de dados que permitam tanto o
monitoramento do processo de implementacdo das Leis n° 10.639, de 2003, e n°
11.645, de 2008, quanto a avaliacdo e ao aperfeicoamento das politicas publicas de
promocéo da equidade racial na educacéo publica estadual; e

VI - Eixo VI - CondigBes Institucionais: reafirma a necessidade e a importancia da
existéncia, no ambito organizacional da Secretaria de Estado da Educagdo - SEDU,
de setor técnico voltado para a tematica étnico-racial e para 0 monitoramento e a
coordenacdo do processo de implementacdo das Leis n° 10.639, de 2003, e n°
11.645, de 2008, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
RelagBes Etnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas publicas estaduais (Espirito Santo, 2023, p. 1).

Dessa forma, em consonancia com o plano de implementagdo do ProERER, a
Secretaria de Estado de Educacdo do Espirito Santo, por intermédio da CEAFRO, criou
grupos de trabalho para a elaboracdo de um “Caderno Orientador para a Educacdo das

Relacdes Etnico-Raciais no Espirito Santo”, direcionado aos/as profissionais da educagao.

[...] o presente material orientador/formativo tem como objetivo contribuir
efetivamente para a inclusdo de contelidos referentes a educagdo para as relagdes
étnico-raciais e a histéria e a cultura afro-brasileira, africana e indigena nos
curriculos das escolas do Espirito Santo, incentivando, consequentemente, o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovam a inclusdo, respeitem a
diversidade e difundam os principios democraticos no ambito dos processos
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educativos escolares de forma constante e permanente (Secretaria da Educacéo do
Espirito Santo, 2023, p. 7).

Figura 7 - Capa do Caderno Orientador para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais

Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo (2023)5°

O referido documento tem inicio com uma introducdo que justifica sua criagéo,
provendo um breve contexto historico brasileiro no que diz respeito a leis que buscam a
equidade racial desde o Brasil Republica e o “[...] reconhecimento do poder estatal brasileiro,
perante o mundo, de suas responsabilidades histdricas e contemporaneas em torno da questao
racial” (Secretaria da Educa¢do do Espirito Santo, 2023, p. 9), bem como as campanhas
impulsionadas pelo Movimento Negro Brasileiro que resultam na Lei 10.639/2003. Além

disso, busca contextualizar o material aos movimentos mais recentes da educacgao:

5 Caderno Orientador para a FEducacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Disponivel em: <
https://curriculo.sedu.es.gov.br/curriculo/relacoesetnicoraciais/> Acesso em 02 set. 2024,
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O presente material integra-se as recentes reformulagdes curriculares iniciadas no
Estado do Espirito Santo, desde 2018, para atender, por um lado, os estratégicos e
cruciais contatos que os curriculos das redes estaduais necessitam manter com a
atual Base Nacional Comum Curricular, e, por outro, as demandas regulares de
atualizagdo dos documentos curriculares que sao sempre necessarias e favoraveis ao
processo de dinamizagdo e de melhoria da educagdo (Secretaria da Educacdo do
Espirito Santo, 2023, p. 12).

Assim, conforme seus organizadores, esse material esta de acordo com a atual BNCC,
através de um didlogo com os temas integradores, postos pelo documento e ampliados pelo
curriculo do Espirito Santo, sobretudo as tematicas: T6 — Educacdo em Direitos Humanos; T7
— Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena; T13 — Diversidade Cultural, Religiosa e Etnica; e T17 — Povos e
Comunidades Tradicionais. Considerando que os temas integradores interligam todas as areas
de conhecimento que compdem o Curriculo do Espirito Santo e “[...] trazem questdes que
atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida, a¢cdes no publico, no
privado e no cotidiano”, dessa forma pretendendo ir além da ““[...] dimensdo cognitiva, dando
conta da formacéo social, politica e ética e que considera e valoriza as diversas identidades
culturais” (Espirito Santo, 2020b, p. 41), tais tematicas se aplicariam a todas as disciplinas e
itinerarios formativos postos pelas BNCC.

Em seguida, em mais um ato de sensibilizacdo, o Caderno apresenta um glossario que
conta com explicacdes simples de termos recorrentes em todo o material como o conceito de
raca, etnia, racismo, injdria racial e democracia racial. Mantendo a proposta de orientacdo, o
Caderno se estrutura em trés capitulos: “Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais nas Areas
de conhecimento”, “Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais nas Modalidades de Ensino” e
“Gestdo Escolar e a Educagdio para as Relagdes Etnico-Raciais”, sendo os dois primeiros
seguidos por um novo glossario de “Palavras e Expressdes Racistas”. A proxima secao se
estrutura em situacdes que envolvem racismo, injdrias raciais e a analise de dados sob o titulo
“Estudo do Caso”.

A secdo do primeiro capitulo que abrange a area de Linguagens e suas tecnologias, da
qual fago parte, abarca ao todo trés paginas do Caderno. Este destaca que, apesar de
conquistas importantes como a Lei n° 10.639/2003, “[...] o eurocentrismo ainda ¢
predominante na construcdo de padrdes sociais, nos curriculos educacionais e nas préaticas

docentes” (Secretaria da Educagdo do Espirito Santo, 2023, p. 21). Assim:

[...] é fundamental questionarmos como as diversas formas de linguagens tém sido
utilizadas para construir narrativas eurocentradas, brancas e que corroboram com a
marginalizacdo dos grupos considerados minorias étnicas. A linguagem como lugar
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de pertencimento, expressdo de alteridade, manifestacdo de interesses e
reivindicagdes, construcdo de identidade e 16cus de saber, precisa, essencialmente,
fazer figurar no ambito escolar questionamentos de significados e de sentidos
historicamente instituidos, de modo a compreender, para posteriormente
ressignificar, qual o seu papel na manutencdo ou na desconstrugéo de preconceitos e
do racismo (Secretaria da Educacéo do Espirito Santo, 2023, p. 21).

Considerando a construcdo do curriculo baseada em relacGes de poder, o Caderno
enfatiza que devemos desenvolver dentro da area de Linguagens e suas tecnologias praxis
pedagogicas que incitem a reflexdo de como todos os tipos de linguagem podem ser usados
como forma de dominacdo e apagamento epistemoldgico. Desse modo, o material propde que

facamos as seguintes indagacoes:

[...] quais propostas pedagogicas tém sido predominantes nas nossas escolhas
curriculares? Qual ¢ a cidadania que almejamos? Os componentes curriculares dessa
area de conhecimento tém sido combativos contra o racismo e contra qualquer tipo
de preconceito ou continuamos reproduzindo as estruturas que corroboram com a
manutenc¢do das desigualdades raciais e sociais no pais? (Secretaria da Educacao do
Espirito Santo, 2023, p. 22).

Dirigindo-se a area de Linguagens de maneira ampla, o documento afirma que € nosso
dever nos dedicarmos a superar o apagamento das contribuicdes e o silenciamento dos
sujeitos africanos, afro-brasileiros e grupos indigenas, sugerindo que diversifiquemos o
curriculo “[...] a partir de outras narrativas e trajetorias, ou seja, promover maior visibilidade e
importancia a obras e escritores, pensadores, musicos, artistas plasticos, ativistas, cientistas,
atletas, educadores e personalidades negras e indigenas” (Secretaria da Educacao do Espirito
Santo, 2023, p. 22) e nao limitando apenas aos sujeitos mas também a tematicas expressas em
suas producdes.

Por mais que o objetivo do Caderno seja orientar e ndo servir como um guia repleto de
sugestdes, considerando a falta de repertorio dos/as professores no que diz respeito as
questdes raciais, sinto que as orientacfes presentes nessas trés paginas tenham sido
introdutérias. Embora eu acredite na importancia de destacar o nosso dever como
educadores/as em diversificar o curriculo e combater o silenciamento e apagamento de grupos
étnico-raciais através dos séculos, expandir o conjunto de conhecimentos dos/as
professores/as poderia ser uma boa forma de dar continuidade a implementacdo de atitudes
consonantes ao trabalho com ERER.

No que diz respeito ao meu componente curricular, Lingua Estrangeira Moderna

(nesse caso, Lingua Inglesa), o Unico paragrafo que o destaca € o seguinte:
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Nessa area de conhecimento, é importante ressaltar que o trabalho com a Educacéo
para as RelagBes Etnico-raciais ndo se restringe apenas aos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Arte, muito pelo contrario, a obrigatoriedade se
estende a todas as disciplinas e deve ser um compromisso de todos os professores e
educadores. Dessa forma, no componente curricular de Lingua Estrangeira (inglés
ou espanhol), a tematica racial pode ser incorporada a partir das perspectivas e das
lutas negras e indigenas nos paises que possuem esses idiomas como oficiais,
considerando que o racismo ndo é uma exclusividade brasileira. Evidente que ha
nuances e singularidades em cada um desses locais e as discussdes em salas de aula
podem ser oportunas para identificar as similaridades com a realidade brasileira a
partir do estudo do idioma. Isso implica, por exemplo, romper com uma narrativa
imperialista que, de certo modo, pode se fazer presente no ensino de lingua
estrangeira. (Secretaria da Educacéo do Espirito Santo, 2023, p. 23)

Ainda que eu concorde com a forma descrita sobre como a tematica racial pode ser
incorporada no meu componente curricular, acredito que existem mais maneiras e
perspectivas de fazé-lo que ndo apenas pela perspectiva das lutas e combate ao racismo em
locais que a Lingua Inglesa é oficial. E nesse viés que proponho o trabalho com o
Afrofuturismo, como forma de diversificar as narrativas e trajetdrias contadas sobre o povo
negro, dando destaque ao que imaginamos e projetamos para nGs mesmos/as e nossos futuros,
valorizando nossas vozes, nossa estética e as filosofias de nossos ancestrais.

Também nessa expectativa acrescento ao “Caderno orientador para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais organizado pela SEDU” a proposta de um ensino de Lingua Inglesa
que, além de romper com a narrativa imperialista e combater a hegemonia geralmente

associada a sua pratica, se aproprie do Letramento Racial Critico em sua praxis pedagdgica.

4.3 A Lingua Inglesa e o Letramento Racial Critico

A Lingua Inglesa, agora obrigatéria no Ensino Médio (LDB, Art. 35-A, § 4°) deve ser
abordada, de acordo com a BNCC, “[...] como lingua de uso mundial, pela multiplicidade e
variedade de usos, usuarios e fungdes na contemporaneidade” (Brasil, 2018a, p. 476). Dessa
forma, considerando as habilidades da area de Linguagens e suas tecnologias, € possivel, se
assim o plano de ensino do/a professor permitir, experenciar arte, cultura e linguagens
africanas e afrodiaspdrica nas salas de aula. Uma vez que no Ensino Médio a abordagem de

Lingua Inglesa:

[...] trata-se de expandir os repertérios linguisticos, multissemioticos e culturais dos
estudantes, possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo
criticas das funcbes e usos do inglés na sociedade contemporanea — para
problematizar os motivos pelos quais ela se tornou uma lingua de uso global, por
exemplo. Nas situacOes de aprendizagem do inglés, os estudantes podem reconhecer
o carater fluido, dindmico e particular dessa lingua, como também as marcas
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identitarias e de singularidade de seus usuarios, de modo a ampliar suas vivéncias
com outras formas de organizar, dizer e valorizar 0 mundo e de construir
identidades. Aspectos como precisdo, padronizagdo, erro, imitagdo e dominio da
lingua sdo substituidos por nogbes mais abrangentes e relacionadas ao universo
discursivo nas praticas situadas dentro dos campos de atuagdo, como
inteligibilidade, singularidade, variedade, criatividade/ invencéo e repertorio. Trata-
se de possibilitar aos estudantes cooperar e compartilnar informacdes e
conhecimentos por meio da lingua inglesa, como também agir e posicionar-se
criticamente na sociedade, em ambito local e global (Brasil, 2018a, p. 476-477).

De acordo com a BNCC, entdo, o ensino de LI no Ensino Médio deve seguir a nogao
de interculturalidade e a perspectiva de uma lingua franca® apresentada pelo ensino
fundamental: uma lingua “desterritorializada” no cotidiano pelos diferentes falantes ao redor
do mundo (Brasil, 2018a). Portanto, a etapa Ensino Médio deve possibilitar uma maior
criticidade no ensino de Lingua Inglesa, inclusive com uma reflexdo sobre o uso do inglés na
contemporaneidade e 0os motivos de ter se tornado uma lingua franca e global.

Entretanto, antes de provocar tal reflexéo e criticidade nos/as estudantes, precisamos
refletir como se d& o processo de desterritorializagdo de uma lingua, qual o motivo de o inglés
ter atingido o status de lingua franca e, ainda, se seu uso global ndo reafirma alguma cultura
em detrimento de outras. Para isso, proponho que a analise critica do seu ensino seja feita
primariamente pelo/as professores/as para que possamos ser condutores/as dessa discussao
nas salas de aula.

Assim como todos os componentes curriculares, as aulas de linguas estrangeiras
também devem buscar desconstruir esteredtipos e desigualdades impostos pelas diversas
identidades de raca e etnia. Porém, o que notamos em pesquisas, como a de Aparecida de
Jesus Ferreira (2011, p. 280), é a “[...] dificuldade dos professores em formacéo e professores
em exercicio em abordarem, em suas aulas, questdes relacionadas a pluralidade cultural, mais
especificamente sobre raca/etnia, que é um assunto abordado nos documentos educacionais
oficiais PCN (BRASIL, 1998), Lei n° 10.639/2003”. A discussdo de raca, classe, género e
sexualidade ainda € considerada tabu na sociedade contemporanea e, embora o acesso a
informagdo seja mais democratizado atualmente, minha experiéncia nas salas de
professores/as indica uma falta de repertdrio e disposi¢cdo no compromisso com uma educagdo
antirracista.

Eliane Cavalleiro (2001) indicou oito caracteristicas de uma educacdo antirracista:

% Lingua franca é “Sistema de comunicacio usado para estabelecer relagdes comerciais ou para comunicagdes
basicas, numa comunidade em que coexistem duas ou mais linguas”. Disponivel em:
<https://dicionario.priberam.org/I%C3%ADngua%?20franca>. Acesso em: 12 set. de 2024.
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1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no
espaco escolar e cuida para que as relagfes interpessoais entre adultos e criangas,
negros e brancos sejam respeitosas.

4. No despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover
a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as alunos/as.

5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes
grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminacdo do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade
racial.

8. Elabora ac¢Bes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e de
alunas pertencentes a grupos discriminados (Cavalleiro, 2001, p. 158).

Dentro dessa perspectiva, € importante destacar que falar sobre raca € importante até
para desmantelar o tabu acerca de sua abordagem e reconhecer o problema racial no Brasil.
Ferreira (2012, p. 277) salienta que entende “[...] raga como historicamente e socialmente
construida, e etnia como geralmente associada a grupos que dividem uma mesma identidade
cultural (religido, cultura, historia, lingua etc.)”. Gloria Ladson-Billings (1998, p. 9)
acrescenta que “[...] pensar em raga estritamente como um conceito ideoldgico nega a
realidade de uma sociedade racializada e seu impacto nas pessoas e seus cotidianos.” Por
outro lado, considerar a raca apenas como uma caracteristica ignora os desafios envolvidos,
como a definicdo de quem pertence a cada classificacdo racial. Estruturalmente a sociedade
construiu conceitos do que € ser branco e o0 que é ser negro que vao além de tragos fenotipicos

e grupos culturais:

Categorias  conceituais como  “desempenho  escolar”,  “classe-média”,
“masculinidade”, “beleza”, “inteligéncia” e “ciéncia” se tornaram categorias

LERNT3

normativas de branquitude, enquanto categorias como “gangue”, “recipientes de
assisténcia social”, “jogadores de basquete” e¢ “a classe baixa” se tornaram as
categorias marginalizadas e deslegitimadas da negritude (Ladson-Billings, 1998, p.
9).

No contexto brasileiro € comum associarmos conceitos brasileiros as mesmas nogdes,
trocando “jogadores de basquete” por “jogadores de futebol” e “gangues” por “trafico de
drogas” ou “criminalidade” em geral. Dentro dessas categorias, o que ¢ “de branco” ¢
considerado normativo; dessa forma, todos sdo ranqueados e classificados em relacdo a esses
pontos de oposicao e é por causa do valor atribuido a branquitude que a Teoria Racial Critica

¢ uma ferramenta social e intelectual para a “[...] desconstrucdo de estruturas opressivas e
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discursos, reconstrucdo da agéncia humana e construcdo de relacdes de poder equitativas e
socialmente justas” (Ladson-Billings, 1998, p. 9).

Elaborada em um contexto estadunidense, a Teoria Racial Critica (TRC) parte da
premissa que o0 racismo na sociedade ndo € uma anomalia e sim uma normalidade, e “[...]
porque é tdo emaranhado na estrutura da nossa ordem social, parece normal e natural para as
pessoas dessa cultura” (Ladson-Billings, 1998, p. 11). Assim, a TRC se prop0e a revelar e
expor o racismo em suas varias faces. Outro aspecto importante dessa teoria € 0 uso de
narrativas e historias, uma vez que “[...] elas acrescentam contornos contextuais necessarios a
aparente ‘objetividade’ das perspectivas positivistas” (Ladson-Billings, 1998, p. 11). Dessa
forma, € possivel analisar mitos e sabedorias transmitidas através das décadas que construiram
uma cultura comum sobre raca que inferioriza os/as negros/as.

Além disso, a TRC tece uma critica ao liberalismo e sua no¢éo de que a jornada para a
conquista de direitos civis é longa e lenta, mas sempre ascendente. Kimberlé Crenshaw (1988)
argumenta que a corrente liberalista ndo compreende os limites dos paradigmas legais para
servirem como catalizadores de mudangas sociais, além da énfase em pequenas alteracdes
incrementais ao invés de grandes mudancas. De acordo com Ladson-Billings (1998), o
combate ao racismo requer mudancas mais radicais que o liberalismo propde, ja que suas
praticas juridicas ddo suporte ao processo minuciosamente lento de se obter direitos para
pessoas negras. William Tate (1997) acrescenta ainda que leis para reparar a desigualdade
racial sdo minadas antes mesmo de sua implementacéo.

Ainda sobre 0s aspectos que constituem a TRC, Tate (1997) complementa defendendo
que, para se obter uma analise mais completa de raca, a Teoria “[...] atravessa barreiras
epistemoldgicas. Uma vez que se baseia em varias tradi¢Ges, incluindo lei e sociedade,
feminismo, marxismo, pos-estruturalismo, estudos criticos legais, nacionalismo cultural e
pragmatismo” (Tate, 1997, p. 234). Além disso, a TRC “[...] retrata as reivindicacdes
dominantes de neutralidade, objetividade, color blindness® e meritocracia como camuflagens
para o interesse proprio de entidades poderosas da sociedade” (Tate, 1997, p. 235). Assim
devemos nos perguntar, de acordo com Tate, se as perspectivas tedricas da educacao

guestionam essas praticas e como remediar a falta de aprofundamento conceitual.

55A expressdo Color blindness seria traduzida como “daltonismo”, porém nessa frase tem o sentido utilizado
amplamente no senso comum de “ndo enxergar cor”, de “ndo ver diferencas entre pessoas de cores diferentes.”
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Para o contexto brasileiro, Ferreira (2014) apresentou uma versdo mais atualizada dos
cinco principios fundamentais da Teoria Racial Critica conforme adaptada por H. Richard

Milner e Tyrone Caldwell Howard em 2013:

1. A intercentricidade de raca e racismo. A Teoria Racial Critica na educacéo
comega com a premissa de que raga e racismo Sd0 endémicos e permanente na
sociedade dos EUA (de Bell, 1992) e que o racismo faz a intersec¢do com as formas
de subordinagdo com base em género, classe, sexualidade, linguagem, cultura e
status de imigrante (ver Crenshaw, 1991; Espinoza,1998).

2. O desafio a ideologia dominante. A Teoria Racial Critica desafia
reivindicagbes de objetividade, neutralidade, raca, meritocracia, ndo ver cor, e
igualdade de oportunidades, alegando que essas posturas mascaram a divisdo e
problemas associados com poder e privilégio dos grupos dominantes (ver Solérzano,
1997).

3. O compromisso com a justica social. A agenda de pesquisa da justica social
e racial da CRT expde a “convergéncia de interesse” dos ganhos de direitos civis,
COmMo 0 acesso ao ensino superior (ver Delgado e Stefancic, 2000), e trabalhos para a
eliminacdo do racismo, sexismo e pobreza (ver Freire, 1970; Sol6rzano & Y0sso,
2001).

4. A perspectiva interdisciplinar. A Teoria Racial Critica se estende para além
das fronteiras disciplinares para analisar raga e racismo no contexto de
outros dominios, tais como a sociologia, estudos da mulher, estudos étnicos, historia
e psicologia. A utilidade da perspectiva interdisciplinar permite uma analise mais
abrangente e multifacetada de como raga, racismo e (des)igualdade racial se
manifestam.

5. A centralidade do conhecimento experiencial. A Teoria Racial Critica
reconhece o conhecimento empirico das pessoas de cor como credivel, altamente
valioso e imprescindivel para a compreensdo, a andlise e o ensino sobre a
subordinagdo racial em todas as suas facetas (Carrasco, 1996). A Teoria Racial
Critica solicita, explicitamente, analisa e escuta as experiéncias vividas das pessoas
de cor através de métodos contranarrativos “counterstorytelling”, tais como historias
de familia, parébolas, depoimentos e cronicas (ver Delgado e Stefancic, 2000;
Soldrzano e Yosso, 2001; Yosso, 2005). (Ferreira, 2014, p. 243, grifos da autora.)

O ensino critico de Lingua Inglesa e a abordagem afrofuturista se mostram consoantes
aos principios da Teoria Racial Critica, uma vez que, conforme exposto no capitulo anterior
desta dissertacdo, o Afrofuturismo é uma forma de desafiar a ideia de futuro e realidade que a
sociedade dominante prevé para a populagdo negra. Além disso, prop8e uma justica social
através da representatividade da autoria e do protagonismo negro, bem como a valorizacao de
suas subjetividades e ancestralidades.

A perspectiva interdisciplinar da Teoria Racial Critica possibilita um aprofundamento

na discussdo sobre raga, racismo e suas interseccionalidades para além das disciplinas
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Sociologia e Historia, como propus no projeto interdisciplinar®® que sera descrito no proximo
capitulo. Outro principio consonante a esta pesquisa é a centralidade do conhecimento
experiencial uma vez que uma obra é afrofuturista quando aborda a experiéncia negra, além
do protagonismo e autoria negra.

Outro aporte tedrico caro para este estudo é o Letramento Racial Critico (Ferreira,
2014). Porém, antes que possamos conceitud-lo, discutiremos o que € raga, etnia, identidade,
racismo e letramento, termos importantes para essa pesquisa e para um letramento racial

critico.

Raga

De acordo com Kabengele Munanga (2004), o conceito de raca foi usado inicialmente
na Zoologia e na Botanica para classificar animais e vegetais; ja no latim medieval
caracterizou descendéncia e linhagem; na Franca dos séculos XVI e XVII para diferenciar os
de descendéncia germanica, tidos como nobres, e 0s gauleses, vistos como plebe. Quando,
através das exploracdes do século XV, os grupos explorares se depararam com “outros” povos
(amerindios, negros, melanésios), buscaram na teologia (especialmente na Biblia) a validacédo
da humanidade (ou ndo) daqueles grupos como a tinham os europeus. Uma vez no século
XVIII, com filésofos contestando o monopdlio do conhecimento teoldgico, retomou-se a

discussao de quem sdo esses “outros”.

Assim, langam mao do conceito de raga j& existente nas ciéncias naturais para
nomear esses outros que se integram a antiga humanidade como racas diferentes,
abrindo o caminho ao nascimento de uma nova disciplina chamada Histéria Natural
da Humanidade, transformada mais tarde em Biologia e Antropologia Fisica
(Munanga, 2004, p. 18).

Ja no século XX, através da Genetica Humana foi possivel um avanco na descoberta
de tipos sanguineos, além da constatagdo de que “[...] certas doengas hereditarias e outros
fatores na hemoglobina eram encontrados com mais frequéncia e incidéncia em algumas ragas
do que em outras” (Munanga, 2004, p. 21) configurando-se marcadores genéticos. Ainda
assim, todas essas constatacfes revelaram que, para a biologia, as ragas ndo existem, ou seja,
somos geneticamente diversos, mas essas diferencas ndo sdo o suficiente para sermos

categorizados em ragas.

% O projeto interdisciplinar relatado no Capitulo 5 desta dissertacdo uniu as disciplinas de Sociologia e Lingua
Inglesa, considerando a TRC no compromisso com a justica social e a interdisciplinaridade, o desafio a ideologia
dominante, além da centralidade do conhecimento experiencial.
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A variacdo dos caracteres genéticos, fisiolégicos, morfolégicos e comportamentais
hoje observados, tanto entre as populacdes vegetais e animais como humanas,
correspondem em grande medida a um fendmeno adaptativo. Exemplos: uma pele
escura concentra mais melanina que uma pele clara, pois protege contra a infiltracao
dos raios ultravioletas nos paises tropicais; uma pele clara é necessaria nos paises
frios, pois auxilia na sintese da vitamina D. Gragas aos progressos da ciéncia e da
tecnologia, a adaptagdo ao meio ambiente ndo precisa mais hoje de mutac6es
genéticas necessarias no longinquo passado de nossos antepassados (Munanga,
2004, p. 23).

Entretanto, até chegarem a essas descobertas, 0s cientistas ndo se limitavam a apenas
classificar a humanidade em ragas, mas também em hierarquizé-las, e o “[...] fizeram erigindo
uma relacgdo intrinseca entre o bioldgico (cor da pele, tracos morfoldgicos) e as qualidades
psicologicas, morais, intelectuais e culturais” (Munanga, 2004, p. 21). Dessa maneira, a raca
“branca” era tida como superior pelos tracos morfologicos, tornando sua populagédo

imaginariamente mais bela, além de:

[...] mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos etc. e consequentemente mais
aptos para dirigir e dominar as outras racas, principalmente a negra mais escura de
todas e consequentemente considerada como a mais estlpida, mais emocional,
menos honesta, menos inteligente e, portanto, a mais sujeita a escravidao e a todas
as formas de dominacgéo (Munanga, 2004, p. 21-22).

Assim, as populagdes ocidentais dominantes justificaram seus sistemas de dominagéo
racial, além de enraizarem na sociedade a nocdo de superioridade de uma raca em relacédo a
outra. A maneira com que usamos raca atualmente nada tem a ver com Biologia e sim com
ideologias, com a relagdo de poder e de dominacgdo. Dessa forma, “[...]Jo campo semantico do
conceito de raca é determinado pela estrutura global da sociedade e pelas relacGes de poder
que a governam” (Munanga, 2004, p. 22). Portanto, entendo raga como uma construcao
socio-histérica forjada nas diferentes relacfes politicas, bem como sociais e culturais de cada

territorio.

Etnia

Uma vez que o uso de “raga” na biologia foi desencorajado, alguns passaram a achar
mais comodo o uso de etnia, como uma forma mais “politicamente correta” para se referir a
um grupo de pessoas da mesma cor. Entretanto, Munanga (2004) discute que apesar de o
contetdo da raga ser morfo-bioldgico e o da etnia ser sociocultural, histérico e psicoldgico,

uma raca pode abranger diversas etnias, visto que a etnia “[...] ¢ um conjunto de individuos
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que, historica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum,
uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num
mesmo territorio” (Munanga, 2004, p. 28-29). Grande parte dos/as pesquisadores/as
brasileiros/as utilizam raca ao invés de etnia para explicar o racismo, posto que o0 racismo se
baseia na “[...] crenga na existéncia das racas hierarquizadas, ragas ficticias ainda resistentes
nas representacdes mentais e no imaginario coletivo de todos os povos e sociedades
contemporaneas” (Munanga, 2004, p. 29).

Identidade

Quecia Silva Damascena e Eduardo Oliveira Miranda (2018, p. 146) ressaltam que a
construcdo identitaria “[...] engloba diversos marcadores, tais como, género, religido, raca,
sexo, etnia entre outros, que nos direcionam em nosso cotidiano social e nos representam
enquanto sujeito histérico”. Uma vez que esta é uma pesquisa voltada para o estudo das
relacBes étnico-raciais, meu foco é na no¢do de identidade racial.

De acordo com o censo de 2022°%, o Brasil possui 203 milhGes de habitantes. Desses,
88 milhdes (43,5%) se classificam como brancos/as, 20 milhdes (10,2%) se classificam como
pretos/as, 92 milhdes (45,3%) como pardos/as, 850 mil (0,4%) como amarelos/as e 1,200
milhdo (0,6%) como indigenas. Para Gomes (2011), a distribuicdo demografica e étnico-racial

brasileira é suscetivel de diferentes interpretacGes econémicas, politicas e socioldgicas:

Uma delas é realizada pelo Movimento Negro e por um grupo de intelectuais que se
dedica ao estudo das relagdes raciais no pais. Esses, ao analisarem a situagdo do
negro brasileiro, agregam as categorias raciais “preto” e “pardo” entendendo-as
como expressdo do conjunto da populacdo negra no Brasil. (Gomes, 2011, p. 110)

Considerando que 55,5% da populagéo brasileira possui ascendéncia negra e africana
“[...] que se expressa na cultura, na corporeidade e/ou na construcdo da sua identidade”
(Gomes, 2011, p. 110), mesmo assim é valido reconhecermos que a constitui¢do da identidade
negra ndo se da de forma simples, uma vez que o racismo e a desigualdade social também

possuem papel no desenvolvimento identitario individual e coletivo. Com isso, a identidade

57 Dados do Censo 2022 disponiveis em
< https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/?utm_source=ibge&utm_medium=home&utm_campaign=portal >
Acesso em 12 de out. 2024



106

racial se articula a classe, ao género e a prdpria raca e envolve concepgdes pessoais e sociais,

contexto historico, politico, bem como cultural brasileiro.

A identidade de um sujeito passa pelo processo de reflexo, representacbes e
imagens, afinal é como ele é representado no cenario social que promove sua
percepcdo no mundo, a forma pela qual o sujeito se enxerga é que define sua atuacgao
e autoestima nas relagdes socioculturais. Construir identidade é atribuir sentido a
suas praticas culturais num processo continuo que se fortalece nas interagdes, por
esses veios 0 poder simbdlico, infere nas reproducées ideol6gicas como resultantes
das identificacdes culturais[...] (Damascena; Miranda, 2018, p. 152)

Portanto, a identidade racial ndo se baseia apenas na cor da pele e sim na
representacdo ideoldgica das racas na sociedade, a hierarquiza¢do de uma raga sobre a outra,

além da memodria historica construida sobre cada raca.

Racismo

O racismo ¢ “[...] uma crenga na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela
relacdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico ¢ o cultural”
(Munanga, 2004, p. 24). No sentido sociolégico, o racista considera um grupo social inferior
ndo apenas pelos tracos fisicos, mas também pelos seus tracos culturais, religiosos,
linguisticos. O racista também acredita que tais tracos tornam esse grupo social inferior
moralmente e intelectualmente (Munanga, 2004).

Em busca das origens do conceito, Munanga destaca uma delas: a religiosa. Tal
origem defende que a diversidade humana tem ponto de partida nos trés filhos de Noé,

ancestrais da raca branca (Jafé), da raca amarela (Sem) e da raca negra (Cam).

Segundo o nono capitulo da Génese, o patriarca Noé, depois de conduzir por muito
tempo sua arca nas aguas do diltvio, encontrou finalmente um odsis. Estendeu sua
tenda para descansar, com seus trés filhos. Depois de tomar algumas tagas de vinho,
ele se deitara numa posi¢do indecente. Cam, ao encontrar seu pai naquela postura
fez, junto aos seus irmaos Jafé e Sem, comentérios desrespeitosos sobre o pai. Foi
assim que Noé, ao ser informado pelos dois filhos descontentes da risada nédo
linzongeira de Cam, amaldigoou este Ultimo, dizendo: seus filhos serdo os ultimos a
serem escravizados pelos filhos de seus irmdos. Os calvinistas se baseiam sobre esse
mito para justificar e legitimar o racismo antinegro (Munanga, 2004 p. 24).

Quando a justificativa religiosa passou a ser insuficiente, o racismo apoiou-se na
classificacdo e hierarquizacdo da cor da pele, aléem de tragcos morfoldgicos para explicar

comportamentos, estabelecendo uma relacdo entre caracteres biologicos e caracteristicas
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morais, psicoldgicas, intelectuais e culturais. O naturalista sueco Carl VVon Linné (Lineu), no

século XVI1I1, sugeriu uma escala de valores das racas:

Com efeito, na sua classificacdo da diversidade humana, Lineu divide o Homo
Sapiens em quatro ragas:
e Americano, que o proprio classificador descreve como moreno, colérico,
cabecudo, amante da liberdade, governado pelo habito, tem corpo pintado.
e Asiatico: amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos preconceitos,
usa roupas largas.
e Africano: negro, flegmatico, astucioso, preguicoso, negligente, governado
pela vontade de seus chefes(despotismo), unta o corpo com 6leo ou gordura, sua
mulher tem vulva pendente e quando amamenta seus seios se tornam moles e
alongados.
e Europeu: branco, sangliineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado
pelas leis, usa roupas apertados (Munanga, 2004, p. 25-26).

Diversos componentes dessa classificacdo em ragas superiores e inferiores
permaneceram no imaginario da sociedade até a atualidade, mesmo nédo existindo uma
comprovacao cientifica que justificasse a influéncia de variaveis bioldgicas em caracteristicas
como intelecto, psicologico e cultura. A crenca nessas hierarquias séculos atrds deixou
marcas historicas, uma vez que apesar de que “[...] a raga ndo exista biologicamente, isto é
insuficiente para fazer desaparecer as categorias mentais que a sustentam. O dificil € aniquilar
as racas ficticias que rondam em nossas representacdes e imaginarios coletivos” (Munanga,
2004, p. 27).

Letramento

Segundo Magda Soares (2004), o surgimento do conceito de letramento® ¢é decorrente
da demanda por caracterizar e nomear “[...] comportamentos e praticas sociais na area da
leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo”
(Soares, 2004, p. 96). Esses habitos e praticas sociais de leitura e escrita passaram a se
destacar e ganhar importancia & medida que as interagdes sociais e as atividades profissionais
se tornaram mais focadas e dependentes da lingua escrita, evidenciando a limitacdo de focar

apenas na alfabetizagdo no sentido tradicional (Soares, 2004).

58 A conceituacéo de letramento foi necessaria aqui, pela escolha de tratar sobre Letramento Racial Critico mais
adiante, porém foge do escopo dessa pesquisa um aprofundamento maior no debate entre alfabetizacdo e
letramento no sentido pedagogico.
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Existe uma discussdo de que alfabetizacdo é mais que aprender a ler e escrever, por
iSsO ndo seria necesséria a criacdo de um termo diferente para destacar a funcdo social da
leitura e escrita. Porém, a “[...] insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e
procedimentos de ensino e de aprendizagem que efetivamente ampliassem o significado de
alfabetizacdo, alfabetizar, alfabetizado, é que pode justificar o surgimento da palavra
letramento” (Soares, 2004, p. 97). Considerando que o letramento pode ser visto como uma
ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, é discutido na academia se essa distincdo €
desnecessaria ou conveniente, “[...] embora também seja imperativamente conveniente que,
ainda que distintos, os dois processos sejam reconhecidos como indissociaveis e
interdependentes” (Soares, 2004, p. 97).

Portanto, nessa pesquisa, reconheco que a alfabetizacdo no sentido tradicional, é a
aprendizagem do sistema convencional de escrita e se difere do letramento por este ser
entendido como o desenvolvimento de habilidades para um uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais. Também compreendo que a alfabetizacdo ganha sentido quando
desenvolvida nessas mesmas praticas sociais, “[...] ou seja, em um contexto de letramento e
por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na

dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita” (Soares, 2004, p. 97).

Letramento Racial Critico

Levando em conta a funcdo social do letramento, ler, interpretar e refletir situacdes
raciais sdo préticas do Letramento Racial Critico. Ferreira (2015), responsavel por cunhar o
termo no Brasil e defender seu papel na formacdo de professoras/es, argumenta que

Letramento Racial Critico:

[...] nos possibilita ver o nosso préprio entendimento de como raga e racimo sao
tratados no nosso dia a dia, e 0 quanto raca e racismo tém impacto em nossas
identidades sociais e em nossas vidas, seja no trabalho, no ambiente escolar,
universitario, em nossas familias, nas nossas relagbes sociais (Ferreira, 2015, p.
138).

Entender o que é raca, racismo, etnia e identidade racial é essencial para a analise de
suas influéncias na sociedade e fazer uma leitura do mundo. Utilizando a Teoria Racial Critica
como aporte, uma vez que esta parte do principio de que a raca e o racismo sdo endémicos,
afirmando o compromisso com a justica social e o combate a ideologias dominantes, o

Letramento Racial Critico vem como prética social de reflexdo sobre a influéncia dessa
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endemia no mundo, além de representatividade e protagonismo negro. Ferreira (2014)
também destaca que essa discussdo € importante nas salas de aula entre docentes e discentes
brancos/as e negros/as uma vez que, “[...] para termos uma sociedade mais justa e igualitaria,
temos que mobilizar todas as identidades de raca branca e negra para refletir sobre raca e
racismo e fazer um trabalho critico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo
escolar” (Ferreira, 2014, p. 250).

A area de linguagens como uma das responsaveis por alfabetizar e letrar cidadaos/as
que “[...] sejam criticos e reflexivos sobre como o racismo estd estruturado na sociedade”
(Ferreira, 2014, p. 250), tem a necessidade de trazer teméticas que objetivam a desconstrucéo
de desigualdades raciais. Cecilia Gusson Santos, James Rios de Oliveira Santos e Michele
Salles El Kadri (2021) destacam que as aulas de linguas também tém a atribuicdo de discussao

desses temas e de promover uma educacgdo antirracista, incluindo:

[...] o principio do reconhecimento e construgdo da identidade racial de estudantes
negros/as em consonancia com os valores do povo negro, por meio de
representacdes justas e criticas de como essa populagdo foi e é fundamental para o
desenvolvimento da sociedade brasileira. Essas identidades raciais negras devem ter
condicBes de desenvolvimento ndo pela perspectiva do branco (eurocentrista), ndo
pelo racismo e por estere6tipos e discursos que inferiorizam o povo negro, mas pelo
importante aporte histérico e social que a negritude representa e que, por muito
tempo, foi silenciado (Santos; Santos; El Kadri, 2021, p. 155-156).

A proposta de trazer o Afrofuturismo para as aulas de Lingua Inglesa, além de
fornecer uma forma critica de discutir a representatividade e protagonismo negro, foi agir em
consonancia ao Letramento Racial Critico no desenvolvimento de uma consciéncia critica e

uma identidade racial, uma vez que:

Embora a educacdo para as relagdes étnico-raciais, por exemplo, esteja presente nas
escolas por forca da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), que estabelece como
obrigatdrio o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana, bem como a
inclusdo do Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar, entende-se que, além
de trazer a temética para as salas de aula e marcar a data de modo pontual no tempo
escolar, é necessario desenvolver nos estudantes as capacidades que favoregam sua
participacdo social, mais especificamente no meio digital, para contrapor
discursos opressores (Santos; Santos; El Kadri, 2021, p. 157).

Assim, fornecer elementos que favorecessem a discussdo racial, a valorizacdo da
historia africana e afrobrasileira, bem como sua contribui¢do cultural, social e econémica
além do uso de ferramentas digitais, foi o proposito da experiéncia que relato no préximo

capitulo.
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S. UMA GALAXIA DE POSSIBILIDADES! - RELATO DE EXPERIENCIA

Viver é partir, voltar e repartir

(Morte € quando a tragédia vira um costume)
Partir, voltar e repartir

(Pra diferenca da qual ninguém 'ta imune)

Viver é partir, voltar e repartir

(Mas ouca de alguém que nasceu hum tapume)
Partir, voltar e repartir

(E s6 na escuriddo que se percebe os vagalumes)

E Tudo Pra Ontem — Emicida part. Gilberto Gil.

Considerando a experiéncia como um dos pontos de partida para aprendizagem e
também como elemento crucial na Teoria Racial Critica, a metodologia que compreende seu
relato foi a escolhida para a apresentacdo critica das praticas e intervencdes cientificas, bem
como profissionais, desta pesquisa. Compreendendo que nem todo Relato de Experiéncia é
necessariamente um relato de pesquisa académica, este registro de vivéncias pretende, além
de descreveé-las, valorizar as experiéncias vividas atraves da aplicacdo critica-reflexiva e de

um aporte teorico.

O Relato de experiéncia é um tipo de produgdo de conhecimento, cujo texto trata de
uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos pilares da formacédo
universitaria (ensino, pesquisa e extensdo), cuja caracteristica principal é a descricéo
da intervencdo. Na construcdo do estudo é relevante conter embasamento cientifico

e reflexdo critica (Mussi; Flores; Almeida, 2021, p. 65).

Uma vez que no Mestrado Profissional sdo valorizadas as experiéncias do/a docente
como uma parte relevante da producdo de conhecimento, a elaboracdo de um relato de uma
pesquisa participante foi a forma mais adequada de expor a minha vivéncia, de observar a
maneira com a qual eu lido com a realidade escolar e as intervencfes ndo apenas propostas
por mim, mas também pelos/as estudantes participantes desta pesquisa. De acordo com Carlos
Rodrigues Branddo e Maristela Correa Borges (2008) sdo propositos de uma pesquisa

participante:

. Em suas variedades e variacdes, as abordagens participativas respondem de
maneira direta as finalidades praticas e sociais a que se destinam, como um meio de
conhecimento de questfes sociais a serem participativamente trabalhadas.

. Elas pretendem ser instrumentos pedagégicos e dialdgicos de aprendizado
partilhado; possuem organicamente uma vocacdo educativa e, como tal,
politicamente formadora.

. As abordagens de pesquisa de vocacdo participativa aspiram participar de
processos mais amplos e continuos de construgdo progressiva de um saber mais
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partilhado, mais abrangente e mais sensivel as origens populares do conhecimento
popular.

o Em boa parte das experiéncias, as alternativas participativas se reconhecem
vinculadas de algum modo com a educagdo popular. Através dela, elas se
identificam como um servico ao empoderamento dos movimentos populares e de
seus integrantes.

° Nestas e em outras opcdes, as alternativas participativas através da pesquisa
abrem-se de maneira multipla e fecunda a outros campos de acdo social [...]
(Brandéo; Borges, 2008, p. 56-57).

Com vistas a promocdo de uma mudanca social atraves do movimento afrofuturista e
ao envolvimento de estudantes constantemente atingidos/as pelo contexto social marcado pelo
racismo e outras formas de violéncia que tentam suprimir suas capacidades de projetar futuros
e outras realidades, a pesquisa participante suporta grandemente este estudo pois contribui
para um empoderamento criativo a fim de uma transformacéo da realidade. Assim, o presente
relato tem como caracteristica a relacdo entre o contetdo gramatical de Lingua Inglesa de um
periodo do ano letivo (mais especificamente do terceiro trimestre escolar) de uma turma da
primeira série do Ensino Médio.

Nesse processo formativo, os contetdos explorados relacionaram-se a questdo sobre
direitos sociais e liderancas que transformaram a sociedade e a concepcdo de diferentes
realidades como maneira de extrapolar limitagcdes sociais. Por mais que houvesse o desejo de
trabalhar a tematica afrofuturista com todas as minhas turmas de primeira série, por ser uma
pesquisa que envolvia a minha participagdo, reconheco que a limitacdo de tempo tornou
viavel uma intervencdo maior com apenas uma turma e menos enfatica com as outras trés
turmas da mesma série que lecionava no ano de 2023.

Inicialmente, antes da mudanca de carga horéria prevista pelo Novo Ensino Médio
(NEM) que foi implementada de fato em 2022, eu pretendia, como dito anteriormente, levar
essa experiéncia a campo em turmas de segunda série, que tinham duas aulas por semana e
um conhecimento gramatical um pouco mais avangado, para que pudéssemos realizar leituras
de contos afrofuturistas ja em Lingua Inglesa, assim como assistir producdes audiviosuais em
sua lingua de origem com legendas em portugués. Entretanto, com a implementacdo do NEM,
as turmas da segunda série de 2023 passaram a ter aulas de inglés apenas em
“Aprofundamentos” especificos, em que a Lingua Inglesa ganha um aspecto mais
instrumental que critico. Alguns exemplos do que venho lecionando nesta disciplina séo: a) o
uso de inglés como ferramenta de integracdo, com o ensino de partes do corpo humano,
fisiologia e nutricdo em inglés dentro do aprofundamento “O esporte, a ciéncia e suas

linguagens” e, b) no aprofundamento “Midias Digitais: Linguagem em ag¢do!”, uma
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abordagem mais critica na discussao do inglés como lingua franca na cultura digital, porém
com apenas uma aula por semana.

Por causa dessas caracteristicas, a principio, 0 NEM causou a minha desisténcia de
pesquisar em campo. Ja haviamos direcionado a pesquisa para formagdo de professores/as,
mas eu estava bastante frustrada pois o desejo de investigar praticas em sala de aula persistia.
Entdo, no inicio do final do primeiro semestre de 2023, a partir tanto da orientacao individual
e coletiva, e considerando o plano de acao da escola em que atuo, foi possivel retomar a ideia
original, ja que estava previso realizar com as minhas quatro turmas de primeira série e as seis
turmas de segunda série projetos interdisciplinares que desenvolvessem o pensamento critico
aliados ao ensino de Lingua Inglesa. Pela maior liberdade curricular e disponibilidade de
outros professores e professoras que compdem a transdisciplinaridade dos projetos
executados, preferi levar a campo a pesquisa em uma turma de primeira série do turno
vespertino.

Os instrumentos utilizados para realizar a pesquisa foram atividades impressas, videos,
animac0es e musicas, computadores e chromebooks, além de diversos espacos da escola. Ja 0s
instrumentos utilizados para coleta de dados foram gravacdes de audio, folhas-respostas das
atividades dos/as estudantes, bem como fotografias. Decorrente ou para contribuir com as
acOes realizadas, foi proposta uma sequéncia didatica tendo como material de suporte uma
apostila elaborada e produzida por mim.

Havia também a previsdo da gravacdo de imagens, mas, devido ao tempo limitado
para organizar o equipamento em aulas de 50 minutos, em que muitas vezes envolvia a
locomocgdo por espacos da escola, além da montagem de equipamentos audiovisuais como
televisdo, data show e caixas de som, optei por realizar gravacdes de dudio com as respostas e
discussdes dos/as estudantes, e suas sinteses escritas dessas discussoes, além de gravacoes de
audio minhas ao término das aulas registrando minhas percepcfes e anotacdes sobre a aula.
Obtive auxilio do professor da disciplina “Estudo Orientado”, que me cedeu aulas e apoio nos
laboratdrios de informatica, além de ajuda e participacdo direta da professora de Sociologia
regente da mesma turma, que conhecia a tematica trabalhada e foi minha parceira na execugdo
do trabalho interdisciplinar escolar desse trimestre.

Os dados séo tratados a partir da metodologia de analise de conteddo que pretende
classificar e categorizar qualquer tipo de conteudo, sintetizando suas caracteristicas a
elementos-chave, de uma forma que se possa compara-los a outros elementos (Carlomagno;
Rocha, 2016).
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Resumimos em cinco aspectos principais os elementos fundamentais para a criacao
e classificacdo de categorias. Em termos simples: a) € preciso existir regras claras
sobre os limites e definicho de cada categoria; b) as categorias devem ser
mutuamente exclusivas (0 que esta em uma categoria, ndo pode estar em outra); c)
as categorias devem ser homogéneas (ndo ter coisas muito diferentes entre si, no
mesmo grupo); d) é preciso que as categorias esgotem o contelido possivel (ndo
sobrem conte(idos ndo contelidos que ndo se encaixem em alguma categoria); €) é
preciso que a classificacdo seja objetiva, possibilitando a replicacdo do estudo
(Carlomagno; Rocha, 2016, p. 184).

Estabeleci cada categoria por aspecto da pesquisa, considerando os elementos distintos
gue a compde e a complementa. Dessa forma, as categorias tém seu conteddo exclusivo ainda
que constituam um texto completo. Escolhi categoriza-la nos episddios®®:

- “O meu lugar é cercado de luta e suor, esperanca no mundo melhor...”, que

expbe o campo da pesquisa e a descricdo do seu local, bem como seu periodo

temporal.

- “Ser mano igual Gil e Caetano, nesse mundo louco é pra poucos...” explica o

contexto do estudo e a participacdo da professora de Sociologia.

- “Tapestry From an Asteroid” trata da sequéncia didatica e o caderno didatico que

utilizamos, produto educacional desta pesquisa.

- “Somos heranca da memoria, temos a cor da noite” descreve 0s/as participantes

da pesquisa.

- “You need a hero, look at the mirror, that go your hero”, apresenta um episodio

sobre herdis e heroinas, bem como a importancia da representacdo positiva na

construcao da identidade.

- “Sangue de escravo nao, pulei! Vou um pouco mais longe, sangue de rei” se trata

do enfrentamento de esteredtipos, além da valorizacdo da histéria e cultura africana.

- “Minha pele, Luanda. Antessala, Aruanda. Tipo T'Challa, Wakanda. Veneno

black mamba” discute sobre Afrofuturismo e apresenta as produgdes afrofuturistas

dos/as estudantes.

%9 Proposta inspirada em Grada Kilomba (2019).
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5.1 “O meu lugar é cercado de luta e suor, esperanca num mundo melhor...5” — O

campo de pesquisa

A escolha de nomear as categorias com frases ou trechos de musicas que as descrevem
de alguma forma € uma das varias maneiras de mostrar como esta pesquisa € parte de mim e
da minha histéria, assim como o seu local. Esse espaco foi parte da minha rotina diéria por
trés anos (exceto os meses em que fiz intercdmbio), dos quatorze aos dezesseis anos, quando
fui representante de turma, presidente de projetos, roteirista e diretora de pecas de teatro, lider
de protestos e tudo que eu queria ser dentro das possibilidades de uma escola enorme, facil de
passar despercebida.

Uma vez que voltei como professora em 2020, ainda posso dizer que essa escola é
meu lugar, mas nao de maneira romantizada como se fosse perfeita: é de fato cercada de luta e
suor, esperancas e desesperancas num mundo melhor, além de diversas dicotomias que
representam um espaco que faz parte de grande parte da sua rotina com todas as mudancas,
reformas e demandas de diferentes governos.

A escola estadual da minha pesquisa possui cerca de 118 anos de histéria, sendo a
principio uma escola masculina para instrucdo secundéria localizada no Morro da Capitania
no centro de Vitéria. No governo de Jones dos Santos Neves, antigo estudante da escola, parte
do que podemos ver hoje comegou a ser construida nas imediacdes do Morro do Forte Séo
Jodo, marcando o fim da Avenida Vitoria, na curva do antigo e tradicional clube de regatas
Saldanha da Gama. Perto das comunidades do Forte S&o Jodo e Romao, a escola atende a um
publico diversificado proveniente das comunidades do entorno, bem como de cidades da
regido metropolitana, sobretudo Cariacica.

Atualmente, considerando apenas a etapa Ensino Médio regular, de acordo com
informagdes coletadas junto ao Sistema de Gestdo para o Avango Continuo da Educagédo
(SIGAE)®, a escola possui cerca de 1.690 estudantes, a maioria autodeclarada pretos/as
(14,14%) e pardos/as (56,86%). O que era antes uma escola masculina, hoje tem o corpo
discente composto em sua maioria (53,37 %) por mulheres.

Ainda de acordo com os dados apresentados pela gestdo da escola, a maior parte
dos/as estudantes que evadem ou repetem a série sdo do género masculino. Tais dados

causaram a promocao, por parte da gestéo escolar, de atividades que buscam fomentar a maior

% Trecho da musica “Meu Lugar” do sambista Arlindo Cruz, faixa do album “Sambista Perfeito” de 2007.
61 Sistema de gestdo parte da iniciativa “Jovem de Futuro” do instituto Unibanco implementado em parceria com
Secretarias Estaduais de Educacéo.
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participacdo dos/as estudantes negros/as, além de um empenho maior para o desenvolvimento
de acBes em prol da valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana e de
consciéncia negra. Essas acdes, que se basearam também no Plano Estadual de Educacdo do
Espirito Santo (2015/2025), consistiam em envolver toda a escola em projetos sobre
consciéncia negra no Ultimo trimestre escolar do ano de 2023, momentos formativos na
Jornada de Planejamento Pedagdgico®, além de intervengdes nos métodos de avaliagdo da
escola, com a insercao de avaliacBes por area de conhecimento e projetos interdisciplinares.

O corpo docente é formado por professores/as efetivos/as e de contrato de designacédo
temporaria, sendo o segundo grupo a maioria. Dentre os/as efetivos/as, muitos/as possuem
vinculo com a instituicdo had mais de uma década e foram meus professores e professoras
entre 2008 e 2010. Com um quantitativo de mais de 150 servidores/as, embora haja um
namero significativo de profissionais negros/as, a distribuicdo entre os cargos ndo é
proporcional ja que a representacdo no corpo docente é minima e maior nos cargos de
secretaria e auxiliares de servico geral. Atualmente, a area de Lingua Inglesa é composta por
quatro docentes efetivos/as e dois de designacdo temporaria. Dentro do quadro de efetivos,
uma professora esta cedida para Secretaria Estadual de Educacdo e eu tenho a carga horaria
partilhada entre regente de classe e professora coordenadora de area de conhecimento. Do
namero total de regentes de Lingua Inglesa, trés dos quatro efetivos, inclusive eu, nos
autodeclaramos pretos/as.

O tamanho da escola é um de seus pontos de destaque: possui duas salas de
multimidia, uma biblioteca, um audit6rio, um ginasio coberto, uma quadra coberta e mais
duas sem cobertura, piscina, sala de informatica, dois laboratérios méveis com Chromebook,
sala de Arte e laboratorio de Ciéncias. Além de 23 salas de aula no ano de 2024, bem como
sala de atendimento e contraturno da Educacdo Especial, sala do grémio estudantil e sala de
leitura.

Osl/as estudantes apresentam grande interesse por esportes e eventos esportivos, o que
pode ter relacdo com a estrutura da instituicdo. No ano de 2024, o Aprofundamento com o
maior quantitativo de estudantes na segunda e terceira série ¢ “O Esporte, A Ciéncia e Suas
Linguagens”, que integra conteudos relacionados a Educagdo Fisica com Quimica, Fisica e
Biologia, além de Lingua Inglesa. Em adicgéo a isso, a escola também possui equipe masculina

de basquetebol, feminina e masculina de voleibol, handebol, futsal, atletismo e xadrez,

62 As Jornadas de Planejamento Pedagdgico (JPP) sio momentos formativos e organizacionais previstos nos
calendérios escolares. Geralmente ocorrem antes do inicio dos trimestres letivos, reunindo os/as servidores/as e
as metas, propostas educacionais, além de palestras, dinamicas e estudos de caso.
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competindo a nivel estadual e nacional. Fora da instituicdo, varios desses/as estudantes
também sdo atletas em outras equipes extraescolares pelo estado, com énfase também para o
remo.

Com a minha descricdo afetuosa do meu local de trabalho, pode-se ter a nocao
erronea de que ndo enfrentamos problemas de estrutura, ou a cobranga pelas metas de
aprendizagem que partem das métricas estabelecidas pelas avaliagdes externas de larga escala
como PAEBES®, a carga horéaria de trabalho e burocracia também n3o sdo compativeis com a
renumeracao e as varias mazelas que parecem estar se intensificando com o passar dos anos.
E por ainda acreditar na escola como um lugar de esperanca num mundo melhor, bem como
de liberdade, que a descrevo amorosamente com a pluralidade que possui, além de toda luta e

suor.

5.2 “Ser mano igual Gil e Caetano, nesse mundo louco é pra poucos®...” — A concepcéo

do projeto, a participacdo da professora e da disciplina de Sociologia

“A educagdo como pratica da liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender.” € como bell hooks (2017, p. 25) descreve a educacdo que eu acredito no primeiro
capitulo do livro “Ensinando a transgredir: A educagdo como préatica da liberdade”. Ao longo
desses anos na educacdo publica eu tive diversos/as colegas que sentiram o sagrado nessa
profissdo, que sabiam ser parte ndo sé da construcdo do intelecto dos/as estudantes, mas
também de parte de sua trajetoria.

Com o contexto de um projeto interdisciplinar de temaética étnico-racial no terceiro
trimestre do ano escolar de 2023, os/as professores da escola se reuniram em duplas e se
responsabilizaram por uma das 22 turmas da escola. Pensando em abordar o Afrofuturismo de
alguma forma, na época em que discutia a proposta com a minha orientadora, foi evidente
guem seria minha parceira nesse projeto: a professora de Sociologia, Tamyres Batista.

Recém-efetivada na escola, sua afetividade com os/as estudantes e seu desejo em transgredir

8 O Programa de Avaliagdo da Educacgdo Basica do Espirito Santo (PAEBES e PAEBES ALFA) é realizado
desde 2009 com o objetivo de determinar a proficiéncia média dos alunos da rede estadual e subsidiar a
implementacdo, a (re)formulacdo e o monitoramento de politicas educacionais. O PAEBES é realizado em
parceria técnico-pedagdgica com o CAEd/UFJF, avaliando competéncias de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio. Disponivel em <
https://institucional.caeddigital.net/projetos/paebes-e-paebes-alfa-es.html> Acesso em 31 de jul. 2024

6 Trecho da musica “Quem Tem Um Amigo (Tem Tudo) do rapper Emicida com participacio de Zeca
Pagodinho e Tokyo Ska Paradise Orchestra, faixa presente no alboum AmarElo.
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as fronteiras, em pouco tempo a transformaram em uma espécie de referéncia de escuta e
reconhecimento para eles/as.

A professora em questdo é negra, uma das mais jovens do corpo docente, participante
de diversos movimentos negros, conhecedora e apreciadora da temaética afrofuturista.
Compartilhndvamos a ideia de que o conhecimento dessa jornada tinha que ser significativo,
havendo uma ligacdo entre aprendizado e experiéncia de vida; enquanto eu esbogava o que
seria esse projeto, tocamos em tematicas que poderiam ser comuns a ambas as disciplinas.

Todo projeto que envolva uma mobilizacdo de mais de uma disciplina, de mais
espacos escolares e dos/as proprios/as estudantes exige uma elaboracdo e idealizagdo maior
que os horérios dedicados para planejamento postos pelo sistema atualmente, horarios esses
que frequentemente ndo coincidiam com os de minha parceira de projeto. Considerando o
importante papel da escola na eliminagdo de discriminagdes “[...] a0 proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade
que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avangados” (Brasil, 2004a, p. 6),
fundamentais também na abordagem afrofuturista, a falta de tempo dedicado a planificar foi
decisiva no que diz respeito a participacdo da professora Tamyres.

Como as DCNERER colocam, para obtermos éxito ndo podemos improvisar. Nao
fosse o tempo dedicado, fora da escola, dentro da minha rotina de estudos, nenhuma das
propostas teriam seguido adiante. Na minha experiéncia com esta dissertacdo, com este e
outros projetos interdisciplinares, entendo que temos um problema que ndo compreende
apenas a falta de engajamento e conhecimento sobre as relacbes étnico-raciais, mas também o
improviso que, dentre outras causas, € motivado pelo escasso tempo de planejamento e
excesso de demandas que o tomam.

Portanto, por mais que a proposta se mostre interdisciplinar, existe uma dominancia do
conteudo da disciplina de Lingua Inglesa, uma vez que eu estava mais envolvida com o
planejamento do projeto, consultando a minha parceira sempre que possivel. Considerando
desafios que fogem aos nossos planos, pouco antes de iniciarmos o0 projeto na sala de aula,
ainda na etapa de planificacdo, a professora de Sociologia precisou se ausentar por pouco
mais de quinze dias por motivos familiares e algumas das aulas que propus que fossem
lecionadas por ambas ou que tivessem a sua participacdo foram assumidas por mim. Quando
ela retornou, estavamos nos encaminhando para o fim da sequéncia didatica; ainda assim, sua
contribuicdo para as discussdes sobre a historia contada sobre a Africa e o conceito de

Afrofuturismo foram fundamentais.
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Ao compartilhar essa parte da minha experiéncia em sala de aula, reflito que um
cenario ideal para um projeto significativo, que relacione vivéncias e aprendizados, esta
correlacionado a profissionais comprometidos/as com a proposta, bem como com o nivel de
participacdo e entusiasmo da turma. Considerando os fatores de tempo, planejamento e outros
fatores estruturais (como defeitos de equipamentos e falta de agua que aconteceu em uma das
aulas) e externos (como a licenga da minha dupla de trabalho e o calor extremo do més de
outubro de 2023), a experiéncia s0 foi possivel porque eu tinha um cenario favoravel:

profissionais e estudantes engajados/as.

5.3 “Tapestry From an Asteroid®®” — Sobre a sequéncia didatica e o Caderno Didatico

Apresento o Caderno Didatico e a sequéncia didatica planejada para as aulas de
Lingua Inglesa, algumas aulas de Sociologia e Estudo Orientado nesse terceiro trimestre de
2023. De acordo com Antoni Zabala (1998, p. 18), sequéncia didatica € “[...] um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. Assim, em consonancia com o conceito de sequéncia didatica e a tematica

afrofuturista, indico os seguintes objetivos para o material proposto:

1. Promover a aprendizagem do conteudo gramatical especifico de Lingua Inglesa, com
principios de uma pedagogia ativa, engajamento dos/as estudantes e aquisicdo de
conhecimentos e habilidades como previsto na Base Comum Nacional Curricular
(Brasil, 2017b).

2. Combinar o aprendizado de idiomas, através de leitura, compreensdo e vocabulario,
com conhecimentos culturais e histéricos sobre a populacdo negra na diaspora, bem
como ampliar o conhecimento dos/as estudantes sobre personalidades negras de
diferentes partes do mundo.

3. Provocar nos/as estudantes a reflexdo sobre as potencialidades do contato e
conhecimento com outras culturas para 0 enriquecimento de suas proprias
experiéncias no mundo, também discutindo sobre a importancia da representatividade

na midia, literatura e cultura popular.

8 “Tapecaria de um asteroide” (tradu¢do minha) é uma faixa do album We Travel the Space Ways (1967) de Sun
Ra.
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4. Estimular posturas de alteridade a partir de conhecimentos interculturais,
especialmente pelo contato com outras historias sobre o continente africano e sua
riqueza sociocultural.

5. Compreender o conceito de Afrofuturismo e sua importancia cultural, como também
refletir acerca das potencialidades da literatura afrofuturista de conectar o passado com

a especulacdo de um futuro.

O material foi construido na perspectiva de que € necessario conhecer o passado para
refletir e projetar um futuro, entdo foi estruturado em uma ordem que apresenta uma
introducdo em que se conhece o passado de pessoas que sonharam e agiram para uma
sociedade mais justa, um desenvolvimento onde se compreende a importancia de mostrar e
destacar outras historias, concluindo com exemplos de concepcdes de futuros por diversos
artistas e pelos/as préprios/as estudantes. Em uma sequéncia didatica se faz necessaria a
valorizagéo da experiéncia e dos saberes dos/as estudantes, bem como a explicitagdo de suas
opinides e reflexdes, com atividades diversificadas e desafiadoras em que eles e elas sejam
sdo sujeitos ativos em seu aprendizado.

O Caderno Didatico (Figura 8) foi elaborado de acordo com a sequéncia didatica,
porém algumas alteracbes a sequéncia foram necessarias enquanto eu o diagramava. O
processo de construcdo do material foi possivel através do cadastro educacional de um
programa de edicdo online bastante intuitivo (o Canva), que tornou sua confeccédo
admiravelmente prazerosa, uma vez que eu nunca tinha desenvolvido um livro didatico “do
zero”: considerando layout, margens, tipo de fonte, entre outras caracteristicas. A principio,
tentei aproximar o material do estilo de livro didatico escolhido no PNLD de 2021 que os/as
estudantes j& tinham utilizado nos trimestres anteriores para facilitar a familiarizacdo com o
mesmo. Entretanto, a cada nova ideia acrescentada a sequéncia didatica e a cada pagina
montada, tomei rumos diferentes na escolha da diagramacao e contetdo.

O apoio da direcdo da escola foi fundamental na distribuicdo do caderno didatico
elaborado, uma vez que foi impresso e encadernado em paginas coloridas com boa qualidade
para que pudesse ser utilizado por mim e outros colegas de Lingua Inglesa se assim
desejassem. Portanto, a principio o que desenvolvi para ser um material consumivel, pode(ra)

ser aproveitado e utilizado em diversas salas de aula da instituicéo.
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Figura 8- Capa da Primeira versdo do Caderno Didatico “Uma Jornada Intergalactica Afrofuturista” e mensagem

aos estudantes
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SAUDACOES AOS TRIPULANTES DESSA
JORNADA!

Esta apostila muito especial vai fazer parte do nosso
cotidiano na sala de aula nesse trimestre e também
da minha pesquisa de dissertagdio, que tem como
titulo provisério "O Afrofuturismo e a Educagdo das
Relagées Etnico Raciais nas aulas de Lingua Inglesa:

; . s GRS A ancestralidade na concepgdo de futuros”. Sua
. U y »—A’\J G) R N A A 4 participagéio e cuidade com esse material é muito
a - importante para mim! Vamos comegar essa aventura
I N :F E R G A I— A ' 5 visitando o passado, reconhecendo herdis e heroinas
) reais ou ficticios e, por fim, imaginando novos futuros
e realidades. Aperte os cintos para embarcar nessa
nave e lembre-se: a qualquer momento vocé pode
néio autorizar o uso das suas respostas e demais
atividades que realizar neste material.
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Fonte: Caderno Didatico “Uma Jornada Intergalactica Afrofuturista”

Para elaborar a capa do Caderno Didatico procurei uma fonte que me lembrasse as
letras utilizadas no filme Pantera Negra (2018). Buscando em diversos cartazes e materiais ja
produzidos, encontrei a fonte “coco biker” que, pelos tragos mais geométricos que cursivos,
me remeteram a uma escrita mais ancestral que moderna. A Unica estranheza que essa fonte
me causou foi a letra S, que tem a aparéncia duplicada. Escolhi uma borda geométrica
também, que me lembrava as estampas dos tecidos que um colega da minha turma de
mestrado trouxe de Mocambique. Como dentro da ficcdo especulativa tenho uma predilecéo
por fantasia e ficgdo cientifica, escolhi um titulo que aludisse ao espago, bem como uma
imagem condizente. Ainda, trouxe elementos que lembrassem uma viagem, como o foguete e
o disco voador, mais elementos que se relacionassem & Africa, como o contorno do continente
e um tambor, também adicionando por fim tragos que remetessem a tecnologia. Meu objetivo
era gque a capa ja reunisse o que eu acredito ser uma estética afrofuturista para despertar o
interesse dos/as estudantes.

O material foi utilizado em todas as minhas quatro turmas de primeira série do Ensino
Médio, sendo recebido com interesse pela maioria dos/as estudantes, mesmo que néo

pudessem leva-lo para casa, como era meu plano inicial e como eles/as gostariam. Antes do
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inicio da sequéncia didatica, os/as estudantes analisaram o contetdo do Caderno Didatico por
conta propria, admirando o fato de ser colorido, diferentemente dos materiais diversificados
que costumamos levar para a sala de aula pela falta de recursos. Também destacaram a beleza
do material e me questionaram se era verdade mesmo que eu tinha feito “esse livrinho todo
para eles” ao que outra aluna respondeu “que eu tinha feito por causa do mestrado”, e eu
intervi dizendo que sim, mas que eu fiz o material pensando nos/as meus/minhas estudantes e
que meu objetivo no mestrado era que todo mundo tivesse acesso a um material como aquele.

Como uma tapecaria, 0 material e a sequéncia didatica foram elaborados com cada
pedaco de informacdo que eu adquiri através das leituras que formam os capitulos anteriores
deste estudo, bem como da minha experiéncia com os/as estudantes. Portanto, sofreram
alteracdes apds a(s) experiéncia(s) relatada(s) nesse capitulo para que o caderno didatico fosse
apresentado como produto desta dissertagdo. Os relatos descritos daqui em diante sdo as
percepcOes dos/as alunos/as sobre temas como identidade, representatividade, raca, racismo e

pertencimento.

5.4 “Somos heran¢a da memoria, temos a cor da noite®®” — Os/as participantes da

pesquisa.

Eu aprendi a gostar de mdsica com 0s meus pais e seus CDs que variavam de albuns
de rock aos de samba e pagode. Entdo, naturalmente, a primeira vez que eu escutei a masica
titulo desta categoria foi em casa, sendo meus pais grandes fas de Jorge Aragdo e do Fundo de
Quintal. Imagina a minha surpresa quando uma professora do projeto cultural que eu fazia
parte no contraturno levou essa musica com a letra impressa e propés uma discussao. Em um
contexto em que a cultura da favela e da periferia ndo é tdo comumente levada para as salas
de aula, a proposta de discutir com criancas de dez a doze anos uma letra com expressoes
como “preto de alma branca”, “filhos de todo acgoite”, além uma situagao racista cotidiana e
resgate da identidade negra foi significativa para mim e para os/as meus/minhas colegas
negros/as e brancos/as: abriu caminhos para falar sobre racismo, samba e cultura capixaba,
para conhecermos bandas de congo e ritmos negros.

Quando expliquei para os/as estudantes da turma a proposta das nossas proximas
aulas, me lembrei dessa minha infancia ouvindo musicas feitas por pessoas negras na escola,

tocando tambor de congo e o quanto isso foi transformativo para todos/as participantes

% Trecho da musica “Identidade” de Jorge Aragdo, faixa do album Chorando Estrelas de 1992.
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daquele projeto. A esperanca é que, de alguma forma, esta sequéncia de aulas tivesse o
mesmo efeito para os/as alunos/as das minhas turmas, que despertasse o interesse, o debate
racial e a habilidade de sonhar e conjecturar um futuro diferente para eles/as.

Dessa forma, o contexto desta pesquisa foi 0 projeto interdisciplinar institucional do
terceiro trimestre escolar chamado “Construindo uma educagdo antirracista”, planejado por
duplas de docentes de disciplinas e areas de conhecimento diferentes. Os/as participantes da
pesquisa sdo jovens de 15 a 17 anos estudantes da primeira série do Ensino Médio. A turma
de 37 jovens foi escolhida por mim — dentre quatro turmas de primeira série para as que
lecionava no ano de 2023— pela diversidade de estudantes, além da possibilidade de trabalhar
com uma professora familiar com o movimento afrofuturista, com quem eu s6 compartilhava
duas turmas de primeira série.

A turma selecionada apresentava desempenho satisfatorio tanto nas disciplinas de
Lingua Inglesa quanto de Sociologia, mostrando-se aberta a discussdes e novos conceitos,
mesmo que por vezes agitada. Por ser o terceiro trimestre escolar e os/as estudantes estarem
com boas médias escolares, a principio manifestaram pouco interesse. Porém, mesmo nao
compreendendo a tematica, demonstraram entender a importancia do trabalho com tematicas
criticas e ndo apenas instrumentais, uma vez que ja haviamos realizado um trabalho nessa
mesma turma abordando questdes sobre género em Sociologia e Lingua Inglesa.

Um primeiro questionamento que me fizeram como professora regente da turma
guando lemos em conjunto o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido era se a pesquisa
“valeria nota”. Essa ¢ uma pergunta muito comum quando se propde atividades diversificadas
na escola atualmente, uma vez que os/as estudantes estdo muito condicionados/as a receber
pontuacdo por tarefas simples como tomar notas dos contetdos escritos no quadro branco.
Mesmo quando falei que ndo era ético “premid-los/as” por participar de uma pesquisa, os/as
estudantes disseram que participariam “para ajudar a professora”. Ainda assim, acredito ser
justo destacar que a producéo final de tematica afrofuturista feita em grupos foi avaliada no
fim do més de novembro como pontuagdo comum para todas as disciplinas, bem como todas
as atividades gramaticais e textuais partes do conteldo programatico, previstas no plano de
ensino e comuns a pesquisa foram avaliadas na disciplina de Lingua Inglesa.

No inicio do material que planejei e disponibilizei para a turma, os/as estudantes
poderiam se apresentar, dizer com que nome poderiam ser chamados/as e indicar a cor com a
qual se identificavam. Uma vez que estdvamos apenas comeg¢ando o dialogo sobre raca, optei
pelo preenchimento dessa “ficha” ao fim da pesquisa; assim indiquei que eles/as poderiam

pensar sobre um pseuddnimo, mas tambeém refletir sobre como se identificavam.



123

Figura 9 — Ficha de Apresentacdo
VAN NN NN NNNNNNNNNNNNNNNNN]

MEU NOMEE :

NESSA PESQUISA, VOCE PODE ME CHAMAR DE :

EU ME [DENTIFICO COMO -
PRETO/A () PARDO/A ( ) BRANCO/A () ARARELOJA ( ) INDIGENA ( )

SOU DO GENERO -

SOBRE 0 USO DESSE RATERIAL PARA PESQUISA -
( ) EUAUTORIZO
(') EUNAQ AUTORIZO

MINHA ASSINATURA :

AN/ NN NTNININTN NN NN NTNINANONINANANN

Fonte: Pagina interna do Caderno Didatico “Uma Jornada Intergalactica Afrofuturista”

No decorrer da pesquisa, tivemos varios didlogos que demonstravam a dificuldade
dos/as estudantes em sua autoidentificacdo, uma inquietacdo que partia do conceito de pardo/a
e preto/a, além do tabu que o ultimo carrega. Em uma das aulas previstas ja para a metade da
sequéncia didatica, discutiamos sobre a presenca de super-herdis negros/as na midia, a partir

da seguinte interacdo:

Eu: Vocés conhecem o super-hero6i Super Choque?

Vérios estudantes ao mesmo tempo: Néo.

Neymar: Nao é aquele moreninho dos desenhos do sadbado de manhad do SBT?

Dom: E! Eu via quando eu era crianga!

Kalyiah (indignada, olha para mim na expectativa que eu fosse corrigi-lo):
Moreninho?

Neymar: E! Aquele moreninho que tem poder!

Kalyiah: Moreninho ndo! Ele é preto.

Lara: A gente ndo usa mais moreno, a professora falou, s6 preto ou pardo.

Neymar: Isso, preto. Mas € estranho falar preto... Pode ser negro, professora?

Eu: O IBGE, aquele vai na sua casa fazer pesquisa, ele classifica como negros a
populacdo preta e parda em conjunto, entdo vocé pode usar negro, mas nado é errado
falar preto. Eu me identifico como preta, por exemplo.

Neymar: Ok, entdo.
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(Esperei para ver se ela faria alguma outra pergunta, mas ela pareceu mudar de ideia,
entdo dei continuidade.)

Eu: Ele tem poderes e é super-heroi. Onde ele é super-heréi?

Varios estudantes: Nos Estados Unidos!

Eu: Beleza, vamos ler mais sobre ele entdo na pagina 12 da apostila. Dessa vez 0
fact card t4 em portugués!

No fim dessa interacao, refleti sobre como poderia ter conduzido essa conversa melhor
se eu nao tivesse preocupada com o tempo da aula e as outras atividades planejadas, se tivesse
aproveitado a situacéo para elucidar alguns fatos ou talvez sanar mais ddvidas, tentar ampliar
a discussdo sobre racializacdo de certa forma. Em contrapartida, destaco o engajamento dos/as
estudantes, uma vez que demonstraram aprender, ensinar e compartilhar conceitos uns com os
outros, além de uma maior seguranca em se autoidentificar.

O ultimo trimestre escolar € marcado por evasdo escolar, também por alunos/as que
completam a maioridade e optam pela transferéncia para o EJA. Dessa maneira, a pesquisa
que se iniciou com 37 participantes, se completou com 32 estudantes, dos quais 30
autorizaram que suas interaces fossem expostas nesta dissertacdo. Um dos/as estudantes que
ndo consentiram sua participacdo através do TALE posteriormente expressou vergonha em
ndo saber sobre o0 assunto, medo de dizer algo considerado errado e, por isso, ndo queria que
suas respostas fossem reproduzidas. O/a outro/a preferiu ndo se pronunciar.

Dos/as 30 estudantes participantes, 13 (43,33%) se identificaram como pretos/as, 14
(46,66%) como pardos/as, 2 (6,66%) como brancos/as e 1 (3,33%) como indigena. Ainda que
conversando com os/as estudantes sobre como se identificar como indigena também tem a ver
com pertencimento a um grupo, com um lider que o/a reconheca, o/a aluno/a disse ter
dificuldade em se identificar de outra forma e assinalou indigena. Adicionalmente, 13
(43,33%) assinalaram que se identificavam no género masculino e 17 (56,66%) no género
feminino. Eles/as escolheram seus nomes para este estudo através de critérios proprios, com
total liberdade, entre nomes de celebridades, de amigos/as, nomes que pesquisaram na internet
e que gostariam de ter e etc.

Na minha percepcdo, a exposi¢do positiva sobre as contribui¢des cientificas e culturais
africanas nas aulas dessa sequéncia didatica que experenciamos foi fundamental para que
os/as estudantes se vissem como parte da populacdo negra brasileira, uma vez que a
identidade é construida na interagcdo com o coletivo, com o conhecimento da sua histéria e

com as ideias que o individuo tem de si mesmo, além das que os/as outros/as tem sobre ele/a.

[...] entendo a identidade negra como uma construcdo social, histérica e cultural
repleta de densidade, de conflitos e de didlogos. Ela implica a construcéo do olhar de
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um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro. Um olhar que,
quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 o outro
interpela a nossa propria identidade (Gomes, 2002, p. 39).

Dessa forma, as interacdes escolares, seja atraveés dos dialogos cotidianos, seja de
projetos como este, alteram a percepcdo que os/as estudantes tém de si mesmo e dos/as
outros/as. Diante de uma educacdo que reforca o impacto da cultura europeia, se faz normal a
dificuldade que os/as estudantes demonstram ao afirmar sua identidade racial, uma vez que

esta esta sempre em construcao.

[...] compreende-se que esse processo de (re)construcdo identitaria é algo em
constante desenvolvimento; ou seja, € compreensivel que, no decorrer das
(re)construgdes, os sujeitos passem por momentos de ndo reconhecimento de sua
identidade racial negra, ou, ainda, sintam-se confusos com relacdo ao seu
pertencimento racial (Oliveira; Ferreira, 2020, p. 33).

Portanto, foi fundamental o acesso a referéncias positivas de personalidades negras no
ambiente escolar para fomentar o desejo de um pertencimento da identidade racial negra.
Tentei possibilitar aos/as participantes desta pesquisa uma oportunidade de reflexdo sobre
raca, racismo e a sociedade sob o Letramento Racial Critico, mas também uma contemplacédo

sobre suas proprias identidades e pertencimento.

5.5 “You need a hero, look at the mirror, there go your hero®”” — Herdis, Heroinas e o

poder da representatividade positiva

A cancdo titulo deste episodio estd presente na trilha sonora oficial do filme Pantera
Negra de 2018 e também foi tema de uma das aulas desta sequéncia didatica. De acordo com
os/as estudantes, a faixa parecia ser narrada por um herai solitario que faz tudo pelos outros e,
assim, se torna solitario. Mas a principal reflexdo que fizeram nessa aula foi sobre a frase que
intitula esta categoria, que eu traduzo em “Vocé precisa de um/a herodi/heroina, olhe no

espelho, ai esta o/a seu/sua heroi/heroina”:

Pergunta: Existe um verso sublinhado na cancéo. O que vocé entendeu dele?
Kaliyah: Eu entendi que eu mesma posso ser minha heroina.
Yatsu: Eu entendi que s6 quem pode me salvar dos meus problemas sou eu mesmo.

87 Trecho da musica “Pray for me” de The Weeknd e Kendrick Lamar, faixa do album “Black Panther The
Album — Music from and Inspired By” de 2018.
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Maya: Ele quis dizer que todo mundo pode ser herdi, quis encorajar as pessoas a
fazerem o bem, salvar o mundo.

O foco deste episodio é a percepcdo dos/as estudantes sobre o sentimento de
pertencimento e representatividade através do conhecimento de figuras historicas, super-
herdis, sobre o que é ser heroi ou heroina, além de outras contribuicdes compartilhadas por
eles/as mesmos/as. Para isso, destaco algumas aulas dessa sequéncia didatica, articuladas ao
material produzido por mim e utilizado pelos/as alunos/as.

Iniciamos a sequéncia didatica com o Caderno Didatico, nas paginas 5 e 6 (Figura 9),
intitulada “Taking Off”, que em traducdo livre significa “decolando”. Os/as estudantes
deveriam tentar identificar quem eram as personalidades angléfonas negras presentes no
material apenas pela imagem e nomes. Na pégina 5 existiam imagens de homens e mulheres
estadunidenses; ja na pagina 6, havia homens e mulheres dos paises Nigéria, Quénia, Jamaica
e Africa do Sul.

Nessa primeira aula, utilizamos a sala de aula, um espaco muito quente nessa época de
ano. A sala possui apenas uma janela e os/as estudantes estavam muito agitados/as e pouco
engajados/as em um primeiro momento. Mesmo que a intencdo fosse fazer um jogo como
introducdo para a aula e depois iniciar os topicos que seriam trabalhados, uma inversdo foi
necessaria: expliquei que eles/as fariam um trabalho sobre as pessoas presentes no quiz e o
grupo que acertasse mais, poderia escolher primeiro.

Dividi a turma em sete grupos e entreguei duas apostilas por equipe, além de folhas de
papel sulfite com as letras A, B e C. Assim, quando eu apontasse para a imagem e perguntasse
“who was this man/woman?”, 0s/as estudantes levantariam a folha correspondente a quem
acreditavam ser a pessoa. Ja nessa primeira aula percebi que talvez eu pudesse ter projetado as
imagens e as opc¢des em uma televisédo ou no aparelho de datashow, tornando a organizagao

mais fluida e a visualizagdo da imagem mais evidente, além de recolher os celulares.
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Figura 10- Secédo Taking Off do Caderno Didatico
N AN N NN NN N NN N NN NN NN NN NN NN N NN N NN NN N NN NN NN NN NN NN NINNINN

A) FELAKUTI
B) BOB MARLEY

1) TAKE THE QUIZ - WHO WAS THIS PERSON? RS

(A

A) NELSON MANDELA
B) MARTIN LUTHER KING JR. £
C) ZUNBI DOS PALMRES !

A) WINNIE MANDELA
B) JOSIE APAMA
C) WANGARI MAATHAI

A) WHITNEY HOUSTON
B) ROSA PARKS
C) OCTAVIA E BUTLER

| A)BOB MARLEY
“ B) NELSON RANDELA
\ C) ZUMBI DOS PALMARES

\\ \

A) WINNIE SANDELA
B) ROSA PARKS
C) NINA SIMONE

A) HUEY NEWTON
B) RALCOLA X
C) FELAKUTI

2) VOCE JA CONHECIA ALGUAA DESSAS PERSONALIDADES? QUAIS?
A) WINNIE MANDELA

B) ROSA PARKS
C) NINA SIMONE

VANAN/N/N/N/NNINTNINNINININTNINNININTNTNNNNININ/NNINININNINININININNINININTNINANINININNNN

Fonte: Imagem interna do Caderno Didéatico “Uma Jornada Intergalactica Afrofuturista”

Os/as estudantes se envolveram na atividade com o objetivo de escolher as
personalidades mais familiares para desenvolver uma atividade futura. De maneira
competitiva, eles/as conversaram em grupos sobre as probabilidades de serem as pessoas
pelos nomes repetidos e consideraram a atividade muito simples e facil, apesar de apenas um
grupo ter acertado todos os nomes e um segundo lugar ter acertado sete nomes de oito. O
grupo de estudantes que “venceu” a atividade logo escolheu Martin Luther King, clamando
ter aprendido sobre ele nas aulas de Sociologia. Em seguida escolheram Bob Marley, por sua
popularidade, e entdo Rosa Parks e Huey Newton, os Gltimos dois também pelas aulas de
Sociologia. A Unica pessoa ndo escolhida no processo foi Octavia E. Butler, que, confesso,
gostaria que algum grupo pesquisasse sobre a autora para ja conectarmos a tematica
afrofuturista nas primeiras aulas, porém pelo processo que eu mesma escolhi, ndo poderia
“for¢a-los” a escolhé-la.

A aula, pela competitividade e engajamento dos/as estudantes, teve uma duracao
maior que a prevista, com o quiz tomando o periodo todo. Quando perguntei se conheciam as
pessoas presentes na atividade, os/as estudantes disseram conhecer apenas alguns e de
maneira superficial, com excecdo de Martin Luther King Jr. que um estudante disse ser

“aquele cara do discurso que levou um tiro que a (professora) Tamyres falou na semana
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passada”, e Bob Marley, o qual eles/as apenas aludiram ao reggae ¢ a maconha. Nos minutos
seguintes ao quiz e a escolha da personalidade sobre quem eles/as desenvolveriam um
trabalho nas aulas de Estudo Orientado, tentei dar alguns poucos detalhes de quem eram
aquelas pessoas.

Diante da agitacdo da aula, os/as estudantes compreenderam poucos detalhes. Acredito
que eu deveria ter colocado algumas poucas informacgdes sobre essas personalidades na
pagina seguinte ao quiz para fomentar um pouco mais a curiosidade acerca daquelas pessoas,
destacando sua origem e a quantidade de paises angléfonos que também foram marcados pela
colonizacdo e o imperialismo europeu, mesmo que posteriormente fossem desenvolver em
uma aula futura fact cards sobre elas.

Ao construir essa sequéncia, decidi por abordar o género textual biografia e relaciona-
lo ao conteldo de Sociologia, destacando personalidades que tiveram relevancia historica,
uma vez que o tempo verbal destacado naquele trimestre era o Simple Past. Considerando que
o0 objetivo era, além de ampliar o conhecimento de pessoas negras que marcaram a historia de
alguma forma, desenvolver habilidades de leitura, vocabulario e compreensao textual, todas
as personalidades retratadas nessa primeira etapa do livro ndo estdo mais vivas. Do ponto de
vista gramatical, tal decisdo se fez necessaria para que o0s textos apresentassem mais verbos no
passado.

A biografia de Nelson Mandela foi escolhida por ser um nome com 0 que os/as
estudantes tém mais familiaridade, assim, poderiam focar nos aspectos de compreensao
textual e vocabulario. Também escolhi essa biografia porque todas as vezes que questiono
sobre lideres negros/as, os nomes Nelson Mandela e Barack Obama sdo apontados
frequentemente. Uma vez que os/as estudantes da turma participante pesquisariam sobre as
personalidades presentes na apostila e os/as estudantes das outras turmas sobre outras
personalidades negras indicadas por eles/elas, pareceu significativo aproxima-los do contetdo
e, a0 mesmo tempo, estimular que pensassem em outras personalidades importantes para a
historia.

Apds mais leituras sobre a abordagens criticas e Letramento Racial Critico, percebi
uma falha que foi corrigida posteriormente neste material didatico. Apesar do texto apresentar
Nelson Mandela como uma personalidade influente e fundamental no movimento
antiapartheid, os/as estudantes apenas foram contextualizados sobre o que era o apartheid
oralmente por mim. Dessa forma, eu isolei a historia de Nelson Mandela, ndo o conectando

com todo 0 movimento pela busca de direitos civis, além de ndo abarcar como o histérico de
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lutas por direitos de pessoas negras afetou a histéria em geral, inclusive a brasileira.
Aparecida de Jesus Ferreira (2006, p. 183) argumenta que:

[...] embora professores/as frequentemente bem intencionados/as pretendem ensinar
sobre a questdo racial/étnica, os exemplos que eles/as usaram em sala de aula nao
foram frequentemente trazidos como uma perspectiva da realidade brasileira, ou
seja, por exemplo, ndo foram citados lideres negros brasileiros. O que poderia estar
implicito em suas aulas é que mudancas sociais podem acontecer em outros paises,
mas ndo no Brasil, além de ndo identificar o Brasil com problemas de ordem racial,
tais como preconceito e racismo.

Dessa forma, por mais que eu tenha pedido aos/as estudantes para relacionarem o texto
com outros/as lideres que lutaram pelo fim da discriminacdo racial no Espirito Santo ou no
Brasil, percebi que ofereci pouco contexto sobre as causas brasileiras através de suas
respostas, que mencionavam repetidamente Zumbi dos Palmares e Marielle Franco, sem que
me dissessem 0 que eles/as tinham realizado, ou mesmo quem eram. Por isso, apds a
experiéncia, acrescentei uma secdo de pratica gramatical com um texto sobre Dandara dos
Palmares e uma pesquisa sobre Tia Ciata, além de acrescentar ao quiz inicial duas
personalidades brasileiras que denunciaram problemas raciais no Brasil, como Carolina Maria
de Jesus e Abdias do Nascimento.

A proposta seguinte foi a pesquisa e producdo textual de fact cards sobre as
personalidades do quiz, as outras turmas que eu lecionava também os produziram sobre outras
personalidades como Pelé, Kobe Bryant e Zumbi dos Palmares. Assim, nesse primeiro
momento, dividi a turma em grupos novamente e distribui o material, pedindo para que

abrissem na pagina da se¢do Writing.
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Figura 11- Secdo Writing do Caderno Didatico

OBSERVE O FACT CARD ABAIXO

1) Considere o Fact Card ao lado e escolha a
melhor opgaio:

a) se trata de uma pagina de um didrio pessoal de
uma ativista, contande suas experiéncios o reflexaes.
b) se trata de uma biografia de uma ativista contande
as principais informagdes sobre sua vida.

2) Converse com os colegas do seu grupo.
Descreva o que vocé entendeu sobre a biografia
de Harriet Tubman.

HARRIET TUBMAN

CIVIL RIGHTS ACTIVIST | C.1820-1913

CONSTRUINDO FACT CARDS

PASSO I A escolha da pessoa paro b fi
Em grupos, escolha uma pessoa inferessante das j&

Jas na primeira jade, ou sugira outra
dentro da nossa femdatica.
PASSO 2: Coleta de informagées,
Pesquise informagdes sobre o pessoa escolhida. Use
fontes confidveis, como livros, sites ocadémicos e
enciclopédias. Anote dados importantes, come data
de nascimento, local de nascimento, realizagées
significativas, eventos importantes em sua vida e
influéncias.

PASSO 3: A estrutura e formate dos cards
No formato de carrossel para instagram (no minimo 5 e
no méximo 10), baseado no fact card ao lade, vames
precisar das seguintes segBes:

+ Nome e Imagem da pessoa

* Data de nascimento/Falecimento
BIOGRAPHY * Local do Nascimento

+ Uma breve descrigdo

* Principais realizagdes

A Tbman Wagraghy The Blegrephycam. ookl
e e At = Eventes significativos em sua vida.

P eies
* Influéncias e legade. E se possivel, uma frase
significativa.
PASSO 4: Escreva a Biografia.
Com base nas informagées coletadas e na estrutura definida, escreva o biografia em inglés.
Certifique-se de que a linguagem seja clara e adequada a idade do publice-alve.

ININAN/NINY /W‘\VAV/\V

PASSO 5: Reviséio e Edigéio.

Revise a biografia para verificar erros de gramatica, ortografia e pontuagao. Certifique-se de que
a biografia sejo coesa e flua bem. Se possivel mostre a sua professora antes da data de entrega.
PASSO é: Apresentagio.

Prepare-se para apresentar o card de biografia aos colegas de classe. Pratique sua apresentag@o

para falar sobre os pontas mais importantes da biografia de forma clara e envolvente. Conte o que
descobriu sobre essa pessoa e o que vocé aprendeu com elal

-*}_wj' Lembre-se de que um dos objetivos & aprender mais sobre pessoas importantes e
desenvolver suas habilidades de pesquisa e escrita em inglés, além de suas habilidades de
apresentagéo. Divirta-se durante o processo e compartilhe seu conhecimento com seus
celrEs o e

Fonte: Péaginas internas do Caderno Didatico “Uma Jornada Intergalactica Afrofuturista”

Desde que comecei a lecionar Lingua Inglesa em cursos de idiomas, foi-me ensinado
nas diversas metodologias que em uma licdo ou sequéncia o/a estudante deveria atingir as
quatro habilidades linguisticas: ler, escrever, ouvir e falar. Embora atualmente eu acredite que
o/a estudante entenda quais sdo suas prioridades, esse conceito sempre esteve presente no
planejamento das minhas aulas. Assim, esta se¢do de escrita tinha o objetivo de consolidar o
aprendizado sobre o género textual biografia, destacando seus elementos basicos, além
desenvolver as habilidades de pesquisa, compreensdo e sintese dos/as estudantes.

Em conjunto, perguntei sobre o que era o fact card exposto na pagina 11 do material,

ao que os/as estudantes responderam que se tratava de “uma biografia de uma ativista
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contando as principais informacgdes sobre a sua vida”. Em seguida perguntei o que tinham

compreendido do fact card sobre Harriet Tubman.

Melissa: Ela era ativista.

Eu: Ativista de qué? Meio ambiente? Educacdo?

Siena: Civil Rights, direitos civis, igual a Mandela.

Eu: Isso. E 0 que mais a gente entendeu do fact card?
Yatsu: Ela era espid.

Melissa: A méo com correntinha diz que ela era escrava.
Yatsu: Nao, diz que ela salvou outros escravos.

Maya: Eu acho que ela fugiu.

Eu: Isso, e depois ela conduziu vérias pessoas escravizadas por rotas secretas e
esconderijos chamados Underground Railroads.
Bernardo: Por oito anos? T4 aqui 0, eight years!

Eu: Very good! Isso mesmo, 8 anos.

Em seguida, eu os/as informei que eles fariam fact cards parecidos com aquele, porém
que fariamos no formato de carrossel para as redes sociais. Entdo seguimos para a secao
“CONSTRUINDO FACT CARDS” do caderno didatico, onde se lia que o primeiro passo era
a selecdo de uma pessoa para a biografia, personalidade escolhida ja na primeira aula da
sequéncia didatica. O passo seguinte seria a pesquisa, que eles/as realizariam por meio dos
chromebooks na aula seguinte, com apoio do professor de Estudo Orientando (EO) e, que, por
ser professor de Historia, também poderia ajuda-los/as a encontrar sites confidveis para a
pesquisa. Em seguida, o terceiro passo consistia em determinar a estrutura e o formato dos
cards, bem como as informagdes fundamentais que deveriam estar presentes nesses cards. Os

passos seguintes se concentravam na producgéo: escrita, revisdo e edi¢éo.

Figura 12- Estudantes utilizando a plataforma online para producédo dos fact cards

Fonte: Acervo da autora.
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Ao conversar com os/as estudantes, perguntei qual a importancia de produzirmos fact
cards sobre diferentes pessoas negras. Alguns/algumas me responderam que era porque valia
nota, porém varios/as outros/as me responderam que era porque essas personalidades tinham
mudado o mundo de alguma forma e que mais pessoas deveriam conhecé-los/as. Eu acredito
que cada uma daquelas pessoas sobre as quais os/as alunos/as produziram fact cards
sonharam com realidades diferentes, talvez até consideradas utdpicas para o futuro e agiram
nessa transformacéo social, fosse através da luta de seus movimentos sociais, fosse atravées de
sua arte. Essa era uma conexdao com o Afrofuturismo que eu tinha o objetivo de resgatar

através das biografias: o respeito a sonhadores e sonhadoras do passado, também projetores/as

do futuro.
Figura 13 - Fact Cards produzidos por estudantes do grupo vencedor do quiz
% 01/15/1929 04/04/1968 ¥ Ok, but... who was he? Hmm, he was a party man!
7 MARTIN LUTHER KING JR. WAS A 3 )
FIOVEMENT IN THE UNITED STates, [ & THAT WAS THE MARCH ON WASHINGTON
WHO IS HE? KNOWN FOR HIS NONVIOLENT : FOR JOBS AND FREEDOM IN 1963.

ADVOCACY FOR RACIAL EQUALITY. y % one of the biggest marches in America!

HE WAS A BAPTIST MINISTER AND “E |E
ACTIVIST, FAMOUS FOR HIS "I HAVE A ' Q

DREAM" SPEECH AND HIS PIVOTAL ROLE
IN THE CIVIL RIGHTS MOVEMENT DURING
THE 19608, LEADING TO THE PASSAGE
OF THE CIVIL RIGHTS ACT OF 1964 AND
THE VOTING RIGHTS ACT OF 1965

HE WAS AWARDED THE NOBEL
PEACE PRIZE IN 1964 AND IS
REMEMBERED AS AN ICON IN THE
FIGHT AGAINST RACIAL
DISCRIMINATION AND
SEGREGATION

keep rolling —>
Atlanta, Georgia, USA

His LEGACY!

CIVIL RIGHTS STRUGGLE: HE WAS A CENTRAL
FIGURE IN THE CIVIL RIGHTS STRUGGLE IN THE
UNITED STATES, CONTRIBUTING TO THE END OF
RACIAL SEGREGATION AND PROMOTING EQUALITY.

NONVIOLENCE: KING ADVOCATED FOR
NONVIOLENT RESISTANCE AS A MEANS TO
PROMOTE SOCIAL CHANGE, LEAVING A
LASTING LEGACY OF PEACEFUL PROTEST.

CIVIL RIGHTS ACT: HIS LEADERSHIP
RESULTED IN THE PASSAGE OF THE CIVIL
RIGHTS ACT OF 1964, WHICH BANNED
RACIAL DISCRIMINATION AND
PROMOTED EQUAL RIGHTS.

GLOBAL INSPIRATION: KING INSPIRED
CIVIL RIGHTS MOVEMENTS AND

ACTIVISTS WORLDWIDE, LEAVING A
LEGACY OF ADVOCATING FOR JUSTICE
AND EQUALITY BEYOND THE BORDERS
OF THE UNITED STATES.

Fonte: Acervo da autora.5®

% A (ltima imagem foi cortada, pois continha o nome real dos integrantes do grupo, a logo da escola e a fonte, o
site biography.com. De acordo com os nomes que eles/as escolheram para esta pesquisa, 0s/as integrantes sao:
Yatsu, Beatriz, Kaliyah, Lara, Siena e Pérola.
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Os fact cards com os herois e as heroinas da vida real foram a conexdo para a
discussdo sobre os/as herois e heroinas da ficgdo. Nessa secdo da sequéncia didatica, fariamos

um intercAmbio cultural através da animagdo “Super Choque®®”

, no episddio Static in
Africa’®. Dessa forma, os/as estudantes veriam um super-heréi negro estadunidense acessando
sua ancestralidade em uma viagem com a familia para Gana.

Essa aula foi planejada para ser trabalhada em uma aula de Sociologia, contando com
a presenca de ambas as professoras, mas infelizmente, como ja relatado, a professora de
Sociologia precisou se ausentar por motivos familiares por cerca de quinze dias, entdo eu
assumi a discussdo dessa aula sozinha, utilizando gravadores e as respostas por escrito das
impressdes e compreensdes dos/as estudantes. A principio, os/as estudantes reclamaram de
perder o horario vago livre, mas eu garanti que seria divertido e que eu os/as levaria para um
ambiente diferente e com ar-condicionado, o que fez muita diferenca no dia quente do fim de

setembro.

Figura 14- Estudantes na sala de multimidia assistindo ao episodio Static in Africa

Fonte: Acervo da autora.

89 A animacao estadunidense Super Choque (em inglés Static Shock) exibida no Brasil nos canais SBT e Cartoon
Netwoork Brasil a partir dos anos 2000, acompanha o jovem Virgil Hawkins, um jovem estudante negro do
Ensino Médio que adquire superpoderes eletroestaticos apos uma explosdo acidental em sua cidade. Vive com o
pai, Robert Hawkins, o diretor do centro comunitario local, e sua irméd Sharon Hawkins, conselheira de jovens no
mesmo centro comunitario. Em um contexto de violéncia entre gangues, Virgil perde, ainda na infancia, sua
mée, a paramédica Jeanie, vitima de uma bala perdida.

70 Static in Africa é o terceiro episddio da terceira temporada da animacdo Super Choque. Nele, a familia
Hawkins viaja para Gana, viagem essa que os pais de Virgil vinham economizando para realizar desde que os
filhos eram criancas. Durante um passeio de trem para Kumasi, a familia se depara com o leopardo Osebo que,
apo6s uma luta contra o heréi local Anansi, rouba uma maleta contendo um mapa com a possivel localizacdo de
um palacio no fundo do Lago Volta repleto de artefatos. Virgil entdo se revela como super-her6i para Anansi e
assim os dois tentam derrotar o vildo Osebo.
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Para essa aula, foi necessario produzir uma folha de papel de resposta para que eu
pudesse colher suas anotagfes e respostas acerca do episddio. Percebi que talvez eu devesse
ter separado um tempo maior para lermos as perguntas em voz alta antes da exibicdo do
episédio, uma vez que os/as estudantes disseram que ndo sabiam responder algumas delas.
Assim, algumas partes eu repeti mais de uma vez, como o minuto da explicacdo de Sharon
Hawkins sobre W.E.B Du Bois e Panafricanismo, o telefonema de Virgil para seu melhor
amigo explicando como ele se sente em Gana, na Africa, e a aparicio do her6i Anansi’?.

Na preocupacao de ndo fazer um material muito denso, preferi fazer um card em inglés
com uma breve explicacdo sobre a lenda de Anansi, uma vez que acredito que a adaptacao
feita para Super Choque se encaixaria no conceito de revisitar a ancestralidade em uma

realidade diferente prevista no Afrofuturismo.

Figura 15 - Estudante respondendo as questdes antes da discussao

Fonte: Acervo da autora.

Considerando o LRC, a animacdo foi o meio articulador para a impressédo dos/as
alunos/as sobre pertencimento, representatividade e panafricanismo de uma maneira
interessante e até mesmo divertida. Uma das questdes que motivaram a reflexao foi a de como

Virgil (o Super-Choque) se sentiu na Africa:

I Anansi é um personagem de um dos mais famosos contos da cultura acd cujo nome significa aranha. Parte da
mitologia axanti, Anansi é conhecido pela sua habilidade de ser mais esperto e sagaz que oponentes considerados
mais fortes, representando a vitéria dos pequenos contra os maiores. Nos quadrinhos de Super Choque, 0s
poderes de Anansi sdo passados de geracdo em geracdo através da aranha dourada de Kwaku Anansi, e 0s
recipientes tém o dever de proteger os tesouros do povo axanti. Na animacdo, o heréi aranha se une a Super
Choque para derrotar o vildo Osebo em Gana e, posteriormente, em Dakota, hos Estados Unidos.
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Siena: Ele se sentiu conectado, um garoto normal por néo estar em um lugar onde
ndo existia so ele como negro.

Kaliyah: Ele se sente aliviado e bem por néo ser o (inico garoto negro ao seu redor.
Ket: Apenas um menino normal.

Mari: Ele sente que é apenas um garoto comum, pois em outros lugares ele € visto
por sua cor e ndo por quem ele é.

Osl/as estudantes falaram que essa observacdo vinha a partir de uma fala de Virgil
durante uma ligaco para seu amigo branco “Na Afiica eu ndo sou um garoto negro, eu sou
s6 um garoto... E, acho que é assim que vocé se sente o tempo todo”. Quando questionei 0
que essas estudantes quiseram dizer com “garoto comum”, palavras que apareceram em varias
respostas, elas responderam sobre Virgil ser tratado como uma pessoa normal, ndo com o
“olhar” carregado de preconceito, como bandido. Que em Gana ninguém olhava para ele
como se ele fosse estranho. Kaliyah, por exemplo, comentou que o personagem parecia livre,
por isso ela usou a palavra “aliviado”. Outras palavras como “feliz”, “incluso” e “conectado”
aparecem como complementos ao sentimento de normalidade da personagem por estar na
Africa em oposico a estar nos EUA.

Outra questao que promoveu reflex&@o foi sobre a importancia de Virgil conhecer outro

herdi negro e como ele se sentiu:

Siena: Foi importante pois teve uma seguranga dele, porque era o que ele queria,
alguém como ele.

Lisa: Foi muito importante para ele pois ele se sentia diferente por achar que era o
Gnico super-her6i negro. Ele se sentiu feliz por saber que ndo era o Unico.
Beatriz: Anansi aranha é um homem negro e Virgil se sentiu seguro e feliz, pois
para Virgil ele era um exemplo.

Mari: Ele se sentiu feliz e representado.

Wesley: Ele se sentiu representado por Anansi ser um her6i negro e mesmo assim
ser amado pela populacéo africana.

Quando eu questionei o que eles/as quiseram dizer com “representado”, os/as
estudantes complementaram que Anansi era para Super Choque uma inspiragdo e exemplo.
Analiso através de suas respostas que para eles/as a representatividade ndo se limita a apenas
a percepcao de outra personagem negra, mas alguém que possa refletir seus pensamentos e/ou
ser de alguma forma um modelo. De acordo com as respostas dos/as estudantes a
representacdo positiva influencia a forma que Virgil se percebe (ele se percebia diferente e
agora ndo mais) e se sente (seguro, feliz), mas também o que ele pode considerar possivel (ser
amado).

A nocao dos/as alunos/as sobre representatividade positiva e auténtica se reflete nas

suas respostas a questdo “E vocé? Como se sentiu assistindo a esse episodio?”



136

Liz: Eu achei um episédio muito legal e interessante por conhecer poucos herois
negros.

Ana Vitéria: Achei muito interessante o personagem se abrir durante o episddio,
além de descobrir curiosidades sobre a Africa.

Siena: Percebi o sentimento de estar s e diferente dos outros, que quando
encontramos pessoas ou lugares que temos uma conexao nos sentimos mais em casa
e a vontade.

Guh: Eu senti felicidade e nostalgia.

A resposta de Siena me remeteu ao sentimento de pertencimento e ao alivio em estar
livre descrito por Kaliyah quando Virgil percebeu sua conexdo com Africa, uma vez que o
retorno a nossa ancestralidade africana “nos fortalece cotidianamente” (Machado; Petit, 2020,
p. 3). Dessa forma, o proximo episodio relata a aproximacéo dos/as estudantes com a Africa
sem estereotipa-la, para que eles/as entendessem que “[...] na cosmopercepg¢ao africana somos
como uma teia de aranha e quando se mexe em um canto da teia todo o resto é implicado, pois
somos todos/as parte de uma mesma teia... parte do inteiro e o inteiro de uma parte! SOMOS
COM! (Machado; Petit, 2020, p. 3)

5.6 “Sangue de escravo nio, pulei! Vou um pouco mais longe, sangue de rei’?” — Africa,

berco da humanidade!

A frase que abre o capitulo de Super Choque abordado no episddio anterior é “Ah
Africa! Terra mée, ber¢o da humanidade!”. E quando questionados sobre o que essa frase

representava, os/as estudantes responderam:

Lisa: Que a Africa é o inicio de tudo, ou seja, de onde todo mundo veio.
Ana Vitoria: Africa ¢ o inicio de tudo.

Carolina: Toda a populacio mundial tem ligacdo com a Africa.

Maya: Nossos ancestrais vieram de I4, e também esta repleta de cultura.

Essas respostas corroboram com a percepgdo panafricanista da animacgédo, em que
Sharon (irma de Virgil) explica que “[...] € a crenca da unidade de todo povo negro e sua
ligacdo cultural com a Africa, que o sangue a historia que compartilhnamos nos unem t&o
fortemente quanto qualquer fronteira nacional. Um povo e varias terras!”. Quando ela

pergunta se o0 irmao esta sentindo essa conexdo, ele confirma que sim.

2 Trecho da musica “A Coisa T4 Preta”, faixa do album Galanga Livre do ano 2017 de Rincon Sapiéncia.
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Embora a maior parte dos/as estudantes tenha compreendido o termo e até utilizado
em suas respostas, algumas respostas, como a de Wesley, ainda demonstravam uma imagem

carregada de esteredtipos sobre a Africa:
Wesley: Foi da Africa que a maioria dos escravos vieram.

Ainda que a nocdo de Wesley sobre a Africa ndo fosse falsa, era limitada. Visto que
muitas vezes os/as alunos/as desconhecem as contribuicBes cientificas e culturais da Africa
para 0 mundo, ao planejar as aulas dessa sequéncia didatica meu propdsito era valorizar as
historias e a ancestralidade africana e afrodiasporica. Elaborei uma pagina da apostila com
questBes introdutorias sobre a percep¢do do mundo em relagdo ao Brasil e 0 que os/as
estudantes sabiam sobre a Africa, para serem feitas antes de assistirmos ao video da
Chimamanda Ngozi Adichie, um fact card em Lingua Inglesa sobre a escritora e as seguintes

questdes para uma discussdo em grupo:

a) De acordo com TED Talk que acabamos de assistir, como é criada uma unica
histéria? E qual é o perigo de uma Gnica histéria?

b) Na sua opinido, é importante contar diferentes histdrias sobre as pessoas? Por
qué?

A professora de Sociologia e eu agendamos a sala de multimidia novamente onde
preparamos uma mesa com 0 nosso acervo pessoal de livros da Chimamanda Ngozi Adichie.
Também fiz o download da palestra (legendada) TED Talk da escritora e levei mais folhas de

respostas como as da aula com a animacédo Super Choque.

Questéo: Como vocé acha que o resto do mundo vé o Brasil?

Varios/as estudantes ao mesmo tempo: Pais do futebol.

Erica: Festa, samba.

Siena: Acham que o Brasil é s6 bunda.

Melissa: Violéncia, drogas.

Profa de Sociologia: E vocés acham que essas imagens sao verdadeiras?

Melissa: Algumas sdo, professora

Lara: Também, mas tem mais coisas, tipo, ndo € so isso.

Profa de Sociologia: E todo mundo gosta de samba? Todo mundo gosta de futebol?
Vérios/as estudantes ao mesmo tempo: Néo.

Profa de Sociologia: E ndo é problema gostar de futebol, samba e festa. N&o é isso,
mas nem todo mundo gosta. O Brasil € grande igual a um continente, entdo essa
visdo é muito limitada. Entdo agora eu quero perguntar o que chega para vocés sobre
a Africa? O continente africano. O que tem?

Dom: Fome.

Wesley: Pobreza.

Neymar: Miséria.

Alguns estudantes juntos/as: Cadeia alimentar.
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Profa de Sociologia: Como assim cadeia alimentar?

Alguns estudantes juntos/as: Muitos bichos, tipo safari.

Profa de Sociologia: Essas mensagens chegaram para vocés como?

Todos/as: Internet.

Melissa: Nem passa muito sobre a Africa na televisao.

Profa de Sociologia: Vocés acham que tratam a Africa como se fosse um pais ou
um continente?

Todos/as: Um pais.

Profa de Sociologia (mostrando o tecido com varias bandeiras de paises
africanos): O continente africano é enorme, vocés sabiam que tem pais que neva?
Varios/as estudantes (espantados): Neva?

Profa de Sociologia: Sim, tem deserto, savana, neve... Universidades milenares.
Mas a gente ndo ouve falar muito sobre isso. Por isso vamos ver a Chimamanda, ela
vai falar sobre ponto de vista e imaginacéo, isso vai fazer diferenca para o trabalho
final de vocés!

Seguimos com a exibicédo do Ted Talk, e algumas constatac6es foram feitas por mim e
pela professora de Sociologia: os/as estudantes apresentam uma rejeicdo grande a material
legendado, preferindo assistir videos, filmes e séries dubladas na lingua materna sem
legendas. Porém, para minha surpresa, mesmo ap6s reclamacdes quase que coletivas, a turma
demonstrou ter assistido com atencdo, riram em alguns momentos e participaram da discussao

com a propriedade de quem tinha compreendido todo o video.

Figura 16 - Estudantes folheando os livros da escritora Chimamanda Adichie.
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Figura 17 - Estudantes assistindo ao Ted Talk

Fonte: Acervo da autora.

Aguela aula terminava dez minutos mais cedo porque a escola possui um revezamento
de recreio estendido por causa do fluxo de alimentacdo e quantidade de alunos/as. Entdo ndo
conseguimos conversar muito sobre as perguntas apds terminar o video. ApGs o recreio,
voltamos para a sala de multimidia para discutir seu contedo e dar continuidade a
programacdo do dia. As perguntas foram discutidas em grupo e depois os/as estudantes

escreveram suas respostas em folha separada:

Questdo: De acordo com TED Talk que acabamos de assistir: como é criada uma
Unica historia? E qual é o perigo de uma Unica historia?

Yatsu, Beatriz, Siena, Kaliyah, Pérola e Lara: Uma historia Unica é criada a partir
de uma pessoa que recebe informagdes Unicas e estereotipadas sobre um lugar ou
um povo. O perigo de uma Unica historia é ndo saber realmente o que se passa em
determinado lugar ou o que realmente acontece e ai vocé acaba ficando com uma
visdo extremamente limitada.

Bruh, Lisa, Ket e Ana Vitoria: E criada através apenas de uma viso, o perigo é
que as pessoas acabam ndo tendo sua propria percepcdo, pois se baseiam na opinido
do outro e muitas vezes ndo é verdade.

Melissa, Caroline, Mari: Uma histéria criada a partir de um Unico ponto de vista. O
perigo é que s6 se sabe um lado da historia.

Maya e Liz: E criada uma historia tnica a partir de livros, desenhos, reportagens e
noticias nas quais s6 mostram um lado da histéria que acaba se tornando verdade
para as pessoas.

Guh, Dom, Ka e Joselito: Uma Unica histéria é criada quando se fala apenas de
caracteristicas especificas, isso € um perigo pois as pessoas formam uma opinido e
pensam que sO existem aquelas caracteristicas.

Os/as estudantes parafrasearam a palestra de acordo com seu entendimento, mostrando
que os estereotipos reforgados pela historia Gnica limitam a percepc¢do (que muitas vezes eles
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chamaram de visdo) que se tem um do outro. Conectar essa compreensdo com as nogdes que 0
mundo tem do Brasil e que eles/as tém da Africa foi fundamental para que eles/as
percebessem a importancia de ndo apenas conhecer, mas contar outras historias sobre a Africa

e seus descendentes.

Yatsu, Beatriz, Siena, Kaliyah, Pérola e Lara: (Contar diferentes histérias sobre
as pessoas) é importante pois experiéncias diferentes trazem perspectivas diversas e
enriquecimento cultural.

Essa reflexdo exposta pelo grupo foi importante para darmos sequéncia: seguido da
discussdo sobre a palestra, pedimos a turma para abrir o caderno didatico novamente na
pagina 16, se¢do Flying High, que significa “voando alto”, onde fariamos uma leitura
silenciosa do texto “Africa, ber¢o da humanidade”. Ao planejar essa sequéncia didatica e 0
material, considerei essa parte (0 Ted Talk + o texto “Africa, ber¢o da humanidade™) uma das
mais importantes para o enfrentamento da nocdo racista que o Ocidente tem do continente
africano bem como para o entendimento do conceito de Afrofuturismo que viria a ser
explicado na aula geminada seguinte. Adaptei parte do texto ‘“Sankofa: significado e
intencdes”, de Elisa Larkin Nascimento (2008) para discutir o desenvolvimento tecnoldgico

do continente africano através dos séculos.

Figura 18 - Secéo Flying High do Caderno Didatico
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VOCE CONHECIA ESSAS INFORNACOES?

Por que voos acha que essas informagdes oparecem pauco nos livios e

permanecemos com a imagem do africanc “ignorante™?

PARA REFLETIRMOS:

Vocé acha que existe alguma relagdo entre conhecermos e nos apropriarmos do
passado e imaginar um futuro? Explique.

VANV NN NNV NN NN NININNININANININNINN

Fonte: Pagina interna do Caderno Didatico “Uma Jornada Intergalactica Afrofuturista
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Profa de Sociologia: Vocés conheciam essas informacdes?

Todos/as: N&o.

Profa de Sociologia: Por que vocés acham que essas informagdes ndo aparecem nos
livros?

Varios/as alunos/as falando juntos/as: E racismo!

Yatsu: Porque os europeus sdo ladrbes! Roubam ndo sé ouro, também
conhecimento.

Todos/as riram.

Como muitos/as estudantes tém vergonha de expressar suas opinides em publico,
voltaram a conversar em grupos para anotarem suas percepgdes sobre o texto, alem do motivo
dessas informagdes serem pouco conhecidas e nem tdo divulgadas. Tanto eu, quanto a
professora de Sociologia, fomos convidadas pelos grupos para que eles expusessem suas

ideias antes de transcrevé-las para o papel.

Clara e Kay: Nédo conheciamos as informacdes as informacfes e achamos que
aparecem pouco nos livros exatamente pela falta de escuta do outro lado da historia.
Yatsu, Beatriz, Siena, Kaliyah, Pérola e Lara: A gente ndo sabia dessas
informacdes e lendo o texto da pra ver que os relatos reais ndo sdo apresentados
como deveriam.

Melissa, Caroline e Mari: N&o aparece nos livros para 0s europeus manterem 0s
esteredtipos ruins das pessoas da Africa.

Maya e Liz: Essas informacfes aparecem pouco nos livros porque as pessoas
acreditam que por serem em sua maioria negros, os africanos vivem na pobreza e
ndo tem o direito de entrar na histéria da humanidade.

A turma demonstrou indignacdo em conhecer poucas informac6es sobre o continente
africano, afirmando que “os brancos” tiraram dos africanos o direito de contar a propria
historia. Embora eu tenha compreendido quem eram “os brancos” a que a maioria se referia,
perguntei “os brancos?” e eles/as afirmaram que eram os europeus, mas que tinha muita gente
branca que ndo estava interessada em acabar com o0s estereotipos.

Kabengele Munanga (2015, p. 25) afirma que “a andlise critica da historiografia
brasileira ainda existente mostra que essa histdria foi ensinada de maneira distorcida,
falsificada e preconceituosa, comparativamente a histéria de outros continentes”. Essa ¢ uma
tentativa de apagamento a toda a contribuicdo da sociedade africana e afrodiasporica ao
mundo, perpetuando ideais de um grupo dominante que hierarquizou saberes e conhecimentos
e os/as alunos/as demonstraram entender a importancia de conhecer a histéria para se planejar

um futuro:

Questdo: Vocé acha que existe alguma relacdo entre conhecermos e nos
apropriarmos do passado e imaginar um futuro? Explique.

Clara e Kay: Sim, a forma que viamos o passado nos condenou a imaginar um
futuro apenas baseado em coisas ruins.
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Guh, Dom, Ka e Joselito: O conhecimento do passado é uma ancora para 0
presente e um trampolim para o futuro. Ele nos ajuda a nos manter informados, a
aprender com a experiéncia e imaginar um futuro melhor com o passado.

Yatsu, Beatriz, Siena, Kaliyah, Pérola e Lara: S6 conseguimos imaginar o futuro
através das memorias do passado.

Foram duas aulas seguidas repletas de reflexfes, mas os/as estudantes reclamaram que
ndo tiveram muito tempo para considerar as informagOes, ainda assim disseram que foi
proveitosa porque tiveram a oportunidade de aprender mais sobre o continente africano e de
mudar a ideia que eles tinham de tudo. Essa transformacdo na percepcdo dos/as alunos/as
demonstra que existiu uma sensibilizacdo e um reconhecimento do que foi negado a

populacio negra. E o que defendem Adilbénia Machado e Sandra Petit (2020, p. 7):

Compreendemos que uma formacéo para o reconhecimento da nossa ancestralidade
e de nossa origem proporciona uma consciéncia politica, cultural, ética e estética que
nos leva a lutar contra o racismo e as barbaries que o mesmo origina,
potencializando nosso pertencimento.

Relaciono essa ponderacdo as consideracfes dos/as estudantes e ao tema do proximo
episédio desta pesquisa, uma vez que reconhecer nossa ancestralidade e reafirmar nosso
pertencimento sdo fundamentais para viver o Afrofuturismo em sua abordagem critica,

estética e cultural.

5.7 “Minha pele, Luanda. Antessala, Aruanda. Tipo T'Challa, Wakanda. Veneno black

mamba’®” — Experienciando o Afrofuturismo!

Finalmente chegamos as aulas em que explicariamos o que era Afrofuturismo
relacionando-0 com 0s nossos encontros anteriores. Queriamos agendar novamente uma das
salas de multimidia da escola, porém as duas estavam agendadas com mais de uma semana de
antecedéncia. Entdo levamos uma das TVs moveis para o andar superior da biblioteca e os/as
estudantes se sentaram em grupos ao redor das mesas redondas. Preparamos uma mesa com
alguns exemplares literarios afrofuturistas, como livros de contos e romances, almanaques e

Graphic Novels.

3 Trecho da musica “Pantera Negra” do rapper Emicida, presente no album “AmarElo — Ao vivo” de 2021.
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Figura 19 - Mesa com exemplos literarios afrofuturistas

s W0 WD WD

Fonte: Acervo da autora.

Osl/as estudantes demonstraram interesse moderado pelos livros, principalmente nos
quadrinhos do “Pantera Negra — Uma nacdo sob nossos pés”, de Ta-Nehisi Coates, e em “Os
Cem Mil Reinos”, de N.K. Jemisin. Praticamente todos os/as estudantes da sala folhearam
Pantera Negra e alguns leram as contracapas de alguns dos livros da mesa enguanto eu
conectava os cabos e o computador.

Antes de abrirmos as apostilas, voltei a discussdo da aula anterior: ha importancia em
conhecer 0 nosso passado para projetar novos futuros? Entdo falei sobre como aquelas
pessoas que a gente tinha estudado viviam em uma realidade diferente da nossa, mas ainda
assim sonharam com um mundo melhor e promoveram mudancas, ainda que estivéssemos
longe do ideal. Falei sobre como o primeiro passo para mudar a sociedade é sonhar, projetar e
depois agir. Em seguida expliquei para os/as estudantes o conceito de Afrofuturismo com as
minhas palavras e exibi o video “O que ¢ Afrofuturismo”, da pagina de Instagram

“Afrofuturas”’*.

™ Video disponivel em <https://www.instagram.com/p/CuVJWxEra4o/> Acesso em 12 de nov. 2023.
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Oslas estudantes reclamaram que as mogas falavam muito rapido no video, entdo eu
expliquei o conceito de novo e mostrei imagens do Instagram do artista capixaba Thiago

Balbino™ para exemplificar.

Profa de Sociologia: O Afrofuturismo vem com vérias possibilidades de dar
visibilidade a aqueles conhecimentos que foram apagados que a gente viu no livro
aula passada, lembra? VVocés conhecem algum filme que tem essas caracteristicas?
Bernardo (cruzando os antebracos no peito): Wakanda!

Profa de Sociologia: 1sso mesmo, Pantera Negra. Um filme que foi monetizado,
passou em varios cinemas populares, no Shopping Vitoria e que tinha uma imagem
do que seria um futuro ou uma outra realidade negra, né? Entdo essa € a proposta
para vocés que vocés pensem na poética afrofuturista e a gente vai trazer referéncias
para vocés também.

Bernardo: E tipo Kiriku, fala de Africa?

Profa de Sociologia: Kiriku é uma animagdo bonitinha do animador francés Michel
Ocelot, mas a proposta dele n&o é afrofuturista mesmo tendo a ver com a Africa.

Eu: Gostei que o Bernardo ta cheio das referéncias hoje, hein. Mas nem tudo que se
passa na Africa ou tem pessoas negras é afrofuturista. A gente tem um certo nimero
de caracteristicas, primeiro a gente pensa em um futuro ou uma realidade
alternativa...

Melissa: Mas teacher, eu acho que nem vai existir futuro!

Todos/as riram.

Eu (rindo): O afropessimismo é uma outra proposta. Mas porque vocé acha que nédo
vai existir futuro?

Vérios/as alunos/as ao mesmo tempo: Aquecimento global, violéncia, guerra.

Eu: Entdo vamos imaginar que alguém pode encontrar uma solucdo tecnoldgica
para resolver esses problemas, mas dessa vez vai ser alguém parecido comigo, com
voceés... E essa pessoa vai ser consciente de suas raizes, das pessoas que vieram antes
dela, da cultura dela. Essa pessoa vai ter experiéncias negras.

Alunos/as ainda com davida: Como assim?

Eu: Pensa nos filmes dos Vingadores. A gente tem o personagem do Nick Fury.
Guh: O do tapa-olho.

Eu: Isso. Ele é interpretado pelo Samuel L. Jackson, um ator preto muito famoso.
Mas nos quadrinhos, ele é branco e ali o estidio pode fazer a substituicdo sem
problemas... Mas quando o personagem é afrofuturista, ele ndo se desconecta de
quem ele é, ele esta sempre ligado a cultura dele e as experiéncias de uma pessoa
negra.

Lara: Por isso os escritores dos livros que vocés trouxeram sao negros, professora?
Eu: Isso, porque um escritor negro vive experiéncias negras, nao sé “ouve falar”,
sabe? O Pantera Negra’® tem essas caracteristicas, eu ndo posso trocar o T Challa
por um ator branco tipo o Brad Pitt, ou posso?

Vérios/as alunos/as: N&o.

Bernardo: Espero que néo, seria louco.

Depois disso os/as estudantes comecaram a debater entre si, perguntando se era

necessariamente sobre o futuro, a professora de Sociologia falou sobre Kindred — Lagos de

> Thiago Balbino é um artista capixaba com bases em Conceicdo da Barra, cidade no norte do Espirito Santo.
Expoente da arte afrofuturista, o artista plastico e ilustrador também ministra minicursos sobre Afrofuturismo.
Cursei em uma das edi¢Ges do minicurso online, onde fomos apresentados ao conceito e pudemos vislumbrar sua
arte, bem como desdobramentos tecnoldgicos e ferramentas virtuais.

6 Aqui me referia ao filme de 2018 e ndo as HQs de origem, as quais ndo considero afrofuturistas por questdes
de autoria e experiéncias negras.
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Sangue e as viagens para o passado, complementei sobre a imaginacdo de diferentes agentes
de mudanca, como nossos/as ancestrais foram e n6s poderiamos ser. Como o sinal do recreio
tocou, continuamos a discusséo apés o intervalo.

Nesse segundo momento, os/as estudantes que ja estavam agitados/as naquele dia néo
voltaram prontos/as para a discussdo. Entdo exibi o episodio 6 da série de animacgdo
afrofuturista Kizazi Moto — Geragdo Fogo (2023), no servigo de streaming Disney+. No
episddio intitulado Mukudzei, ao vandalizar um monumento histérico e sagrado, um jovem
influencer negro é transportado a uma realidade diferente de Zimbabue, onde tudo era

tecnoldgico e futurista.

Figura 20 — Imagens da animacéo afrofuturista Kizazi Moto (2023)

Fonte: Portal do Nerd. (2021)7

Apesar da agitacdo inicial, os estudantes assistiram com bastante atenc¢éo, admirando e
recontando o episodio em seguida, unindo a teoria do que foi explicado a um exemplo visual
compacto e divertido. Quando distribui os livros, mostrando mais exemplos, eles/as
comecaram a falar sobre o trabalho interdisciplinar e suas produgdes finais, perguntando e

rascunhando ideias de acordo com as recomendacdes:

7 “Kizazi Moto: Generation Fire”, antologia animada dos principais criadores Africanos, ganha data para
lancamento no Disney+. Disponivel em <https://www.portaldonerd.com.br/kizazi-moto-generation-fire-
antologia-animada-dos-principais-criadores-africanos-ganha-data-para-lancamento-no-disney/> Acesso em 30
out. 2024.



https://www.portaldonerd.com.br/kizazi-moto-generation-fire-antologia-animada-dos-principais-criadores-africanos-ganha-data-para-lancamento-no-disney/
https://www.portaldonerd.com.br/kizazi-moto-generation-fire-antologia-animada-dos-principais-criadores-africanos-ganha-data-para-lancamento-no-disney/
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Figura 21 - Instrucdes para o projeto de culminancia

WAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAYAVAVAVAVAVAVAVAVAYAVAVAY/

AGORA QUE SABEAOS MAIS SOBRE AFROFUTURISMO E ANCESTRALIDADE. CHEGOU A HORA DE GET TO WORKI

Vamos exercitar nossa produgao criativa afrofuturista! Vocé pode escolher entre:

" CONTOS - QUADRINHOS - POENAS/LETRAS DE MUSICA - PINTURAS A

PASSO 1: Imagine um cenario.

Crie um lugar completamente imaginério, como um mundo de fantasia, uma cidade subaquatica ou uma
colénia espacial. Vocé também pode reimaginar o local onde vocé vive. Vocé deve usar a escrita
descritiva para pintar um quadro vivido desse lugar, ou suas habilidades de desenhar.

PASSO 2: |magine uma situagdo.

Pode ser uma viagem no tempo, numa época histérica especifica e descreva as experiéncias e desafios
que poderiam ser vividos |a. Ou pessoas que entram em contato uma com a outra sem viverem no mesmo
tempo e espago. Pessoas que interagem com uma tecnologia ou uma ideia futurista... Nem o céu é o
limite!

PASSO 3: Imagine ofs)/a(s)_personagens.

Quem é a sua personagem (idade, origem, familia, etc.)? Como ela é (fisicamente/personalidade)? Qual
o seu objetivo? Por que? Ela pode ser baseada em alguém que vocé conhece, em alguma figura
histérica ou ser completamente inventada por vocé!

PASSO 4: Defina seus objetivos.
Pense no propésito do seu conte, quadrinho, poema ou pintura. Vocé quer informar, entreter ou
expressar suas emogdes? lsso vai ajudar a guiar sua predugdo.

PASSO 5: Faga uma pesquisa (se necessdrio).
Se seu topico exigir pesquisa, reserve um tempo para coletar informagées relevantes. Isso pode incluir a
leitura de livros, artigos, entrevistas ou pesquisas online. Pega ajudal

PASSO 6: Crie um esbogo ou uma estrutura.

Organize suas ideias criando um esbogo ou estrutura basica para o seu texte. Um esbogo pode incluir
uma introdugdo, corpe (com segdes ou paragrafos principais) e uma conclus@o. Isso ajudaré a manter
sua escrita organizada.

PASSO 7: Revise e Edite.

Apés concluir o primeiro rascunhe, reserve um tempo para revisar e editar. Procure erros gramaticais,
coesdio, clareza e consisténcia em sua escrita. Vocé também pode refinar sua escolha de palavras e
estilo

PASSO 8: Finalize e comemore!

Apés a revisdio e edigéio, faga as alteragdes necessarios e finalize sua produgéo. Certifique-se de que
ele atenda aos seus objetivos iniciais e que vocé esteja satisfeito com o resultado. Em seguida, celebre
sua realizag@io e reflita sobre o que aprendeu durante o processo e como aplicar isso em suas futuras
producdes!

Fonte: Parte de pagina interna do Caderno Didatico “Uma Jornada Intergalactica Afrofuturista

Alguns grupos tiveram a ideia inicial de fazer curtas-metragens, o que seria muito
interessante, mas nao tinhamos o tempo necessario para filmagens e edi¢6es. Todas as aulas
de Lingua Inglesa, Sociologia e Estudo Orientado que ndo faziam parte do cronograma de
avaliacOes da escola dali em diante foram dedicadas ao planejamento e execucéo do produto
final do projeto interdisciplinar.

Ao todo, tivemos a producédo de sete grupos que somavam 27 estudantes. Trés optaram
por aguardar a recuperacao paralela da atividade avaliativa. Tanto eu, quanto a professora de
Sociologia, fizemos atendimentos individualizados aos grupos que assim desejaram, lemos,
fizemos correcdes e devolvemos para reajustes na medida do possivel.

O grupo 1 se inspirou pela arte de Thiago Balbino, experimentando e produzindo a

propria colagem digital. Além disso escreveram o poema cujo titulo nomeia este capitulo.
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Figura 22 — Arte digital do Grupo 1

Fonte: Acervo da autora.

Os demais fizeram contos e ilustracbes, fossem através de lapis de cor e canetas
hidrograficas, fosse por meio de inteligéncia artificial com as descri¢cdes de suas imaginacoes.
O conto do grupo 2 retratava um casal que construia uma nave espacial em busca de um lugar
no espaco onde pudessem prosperar, bem a moda de Sun Ra, e mesmo nédo sendo o lugar
perfeito, esse casal € agente de mudancas. O grupo 3 contou a histéria de uma dupla de
mulheres fisicas guerreiras que usam seus poderes e inteligéncia para construir uma maquina

do tempo, salvando sociedades escravizadas.
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Figura 23 — llustracdo do conto Ubuntu do grupo 3 (baseado nas autoras do conto).

Fonte: Acervo da autora.

O grupo 4 escreveu uma “Carta Para o Futuro” prevendo grandes avancgos
tecnoldgicos e, enfim, a valorizacdo cultural dos paises africanos, principalmente a Nigéria.
Como ndo conheciam pessoalmente a Nigéria, projetaram suas vizinhancas Afrofuturistas,

com colagens de prédios arquitetdnicos e carros voadores em paisagens da Grande Vitoria -
ES.

Figura 24 — Colagens do grupo 4.

= <

-

LE

Fonte: Acervo da autora
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J& 0 grupo 5 escreveu uma histéria de amor que desafiava o tempo e o espaco, na qual
a protagonista encontrava um dispositivo de viagem no tempo e conhecia seu amor no futuro,
porém precisa voltar para o presente, tornando o tempo um obstaculo para o seu romance.
Para a exposi¢do dos projetos finais, montei um e-book com os trabalhos desses 5 grupos que
foram selecionados por mim e pela professora de Sociologia. Algumas paginas serdo
disponibilizadas como apéndice desta dissertacao.

Figura 25 — Capa do e-book “Exploradores do Tempo e Espago”

ESCRITO POR

RELAS AFROFUTURISTAS
; DA 1V2/2023

Fonte: Acervo da autora

Um outro grupo entregou uma apresentacdo de slides que eu e a professora de
Sociologia descobrimos durante a avaliagcdo dos projetos que foi feita atraves de inteligéncia
artificial e ndo tinha autoria delas. Além de ndo seguir as recomendagdes da proposta, foi
“produzido” por duas estudantes muito ausentes que nao acompanharam toda a sequéncia

didatica. Por fim, o ultimo grupo compreendeu parcialmente o conceito do Afrofuturismo,
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porém tiveram divergéncias criativas que resultaram em um conto confuso, uma cisdo na
parceria e uma entrega atrasada que prejudicou a tentativa de ajustes e conversas a respeito.
Apesar de tais limites, atraves do Afrofuturismo os/as estudantes puderam imaginar
novos futuros e diferentes realidades e exerceram suas criatividades, provando que era
possivel resgatar memorias negras sistematicamente obliteradas, enquanto se percebiam

dentro dos personagens que eles/as mesmos/as criaram.



151

6. EUVOU CONSTRUIR UM MUNDO DE SONHOS ABSTRATOS E VOU ESPERAR
POR VOCE..."® - CONSIDERACOES FINAIS

As vezes a felicidade demora a chegar

Ai é que a gente ndo pode deixar de sonhar
Guerreiro ndo foge da luta e ndo pode correr
Ninguém vai poder atrasar quem nasceu pra vencer

Ta Escrito — Grupo Revelagéo

Sonhar foi o verbo motivador desta pesquisa. Assim, mesmo chegando as linhas e
paragrafos que demarcam o encerramento deste texto, afirmo que agora é que ndo podemos
deixar de sonhar! Agora que ndo devemos colocar um ponto final nesta historia, até porque
Sun Ra, Octavia Butler, Alondra Nelson, Ytasha Womack, Fabio Kabral, Lu Ain-Zala, bem
como tantos/as outros/as construiram e estdo construindo um mundo de sonhos abstratos e
esperando por nds. Atingindo a liberacdo atraves da imaginacao.

O sonho desta pesquisa se iniciou em 2022, numa sociedade pds pandémica que
enfrentava as mudancas do Novo Ensino Médio e o retorno efetivo a todas as atividades
presenciais que outrora foram remotas ou que funcionavam em regimes rotacionais. Parece
até o prologo de uma ficcdo distopica em que temos que reaprender a viver, ensinar e
conviver. Mas, em um terreno de incertezas, ndo deixamos de imaginar um futuro melhor,
uma realidade diferente, porque: “Guerreiro ndo foge da luta ¢ nem pode correr”.

Dessa forma, da mesma maneira que o mundo se transformava, este estudo também
tomava novos caminhos, respondendo a guestionamentos que eu nao tinha feito ao mesmo
tempo em que deixava de contemplar rotas que eu havia tracado preliminarmente. Entretanto,
essa é a beleza da pesquisa: ela ndo cessa, ela nunca deixa de sonhar. Fago aqui minhas
consideracOes do que acredito ter sido considerado e 0 que eu gostaria de elaborar em estudos
futuros.

Foi através do Programa de Pos-graduacédo Profissional em Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo que me percebi pesquisadora pela primeira vez. Acredito que as
escolas estdo repletas de professores/as engajados/as que realizam pesquisas, experiéncias e
metodologias inovadoras todos os dias, porém que nem sempre tém a dimensdo da

importancia também académica de seu trabalho e isso é oferecido pela po6s-graduacéo,

78 Tradugdo minha para “I’ll build a world of abstract dreams and wait for you” da faixa “I’ll wait for you” de
Sun Ra.
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especialmente em um mestrado ou doutorado profissional. Fui transformada por essa
experiéncia, uma vez que tive a oportunidade de aprender sobre diferentes aspectos da
educacdo, compartilhar conhecimentos e vivéncias profissionais que atravessaram esta
pesquisa e de varias outras pessoas da Turma VI do PPGPE. Uma vez que nesta secao falo
sobre aspirac@es, sonho que mais professores/as da educacéo bésica e servidores/as da escola
publica tenham acesso as discussdes e a base oferecidas por programa como 0 meu.

Este estudo se guiou pelo seguinte questionamento: é possivel identificarmos
contribuicdes do trabalho com o Afrofuturismo para uma educacdo antirracista nas aulas de
Lingua Inglesa no Ensino Médio?

Dessa forma, como previsto na reviséo de literatura, esta dissertacdo se fundamentou
em trés eixos: Afrofuturismo, ERER e o ensino de LI. Considerando que existe a crenca de
que o ensino de Lingua Inglesa se fundamenta apenas no aspecto gramatical da lingua, uma
de minhas conclusdes é que relacioné-lo a ERER e ao Afrofuturismo foi imprescindivel para
um afastamento das ideologias eurocéntricas e culturas hegeménicas. Assim, foi possivel
fornecer aos/as estudantes perspectivas que fortificassem suas identidades, a conexdo com
suas ancestralidades, além do conhecimento e da valorizacdo da cultura africana e
afrodiaspérica.

No capitulo 3, Construindo Afrofuturos: a liberagdo através da imaginagao, refleti
sobre a criagdo do termo Afrofuturismo por Mark Dery em 1994 e as construcfes do que 0
constituiu com um movimento artistico, estético e filoséfico de autoria, experiéncia e
protagonismo negro. Nessa secdo da pesquisa, pude ampliar a discussdo critica sobre
Afrofuturismo, ja que, assim como Ytasha Womack, acredito que, quando uma pessoa negra
se questiona sobre a auséncia de autores/as e protagonistas negros/as na ficcdo especulativa e
faz algo sobre isso, ela contribui no sentido de valorizagao do afrofuturismo. Porém, no perigo
de tudo ser afrofuturista e nada ser, deve-se levar em consideracdo que o Afrofuturismo é um
movimento artistico transdisciplinar, politico e social emancipatorio (Lima, 2019), dessa
forma, ndo podemos dissociar o carater ludico e imaginativo afrofuturista do seu poder
transformativo de resgatar historias obliteradas pelo Ocidente.

Tenho em consideracdo que ainda ha terreno para descobertas ndo apenas de suas
potencialidades, mas de conceituacdes, além de relacbes com Africanfuturism e
Afropessimismo, concepgdes nas quais ainda desejo me aprofundar.

O capitulo 4, Educacdo das Relagbes FEtnico-Raciais: aproximacdes e
possibilidades com o ensino de Lingua Inglesa, teve o objetivo de apresentar a ERER sob o

angulo do Novo Ensino Médio (com as particularidades do Espirito Santo), bem como sua
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presenca nas trés versdes da BNCC, principalmente na area de linguagens. Considerando a
Teoria Racial Critica e o Letramento Racial Critico, eu pretendia discutir amplamente o
ensino de LI em meio a tantas mudancas, bem como as possibilidades de uma abordagem
mais critica ao lecionar o idioma. Acredito que o presente estudo, como tantos outros,
oportuniza discussdes sobre como enfrentar o ensino cultural hegemonico pré-condicionado a
lingua, desta vez com o Afrofuturismo como aliado nessa batalha.

O capitulo 5, “Uma Galaxia de Possibilidades”, relatou a minha experiéncia com o
Afrofuturismo na sala de aula de LI. Nesse capitulo respondi positivamente a pergunta
motivadora desta pesquisa de que é possivel identificar contribui¢cbes do trabalho com o
Afrofuturismo para uma educacgdo antirracista nas aulas de Lingua Inglesa. Por meio das
producdes dos/as estudantes, bem como suas interacbes com o material e sequéncia didatica,
ponderando que além de compreenderem o tema, os/as alunos/as foram levados/as a se
apropriarem de tecnologias de inteligéncia artificial, a serem criativos e conjecturar amanhés
em que suas experiéncias fossem consideradas. Durante a experiéncia, os/as estudantes
também fortaleceram suas identidades, através de representacGes positivas da populacédo
negra, bem como do questionamento ao apagamento histérico atribuido as contribuicdes
africanas e afrodiaspdricas ao Brasil e a0 Mundo.

Uma vez que meu desenvolvimento como docente estd sempre em construcao, aprendi
muito com esta experiéncia. Percebi, ao repassar gravacdes e ler as respostas dos/as
meus/minhas estudantes, que mais conversas sobre raca e racismo poderiam ter acontecido,
ndo apenas sua percepcdo sob o angulo do LRC. Notei erros no planejamento das aulas e
corrigi algumas observacdes que fiz em relagdo ao material que desenvolvi para as aulas e que
também forma um dos produtos educacionais desta dissertacao.

O material didatico que eu produzi para as aulas de Lingua Inglesa foi também feito
para que todos/as os/as educadores que desejam expandir a discussao racial nas salas de aula
tenham mais uma ferramenta de trabalho, para que seja mais uma forma de auxilio no
enfrentamento diario ao racismo em uma disciplina que é muitas vezes assimilada como uma
que reforca estere6tipos e fortifica culturas dominantes.

Este estudo que tanto foi laborioso quanto prazeroso (ainda que ndo na mesma medida,
ja que e impossivel mensurar o valor de uma vivéncia) me proporcionou 0 acesso a Novos
conceitos e maior familiaridade com tematicas que anteriormente nunca haviam sido
associadas por mim. Um exemplo: o Afrofuturismo me despertou interesse e encantamento

pela minha ancestralidade, pelo samba do meu quintal e ndo apenas no que diz respeito a
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minhas origens, mas também ao meu futuro, uma vez que o tempo é espiralar: o presente
ressignifica o nosso passado e 0 nosso passado nos empodera para reelaborar um futuro.

Sobre isso, Adilbénia Freire Machado e Lorena Silva Oliveira (2022) destacam que:

Portanto, acordar, alimentar, ouvir / sentir / viver nossa ancestralidade, nossa
memoria, ¢ alimentar “o prazer de estar vivo, de dangar, de cantar”, de criar, de
plantar, de colher, de fazer chover, de fazer sol, de desejar, de amar, de sermos
inteiras, de ressignificar e transformar nossa educacéo, descolonizar, ou melhor,
como nos ensina Antdnio Bispo, contra colonizar (BISPO, 2019). Pois a
humanidade atual, marcada pelo capitalismo, pelo consumismo, nos ensina a ndo
tolerar a potencializagdo da vida, pregam o “fim do mundo como uma possibilidade
de fazer a gente desistir dos nossos proprios sonhos” (KRENAK, 2019, p. 27).
Precisamos sonhar, acreditar, fazer acontecer (Machado; Oliveira, 2022, p. 3).

Dessa forma, despertar o prazer de estar vivo potencializa nossos sonhos e nos
aproxima da idealizagdo de futuros mais otimistas. Neste processo aprendi a valorizar minha
ancestralidade, a alegria de criar e apreciar o poder transformativo da educacdo para, assim,
buscar estimular esperanca nos/as estudantes e em mim mesma.

Estamos diante de mudancas constantes na educacdo, de um aumento sistematico da
burocracia que suprime a liberdade e intensifica a exaustdo, mas potencializar a vida significa
também fomentar a criatividade.

Todos os dias n6s educadores/as desesperamos antes de esperancar.

Ainda na esperanca de sonhar, acreditar e fazer acontecer, desejo extrapolar este
estudo: buscar mais literaturas infantojuvenis africanas e afrodiaspéricas ao redor do mundo,
relaciona-las ao ensino de LI na educagdo bésica e nunca perder o encantamento. Em um pais
em que os/as pretos/as ainda tém pouco acesso a pds-graduacao (especialmente stricto sensu e
de qualidade), conseguir escrever minhas considerac¢@es finais é algo muito significativo; é
um reflexo dos sonhos dos meus e das minhas ancestrais e € uma projecdo das aspiracdes de
uma professora preta criada na escola pablica.

Em relagdo a acreditar e fazer acontecer, concluo que almejo continuar ocupando este
lugar e, assim como aqueles e aquelas que vieram antes de mim, acredito que mais de nds
estaremos la.

Por fim, convido a todos/as que lerem esta pesquisa que continuem sonhando-a,
criticando-a, expandindo-a e transformando-a. Porque, como diria Fundo de Quintal, “[...]
iremos achar o tom, um acorde com lindo som e fazer com que fiqgue bom outra vez 0 nosso

'9’

cantar, e a gente vai ser feliz, olha nos outra vez no ar... O show tem que continuar
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8. APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0Ola! Meu nome ¢ Aisha Tuanny Sant’Anna Jureswski, e eu sou sua professora de Lingua
Inglesa. Eu também sou estudante do Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional

em Educacdo pela Universidade Federal do Espirito Santo.

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa com o titulo provisério "O
Afrofuturismo e a Educacéo das Relagdes Etnico Raciais nas aulas de Lingua Inglesa: a
ancestralidade na concepcdo de futuros'. Esta pesquisa pretende investigar as
potencialidades do trabalho com o Afrofuturismo nas aulas de Lingua Inglesa no ensino
medio.

Posso te falar mais sobre esta pesquisa?

A) O objetivo desta investigacdo € analisar, durante as aulas de Lingua Inglesa,
Sociologia e Estudo Orientado do terceiro trimestre, a sua experiéncia com 0s
contelldos que exploraremos por meio da apostila “UMA JORNADA
INTERGALATICA AFROFUTURISTA”, sobre Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e Afrofuturismo.

B) Sua participagdo é voluntaria, ou seja, vocé so participa se quiser, podendo ainda
desistir quando quiser, sem problema nenhum.

C) Entendo que vocé pode ndo gostar da tematica, porém a pesquisa pode ser legal para
vocé conhecer personalidades e seu impacto na historia contemporanea e nas culturas
dos povos da didspora africana. Além disso, vocé conhecera diferentes formas de arte,
literatura e cinema, tudo isso integrado as disciplinas de Lingua Inglesa e Sociologia,
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D)

E)

F)
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com o auxilio das aulas de Estudo Orientado. Ah, e vocé pode sempre me dizer 0s
motivos pelos quais ndo gostou de alguma coisa (ou gostou!).

Vamos usar como materiais a apostila “UMA JORNADA INTERGALATICA
AFROFUTURISTA”, disponibilizada por mim, e outros materiais disponiveis na
escola.

Vocé ndo precisara pagar nada e nem vai receber nenhum valor em dinheiro para
participar da pesquisa. Vocé sO precisara vir as aulas e participar delas normalmente.
Qualquer material necessario sera disponibilizado por mim ou pela escola.

Para escrever esta pesquisa, vou precisar fotografar suas respostas e atividades. Vou
também precisar gravar as aulas e alguns depoimentos, mas nao se preocupe pois sua
imagem, seus dados e sua identidade vao ser mantidos em segredo. Os dados que
eu coletar para a pesquisa poderdo ser usados em outros trabalhos cientificos (mas

sempre de maneira sigilosa).

G) Vocé pode escolher um nome ficticio para que eu possa me referir as producdes que

vocé me autorizar fotografar ou filmar. Vocé pode indica-lo na apostila que vamos

usar na sala de aula.

H) As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por outras duas

J)

pessoas autorizadas que sdo: Débora Cristina de Araujo (minha professora da Ufes e
orientadora da pesquisa) e Tamyres Batista Costa (professora de Sociologia de vocés e
participante do processo de interdisciplinaridade da escola). Mas, quando os resultados
forem publicados, ndo aparecerd seu nome e sim o nome que vocé escolher na
apostila.

Os resultados deste estudo ficardo disponiveis na versdo final da dissertagdo, podendo
ser acessados no site do Programa de Pos-Graduacdo de Mestrado Profissional em
Educacéo da UFES (https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE).

As pesquisadoras Débora Cristina de Araujo e Aisha Tuanny Sant’Anna Jureswski,
responsaveis por este estudo, poderdo ser localizadas nos e-mails:
deboraaraujo.ufes@gmail.com e/ou teacher.aishalO@gmail.com ou ainda comigo,
Aisha, no telefone (27) XXXXX-XXX4, para tirar qualquer divida que vocé possa ter
e te dar as informacdes que vocé quiser, seja antes, durante ou depois de encerrado o

estudo.

aceito

participar da pesquisa com o titulo provisorio 'O Afrofuturismo e a Educacéo das Relagdes


https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE

166

Etnico Raciais nas aulas de Lingua Inglesa: a ancestralidade na concepgéo de futuros™,
que tem o objetivo de investigar as potencialidades do trabalho com o Afrofuturismo na sala
de aula de Lingua Inglesa no ensino médio. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas
que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir que ninguém vai me punir por isso. A

pesquisadora Aisha Jureswski tirou minhas ddvidas e conversou comigo e com a turma.
Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Vitoria, de de

Assinatura do/a estudante

Assinatura da pesquisadora
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9. APENDICE B-CONTOS E POEMAS ESCRITOS PELOS/AS ESTUDANTES

Uma GALAXIA DE
* *-.PQSSIP_I-LI'I?ADES -

* -

X

No passado de meu povo sofriamos

ndo tinhamos reconhecimento pelo que faziamos

nossa pele gueimada e machucada revelada toda fiiria

A firia de um povo rejeitado e esquecido, donos de uma cultura que queriam,
Queriam se apropriar do que era nosso.

Os brancos que atravessavam mares para nos escravizar e machucar
se sentiam maiores ao ponto de poder nos pisar.
Mas persistimos, com nossos cabelos trancados e nido fomos mais cacados.

Tracos de esperanca na pele que brilha
nossa cultura agora se sobressaia.

Uma galaxia de possibilidades, aqui somos donos da nossa propria cidade.
Raizes de uma Africa que evoluiu dia a dia

antes a mesma que mfrm, AEZ0rd sO Ccrescia.

So—e—

<
IIlalk
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ALEM DO UNIVERS®: ASHIA E
/AKI

Num cantinho da Africa do Sul, por volta do ano de 2050,
vivia ASHIA: uma jovem inteligente, curiosa e muito

determinada, que se destacava na escola mesmo com poucos
recursos e origem humilde. Sua familia dependia de um auxilio
do governo, e o pai, ZAIRE, frequentemente ia até outra cidade
para garantir essa ajuda.

Essa cidade era bem diferente, com ptédim elegantes,
bancos wmiliondrios, centros comerciais € uma vida wmais
confortavel. Durante uma viagem com o pai, Ashia nio fazia
ideia de que estava prestes a encontrar seu destine. L4, conheceu
ZAKI, um rapaz com sonhos parecidos: aos dela, também com
vontade de mudar a vida dificil que n§o s6 Ashia, mas muitas
pessoas suportavam. i 3\

Com o tempo, Ashia e Zakl, que Jé cram bons amigos,
decidiram construnr um projeto nio tao:comum: uma nave
espacial, na quai iriam procurar um tao sonhado novo lugar para
prosperarem, .onde nao haveria mais racismo ou desigualdade.
Foram meses trabalhando, até que no dia da viagem, a ansiedade
tomava conta:'déles?.'Apé?'s.'algumas horas, Zaki avistou um corpo
estranho no espaco, parecido com um planeta.

"O que sera aquilo?"

"Achamos! Achamos!" exclamou Ashia, esperancosa.
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Ao chegarem no planeta, se depararam com uma realidade
dificil, pessoas se desentendendo e brigando por qualquer
motivo, vivendo em condicdes precarias e sofrendo
discriminagdes, assim como de onde Ashia e Zaki vieram.
Dispostos pelo desejo de justica e igualdade, Ashia e Zaki
decidiram transformar o mundo em que estavam, na esperanga
de também levar essa ideia para seu pais.

A jornada ndo foi simples, mas para a dupla imbativel, nada
estava perdido ainda! Com determinagio, Ashia e Zaki
estudaram e aprenderam com aquelas pessoas, mas também
ensinaram sobre sua cultura e de onde vieram. Juntos abriram
instituicoes sociais, criaram projetos e _enfim, sensibilizaram os
moradores, conseguindo parcerias para o projeto crescer mais e
mais.

Com o passar do tempo, Ashia e Zaki nao apenas mudaram a
forma como enxergavam a vida por |3, mas construiram uma
comunidade unida e respeitosa. A nave espacial tornou-se um
simbolo ~de esperanca para outros planetas em busca de
igualdade, ficou famosa por ser pioneira em mudanca de um
povo, mesmo tao distante da Terra.

De volta ao lar, Ashia e Zaki se tornaram embaixadores da
igualdade, compartilhando ndo apenas suas experiéncias, mas
também liderando intercdmbios culturais entre os planetas,
buscando uma convivéncia de muita harmonia entre todas as

pessoas (algo que nao era comum).

Uit
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Sua a¢des viraram exemplo, mostrando que, mesmo entre as

estrelas, a mudanca positiva comeca no coracao de quem quer o
melhor para si e para o proximo.

Ashia e Zaki deixaram um impacto ndo apenas em seu
planeta natal por trazerem ensinamentos (que eram basicos,
porém estavam em falta) mas em todo o universo, demonstrando
que a busca pela igualdade pode ultrapassar fronteiras, pontes e
quaisquer obstaculos a frente. Assim, ofereceram a inspiracao de
que a busca pela justica e igualdade é um caminho que vale a
pena ser seguido com coragem e forca, em qualquer canto onde
estivermos. . 4

.




USUNTU

Em um planeta tecnolégico e futurista viviam Niara e Abeni,
duas guerreiras com superpoderes, que no passado lutaram
contra a escravidao e o racismo e hoje viviam em uma terra sem
preconceitos. Niara- e Abeni, além de serem guerreiras
poderosas eram grandes e renomadas fisicas.

Mas, ha um tempo atras...

Niara e Abeni eram duas amigas que se conheciam desde a
infancia, a qual passaram parte sendo escravizadas. Até o dia em
que tudo isso mudou: elas estavam se banhando em um riacho
quando duas pedras preciosas, uma da cor roxa e a outra da cor
amarela, lhe chamaram tanta atencao que resolveram vé-las de
perto. Porém, quando as garotas tocaram nas pedras coloridas,
as preciosidades se uniram aos seus corpos, tornando joia e

COrpo um so.

Nos dias seguintes elas comecaram a perceber superpoderes:
Niara, que pegou a pedra roxa, tinha o poder do prisma
ancestral que era invocar a sabedoria dos antepassados, ja Abeni
tinha o poder de canalizar a forca das estrelas e podia manipular
campos gravitacionais. Com o poder das joias em seus corpos e
espiritos, finalmente elas poderiam salvar seu povo de toda dor
e sofrimento da escravidio, dar um novo destino e novas
possibilidades para aquele planeta que agora se chamaria
Sankofa e seria um lugar onde a sabedoria tecnologica e

futurista da populacao seria valorizada.




Quando conseguiram instaurar a paz e a prosperidade em
Sankofa, Niara e Abeni se dedicaram a projetos cientificos.
Agora com conhecimentos elevados em fisica e outras areas da
ciéncia, em seu laboratério elas tentavam construir uma
maquina que viajasse no tempo, pois sonhavam em resgatar seu
amigo Akin, que partiu desse plano antes que pudessem salva-
lo.

Niara e Abeni sabiam que estavam quase 13! S6 mais alguns
calculos, mais alguns ajustes e... Um clarao! Sem querer elas
abriram um portal para outro planeta. Um planeta parecido com
Sankofa..., mas, que horror! La ainda existia a escravidao.

As cientistas guerreiras ficaram devastadas pois para elas em
nenhum lugar do mundo, da galaxia ou do universo deveria
existir a escravidao. Bom, elas achavam que seu planeta tinha
sido o ultimo a ser libertado.

Assim, elas decidem tomar uma atitude: encorajar os
escravizados a lutarem contra aquele terror. E eles lutaram, lado
a lado! Mas, quando o senhor de engenho chegou com armas
superpoderosas que neutralizaram seus poderes, elas
comecaram a lutar com sua forca fisica, mas ficaram fortemente
feridas. Porém, sem aviso, a maquina do tempo as suga de volta

para o seu planeta.

Uma vez em seu lar, elas decidiram que iriam juntar forcas e

voltar para salvar aquele povo.

=
Depois de alguns dias elas se recuperaram e concertaram a

s . 2 . T4 7 Sl
maquina do tempo. Em seguida, montaram’ um exército de

guerreiras para voltar naquele planeta e salvar os escravizados,
mais dessa vez elas iriam com tecnologia de primeira e muito

bem equipadas.




Niara, Abeni e as guerrelyas \ab para ke conseguem salvar
os escravizados, além de prender o senhor de engenho e os
racistas daquele planeta e levar as pessoas que‘desejassem para
o planeta delas. Chegando em Sankofa, as pessopas ficaram

assustadas, mas as-cientistas guerreiras-dao um novo destino

para aquelas pessoas e falam para elas terem orgulho de quem

elas sao, de suas raizes, de sua cor e.de seus cabelos.

Elas lembrardm das dltimas palavras que ouviram ha rhuito
tempb na voz de Akin: ubuntu. E aprenderam o verdadeiro seu
verdadeiro significado, que em um mundo cheio’de diferencas, o
ubuntu nos lembra-que somos todos feitos da mesma esséncia
“humana, onde a’ compaixdo e a solidariedade nos unem,
mostrando que a verdadeira grandéza mora no ¢uidado com o

proximo.
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AMOR ALEM DO FEMPO E

ESPAGO

Numa sociedade atual, onde a tecnologia e a cultura africana
eram rejeitadas, havia uma jovem chamada Dandara. Ela vivia em
um mundo onde a diversidade era desprezada e as fronteiras do
tempo eram limitadas. Ainda assim, era uma garota curiosa e
destemida, sempre em busca de aventuras.

Um dia, enquanto explorava uma antiga biblioteca, ela
encontrou um livro misterioso que continha informacées sobre
viagens no tempo. Junto a esse livro, havia um dispositivo
temporal e Dandara, com sua curiosidade, decidiu pega-lo.

Com um dispositivo temporal em maos, Dandara ativou os
controles e foic transportada para um futuro distante. Ela se
deparou com uma cidade futurista com luzes brilhantes, prédios
de arquitetura diferente e tamanhos impressionantes. Admirada
com o qu__ar,&_ﬁ"c':(')u totalmente distraida e sem querer esbarrou em
Jackson, um jovem daquela cidade do futuro.

jackson era um rapaz encantador, com olhos brilhantes e um
sorfiso cativante. Seus mundos eram bem diferentes, ja que ele
pertencia a uma sociedade avancada onde a tecnologia era
utilizada para promover o bem-estar de todos.

A medida que Dandara e Jackson passavam mais tempo
juntos, eles descobriam  que tinham muito em comum:
compartilhavam histérias sobre suas origens, exploravam a cidade
juntos e mergulhavam nas tradicdes africanas que ainda eram
conhecidas e valorizadas no future.

WA’" WACAVASAVAVAC APAV/\CACATASATAVNA®
A.oAba“avooLba“Ac‘ocA‘
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Mas Dandara sabia que nao podia ficar muito tempo naquele
tempo e lugar. Precisava voltar para o presente e deixar Jackson

pra tras. Os coracoes dos dois estavam divididos entre o amor que
sentiam e a realidade de estarem em tempos diferentes.

Ao se despedirem, Dandara e Jackson prometeram manter a
conexao que tinham. Trocaram informacoes sobre suas épocas e
juraram encontrar jeitos de se comunicarem, mesmo estando
separados pelo tempo.

Quando a jovem voltou para o presente, trouxe memaorias
incriveis de seu tempo com Jackson. Contou suas historias para
sua comunidade e se tornou uma defensora mais ativa da cultura
de diversos lugares do continente africano e da exploragao de
futuros. Sabia que poderia transformar o amanha e valorizar o
que aquela sociedade conheceria através do presente.

Ela nunca esqueceu sew-amor por Jackson. Mandavam cartas
e mensagens codificadas para o futuro, mantendo a chama desse
amor acesa. Encontraram jeitos criativos de se comunicarem e
compartilharem suas vidas, mesmo estando separados pelo
tempo.

Assim, a historia de Dandara e Jackson se tornou um exemplo
inspirador de amor além das barreiras temporais. Mostraram que
o amor verdadeiro pode transcender o tempo e que as conexdes
humanas sao tao poderosas que atravessam as fronteiras do
presente e do futuro.

Dandara seguiu sua jornada no presente, sabendo que um dia
poderia encontrar Jackson novamente, seja no futuro ou em outro
lugar além do tempo. E enquanto isso, viveu sua vida com
esperanca, determinacao e a crenca de que o amor supera
qualquer obstaculo.

W" DAVAVASATVAVAR LAPAV/\CAVAVASATYLAVA®
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10. APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL

Disponibilizo o link de acesso ao Produto Educacional.

https://literetura.wordpress.com/wp-content/uploads/2025/01/produto-educacional-uma-

jornada-intergalactica-afrofuturista-aisha-jureswski--1.pdf



https://literetura.wordpress.com/wp-content/uploads/2025/01/produto-educacional-uma-jornada-intergalactica-afrofuturista-aisha-jureswski--1.pdf
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