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RESUMO

O tema da pesquisa € Praticas educativas inclusivas de ensino-aprendizagem por
meio de Tecnologia Assistiva no contexto escolar, com foco em uma escola de Vitoria,
no Estado do Espirito Santo. A partir da teoria histérico-cultural de Vigotski® (2021,
2023, 2024) com énfase em conceitos como aprendizagem mediada, interagao social
e as potencialidades dos estudantes no processo de aprendizagem, no qual o
desenvolvimento cognitivo € visto como resultado das interages entre o individuo, o
meio social e a mediacado. Isso ocorre através de instrumentos e signos culturais que
facilitam a construgédo do conhecimento, beneficiando significativamente a incluséo e
o desenvolvimento educacional desses estudantes. Nesse contexto, a Tecnologia
Assistiva surge como um recurso mediador essencial, promovendo a inclusdo e a
participacao de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. Tecnologia Assistiva
serd refletida especialmente a partir da Lei Brasileira de Inclusdo, que inclui recursos
de Tecnologia Assistiva como um direto para além das fronteiras da escola. Nesse
sentido, a Tecnologia Assistiva tem potencial para promover a autonomia,
independéncia, qualidade de vida e incluséo dos estudantes da Educacao Especial, 0
gue facilita construcdo em torno de praticas inclusivas na perspectiva da efetivacéo
de direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia. Esta dissertagdo tem como
objetivo geral analisar como a Tecnologia Assistiva € integrada nas praticas inclusivas,
considerando os desafios enfrentados pelos professores da Educacdo Especial e os
impactos no desempenho escolar para atender as especificidades dos estudantes
com deficiéncia, com o intuito de assegurar sua inclusdo no contexto escolar. Os
objetivos especificos incluem: analisar as estratégias e metodologias utilizadas na
implementacéo de praticas inclusivas com Tecnologia Assistiva; identificar os desafios
e potencialidades na aplicacdo dessas praticas e desenvolver um caderno pedagogico
com praticas inclusivas que sirva como guia para professores. Para a realizacdo deste
trabalho, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
descritiva e exploratoria, incluindo analise documental, bibliografica e um estudo de
caso na tematica da Educacéo Inclusiva no ambiente escolar, numa perspectiva de
observacéao participante, em um periodo de cinco meses (maio a outubro de 2024),
tendo como participante da pesquisa professoras da Educacdo Especial. Como
instrumentos foram utilizados diarios de campo, entrevistas abertas e semi-
estruturadas, gravacoes e registros fotograficos, uso de celular, observacdes diretas
e outras técnicas de producdo de dados para obter uma visdo mais aprofundada do
caso. Os resultados apontam uma melhoria na aprendizagem escolar, aumento da
autonomia dos estudantes, maior inclusdo e participacdo, além da identificacdo de
lacunas como falta de formacao de professores especifica sobre Tecnologia Assistiva
guanto ao atendimento dos estudantes com deficiéncia e rotatividade de professores
gue compromete a continuidade das praticas inclusivas com o0s estudantes com
deficiéncia, propondo recomendacdes de politicas publicas quanto aos usos da
Tecnologia Assistiva no contexto escolar.

Palavras-chave: Préticas Inclusivas; Tecnologia Assistiva; Educacao Especial.

! (Inicio da nota de rodapé) Levando-se em consideracéo as diferentes formas de escrita do nome do
estudioso russo Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii,
Vigotski, entre outras -, a forma usual neste trabalho serd Vigotski, exceto as referéncias, as quais
serdo escritas conforme a grafia do texto original. (Fim da nota de rodapé).



SUMMARY

The central theme of the research is Inclusive educational practices of teaching and
learning through Assistive Technology in the school context, focusing on a school in
Vitéria, in the State of Espirito Santo. Based on Vigotski's? historical-cultural theory
(2021, 2023, 2024) with an emphasis on concepts such as mediated learning, social
interaction and the potential of students in the learning process, in which cognitive
development is seen as a result of interactions between the individual, the social
environment and mediation. This occurs through cultural instruments and signs that
facilitate the construction of knowledge, significantly benefiting the inclusion and
educational development of these students. In this context, Assistive Technology
emerges as an essential mediating resource, promoting the inclusion and active
participation of students with disabilities in the school environment. Assistive
Technology will be reflected especially from the Brazilian Inclusion Law, which includes
Assistive Technology resources as a right beyond the Boundaries of the school. In this
sense, Assistive Technology has the potential to promote autonomy, Independence,
quality of life and inclusion of Special Education students, which facilitates the
construction of inclusive practices from the perspective of realizing the fundamental
rights of people with disabilities. This dissertation has the general objective of
analyzing how Assistive Technology is integrated into inclusive practices, considering
the challenges faced by Special Education teachers and the impacts on school
performance to meet the specificities of students with disabilities, with the aim of
ensuring their inclusion in the context school. The specific objectives include: analyzing
the strategies and methodologies used in the implementation of inclusive practices with
Assistive Technology; identify the challenges and potential in applying these practices
and develop a pedagogical notebook with inclusive practices that serves as a guide for
teachers. To carry out this work, research with a qualitative approach, of a descriptive
and exploratory nature, was developed, including documentary and bibliographical
analysis and a Case Study on the theme of Inclusive Education in the school
environment, from a Participant Observation perspective, in a period of five months
(May to October 2024), with Special Education teachers as research participants. As
instruments, field diaries, open and semi-structured interviews, recordings and
photographic records, use of cell phones, direct observations and other data
production techniques were used to obtain a more in-depth view of the case. The
results point to an improvement in school learning, increased student autonomy,
greater inclusion and active participation, in addition to the identification of gaps such
as lack of specific teacher training on Assistive Technology regarding the care of
students with disabilities and teacher turnover that compromises the continuity of
inclusive practices with students with disabilities, proposing public policy
recommendations regarding the uses of Assistive Technology in the school context.

Keywords: Inclusive Practices; Assistive Technology; Special Education.

2 (Inicio da nota de rodapé) Taking into account the different ways of writing the name of the Russian
scholar Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski,
among others -, the usual form in this work will be Vygotsky, except for the references, which will be
written according to the spelling of the original text. (Fim da nota de rodapé).
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1 INTRODUCAO

Foi na infancia que tive minha primeira experiéncia de contato com uma pessoa
com deficiéncia. Seu nome era Valtinho. Por desconhecimento de sua condicao, era
considerado um rapaz com deficiéncia e vivia em um estado vegetativo. No primeiro
contato com ele, eu e minhas irmas achdvamos estranho a forma como ele se
comunicava. FicAvamos surpresas, sei la! Eramos criancas e ndo entendiamos tal
comportamento. Era dificil vé-lo chorando. Sé chorava se estivesse com fome ou
molhado. Depois, acabavamos nos familiarizando com ele e até ajudavamos sua méae
em seus cuidados.

Valtinho estava sempre envolto por fraldas de pano. Naquela época, nao se
usava fraldas descartaveis como hoje. Ali ele comia, bebia e fazia todas suas
necessidades. Ele adorava comer. Lembro-me que dei comida em sua boca, por
muitas vezes, sO0 nao tinha habilidade para dar agua, pois seus movimentos eram
involuntarios. Sua mae, Dona lIzabel, ja vildva, era uma senhora idosa, tinha mais
qguatro filhos, ja adultos, uns casados, outros solteiros, cuidava de Valtinho
praticamente sozinha, sempre cuidadosa e zelosa com ele e tudo estava sempre
muito limpo.

Dona Izabel sempre primou e zelou pelas necessidades béasicas de banho e
alimentacéo de seu filho. Ele nunca saia do berco. Isso s6 acontecia quando ela tinha
ajuda de alguém para retira-lo de la e banha-lo, mas, quando néo tinha, apenas o
limpava. Ele ndo falava, mas nos olhava com aqueles olhos amendoados e
acompanhava todos os movimentos. Era como se entendesse tudo que estava
acontecendo e, no final, sempre nos presenteava com aquele sorriso largo em seus
labios.

Seus olhos eram como duas améndoas pretas, pernas e bracos muito longos,
um cabelo preto e liso até o pescoco, dentes grandes e bem acentuados. Ele néo
andava, ficava sempre deitado dentro do berco e suas pernas, por serem longas,
ficavam sempre cruzadas. Ali ele passava seus dias e suas noites, ndo tinha cadeira
de rodas, ndo fazia terapia ou acompanhamento médico, nunca foi a escola,
permanecendo ali por 24 horas.

Valtinho néo tinha vida social e nem amigos, mas era um menino alegre e

sorridente, de modo que todos consideravam normal sua condigdo de pessoa com
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deficiéncia. Sua vida se resumia a um berco, que era de madeira, grande e bem
profundo. A gente chegava perto e ficava na pontinha dos pés para vé-lo, pois
sabiamos que quando ele nos olhasse daria um sorriso largo como se nos
conhecesse. Nesses momentos, sabiamos que éramos sua alegria, pois gostavamos
de brincar com ele.

Na década de 1970, ainda ndo existiam recursos de Tecnologia Assistiva que
estivessem em seu alcance e capazes de contribuir com sua condicéo. Nesse periodo,
comecgava a ocorrer no Brasil a institucionalizagao definitiva da Educagéo Especial,
gue visava proteger os “deficientes” em ambientes especiais, separando-os da familia
e sociedade (Dechichi, 2001). Foi somente no final dessa década que surgiram 0s
primeiros movimentos das pessoas com deficiéncia, que se tornaram protagonistas
nessas lutas, difundindo internacionalmente o lema: Nada sobre n0s sem nos,
marcando historicamente uma nova fase, depois de muito tempo reprimida, fazendo
com que as pessoas com deficiéncia tornassem protagonistas de sua propria historia.
(Janior, 2010).

A familia de Valtinho, por considerarem sua situagao “normal”, permanecia com
ele em casa, até porque, nagquela época, as pessoas nhao se sentiam confortaveis em
sair com pessoas nessas condi¢des devido a varios questionamentos que eram feitos.
Uma coisa que tenho na memoria € que Dona Izabel s6 vestia nele roupas brancas,
pois dizia que ele era o anjinho dela.

No final da década de 1980, Valtinho permanecia nessa mesma condicao,
porém ja ndo se fazia tdo presente em minha vida, mas continuava presente em
minhas lembrancas. Foi hessa mesma época que 0S movimentos sociais e politicos
das pessoas com deficiéncia ganharam forcas, principalmente em relacdo a
identidade, rompendo uma imagem negativa que os excluia e incluindo o substantivo
‘pessoa” antes de sua deficiéncia. Esses sujeitos passaram a ser identificados como
“‘pessoas deficientes” e mais tarde como “pessoas portadoras de deficiéncia”,
substantivo esse que tem um significado crucial nos movimentos de luta politica
(Janior, 2010).

Foi no ano de 1987 que conclui o 2° grau, hoje Ensino Médio, me formando no
curso técnico de Contabilidade e Habilitacdo para o Magistério. Com essa formacao,
ja estava apta para atuar como professora de séries iniciais. Naquela época, tinhamos

gue fazer estagios em escolas rurais e urbanas. Lembro-me que tive uma experiéncia
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incrivel de estagiar em uma escola rural com classes multisseriadas, na qual o regime
docente era unidocente, de modo que o professor trabalhava na mesma sala de aula,
com varias séries simultaneamente, e os estudantes com idades e niveis cognitivos
diferentes. Ele também era o responsavel por toda a escola, o que incluia a
alimentacao desses estudantes.

Na década de 1990, comecei efetivamente minha trajetéria na é&rea
educacional. Inicialmente, atuei na substituicdo de professores e, tempo depois, como
professora de Ciéncias e diversas disciplinas em uma escola estadual de Ensino
Fundamental, no Municipio de Aracruz/ES.

Nessa época, ainda ndo tinha iniciado uma graduacao. Isso s6 aconteceu em
1991, com finalizagdo em 1994. Apesar de o curso ndo ter sido uma licenciatura, tive
a oportunidade de atuar como professora até 1998, quando obtive uma licenciatura
em Matematica. A partir desse ano, comecei efetivamente a atuar como professora
regente de Matematica do Ensino Fundamental nos Anos Finais.

Durante todos esses anos como professora regente do Ensino Fundamental,
nos Anos Finais, no interior do Estado do Espirito Santo, ainda nao tinha tido a
oportunidade de ter um estudante com deficiéncia em sala de aula. Minha primeira
experiéncia ocorreu na cidade de Vitéria, atuando como professora de Informatica
Educativa.

Em 2002, o Municipio de Vitéria me acolheu. Naquele ano, iniciei minha
trajetéria como professora de Matematica na rede municipal de educacdo. Em 2004,
Vila Velha tornou-se meu novo destino, assumindo o cargo de professora de
Matematica. No inicio de 2005, solicitei meu desligamento na rede de ensino de Vila
Velha, uma vez que faria parte do quadro efetivo de servidores no Municipio de Serra.

No final do mesmo ano, durante uma formacao de Matematica, fui convidada a
participar de um projeto piloto para atuar como professora de Informatica Educativa
no Municipio de Vitdria. Esse se tornou meu cargo definitivo, a partir do ano de 2005.
Com isso, os desafios ampliaram-se, pois, a partir dessa nova etapa, tive a missao de
integrar a tecnologia aos aprendizados dos estudantes com e sem deficiéncia.

Foi como professora de Informética Educativa que passei a atuar de forma mais

efetiva com estudantes com deficiéncia. Em 2008, lembro-me de um estudante do 9°
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ano com deficiéncia visual, que participava das aulas utilizando o Dosvox®. Ele
chamava muito atencdo dos demais estudantes, em virtude de sua agilidade em
realizar as atividades, o que gerava uma certa admiracdo por parte dos demais
colegas, uma vez que eles ndo consideravam ser algo uma coisa “normal” devido sua
condicdo. Isso me motivou a buscar estudos que propusessem uma melhoria nas
praticas inclusivas e no desenvolvimento de atividades desenvolvidas com os
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar, corroborando com uma experiéncia
valiosa nos espacos de ensino-aprendizagem.

Em 2010, quando comecei a atuar como coordenadora de turno e participar da
equipe de gestdo da escola em que trabalhava no Municipio de Serra-ES, uma nova
etapa se iniciou em meu cotidiano. Nesse ambiente escolar, atuei com estudantes
com varios tipos de deficiéncia, o que era um desafio, principalmente com o0s
estudantes com deficiéncia auditiva. Apesar de a escola ter intérpretes e professores
bilingues, o fato de ndo saber essa lingua era, para mim, uma inquietacao diaria, pois
interagia com esses estudantes durante todo turno de trabalho.

No ano de 2015, essa inquietacdo aumentou ainda mais. Me deparei com uma
situacao de violéncia entre dois estudantes com deficiéncia auditiva, o que me deixou
bastante vulneravel na comunicacéo e no desenrolar dessa situacdo. Com o passar
dos anos, pude perceber que essa fragilidade s6 aumentava e, em muitos casos,
comprometia 0 meu protagonismo enquanto coordenadora, uma vez que ficava
evidente que, quando o conflito envolvia estudantes com deficiéncia auditiva, sempre
precisava de um intérprete de libras para contribuir nessa comunicacao.

Por ter essa dificuldade de comunicacdo, em 2018, sugeri a gestdo que
criassemos um projeto piloto de educacéo bilingue na escola, com o objetivo de
proporcionar o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?*, desde as séries iniciais,
uma vez que éramos uma unidade “polo” quanto ao atendimento a estudantes com
deficiéncia auditiva e nem mesmo os proprios colegas de turma interagiam com esses
estudantes por desconhecimento da lingua, que é a primeira lingua das pessoas com

deficiéncia auditiva/surdez. O projeto Libras na Escola® foi aperfeicoado e implantado

3 (Inicio da nota de rodapé) O Dosvox é um sistema para computadores, que se comunica com o usuario
por meio de sintese de voz. (Fim da nota de rodapé).

4 (Inicio da nota de rodapé) Lingua de modalidade gestual-visual onde é possivel se comunicar através
de gestos, expressoes faciais e corporais. (Fim da nota de rodapé).

5 (Inicio da nota de rodapé) Para mais informagdes, clique aqui. (Fim da nota de rodapé).


https://www.serra.es.gov.br/noticias/libras-na-escola-alunos-da-emef-feu-rosa-levam-interacao-com-pessoas-surdas-para-alem-dos-muros-do-colegio

18

na escola no ano de 2023.

Sempre tive muitas inquietacdes e reflexdes quanto as praticas inclusivas
desenvolvidas com estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. Esses desafios
aumentaram ainda mais em 2020, quando as escolas foram fechadas devido a
pandemia da COVID-19, alterando drasticamente o cendrio educacional. Nesse
contexto, professores de diversas partes do mundo enfrentaram o desafio de trabalhar
remotamente com todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. Entre as
atividades realizadas com esses estudantes, passou-se a utilizar tecnologias
educacionais, 0 que despertou meu interesse pela interse¢do entre tecnologia e
inclusdo. Para mim, j& estava evidente a fragilidade existente na educacao presencial,
e 0 ensino remoto se mostrava ainda mais desafiador, devido a complexidade de
guestdes sociais, culturais, econdmicas e outros fatores envolvidos.

No més de abril do mesmo ano, a Secretaria de Educacgédo de Vitoria (Seme)
criou um curso online de Metodologias Ativas para os professores da rede municipal
de ensino. Nessa ocasiao, fui convidada para atuar como tutora dos professores de
Lingua Portuguesa. A partir desse ponto, integrei a equipe de formadores desta
secretaria, realizando formacdes online quanto aos usos da tecnologia a todos os
professores da rede de ensino de Vitdria, durante a pandemia.

Com o retorno presencial, em 2021, tomando todos os cuidados necessarios
para que esse retorno acontecesse de forma segura e responsavel, fui convidada pela
nova equipe de gestdo da Seme para compor a Geréncia de Formacao e
Desenvolvimento em Educacdo (GFDE), como assessora pedagogica da
Coordenacéo de Tecnologias Educacionais (CTE). A participacdo nessa coordenacao
concentrou-se na formacdo de professores de diversas areas do conhecimento,
inclusive da Educacéo Especial, quanto ao uso das tecnologias educacionais.

Em 2022, iniciei minha participacdo no Grupo de Estudo e Pesquisa em
Deficiéncia Visual e Cao-guia, do professor Dr. Douglas Christian Ferrari de Melo. Em
2023, fui aprovada no Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo Profissional em
Educacao (PPGPE) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), na linha de
pesquisa de Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo Escolar. Ricas foram as
experiéncias proporcionadas pela participacdo no PPGPE/UFES dentro de um
contexto inclusivo, marcadas pelo convivio com um professor/orientador com baixa

visdo e um colega de turma surdo, permitindo um maior entendimento dos desafios
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encontrados pelas pessoas com deficiéncia no ambiente universitario e sobre a
escassez de praticas inclusivas quanto aos usos de Tecnologia Assistiva no contexto
educacional.

Conviver com um professor/orientador com deficiéncia visual requer
adequacfes na forma de comunicagcdo escrita, uma vez que € preciso utilizar
estratégias para que a comunicacao aconteca de forma acessivel. Em um mundo
cada vez mais digital, em que a comunicacdo acontece em alguns momentos
utilizando recursos tecnolégicos digitais, € necessario conhecer a melhor maneira
para promover acessibilidade a essas pessoas. Nesse contexto, foi preciso aprimorar
0s conhecimentos sobre os recursos de Tecnologia Assistiva presentes no
smartphone, como lupas, leitores de tela, contraste e alguns aplicativos que poderiam
ser instalados para estabelecer uma comunicacao eficaz.

Aléem das trocas de mensagens e feedbacks, havia também o
compartilhamento de documentos digitais, que precisavam estar acessiveis para que
pudessem ser lidos corretamente com os recursos de Tecnologia Assistiva presentes
nestes dispositivos. Fontes em caixa alta, audios e contraste em documentos também
foram utilizados para estabelecer esta comunicacéao.

A promocéo da inclusdo de um colega de turma surdo no contexto universitario
foi insuficiente. A falta de intérpretes de Libras, que é um servico de Tecnologia
Assistiva para pessoas surdas, ficou comprometida em alguns momentos das aulas e
atividades académicas. Nesses momentos, a turma e professores ficaram coesos
para garantir seu direito de aprender. A utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva,
como legendas e as Libras nos videos foi fundamental para garantir a participacéo e
inclusdo do estudante surdo nas atividades académicas. Essa interacdo corroborou
com a relevancia de um ambiente educacional capaz de valorizar e respeitar as
diferencas, propiciando sua dignidade para obter acesso ao conhecimento. Vale
ressaltar que a presenca do intérprete de Libras € fundamental durante todas as
atividades académicas, mas isso ndo aconteceu.

No contexto educacional, essas experiéncias praticas evidenciaram que a
inclusdo no campo universitario vai além da mera presenca fisica de estudantes e
professores com deficiéncia. A inclusdo s6 existe mediante a participacdo e o
consequente protagonismo da pessoa com deficiéncia. A presenca fisica, por si so,

nem sempre auxilia no protagonismo e nem incrementa as oportunidades de
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realizacdo da autonomia. Por isso, a acessibilidade de estudantes com deficiéncia
deve ser um compromisso constante, sempre a procura das estratégias e metodos de
ensino adequado. A Tecnologia Assistiva desempenha um papel fundamental nos
processos de aprendizagem, desenvolvimento e autonomia dessas pessoas, sendo
uma aliada fundamental e poderosa. A Tecnologia Assistiva inclui metodologias
pedagdgicas que possibilitam aos estudantes com deficiéncia desenvolver seus
saberes e habilidades, favorecendo a constru¢cdo do conhecimento e sua autonomia,
tanto no contexto educacional como em sua vida na sociedade.

Praticas de educacdo inclusiva de ensino-aprendizagem mediadas por
Tecnologia Assistiva no contexto universitario sdo imprescindiveis. Afinal, elas tém o
compromisso de compatibilizar as especificidades de cada estudante e, finalmente,
de conferir a cada um deles igualdade de acesso ao conhecimento e as oportunidades
académicas. Mais ainda, a Tecnologia Assistiva ndo proporciona apenas a
acessibilidade de conteudos e comunicacdo, mas assegura as condi¢cdes de uso
autdonomo do estudante.

Ser uma orientanda de um professor com deficiéncia € o mesmo que aprender
na pratica e ter a oportunidade de perceber o quanto precisamos avancar para
fortalecer nosso discurso em acdes praticas e eficazes, tornando-nos pessoas criticas
em uma sociedade téo desigual. Participar deste programa, de fato, contribuiu para a
formacdo de uma visdo mais inclusiva e humanizada da educacdo como um todo,
além do crescimento académico onde a Tecnologia Assistiva representa um recurso
importante que contribui para garantir que o processo educacional seja justo e
acessivel para todos os estudantes. E a integracdo desses recursos no contexto
educacional, além de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, remove
barreiras, promovendo um dialogo mais amplo em relacdo a inclusao e diversidade
em um cenario académico. Essa experiéncia evidenciou a importancia de recursos de
Tecnologia Assistiva que contribuiram para promover a autonomia e eficiéncia na
comunicacao da vida cotidiana e académica desse estudante.

Nesse repensar emerge o problema da pesquisa que € assim formulado: como
a Tecnologia Assistida pode ser implementada nas escolas de Vitoria/ES e contribuir
para as praticas inclusivas, considerando os desafios enfrentados pelos professores
da Educacéo Especial? Com base na situacao exposta, estabelecemos como objetivo

geral deste trabalho analisar como a Tecnologia Assistiva é integrada nas praticas
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inclusivas, considerando os desafios enfrentados pelos professores da Educacao
Especial e os impactos no desempenho escolar para atender as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, com o intuito de assegurar sua inclusdo no contexto
escolar. Quanto aos objetivos especificos deseja-se: analisar as estratégias e
metodologias utilizadas na implementacdo de préticas inclusivas com o uso de
Tecnologia Assistiva; identificar os desafios e potencialidades na aplicacdo dessas
praticas; e desenvolver um caderno pedagogico com praticas inclusivas que sirva
como guia para professores.

A escolha deste tema se justifica pela necessidade de analisar a contribuicdo
da integracao da Tecnologia Assistiva nas praticas inclusivas no contexto escolar para
atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia. Para tanto, fundamenta-
se na necessidade de entender como estdo sendo realizadas as estratégias e
metodologias utilizadas na implementacdo de praticas inclusivas com o uso de
Tecnologia Assistiva para a inclusao de estudantes com deficiéncia e quais recursos
e servigos estdo sendo realizados para efetivar essa inclusdo no contexto escolar. A
relevancia deste estudo consiste em analisar como a Tecnologia Assistiva contribui
para a aprendizagem e desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia,
aléem de identificar os desafios enfrentados pelos professores na utilizacdo da
Tecnologia Assistiva.

Sob a perspectiva da aprendizagem mediada, fundamentada no conceito de
mediacao proposto por Vigotski, a Tecnologia Assistiva pode ser compreendida como
um elemento intermediario que facilita a interacdo entre o estudante, o ambiente
escolar e os recursos de aprendizagem. Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva ndo
apenas se apresenta como uma mediacao instrumental, representada pelos recursos
e ferramentas utilizados, mas também como uma mediacdo simbdlica, que se
manifesta nas praticas inclusivas que fomentam o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

Apbés essas consideracfes introdutdrias, a descricdo da pesquisa ora
apresentada foi organizada da seguinte forma: o primeiro capitulo contextualiza a
tematica da dissertacdo, destacando a importancia da Tecnologia Assistiva nas
préaticas inclusivas. Apresenta o objetivo geral de analisar como a Tecnologia Assistiva
€ integrada nas praticas inclusivas, considerando os desafios enfrentados pelos

professores da Educacdo Especial a luz de um estudo de caso realizado em uma
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escola de Vitéria/ES. O capitulo também descreve o0s objetivos especificos da
pesquisa e a estrutura do trabalho, servindo de introducdo a andlise da integracéo da
Tecnologia Assistiva nas praticas inclusivas de ensino-aprendizagem no contexto
escolar.

O segundo capitulo faz uma reviséo de literatura sobre praticas inclusivas com
Tecnologia Assistiva na Educacdo. A revisdo abrange 0s principais estudos e
pesquisas sobre a implementacdo dessas praticas inclusivas, seus desafios,
possibilidades e impactos no campo educacional. O capitulo fundamenta-se
teoricamente e contextualiza os temas de acessibilidade e inclus&o, fornecendo uma
base soélida para a compreensao da integracéo de Tecnologia Assistiva no processo
de ensino-aprendizagem.

O terceiro capitulo oferece uma analise aprofundada sobre a Tecnologia
Assistiva na Educacao Especial. O capitulo apresenta uma definicdo do conceito de
Tecnologia Assistiva, abordando também aspectos legais relacionados a
implementacdo dessa tecnologia no contexto escolar. Além disso, reflete sobre os
desafios e beneficios da Tecnologia Assistiva Educacional, destacando como esses
recursos impactam o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia e promovem
sua inclusdo no ambiente escolar. O capitulo discute a relevancia da tecnologia na
Educacao Especial no Brasil.

O quarto capitulo contextualiza a teoria histérico-cultural de Vigotski,
destacando a mediacdo e a interacdo como pilares do processo de ensino-
aprendizagem. Fundamentado nessa perspectiva, o capitulo explora como a
Tecnologia Assistiva atua como instrumento de mediacdo, promovendo o
desenvolvimento cognitivo de estudantes com deficiéncia por meio de préticas
inclusivas de ensino-aprendizagem. Enfatiza, ainda, a relevancia de novas linguagens
e metodologias que transformam o papel do professor, posicionando-0 como
mediador da aprendizagem e facilitador de interacdes significativas. Esse enfoque
promove uma atuacdo pedagdlgica que transcende a mera transmissdo de
conhecimentos, valorizando as potencialidades dos estudantes. O capitulo também
incentiva o uso planejado da Tecnologia Assistiva como ferramenta pedagogica
inclusiva, ampliando as possibilidades de interagéo entre professores, estudantes e
recursos de Tecnologia Assistiva. Nesse contexto, destaca-se como esses

instrumentos potencializam o engajamento e a participacdo de estudantes com
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deficiéncia no ambiente escolar, contribuindo para praticas inclusivas mais eficazes.

O quinto capitulo descreve a metodologia adotada na pesquisa, detalhando a
abordagem metodolégica, os conceitos centrais e a fundamentacgéo tedrica. Apresenta
0 campo de estudo, o0s participantes observados e os instrumentos de coleta de dados
utilizados. Inclui ainda os procedimentos de andlise com base na técnica de andlise
de conteudo de Bardin, que possibilita explorar os desafios e as potencialidades das
praticas inclusivas mediadas pelo uso de Tecnologia Assistiva no contexto escolar.

Este capitulo caracteriza o problema, objeto, pressupostos, participantes,
teorias e o percurso metodologico da pesquisa. A pesquisa é “um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se
constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”
(Marconi; Lakatos, 2019, p. 19). A metodologia é de abordagem qualitativa, carater
descritivo, partindo de um estudo exploratdrio para construcdo do corpus inicial do
estudo. O leitor conhecerd o campo da pesquisa, através da contextualizacdo da
unidade de ensino pesquisada, do percurso metodolégico e dos instrumentos
utilizados para alcancar aos resultados da pesquisa.

O estudo de caso parte da observacao participante para o desenvolvimento de
vivéncias e observacdes no contexto escolar pesquisado com o objetivo de participar
ativamente dos acontecimentos e da realizacdo das entrevistas abertas e semi-
estruturadas com os participantes da pesquisa. A inten¢ao € planejar em conjunto com
as professoras da Educacdo Especial, identificando as préticas inclusivas para o
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, no contexto escolar, em uma Escola
Municipal de Vitoria-ES.

O sexto capitulo apresenta os resultados e analise das praticas inclusivas de
ensino-aprendizagem por meio de Tecnologia Assistiva no contexto escolar dos dados
produzidos durante a pesquisa, com base nos instrumentos utilizados. A partir da
analise das entrevistas, questionarios e observacdes realizadas no contexto escolar,
sdo discutidos os saberes e fazeres docentes nas praticas inclusivas que utilizam a
Tecnologia Assistiva. O capitulo enfoca os desafios enfrentados pelas professoras, o0s
impactos da tecnologia no desenvolvimento dos estudantes e as estratégias adotadas
para a implementac¢do dessas praticas no contexto escolar.

O sétimo capitulo descreve o produto educacional desenvolvido durante a

pesquisa. Trata-se de um caderno pedagdgico de praticas inclusivas com o uso de
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Tecnologia Assistiva. O capitulo é dedicado ao Produto Educacional e apresenta a
elaboracdo do caderno, que visa mediar o processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, propondo préaticas que promovam a inclusdo e o
desenvolvimento cognitivo. Esse material retune orientagcbes metodoldgicas,
sugestdes de atividades e reflexdes sobre o papel do professor como mediador no
uso de tecnologias. O objetivo consiste em incentivar a integragao dessas ferramentas
na pratica docente, ampliando a acessibilidade e favorecendo a construcdo de uma
educacdo numa perspectiva inclusiva.

Conclui-se a pesquisa retomando sua questao norteadora com o objetivo de
discutir as contribuicdes do estudo para a educacao inclusiva. A partir da andlise dos
dados, o capitulo reflete sobre como a integracdo da Tecnologia Assistiva pode
melhorar o desempenho escolar e promover a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia. Ao final, apresentamos as referéncias que sustentam a pesquisa, com

base nos conceitos e teorias discutidos ao longo da dissertacéo.
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2 TRABALHOS RELACIONADOS: REVISAO DE LITERATURA

O inicio de uma investigacdo cientifica deve nortear-se em um levantamento
de dados. Para isso, € preciso que seja feito uma pesquisa bibliogréfica, para saber o
gue esta sendo pesquisado na atualidade e fazer um recolhimento dos principais
trabalhos cientificos que ja foram realizados sobre o tema escolhido e que dardo
sustentacao para fornecer dados relevantes e atuais sobre o estudo. Esse processo
€ de suma importancia para contribuir com a pesquisa. A seguir, apresentaremos a
revisdo de literatura para situar o leitor com base nas ideias construidas e objetivos
propostos, uma vez que ela é de suma importancia para a obtencédo de informacdes
e dados referentes a tematica pesquisada. Serdo apresentados diversos pontos de
vista e posicionamentos mediante trabalhos realizados por diferentes autores. Para

Creswell, a reviséo da literatura exerce um papel que:

Compartilha com o leitor os resultados de outros estudos que estdo
intimamente relacionados aquele que esta sendo realizado. Relaciona um
estudo ao dialogo maior e continuo da literatura, preenchendo lacunas e
ampliando estudos anteriores [...]. Proporciona uma estrutura para
estabelecer a importancia do estudo e também uma referéncia para comparar
0s resultados com outros resultados (Creswell, 2010, p. 51).

Para desenvolver um estudo com o objetivo de apresentar a bibliografia atual
sobre praticas inclusivas de ensino-aprendizagem mediadas por Tecnologia Assistiva
no contexto escolar, é fundamental realizar um levantamento do estado da arte e
responder a algumas inquietacdes relacionadas ao tema. O recorte temporal para a
pesquisa bibliografica foi estabelecido a partir de 2020, inicio da pandemia da Covid-
19, periodo que impactou significativamente a educacdo em virtude da suspenséo das
aulas presenciais e da adocao do ensino remoto como estratégia alternativa.

Esse contexto trouxe desafios e avancos nas praticas inclusivas, afetando
diretamente familias, criancas, estudantes e professores. Com o objetivo de identificar
estudos relevantes, foram realizadas buscas por teses, dissertacdes, Trabalhos de
Conclusédo de Curso (TCC) e artigos cientificos. A pesquisa concentrou-se em
producdes que abordam praticas inclusivas voltadas para estudantes com deficiéncia,
com o uso de Tecnologia Assistiva, e que analisam os avancos alcancados nesse
periodo de transi¢do e adaptagédo educacional.

A producao de informacdes foi desenvolvida recorrendo a algumas bases de
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dados em busca de pesquisas voltadas as praticas inclusivas com Tecnologia
Assistiva no contexto escolar, como forma de obter informacdes atuais e relevantes
sobre a tematica pesquisada. Para isso, foi realizada busca no Catalogo de Teses e
Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Scientific
Electronic Library Online (Scielo), Google Académico, no periodo entre 2020 a 20245.
Foram empregados os seguintes operadores booleanos: "Préaticas Inclusivas" and
"Tecnologia Assistiva" and "Educacao Especial".

Nesta primeira etapa, apds aplicar os descritores com o marco temporal acima
citado, foi encontrado uma tese no Catélogo de Teses e Dissertac6es da CAPES, em
gue foram escolhidos somente os estudos na area da educacéo. Além disso, quatro
estudos na BDTD, sendo filtrados os trabalhos em portugués e voltados a Educacao
Inclusiva. Nao foram encontrados trabalhos no banco de dados do SCIELO. Quando
pesquisamos no Google Académico, encontramos inicialmente quarenta e quatro
estudos relacionados aos descritores de nosso interesse. Devido ao quantitativo de
trabalhos encontrados e a importancia de cada um deles, optamos por realizar uma
selecdo a partir da leitura dindmica de titulos, resumos e introducéo, salvo em alguns
casos em que se identificou a necessidade de leitura do estudo completo
selecionamos seis trabalhos do Google Académico.

Ao todo, foram onze trabalhos que mais se identificaram com os descritores da
pesquisa, para contextualizar as discussdes dentro da tematica proposta. Procura-se
apresentar os dados relevantes dos estudos de cada trabalho selecionado, sendo
duas teses, oito dissertacdbes e um TCC. A seguir, apresentamos um quadro
identificando cada producdo com o titulo, ano da publicacdo e objetivos. Para a
analise, as pesquisas selecionadas na amostra foram categorizadas, considerando
tipo de estudo. Elas estdo organizadas pela identificacdo de seus autores, ano de
publicacdo, objetivos, metodologia e os resultados alcancados. No texto abaixo,
explicitamos as contribuicdes das pesquisas encontradas que fazem parte do estudo

realizado.

8 (Inicio da nota de rodapé) Dados referente a fevereiro de 2024. (Fim da nota de rodapé).
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Quadro 1. Teses

Autor/Ano Titulo da Tese Objetivo

Formacado docente por meio | Analisou como o0 processo de
da aprendizagem baseada | formacédo de professores por meio da
em projetos: a construcdo | aprendizagem baseada em projetos
SAVIOLI, 2023 de tecnologia assistiva para | contribui na construcéo de tecnologia
a inclusdo dos estudantes | assistiva (TA) para a inclusdo dos
publico-alvo da educacdo | estudantes publico alvo da Educacéo
especial Especial (PAEE).

Propostas para melhoria de
praticas de  educagédo
inclusiva com criangas com
transtorno  do  espectro
COSTA, 2022 autista (TEA) por meio da
tecnologia assistiva: um
estudo de caso numa escola
no municipio de Sao Luis -
MA

Fonte: Elaborado pela autora

A pesquisa de Savioli (2023) cujo titulo € Formacdo docente por meio da
aprendizagem baseada em projetos: a construcdo de Tecnologia Assistiva para a
inclusédo dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, destaca a relevancia da
aprendizagem baseada em projetos na formacdo docente para a construcdo de
Tecnologia Assistiva e inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial. O
estudo utilizou uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-formacao, envolvendo
professores do ensino regular e do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os
resultados indicaram que a formacao colaborativa dos docentes promove maior
engajamento e autonomia tanto dos professores quanto dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo uma aprendizagem mais inclusiva. Conforme Savioli, a
construcéo colaborativa de Tecnologia Assistiva, aliada ao planejamento conjunto,
fomenta praticas inclusivas mais efetivas nas escolas.

Ja a tese de Costa (2022), Propostas para melhoria de praticas de educacao
inclusiva com criancas com Transtorno do Espectro Autista por meio da tecnologia
assistiva: um estudo de caso numa escola no municipio de Sdo Luis — MA, aborda o
impacto da Tecnologias Assistiva no processo de ensino-aprendizagem de criancas
com TEA, com foco na utilizacdo de aplicativos moéveis como ferramentas de
comunicacdo e interacdo. A pesquisa aponta que essas tecnologias contribuem

significativamente para a inclusao social dos estudantes com TEA. Segundo Costa,
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os aplicativos moveis vém transformando a forma como os estudantes com TEA

interagem com seus pares, professores e familiares, promovendo maior
independéncia e qualidade de vida.

Os dois trabalhos abordam a Tecnologia Assistiva na construcao de praticas
inclusivas. Enquanto Savioli (2023) destaca o papel de uma formacdo colaborativa
docente na construcao dessas tecnologias, Costa (2022) ressalta os beneficios diretos
dos aplicativos méveis para a aprendizagem e comunicacdo de estudantes com TEA.
Esses resultados afirmam a importancia de integrar a Tecnologia Assistiva no
planejamento Educacional, assegurando o direito a incluséo.

Quadro 2. Disserta¢cfes

Autor/Ano Titulo da Dissertagao Objetivo

Analisar a pratica dos professores

. lotados nos Campi | e Il do CEFET-
A Inclusdo dos Alunos com

Deficiéncia no Cefet-MG: A

Percepcao Docente

MG no que tange a inclusdao de
OLIVEIRA, 2021 )
estudantes com necessidades
educacionais especiais ou pessoas

com deficiéncia.

Analisar os fatores que dificultam e
facilitam a atuacdo do professor
regente no processo de Educacao

Uso da tecnologia assistiva | Inclusiva, verificando como a

DOMINGOS, 2023 na sala regular para . - P

~ . Tecnologia Assistiva é utilizada e
Educacéo Inclusiva
investigar as  perspectivas e
expectativas das professoras

regentes no processo de incluséo.

O ensino de ciéncias e da

REIS, 2023

matematica na perspectiva
inclusiva: um estudo de

caso sobre o wuso de
tecnologia assistiva nos
anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola
publica da rede municipal de

Aracaju/SE.

Compreender como os professores
relacionam o uso das Tecnologias
Assistivas no ensino de Ciéncias e da
Matemética na perspectiva inclusiva
nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola que

trabalha com a filosofia Waldorf.
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CARVALHO, 2020

Formacdo continuada e

necessidades formativas
dos professores das salas
de recursos multifuncionais
de escolas municipais de
uma cidade do interior

paulista.

Investigar se e como as Horas de
Trabalho de Formagdo Continua
(HTFC) oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacgédo (SME) de
uma cidade do interior paulista tém
atendido as necessidades formativas
das professoras que atuam nas SRM
do municipio, no que se refere ao uso

de recursos dessas salas.

GUIMARAES, 2020

O processo de construcdo
de um material educacional
na perspectiva da educacao
matematica inclusiva para

um aluno autista

analisar as possibilidades e limites da
atuacdo docente em uma pratica
coletiva com alunos residentes,
pensada para a inclusdo de um aluno
autista nas aulas de Matematica em

sala regular.

PIOVESAN; SILVA & BARIN,

Necessidades Formativas

para uso pedagdgico das

Discutir a importancia da formacéo
continuada dos professores para o
uso pedagégico das Tecnologias
Assistivas, assim como a relevancia

de uma rede interdisciplinar que faca

2023
Tecnologias Assistivas a adaptacéo e utilizagcdo dos recursos
de modo a potencializar o ensino
aprendizagem de alunos que
apresentam deficiéncias.
Analisar, através de estudo de caso,
o ] . 0 conhecimento e a utilizacdo de
Educacéo inclusiva: analise ] o
~ | recursos de Tecnologia Assistiva
do wuso da tecnologia . )
o | para a Educagdo Inclusiva na
RIBEIRO, 2021 assistiva por profissionais

da rede municipal de ensino
de Uberaba (MG)

perspectiva dos profissionais que

trabalham com o Atendimento
Educacional Especializado na rede

municipal de ensino de Uberaba/MG.

MACHADO, 2022

Recursos de Tecnologias
Digitais na Educagdo na
Perspectiva Inclusiva para

Alunos com Deficiéncia

Analisar as tecnologias educativas e
praticas pedagogicas utilizadas por
trabalham

professores que com

alunos com deficiéncia visual durante
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Visual a pandemia da covid-19, no Instituto
Federal de Educacdo - IFES, no
municipio de Sao Mateus/ES, no
periodo entre marco de 2020 e margo
de 2022, investigando desafios e

propondo alternativas.

Fonte: Elaborado pela autora

A partir das dissertacdes apresentadas, o trabalho de autoria intitulado A
Inclusdo dos Alunos com Deficiéncia no Cefet-MG obijetiva analisar as praticas dos
professores nos Campi | e Il do CEFET-MG no que se refere a incluséo de estudantes
com deficiéncia, destacando lacunas no conhecimento sobre politicas educacionais
inclusivas e Tecnologia Assistiva (Oliveira (2021). Os resultados apontaram que,
embora exista a presenca de estudantes com deficiéncia, os campi ainda nédo séo
totalmente inclusivos, devido a falta de preparo dos professores e de acles efetivas
para garantir a inclusdo. Oliveira ressaltou que a inclusdo ndo deve se limitar a
matricula, mas envolver a participacédo dos estudantes no ambiente escolar.

A dissertacao de Domingos (2023), cujo titulo € Uso da Tecnologia Assistiva na
sala regular para Educacédo Inclusiva, explora o uso da Tecnhologia Assistiva na
Educacdo Inclusiva com foco na atuacdo de professores regentes no ensino
fundamental, nos Anos Iniciais, em uma escola do Vale do Paraiba Paulista. A autora
analisa fatores que facilitam e dificultam a atuacéo do professor regente no processo
de Educacao Inclusiva, verificando como a Tecnologia Assistiva € utilizada,
investigando as perspectivas e expectativas das professoras regentes no processo de
inclusdo. Os resultados evidenciam que, embora a inclusdo de estudantes publico-
alvo da Educacédo Especial seja uma realidade crescente nas escolas, ainda ha
barreiras significativas que dificultam a efetivacdo de uma educacéo justa e equitativa.

Ja o estudo de Reis (2023) denominado O ensino de ciéncias e da matematica
na perspectiva inclusiva: um estudo de caso sobre o0 uso de Tecnologia Assistiva nos
anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal de
Aracaju/SE, questiona como essas tecnologias podem facilitar a inclusdo de
estudantes com deficiéncia nessas disciplinas, destacando a importancia da

acessibilidade curricular e da formacao docente. A autora também integra a pedagogia
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Waldorf” a discussdo, sugerindo que ela pode complementar a aplicacdo da
Tecnologia Assistiva ao valorizar a educacao integral e o ritmo individual de cada
estudante. Reis aponta que, apesar do potencial da Tecnologia Assistiva, ainda
existem desafios, como a falta de formacdo especifica para professores e a
necessidade de ajustes curriculares. A pesquisa conclui que praticas inclusivas bem-
sucedidas dependem de uma abordagem intencional e contextualizada, considerando
as especificidades de cada estudante e disciplina.

A producdo de Carvalho (2020) denominada Formacdo continuada e
necessidades formativas dos professores das salas de recursos multifuncionais de
escolas municipais de uma cidade do interior paulista, investiga como as Horas de
Trabalho de Formacdo Continua (HTFC) oferecidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) atendem as necessidades formativas das professoras que atuam
nas Salas de Recursos Multifuncionais. O estudo visa garantir 0 acesso e a
permanéncia do Publico-Alvo da Educacdo Especial nas escolas regulares,
investigando a aplicacdo e a eficacia dos recursos dessas salas.

Com abordagem qualitativa e delineamento descritivo-explicativo, a pesquisa
utilizou analise documental, questionarios com professoras e entrevistas com
orientadoras do Nucleo de Educacao Especial. A analise busca entender como as
formacfes continuadas contribuem para a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva por parte dos professores, e se estdo alinhadas as necessidades
formativas identificadas. Os resultados obtidos podem contribuir na definicdo e
organizacao de formacédo continuada a ser desenvolvida pela Secretaria Municipal de
Educacao, a partir das necessidades formativas apontadas pelas professoras.

Na dissertacdo O processo de construcdo de um material educacional na
perspectiva da educacdo matematica inclusiva para um aluno autista Guimarées
relata uma experiéncia vivida entre estudantes do Programa de Residéncia
Pedagogica em Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e de
sua preceptora em uma escola regular de Educacédo Basica (Guimardes, 2020). O
estudo teve como objetivo analisar as possibilidades e limites da atuacéo docente em

uma pratica coletiva com alunos residentes, pensada para a inclusao de um estudante

7 (Inicio da nota de rodapé) De acordo com Reis (2023), a Pedagogia Waldorf foi criada em 1919 pelo
filosofo e educador alemdo Rudolf Steiner e tem por caracteristica a humanizacdo do ensino,
valorizando o ritmo de desenvolvimento fisico, intelectual e espiritual do aluno. (Fim da nota de rodapé).
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autista nas aulas de Matematica em sala regular. Para isso, foi realizada uma revisao
tedrica sobre temas como a inclusédo de autistas no ensino regular, o papel de
educadores e familiares, e os recursos didaticos nas aulas de Matematica, além de
abordar o modelo Treatment and Education of Autistic and Related Communication-
Handicapped Children. Os resultados mostraram que conhecer melhor os estudantes
autistas e suas especificidades em um trabalho coletivo, a partir da vivéncia e do
compartilhamento de decisdes e situacdes, representa o melhor caminho para a sua
inclusdo e para a formacéo inicial do docente de Matematica.

A producdo de Piovesan, Silva e Barin (2023), intitulada Necessidades
Formativas para uso pedagdgico das Tecnologias Assistivas, aborda a relevancia da
formacé&o continuada de professores para o uso pedagoégico da Tecnologia Assistiva
e destaca a importancia de uma rede interdisciplinar na acessibilidade e utilizac&o
desses recursos. A pesquisa objetiva potencializar o ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncias. O estudo € fundamentado em uma revisao bibliografica
de periddicos on-line publicados entre 2005 e 2019 e investiga o impacto dessas
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Os autores evidenciam que a Tecnologia Assistiva sdo ferramentas essenciais
para praticas inclusivas, pois promovem maior autonomia, independéncia e qualidade
de vida aos estudantes. Além disso, o estudo reforca a necessidade de colaboragéo
entre diferentes areas do conhecimento para adequar as tecnologias as
especificidades de cada estudante, potencializando sua inclusdo no ambiente
educacional. O estudo conclui que a integracdo da Tecnologia Assistiva ao contexto
escolar, aliada a formacéo continuada de professores, contribui significativamente
para a efetivacdo de uma educacao inclusiva e equitativa.

A dissertacdo de Ribeiro (2021) Educacdo inclusiva: analise do uso da
Tecnologia Assistiva por profissionais da rede municipal de ensino de Uberaba (MG)
propde conhecimento e utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva por
profissionais do Atendimento Educacional Especializado na rede municipal de
Uberaba/MG, buscando estratégias para otimizar seu uso na Educacédo Inclusiva.
Com base em um estudo de caso, a pesquisa utilizou abordagem bibliografica e
documental para identificar marcos legais sobre Educagéo Inclusiva no Brasil e no
mundo, além de examinar o funcionamento do Atendimento Educacional

Especializado e das Salas de Recursos Multifuncionais. Os resultados mostraram que
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os profissionais conhecem e utilizam os recursos disponiveis, mas apontaram
desafios como a falta de acessibilidade arquitetdnica e a necessidade de maior
investimento em formag&o continuada. O estudo sugere melhoria da acessibilidade
arquitetonica do local e investimentos e incentivos para a formagéo continuada para
os profissionais que trabalham com a Educacéo Inclusiva.

A producado de Machado (2022) intitulada Recursos de Tecnologias Digitais na
Educacgéo na Perspectiva Inclusiva para Alunos com Deficiéncia Visual analisa as
tecnologias educativas e praticas inclusivas adotadas por professores que trabalham
com estudantes com deficiéncia visual durante a pandemia da Covid-19, no Instituto
Federal de Educacéo (IFES) em Sao Mateus, entre marco de 2020 e marco de 2022.

Com a metodologia descritiva e exploratoria, o estudo recorreu a questionarios,
entrevistas semiestruturadas gravadas e analise de documentos escolares para
investigar os desafios enfrentados pelos professores no uso de ferramentas
tecnolégicas e no processo de aprendizagem desses estudantes. Os resultados
evidenciaram dificuldades significativas, tanto no manejo das tecnologias disponiveis
guanto na adequacao das praticas inclusivas as especificidades dos estudantes com
deficiéncia visual. Como resposta a esses desafios, foi desenvolvido um curso de
extensdo para formar professores sobre a utilizacdo de ferramentas pedagdgicas na
educacédo de pessoas com deficiéncia visual, oferecendo alternativas para promover

um ensino mais acessivel e eficaz em um contexto inclusivo.
Quadro 3. Trabalho de Concluséo de Curso - TCC

Autor/Ano Titulo do TCC Objetivo

Praticas Docentes no

Contexto do Ensino »
Compreender, de que forma a pratica
Remoto: Mudancas e ] o
o docente foi afetada pela emergéncia
Permanéncias na i
CLEMENTE, 2024 ) de um novo modelo de ensino e
Perspectiva de Professores o
o ] atividades.
dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora
Clemente (2024) em seu TCC Praticas Docentes no Contexto do Ensino

Remoto: Mudancas e Permanéncias na Perspectiva de Professores dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, analisa as mudangas e permanéncias na pratica
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pedagdgicas dos professores do ensino fundamental no contexto do ensino remoto e
no retorno as aulas presenciais. A pesquisa, realizada com docentes de uma escola
municipal em Caico, Rio Grande do Norte, utilizou formulario online e pesquisa de
campo para coletar dados. Os resultados evidenciaram que o0 ensino remoto gerou
impactos significativos, principalmente no atraso da aprendizagem das criangas,
devido a dificuldade dos pais e responsaveis em acompanhar as atividades escolares.

Oliveira (2021) ao analisar a pratica dos professores, percebeu uma falta de
conhecimento dos mesmos sobre o processo de inclusédo e dos usos dos recursos de
Tecnologia Assistiva. Machado (2022) ao perceber essa dificuldade com os
professores da deficiéncia visual elabora uma formacédo para contribuir com a prética
dos professores quanto aos usos dessas tecnologias. Nesse sentido, Carvalho (2020)
propde investigar os processos formativos no que se refere ao uso de recursos,
dialogando com Piovesan, Silva e Barin (2023) quando discute a importancia da
formacé&o continuada quanto ao uso pedagogico da Tecnologia Assistiva no processo
de incluséo.

Nesse cenario, Guimardes (2020) analisa as possibilidades e limites para a
atuacao docente e Ribeiro (2021) através de um estudo de caso sobre o conhecimento
e utilizacdo desses recursos de Tecnologia Assistiva, que € preciso realizar
investimentos e incentivos na formacdo continuada para os profissionais que
trabalham com a Educacéo Inclusiva. Tais dificuldades sé&o confirmadas na pesquisa
de Clemente (2024), em seus estudos durante a pandemia da Covid-19, buscando
compreender como a pratica docente foi afetada pela emergéncia de um novo modelo
de ensino e atividades.

A visado geral dos pesquisadores sobre a Tecnologia Assistiva distingue em
termos conceituais e objetivos. E possivel notar um crescente interesse pela
Tecnologia Assistiva no campo da Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva e, de modo geral, as pesquisas abordam desde analises de politicas publicas
até a utilizacdo de recursos especificos para diferentes tipos de deficiéncia. Além
disso, os resultados evidenciaram um atraso na aprendizagem das criancas dos anos
iniciais. Nesse contexto, os estudos convergem na necessidade de politicas publicas
efetivas, recursos acessiveis e praticas inclusivas, evidenciando que o uso consciente
da Tecnologia Assistiva pode transformar o ensino, eliminando barreiras e

promovendo uma educagao mais justa e equitativa.
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3 TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACAO E NA VIDA: UM NOVO HORIZONTE

A Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, estabelece que todo e
qualquer cidadédo tem o direito de ter acesso a educacado, sendo reconhecido como
direito humano fundamental, sendo de responsabilidade da Constituicdo Federal de

1988, essa garantia, conforme seu art. 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho (Brasil, 1988).

A Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), reforca o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia.
Conforme previsto no artigo 27, “A educagédo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurados sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida [...]” (Brasil, 2015). Esse direito também é
garantido pela Constituicdo Federal, que, no artigo 206, destaca a igualdade de
condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola (Brasil, 1988).

O conceito mais robusto que se tem na contemporaneidade sobre a Tecnologia
Assistiva advém da LBIl. Sua definicdo legal para a Tecnologia Assistiva inclui
métodos, estratégias e praticas, o que valoriza a proposta desta pesquisa uma vez
gue saberes e experiéncias gestadas com o auxilio de Tecnologia Assistiva por
professores favorecem o desenvolvimento dos estudantes da Educacéo Especial. De
acordo com a LBI, o Estado deve garantir o acesso a Tecnologia Assistiva adequada
as necessidades especificas de cada pessoa para obter os resultados esperados.

No texto da LBI a Tecnologia Assistiva esta capitulada no contexto do desenho

universal, como um auxilio técnico disponivel por intermédio de:

Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando & sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
incluséo social (Brasil, 2015).

O campo conceitual delineado pela LBI abrange servicos e produtos capazes
de proporcionar “a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e

inclusdo social, por meio da ampliagdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de



36

seu ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho e integracdo com a familia,
amigos e sociedade” (Brasil, 2015).

Nem todas as medidas que melhoram as praticas inclusivas podem ser
consideradas como Tecnologia Assistiva. No entanto, o apoio técnico de profissionais
como o professor, por exemplo, pode ser um tipo de Tecnologia Assistiva no que diz
respeito a finalidade comum de promocé&o da acessibilidade, que é o ponto inicial da
educacéo inclusiva. Nesse sentido, as medidas de apoio por parte dos professores
podem prestar um servico complementar a inclusdo. A LBI trata a Tecnologia Assistiva
a partir de quatro eixos, a saber, a autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Brasil, 2015). Por isso, 0 apoio docente para o aprimoramento de
funcionalidades precisa seguir esses principios legais, porque contribui para a
facilitacdo da efetivacdo dos direitos fundamentais em torno da vida dos estudantes
publico da Educacao Especial.

Nesse contexto, a educacao inclusiva, enquanto direito fundamental para a
construcéo de uma sociedade justa, apresenta desafios as instituicdes de ensino, que
devem garantir o acesso, a permanéncia, a participacdo e o sucesso de todos 0s
estudantes. De acordo com as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental e da

Educacao de Jovens e Adultos de Vitoria:

A utilizacdo de recursos de Tecnhologia Assistiva, especialmente, a
Comunicacdo Alternativa e Ampliada, como possibilidade de acesso ao
curriculo escolar, para estudantes que apresentam comprometimentos
motores e de fala entre outras deficiéncias (Vitéria, 2020, p. 76).

Nesta perspectiva, o uso de Tecnologia Assistiva se faz presente nas Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental e da Educacao de Jovens e Adultos no Municipio
de Vitdria contribuindo para impulsionar novas aprendizagens para os estudantes.
Com isso, 0 uso de Tecnologia Assistiva torna-se desafiador, uma vez que 0s
professores precisam desenvolver praticas inclusivas para assegurar nao apenas sua
integracdo, mas o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com e sem
deficiéncia. A mediacdo do professor tem um papel fundamental e para que a
utilizacdo de qualquer artefato tecnologico aconteca de maneira eficaz, € preciso uma
formacdo adequada dos professores. A interacdo com instrumentos tecnolOgicos
possibilita que estudantes com deficiéncia acessem o curriculo escolar de maneira

eficaz, com mais autonomia e participagdo. Com isso, a mediagao tem se mostrado
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cada vez mais significativa. Nessa perspectiva, M6l e Dutra (2020) afirmam:

[...] compreendemos a aprendizagem tendo como foco a mediagdo pela
linguagem, pelo outro social e por instrumentos de apropriacdo cultural, tais
como a escrita, o sistema de numeragdo e os simbolos cientificos, por
exemplo. O uso desses instrumentos favorece o desenvolvimento de func¢des
psicoldgicas superiores, como a consciéncia, a memoaria ativa e a abstracéo
(Madl; Dutra, 2020, p. 17).

A aprendizagem néo ocorre de forma isolada, mas é facilitada pela interacéo
com o meio social e pela utilizagdo de ferramentas culturais. A escrita, 0S numeros e
os simbolos cientificos sdo apresentados como instrumentos-chave para a construcao
do conhecimento, pois promovem o desenvolvimento de fungdes cognitivas mais
complexas. Assim, a mediacdo desses elementos € vista como essencial para a
formacgao de saberes como o pensamento abstrato, a memoria ativa e a consciéncia,
aspectos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo pleno do estudante.

Esses processos nao apenas favorecem a apropriacéo de conhecimentos mais
avancados, mas também estruturam o0 pensamento, permitindo aos estudantes
acessar diferentes formas de raciocinio e reflexdo. Dessa forma, é preciso impulsionar
praticas inclusivas que atendam as especificidades dos estudantes valorizando as
potencialidades e possibilidades de cada um. E dentre as oportunidades que
contribuem para alcancar essa inclusdo, destaca-se a Tecnologia Assistiva, que
apresenta uma série de ferramentas e recursos que permitem o acesso ao curriculo,
promovendo autonomia e participacao.

Para tanto, € necessario um encontro da Tecnologia Assistiva com a Educacéo,
visando uma complementacdo mutua, de forma a proporcionar a escolha apropriada
de uma Tecnologia Assistiva, em que o professor deve procurar conhecer as
especificidades do estudante para escolher a que melhor funcione como ferramenta
mediadora para a diminuicdo das barreiras impostas pela deficiéncia apresentada.
Reis (2023) destaca que alguns estudantes aprendem através da escuta ativa, outros
de forma visual e ha aqueles que aprendem a partir de experimentos, uma vez que
devemos levar em consideragao que cada estudante possui “formas diferentes de
aprendizagem (visual, auditiva e sinestésica), e faz-se necesséario que o professor
utilize praticas inclusivas diferenciadas com o objetivo de instigar os estudantes a
interagirem para assim se desenvolverem” (Reis, 2023, p. 16).

A LBI, em seu artigo 74, garante 0 acesso a esses produtos, recursos e servigos
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de Tecnologia Assistiva, promovendo mobilidade, autonomia e qualidade de vida.
Para Galvao Filho (2009), a Tecnologia Assistiva auxilia no desenvolvimento e na
aprendizagem em cenarios educacionais inclusivos onde a tecnologia aliada a
educacdao é capaz de ser um instrumento baseado naideia de aprendizagem interativa
e colaborativa, no qual professor e estudante sejam participantes dinamicos,
construindo juntos espacos de aprendizagem com 0s recursos disponiveis, para que
o0 estudante faca sozinho depois. Com isso, o professor vai além da mediagéo, ja que
ha muitas possibilidades de trabalho docente no processo de ensino-aprendizagem,

tornando sua tarefa de professor ainda mais importante:

Ele deve organizar o meio social do estudante de modo a propiciar condicdes
gue possibilitem o seu autodesenvolvimento, isto €, a emergéncia de formas
de dominio das préprias fungfes psiquicas, seja 0 pensamento, a atengdo, a
memoria, a imaginacao, etc. Isso ndo € a mesma coisa que mediar. E, acima
de tudo, atuar, agir sobre 0 meio, organizando-o para que o estudante possa
disso tirar o maior proveito em termos de autodesenvolvimento (Tunes;
Prestes, 2022, p. 15).

Assim, € no fazer pedagdgico que se cria, investiga, medeia ou intervém na
atividade do estudante, fortalecendo suas potencialidades, oportunizando vivéncias,
interacdes e trocando experiéncias dentro de seu contexto sécio-historico-cultural
durante todo o processo de aprendizagem, contribuindo com seu desenvolvimento
cognitivo. Nesse sentido é preciso que o professor queira ensinar e o estudante queira
aprender, sendo que avaliar estudantes com deficiéncia deve ser compreendido como
um processo de intencionalidade pedagdgica, considerando sempre como ele
aprende e ndo apenas o que ja aprendeu. E preciso apoio e mediacdo pedagogica
para explorar suas potencialidades e possibilidades nos modos de ensinar e aprender,
para que essa relacdo faca sentido e contribua com o desenvolvimento do estudante.

O uso da Tecnologia Assistiva auxilia no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, mas por outro lado, ha entraves quanto ao uso efetivo
desses recursos. Por isso é necessario investigar quais as vantagens, desvantagens
e desafios para transpor as dificuldades dos professores da Educacdo Especial
recursos para mediar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia para que a
Tecnologia Assistiva realmente transforme o processo de aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo das pessoas com deficiéncia, tornando o ambiente escolar

um espaco acolhedor e inclusivo.
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A inclusé@o de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar e social € uma
conquista recente que tem promovido mudancgas significativas na sociedade. No
contexto educacional e a partir dos principios do ensino inclusivo, que reconhece a
educacado como um direito de todos, a implementacéo de politicas publicas inclusivas
nas areas sociais, culturais e pedagodgicas trouxe a tona a necessidade de
compreender e desenvolver estratégias que facilitem o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Nesse cenario, diversos movimentos ao longo dos
anos estimularam que resultaram de documentos importantes por organizacdes

nacionais e internacionais, como a Declaragéo de Salamanca (1994):

NoOs, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizag¢fes internacionais em assembleia
aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o
Nnosso compromisso para com a Educacdo para Todos, [...] (Declaracéo de
Salamanca, 1994, p. 1).

A educacéo inclusiva é um principio fundamental para assegurar a participacéo
plena e equitativa dos estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, no ambiente
escolar e na garantia do direito a educacéo para todos. Para isso, € fundamental que
o professor promova acbes mediadas que favorecam a interacdo entre estudantes
com e sem deficiéncia. Com base nessas articulagbes e considerando as
especificidades de cada estudante em seu contexto historico e social, é possivel
analisar o impacto das formacdes no desenvolvimento de praticas inclusivas,
especialmente com o uso de Tecnologia Assistiva, no contexto escolar. Com base na
teoria historico-cultural, é fundamental atentar-se as “consequéncias sociais” ou ao
“‘comportamento social” (Vigotski, 2021, p. 31-32), que sdo aspectos essenciais para
compreender como essas praticas podem promover a inclusdo e o aprendizado dos
estudantes.

No contexto escolar, a Tecnologia Assistiva pode ser utilizada para adaptacdo
de materiais didaticos, criar e disponibilizar recursos de acessibilidade e fornecer
ferramentas para melhoria do aprendizado e autonomia dos estudantes com
deficiéncia. No entanto, € necessario problematizar a questdo de que o professor
utiliza a Tecnologia Assistiva no Atendimento Educacional Especializado, mas o
estudante ndo tem o direito de utilizar esse recurso em sua casa, na vida. Para que

iSso aconteca, as familias precisam realizar investimentos financeiros elevados, o que
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geralmente elas ndo podem fazer, o que provoca o desmonte da ideia de Tecnologia
Assistiva como relacionado a dignidade humana prevista na LBI (Brasil, 2015).

Em casa, a Tecnologia Assistiva pode facilitar a realizacao de atividades diarias
e, através disso, promover a autonomia da pessoa com deficiéncia. A LBI trata a
Tecnologia Assistiva como um direito da pessoa com deficiéncia, o que nao se
restringe apenas ao contexto escolar. E fundamental ater-se a essa quest&o, pois ha
uma legislagéo que privilegia o acesso da pessoa com deficiéncia ndo apenas nas
escolas, mas também na vida. A acessibilidade associa-se a ideia da desconstrucao
de barreiras, sejam elas fisicas, sociais e atitudinais, mas elas ndo podem ser
pensadas apenas no ambiente escolar. Na verdade, as propostas da LBI devem
superar as fronteiras da escola e encontrar o estudante publico da Educagéo Especial
em seu cotidiano (Brasil, 2015).

Para a compreensdo sobre o surgimento da Tecnhologia Assistiva,
apresentaremos o desenvolvimento e aplicacdo da Tecnologia Assistiva, abordando
seus conceitos e funcionalidades, discutindo as interseccdes e diferencas entre
Tecnologia Educacional e Tecnologia Assistiva. Destaca também a relevancia da
Tecnologia Assistiva na inclusdo de estudantes com deficiéncia e suas politicas
publicas sdo analisadas quanto aos avancos e desafios, com foco em promover a
garantia de direitos. Além disso, analisa a Tecnologia Assistiva como uma ferramenta
de mediacdo pedagogica que pode ser integrada nas praticas inclusivas, visando
facilitar o acesso ao conhecimento e a interacdo dos estudantes com deficiéncia no

contexto escolar.

3.1 HISTORIA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Segundo Galvao Filho (2009), o conceito de Tecnologia Assistiva surgiu pela
primeira vez em 1988 na legislacédo dos Estados Unidos para regulamentar os direitos
dos cidaddos com deficiéncia. Um passo significativo na busca pela inclusdo e
igualdade de oportunidades para todos. Para compreender a relevancia da Tecnologia
Assistiva no contexto da inclusdo social e educacional, é necessario entender sua

origem e 0s marcos legais que impulsionaram sua implementacéo:

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva,
foi criado oficialmente em 1988 como importante elemento juridico dentro da
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legislagdo norte-americana, conhecida como Public Law 100-407, que
compde, com outras leis, o ADA - American with Disabilities Act. Este conjunto
de leis regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de
prover a base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que estes
necessitam. Houve a necessidade de regulamentacdo legal deste tipo de
tecnologia, a TA, e, a partir desta definicdo e do suporte legal, a populagéo
norte americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter garantido pelo seu
governo o beneficio de servicos especializados e 0 acesso a todo o arsenal
de recursos que necessitam e que venham favorecer uma vida mais
independente, produtiva e incluida no contexto social geral. (Bersch, 2007, p.
3)

No Brasil, a regulamentacdo e a consolidacdo do conceito de Tecnologia
Assistiva deram continuidade ao processo iniciado internacionalmente, alinhando-se
aos avancos ocorridos em outros paises. A partir de 1988, com a criacéo das primeiras
leis nos Estados Unidos, o conceito de Tecnologia Assistiva foi se expandindo e sendo
integrado em diversas politicas publicas ao redor do mundo, incluindo no Brasil.
Historicamente, no Brasil, o primeiro conceito de Tecnologia Assistiva como area de
conhecimento ocorreu no ano de 2007. Neste ano, por meio de um decreto, foi criada
uma comissao para realizar estudos na area e elaborar documentos, com o intuito de
pensar politicas publicas para diversas areas, dentre elas, a educacdo e acesso a
Tecnologia Assistiva para pessoas com deficiéncia (Goncalves, 2023).

Segundo Gongalves “ha diferentes terminologias usadas como sinbnimos da
Tecnologia Assistiva, sendo elas: “Ajudas Técnicas”, “Tecnologia de Apoio”,
“Tecnologia Adaptativa” e “Adaptagdes” (Goncgalves, 2023, p. 9). Foi criado o Comité
de Ajudas Técnicas (CAT), e, na reunido VII, em dezembro de 2007, foi aprovado, por

unanimidade, o seguinte conceito sobre Tecnologia Assistiva.

[...] Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social (Brasil, 2007, p. 3).

Apesar da terminologia Tecnologia Assistiva ter aparecido somente em 2007,
antes disso, o termo jA aparecia em documentos oficiais como “Ajudas Técnicas”,
definido no Decreto n® 5.296 de 2 de dezembro de 2004, no Cap. VII, art. 61, como:

Produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal,
total ou assistida (BRASIL, 2004, n. p.).
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No Brasil, o termo "Tecnologia Assistiva" surgiu legalmente, em 2015, com a
publicacdo da LBI, em 6 de julho de 2015, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2021), que define a Tecnologia Assistiva, ou ajudas

técnicas, em seu artigo 3, inciso Ill, como:

Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Brasil, 2015).

Nesse cenario, a Tecnologia Assistiva se tornou um importante instrumento de
inclusdo e sua insercdo em ambientes de aprendizagem promove a autonomia de
estudantes com deficiéncia no contexto escolar. Ela tem o potencial de diminuir ou
superar barreiras, fazendo com que esse estudante seja protagonista em suas
vivéncias, corroborando para que o0 processo de inclusdo seja possivel,
proporcionando uma educacéo de qualidade e equitativa, respeitando sempre as leis
vigentes e as especificidades de cada um. Para Ramalho (2023, p. 19), “[...] séo
ferramentas, equipamentos e recursos que auxiliam as pessoas com deficiéncia a
realizar tarefas cotidianas, melhorar sua comunicacdo, mobilidade e participacéo
social”.

Como a Tecnologia Assistiva € uma area de conhecimento, ela possui
categorias que sao construidas de acordo com sua funcionalidade. Essas categorias
tém propositos especificos variados. Inicialmente, esta categorizacao foi escrita em
1998 por José Tonolli e Rita Bersch e mais tarde, essa classificacdo foi atualizada de
acordo com o avanco das areas, sendo sua Ultima atualizacdo em 2017. Utilizam-se
dessa classificagcdo o Ministério da Fazenda, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao e pela
Secretaria Nacional de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica na Portaria
Interministerial n® 362, de 24 de outubro de 2012. (Assistiva, 2024).

A Tecnologia Assistiva esta dividida em categorias: auxilio a vida diaria,
comunicacdo aumentativa e alternativa, recursos de acessibilidade ao computador,
sistemas de controle de ambiente, projetos arquitetdnicos para acessibilidade, érteses
e proteses, adequacao postural, auxilios de mobilidade, auxilios para pessoas cegas
ou com deficiéncia visual, auxilios para pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva,
adaptacbes em veiculos, esporte e lazer. Sdo exemplos de Tecnologia Assistiva:

leitores de tela, ampliadores de imagem, softwares de voz para texto, pranchas de
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comunicacao alternativa, softwares de reconhecimento de fala, teclados adaptados e
mouses especiais e muitos outros (Assistiva, 2024).

O emprego estratégico dessas tecnologias ndo apenas ultrapassa barreiras,
mas também gera oportunidades significativas para o desenvolvimento e participacédo
plena dos estudantes com deficiéncia. Elas incentivam os estudantes a se tornarem
protagonistas de sua aprendizagem em sala de aula, destacando suas
potencialidades e habilidades Unicas, independentemente de suas limitacdes. Isso é

possivel quando se promove uma participacdo e autbnoma no processo educativo.

3.2. TECNOLOGIA ASSISTIVA E TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Quando pensamos em Tecnologia Assistiva, logo, nos vem a memoria
dispositivos tecnologicos ou ferramentas e recursos digitais. Mas, a Tecnologia
Assistiva ndo se resume a isso. Métodos, estratégias, praticas inclusivas e servicos
podem e devem ser usados no contexto escolar, visando promover a comunicagao e
a realizacdo de atividades que contribuam com a autonomia e independéncia dos
estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Vale destacar que o uso das
tecnologias vai além das questbes pedagogicas, estando cada vez mais presente e
acessivel na vida das pessoas com deficiéncia que, na maioria das vezes, usam

aplicativos no celular para tarefas cotidianas. Nesse aspecto, pode-se dizer que a:

Definicdo brasileira passou a ser mais ampla, o que pode causar confusao,
porque essa concep¢do invade outros campos de conhecimento ja
consolidados, que também lidam com estratégias, praticas e servicos
direcionados a pessoas com deficiéncia, tais como os campos da Educacéo
e Reabilitacdo (Calheiros; Mendes; Lorenco, 2018, p. 39).

Segundo Bersch (2009), a Tecnologia Assistiva auxilia a pessoa com
deficiéncia que necessita exercer funcdes de sua vida diaria com independéncia.
Nesse sentido, deve ser entendida como o “recurso do usuario” e ndo como “recurso
do profissional”. Galvdo Filho (2009) considera como recursos de Tecnologia

Assistiva:

Artefatos simples, como uma colher adaptada, uma bengala ou um I4pis com
uma empunhadura mais grossa para facilitar a preenséo, até sofisticados
sistemas computadorizados, utilizados com a finalidade de proporcionar uma
maior independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia (Galvao Filho,
2009, p. 53).
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Ao interagir com o ambiente escolar, todos os estudantes, independentemente
de suas condicdes fisicas, motoras, intelectuais, culturais, sociais ou econémicas,
buscam autonomia, independéncia, direito a comunicacao, informacdes e acesso ao
curriculo. Isso inclui os estudantes com deficiéncia que, apesar de possuir habilidades
distintas, também tém essas necessidades. Nesse contexto, o desenvolvimento de
equipamentos de Tecnologia Assistiva passa por uma evolucdo constante,
principalmente as tecnologias direcionadas ao ambiente educacional. Essas
tecnologias contribuem para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
permitindo que realizem atividades antes consideradas impossiveis de serem feitas
de forma independente, garantindo seu acesso ao curriculo e, assim, favorecendo sua
aprendizagem. Martins afirma que a tecnologia nos ambientes educacionais amplia a

aprendizagem, tornando 0 ensino e a comunicagao mais dinamica:

Em ambientes educacionais, a tecnologia pode criar inmeras formas de
engajar, inspirar e explorar novas estratégias para ampliar a experiéncia de
aprendizagem e tornar a comunicacdo e 0 ensino mais dindmicos e
interativos de acordo com as demandas do mundo atual (Martins, 2020, p.3).

Destaca-se que, em ambientes educacionais, a tecnologia tem o potencial de
criar diversas formas de engajamento, inspiracdo e exploracdo de novas praticas
inclusivas, ampliando a experiéncia de aprendizagem. A Tecnologia Assistiva e a
Tecnologia Assistiva Educacional desempenham papéis essenciais na inclusdo de
estudantes com deficiéncia, proporcionando oportunidades de acesso ao curriculo em
condicBes de igualdade. Segundo Bersch (2017), embora haja uma leve diferenca
entre Tecnologia Assistiva e Tecnologia Educacional, para esclarecer essas

distincbes, é necessario fazer trés perguntas:

1. O recurso esta sendo utilizado por um aluno que enfrenta alguma barreira
em funcdo de sua deficiéncia (sensorial, motora ou intelectual) e este
recurso/estratégia o auxilia na superacdo desta barreira? 2. O recurso esta
apoiando o aluno na realizacdo de uma tarefa e proporcionando a ele a
participacdo autdbnoma no desafio educacional, visando sempre chegar ao
objetivo educacional proposto? 3. Sem este recurso o aluno estaria em
desvantagem ou excluido de participacdo? (Bersch, 2017, p. 12).

Para Bersch, se as respostas estiverem corretas para as trés questdes, 0
equipamento utilizado pelo estudante é uma Tecnologia Assistiva, mesmo quando ela
também se refere a Tecnologia Educacional. Nesse sentido, podemos afirmar entéo

gue a Tecnologia Educacional comum nem sempre sera assistiva, mas também
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podera exercer a fungdo assistiva quando favorecer de forma significativa a
participagdo da pessoa com deficiéncia no desempenho de uma tarefa escolar
proposta a ele.

Na perspectiva da educacgéo inclusiva, a Tecnologia Assistiva é voltada a apoiar
a participacdo do estudante com deficiéncia em vérias atividades do seu cotidiano
escolar, referente aos objetivos educacionais em comum. O uso de baixa ou alta
tecnologia pode ser um meio para criar mudancas profundas na cultura educacional,
podendo também universalizar o acesso a educacao e quebrar barreiras atitudinais
gue viabiliza e visibiliza aprendizagens e desenvolvimentos. Segundo Galvao Filho e
Damasceno, ha uma diferenca entre os produtos mais simples e os mais sofisticados,

gue se caracteriza pela complexidade dos componentes utilizados em sua construcao.

Existem os produtos denominados de Baixa Tecnologia (low-tech) e os
produtos de Alta Tecnologia (high-tech). Essa diferenca nao significa atribuir
uma maior ou menor funcionalidade ou eficiéncia a um ou a outro, mas, sim,
caracterizar apenas a maior ou menor sofisticacdo dos componentes com os
quais esses produtos sdo construidos e disponibilizados (Galvao Filho;
Damasceno, 2006, p. 61).

Desempenho pedagogico de professores, tanto da modalidade de Educacao
Especial quanto dos que atuam como regentes, quase sempre se pautara no uso de
baixa ou de alta Tecnologia Assistiva, a melhor estratégia para assegurar 0 acesso ao

curriculo para todos os estudantes. Segundo Bersch:

Fazer Tecnologia Assistiva na escola é buscar, com criatividade, uma
alternativa para que o aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma
estratégia para que ele possa “fazer” de outro jeito. E valorizar o seu jeito de
fazer e aumentar suas capacidades de ac¢éo e interacdo, a partir de suas
habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a comunicacio,
mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras, artes, utilizacdo de materiais
escolares e pedagodgicos, exploracdo e producdo de temas através do
computador, etc. E envolver o aluno ativamente, desafiando-o a experimentar
e conhecer, permitindo assim que construa individual e coletivamente novos
conhecimentos. E retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a
funcgéo de ator. (Bersch, 2006, p. 61)

A Tecnologia Assistiva é uma ferramenta que permite ao estudante com
deficiéncia realizar atividades de forma acessivel, valorizando seus conhecimentos e
promovendo sua participacdo no processo educativo. A proposta € fazer com que o
estudante deixe de ser um espectador, tornando-se um protagonista, promovendo sua
autonomia e interacdo, por meio de diversas estratégias e recursos, cComo

comunicacdo, mobilidade e producdo de conhecimento. O uso planejado dessas
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tecnologias ndo apenas supera barreiras, mas também cria oportunidades
significativas para o desenvolvimento e a participagcéo dos estudantes com deficiéncia,
encorajando-os a ser um protagonista de sua aprendizagem em sala de aula,
reconhecendo suas potencialidades e habilidades Unicas, independentemente de
suas limitacdes. Isso requer a promocao de uma participacdo autbnoma ao longo de

todo o processo educativo. Para Galvao Filho, é importante ressaltar que:

As decisbes sobre os recursos de acessibilidade que seréo utilizados com os
alunos, tém que partir de um estudo pormenorizado e individual, com cada
aluno. Deve comecar com uma analise detalhada e escuta aprofundada de
suas necessidades, para, a partir dai, ir optando pelos recursos que melhor
respondem a essas necessidades. (Galvao Filho, 2009, p. 46)

No contexto da educagdo inclusiva, destacamos a importancia de uma
abordagem individualizada no uso de recursos de acessibilidade em que as acbes
devem ser baseadas em uma analise detalhada e na escuta das necessidades de
cada estudante, garantindo que os recursos escolhidos atendam de forma eficaz as
suas demandas. A Tecnologia Assistiva Educacional apoia uma aprendizagem
personalizada, utilizando softwares especificos, jogos sensoriais e adaptados,
aplicativos interativos, tornando a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia mais
dindmica, envolvente e eficaz, facilitando a interacdo e o desenvolvimento da
aprendizagem.

Ja os estudantes com dificuldades de comunicacéo verbal podem se comunicar
utilizando a Tecnologia Assistiva de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA),
destinada a atender estudantes sem fala ou escrita funcional ou em defasagem entre
sua necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou compreender
(Bersch, 2009). A tecnologia, quando integrada a educacgéo, amplia as possibilidades
de engajamento e inovacéao, tornando a aprendizagem mais dinamica e interativa.

Como destaca Martin:

Em ambientes educacionais, a tecnologia pode criar inUmeras formas de
engajar, inspirar e explorar novas estratégias para ampliar a experiéncia de
aprendizagem e tornar a comunicacdo e 0 ensino mais dindmicos e
interativos de acordo com as demandas do mundo atual. (Martin, 2020, p. 4)

Nesse sentido, o professor podera ainda utilizar uma variedade de ferramentas
e materiais e construir recursos de baixa Tecnologia Assistiva, fazendo adaptacdes

simples e que fara grande diferenca a determinados estudantes com deficiéncia, que
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poderdo participar das atividades e aprender junto com seus colegas. Para Galvao
Filho:

Existe um numero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de
baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas salas de aula
inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno com
necessidades educacionais especiais presente nessas salas. (Galvao Filho,
2009, p. 128)

Segundo Bersch (2009), esses recursos contribuem e auxiliam estudantes com
deficiéncia em suas atividades escolares, utilizando recursos diversos como:
materiais adaptados ou em formatos alternativos audio, legendas, libras, softwares
adaptados, aplicativos educacionais, mouses diferenciados, teclados virtuais com
varreduras e acionadores, softwares de comunicacdo alternativa, leitores de texto,
textos ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, etc., facilitando seu
aprendizado, promovendo a inclusdo com sua participacdo nas atividades escolares.

Em consonancia com Peixoto (2018), Nascimento (2015) ressalta que:

Os recursos de tecnologia assistiva ha escola ndo podem ter simplesmente o
carater de proporcionar 0s equipamentos, os softwares, os contetdos
didaticos. Isso é importante, mas ndo é tudo. O dominio e a independéncia
no uso dos recursos e 0 acesso a comunidade virtual da escola séo tdo
importantes quanto o acesso aos materiais como livros, apostilas e qualquer
outro documento. (Nascimento, 2015, p. 117).

Os recursos de Tecnologia Assistiva nas escolas precisam ir além da simples
disponibilizacdo de materiais e equipamentos. Embora essenciais, eles ndo garantem
a incluséo. E necessario que os estudantes desenvolvam dominio e independéncia
no uso dessas ferramentas e sejam inseridos no contexto escolar presencial e virtual,
promovendo participacao e tenham realmente acesso ao aprendizado. Nesse sentido,
a Tecnologia Assistiva desempenha um papel fundamental ao diminuir as barreiras
existentes, promover autonomia e qualidade de vida, permitindo que estudantes com
deficiéncia sejam protagonistas de suas experiéncias e quando aliada as praticas
inclusivas, contribui para uma inclusdo efetiva, garantindo o desenvolvimento

cognitivo e social em um ambiente educacional acessivel e equitativo.
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3.3 POLITICAS PUBLICAS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA: AVANCOS E DESAFIOS

O acesso a Tecnologia Assistiva € assegurado pelo Decreto 5.296 (Brasil,
2004), que estabelece normas gerais e critérios basicos para promover a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida. No Capitulo VII —
Das Ajudas Técnicas, o decreto propde acdes governamentais relacionadas a
Tecnologia Assistiva, incluindo a constituicdo do CAT da Secretaria de Estado de
Direitos Humanos (SEDH) (Almeida, 2016). Apesar disso, sua implementacéo ainda
enfrenta desafios, especialmente no contexto escolar, onde nem todos os estudantes
gue necessitam desses recursos tém acesso efetivo.

No contexto escolar, a Tecnologia Assistiva tem como prioridade a incluséo de
estudantes com deficiéncia, com intuito de proporcionar seu protagonismo na
construcdo de sua aprendizagem. Isso pode e deve estar presentes em recursos
pedagodgicos acessiveis e equipamentos que podem ser adquiridos na perspectiva do
Atendimento Educacional Especializado, para apoiar de forma efetiva o processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. As politicas publicas de Tecnologia
Assistiva para Educacdo Especial ttm um papel fundamental na promocdo da
inclusdo e acessibilidade de estudantes com deficiéncia. Essas politicas visam
garantir que todos os estudantes tenham igualdade de oportunidades no ambiente
educacional, independentemente de suas limitacdes fisicas, sensoriais ou cognitivas.
Muitas iniciativas relacionada a Tecnologia Assistiva ja foram implementadas pelo
Governo Federal, dentre elas o Plano Nacional de Tecnologia Assistiva (PNTA), cujo
objetivo é:

Estruturar e orientar as acdes do Estado Brasileiro para apoiar a pesquisa, 0
desenvolvimento tecnolégico, a inovacao e a disponibilizacdo de produtos e
dispositivos de Tecnologia Assistiva, além de estabelecer diretrizes para
realizacao de acfes, iniciativas, praticas e estudos envolvendo Tecnologia
Assistiva e ajudas técnicas, como meio de promover o desenvolvimento da
autonomia e da independéncia das pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, visando a superagdo da exclusdo social e das barreiras para o
acesso a educacao, a salde, ao trabalho, ao lazer, ao transporte e a moradia,

tendo em vista a protecao social, o cuidado adequado e o pleno exercicio da
cidadania (Brasil, 2021).

O Plano Nacional de Tecnologia Assistiva reflete um compromisso abrangente
do pais com a inclusdo e promocao da autonomia das pessoas com deficiéncia ou

mobilidade reduzida, visando o fortalecimento das ac¢des desenvolvidas com o intuito
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de impulsionar os usos da Tecnologia Assistiva, contribuindo positivamente com a
acessibilidade e inclusdo das pessoas com deficiéncia. Recentemente, foi
apresentado pelo Governo Federal, o Plano de Afirmacgéo e Fortalecimento da Politica
Nacional de Educag&o Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI),
objetivando retomar os principios originais da Politica Nacional de Educacéo Especial,
celebrando 15 anos dessa politica em janeiro de 2023 (Brasil, 2023). Tal plano, prevé
acOes em formacao, infraestrutura, transporte, recursos de Tecnologia Assistiva e
pedagdgicos, além de ampliar os recursos para Salas de Recursos Multifuncionais e
criar observatérios de monitoramento e o lancamento de 6 editais para pesquisadores
com deficiéncia (Brasil, 2023).

O programa original Viver Sem Limite, focado na promocéo dos direitos e na
melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia no Brasil se estrutura em
guatro eixos: gestdo inclusiva e participativa; enfrentamento a violéncia e ao
capacitismo; acessibilidade e Tecnologia Assistiva; e promocéao do direito a educacao,
a assisténcia social, a saude e aos demais direitos econdmicos, sociais, culturais e
ambientais (Brasil, 2023).

Apés a realizacdo da revisdo de literatura durante esta pesquisa, surgiram
algumas inquietacdes que levaram a pesquisadora, no dia 15 de julho de 2024, a
solicitar informacdes por meio do Fala.BR Plataforma Integrada de Acesso a
Informacdo do Governo Federal. Essa plataforma permite que cidadédos de todo o
Brasil facam pedidos de acesso a informacdo, denuncias, elogios, reclamacdes,
solicitacbes ou enviem sugestdes. Ao acessar o site do Fala.BR, trés opcdes
principais sao disponibilizadas: Ouvidoria, onde o cidadao pode registrar reclamacdes,
elogios, sugestdes ou denuncias; Lei de Acesso a Informacao (LAI), que permite o
envio de pedidos para obter informacdes produzidas ou custodiadas pela
Administracado Publica; e Ouvidoria Interna, destinada aos servidores das instituicdes
federais para registro de manifestacoes.

Com o objetivo de obter informacgdes especificas sobre a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, em especial no que tange
ao uso de Tecnologia Assistiva, optamos por acessar o link do LAI. A plataforma exige
acesso exclusivo por meio do Gov.br, sendo necessario realizar a identificacdo da
pesquisadora com login e senha. Apds essa etapa, o sistema liberou o acesso a

funcionalidade de solicitacdo, permitindo o envio de um pedido formal. Concluido o
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preenchimento das informagdes solicitadas, submetemos perguntas sobre o
andamento do Plano de Afirmacao e Fortalecimento da Politica Nacional de Educagéo
Especial, focadas no uso de Tecnologia Assistiva. ApGs o envio, foi gerado o protocolo
n° 23546065937202444, acompanhado de um texto resumo que apresentou o

contexto da pesquisa e 0s principais questionamentos (Anexo F).

Boa noite! Sou mestranda pela Universidade Federal do Espirito Santo e
estou desenvolvendo uma pesquisa sobre Tecnologia Assistiva. No inicio de
2024 o governo federal divulgou novas a¢des de inclusdo nas escolas de
educacao bésica no Brasil para a Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), criada em 2008. Estou me
referindo ao Plano de Afirmacéo e Fortalecimento, que foi anunciado pelo
presidente Lula e pelo Ministro da Educacdo, Camilo Santana, em 21 de
novembro de 2023. A proposta prevé investimento de R$ 3 bilhdes até 2026
e tem como foco quatro eixos: expansdo do acesso, qualidade e
permanéncia, producdo de conhecimento e formacéo. (Diversa, 2024). Com
isso, no desenvolvimento da pesquisa, me deparei com alguns
guestionamentos e gostaria que me esclarecessem ou indicassem fontes
para compor a referida pesquisa: 1. Qual é o valor total dos investimentos
feitos na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) até o momento (Julho 2024)? 2. Quais sdo os principais
projetos ou programas que foram financiados por esses investimentos? 3.
Como esses investimentos foram distribuidos entre as diferentes regides do
pais? 4. Quais sdo os resultados esperados desses investimentos na
PNEEPEI? 5. Existe um plano para futuros investimentos na PNEEPEI? Se
sim, quais sdo os detalhes desse plano? 6. Qual € o valor total dos
investimentos feitos especificamente em Tecnologia Assistiva na PNEEPEI?
7. Quais Tecnologias Assistivas foram adquiridas ou desenvolvidas com
esses investimentos? Instituicdes de ensino? 9. Quais sdo os resultados
esperados do uso dessa Tecnologias Assistiva ha educacdo inclusiva?
10.Existe algum plano para futuros investimentos em Tecnologia Assistiva na
PNEEPEI? Se sim, quais sao os detalhes desse plano?

No dia 12 de agosto de 2024, recebemos a resposta conclusiva aos nossos
guestionamentos (Anexo H), enviada pela Coordenadora da Coordenacdo de
Estruturacdo do Sistema Educacional Inclusivo. Juntamente com a resposta, foi
encaminhada a Portaria Normativa CGU n° 71, de 10 de abril de 2023 (Anexo G). Essa
portaria, publicada no Diario Oficial da Unido (D.O.U.) em 17 de abril de 2023, entrou
em vigor imediatamente, aprovando enunciados sobre a aplicacdo da LAI. A resposta
também informou que o prazo para apresentacdo de recurso seria até o dia 22 de
agosto de 2024, as 23h59. No entanto, tal recurso néo foi interposto. Na comunicacgao

inicial, recebemos o seguinte texto:

Em atencdo a sua manifestacdo registrada na Plataforma Integrada de
Ouvidoria e Acesso a Informagéo (Fala.BR), informamos que a andlise a
seguir refere-se e estd restrita as competéncias desta Diretoria de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva — DIPEPI/SECADI/MEC, em consonancia
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ao artigo 36 do Decreto n° 11.691, de 5 de setembro de 2023. Isto posto,
considerando o pedido de acesso a informacdo em tela, esta Diretoria tece
0s esclarecimentos que se seguem.

Com base nas considerac¢fes iniciais, apresentamos a seguir as respostas a
guestdo 1, que gerou nossas inquietacdoes e que serdo analisadas com base nas
respostas obtidas pela DIPEPI/SECADI/MEC. Ao questionarmos a Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo
(Secadi) do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), a Coordenacédo de Estruturacéo
do Sistema Educacional Inclusivo (Secadi - MEC), buscamos informacgfes sobre o
PNEEPEI. O plano, que contempla diversas acdes, visa promover a formagao e o uso
de recursos de Tecnologia Assistiva e pedagdgicos, com o objetivo de garantir o
acesso e a utilizacdo adequada dessas tecnologias por pessoas com deficiéncia,
contribuindo para sua inclusao social, autonomia e qualidade de vida. Nesse contexto,
guestionamos qual é o valor total dos investimentos realizados na PNEEPEI até o
momento (julho de 2024)? A DIPEPI/SECADI/MEC esclareceu que:

[...] no que compete a esta Diretoria, foram investidos, de 2023 até a presente
data (julho 2024), R$ 441.662.183,32 no conjunto de acdes e programas
coordenados pela DIPEPI/SECADI/MEC, que visam colaborar com as metas
propostas no Plano de Afirmacéo e Fortalecimento da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI). Nesse
sentido, busca-se consolidar a inclusdo escolar, por meio da oferta de
formacgé&o de professores das classes comuns, do atendimento educacional
especializado (AEE) e gestores escolares, disponibilizacdo de materiais,
equipamentos e recursos pedagogicos para realizagdo do AEE e
acessibilizacdo do curriculo, além dos demais servicos para que estudantes
publico da Educacéo Especial matriculados nos sistemas de ensino possam
ter uma educagdo em igualdade de condigcBes com seus colegas. Sua
coordenacédo e execuc¢do séo de responsabilidade da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusédo
(SECADI), por meio da DIPEPI, em articulagdo com as demais secretarias e
autarquias do Ministério da Educacao.

Em janeiro de 2023, a Politica Nacional de Educacao Especial completou 15
anos, e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver Sem Limite,
criado pelo Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011, completou 13 anos. Sua
primeira diretriz foi garantir um sistema educacional inclusivo (Brasil, 2011). No
entanto, ndo observamos evidéncias claras dos resultados dos R$ 7,6 bilhdes
investidos até 2014, conforme evidenciado nesta pesquisa, com um marco temporal
de 5 anos (2020-2024).
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Ap6s anos desse investimento, as pesquisas revelam que a falta de
conhecimento dos professores sobre os processos de inclusdo persiste,
principalmente no que diz respeito a caréncia de formagéo. Em janeiro de 2023, foi
lancado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, Novo Plano Viver
Sem Limite, instituido pelo Decreto N° 11.793, de 23 de novembro de 2023, com o
objetivo de promover, por meio da integracao e articulacdo de politicas, programas e
acOes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia (Brasil,
2023). De acordo com a DIPEPI/SECADI/MEC, o PNEEPEI, coordenado pelo
Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDHC), prevé investimentos de R$
6,5 bilhdes em areas como gestao, enfrentamento ao capacitismo, acessibilidade e
promocao dos direitos sociais até 2026.

Espera-se que, ao final deste prazo, essas acOes resultem em maior
acessibilidade, reducdo do capacitismo e fortalecimento dos direitos sociais. No
entanto, é evidente que, para 0 sucesso dessas iniciativas, € necessario um
compromisso real com a inclusdo e uma mudanca cultural e social significativa de
cada um. E preciso que esses investimentos sejam reais e concretos; caso contrario,
corremos o risco de resultados superficiais que perpetuam as desigualdades sociais.
Para alcancar esses objetivos, ndo sdo suficientes apenas recursos financeiros, mas
também uma mobilizacdo social e politicas abrangentes que assegurem a
transformacédo de forma justa, igualitaria e equitativa, refletindo-se na garantia dos
direitos de todos os estudantes, sendo evidenciado por futuras pesquisas.

Quanto a questéo 2 (Quais sdo 0s principais projetos ou programas que foram
financiados por esses investimentos?), foram mencionados o Programa Sala de
Recursos Multifuncionais e Bilingue de Surdos e o Programa Rede Nacional de
Formacédo de Profissionais da Educacdo (Renafor). Cada um desses programas foi
detalhadamente explicado. No que diz respeito ao Programa Sala de Recursos

Multifuncionais e Bilingue de Surdos:

[...] objetiva destinar recursos financeiros as escolas publicas das redes
municipais, estaduais e do Distrito Federal de Educacdo Bésica para fins de
aquisicdo de materiais, equipamentos e recursos pedagdgicos para
realizacdo do atendimento educacional especializado e acessibilizacdo do
curriculo, bem como a ampliacéo da cobertura do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Os recursos sé@o destinados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagédo (FNDE), via Programa Dinheiro Direto na
Escola - Salas de Recursos Multifuncionais e Bilingue de Surdos (PDDE-
SRM). Em 2023, foram destinados R$ 237.294.000,00 milhdes em recursos
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para contemplar 11.430 escolas. Em 2024, foram destinados
R$190.992.000,00, contemplando 9.484 escolas de todos os estados do pais.

No que se refere aos recursos destinados a esse programa, nao foram
fornecidas informacdes detalhadas sobre os critérios utilizados para a selecédo das
escolas contempladas. Embora se observe um significativo investimento nas PDDE-
SRM, ha pouca evidéncia de como esses recursos sdo efetivamente aplicados nas
salas de aula das escolas. Outro projeto financiado pela PNEEPEI é o Renafor, cujo
objetivo € promover a formacédo continuada de professores da educacao basica e do
Atendimento Educacional Especializado. Foi informado que, em 2023:

[...] foram ofertados 37 cursos, além de 2 Projetos voltados as teméaticas da
Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, disponibilizando 22.977 vagas.
O valor empenhado foi de R$ 6.412.048,32, dos recursos do MEC, e mais R$
1.000.000,00, provenientes de emenda parlamentar (Acdo 20RJ). O
Programa também contemplou o pagamento de bolsas (Acdo 0000), que
totalizaram o valor de R$ 5.964.135,00. Somados os valores, o investimento
em formacdo continuada, via Renafor, totalizou R$13.376.183,32. Além
disso, foram também destinados R$ 20.000.000,00 para a formacédo de
250.000 professores de classes comuns por meio da Universidade Aberta do
Brasil (UAB/CAPES).

Observamos um amplo investimento e divulgacdo de vagas para cursos e
projetos voltados as tematicas da Educacao Especial na perspectiva inclusiva. Porém,

muitos desses cursos ocorrem atraves de plataformas on-line e, segundo Bebber:

Com esse aumento de funcdes e especialidades, os profissionais que estao
no mercado precisam de atualizacdo constante, mas como possuem um
tempo reduzido acabam por encontrar na internet uma forma de agilizar o
processo de aprendizagem, facilitar e baratear a forma de conseguir um
certificado e a formag&o necesséaria para preencher ou manter uma vaga.
(Bebber, 2009, p. 25)

No conjunto de acdes desenvolvidas pela Diretoria DIPEPI/SECADI/MEC,

destaca-se ainda, em 2024

[...] o inicio de um projeto-piloto para a Atencdo Precoce na Infancia (para
criancas de 0 a 6 anos), em parceria com a Universidade Federal de Pelotas,
no Rio Grande do Sul, de abrangéncia intersetorial que visa atender ao
publico da Educacé@o Especial e criancas em risco de desenvolvimento na
primeira infancia. Outra importante acéo foi a realizacdo, em maio de 2024, o
‘Seminério de Lancamento da Rede Nacional de Auto defensoria contra o
Capacitismo e em favor da Educacéo Inclusiva". E, para o segundo semestre,
esta prevista a realizagdo do "Seminario Internacional Autismo e Educacao
Inclusiva? (Secadi, 2024)
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Também, em 2024, a DIPEPI/SECADI/MEC iniciou, em parceria com
Universidade Federal do Ceard (UFC):

[...] a elaboracéo de publicacGes para orientacdo as redes de ensino sobre
diretrizes e estratégias pedagdgicas da educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva. O primeiro caderno a ser produzido versara sobre
estudantes autistas e as barreiras enfrentadas no processo de escolariza¢éo.
(Secadi, 2024)

Nos foi informado que todas essas acoes:

[...] também constam do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Plano Novo Viver sem Limite, que tem a mobilizacdo de 27
ministérios para implementar, nesta primeira fase, 95 acdes em todo o
territorio nacional. Para ampliar a atuagdo, alinhada com as necessidades
especificas dos territérios e da sociedade civil, o conjunto de acGes nele
constantes sera revisto anualmente. (Secadi, 2024)

Em resposta a questdo 3 (Como esses investimentos foram distribuidos entre

as diferentes regides do pais?), nos foi informado que:

[...] os investimentos sdo realizados segundo a adesdo das secretarias de
educacdo estaduais, municipais e do Distrito Federal, realizada de forma
discricionéria ou em consonancia com os critérios dos programas elencados.
(Secadi, 2024)

Quanto a questéo 4 (Quais sdo os resultados esperados desses investimentos

na PNEEPEI?), nos foi informado que:

[..] os programas e acdes encontram-se em consonancia e colaboram
estrategicamente para o alcance das metas do Plano de Afirmacéo e
Fortalecimento da PNEEPEI - 2023-2026. (Secadi, 2024)

E, ao final do periodo de vigéncia do Plano, espera-se 0s seguintes resultados:

- Ampliar o aporte financeiro para as SRM, dobrando o nimero de escolas
atendidas de 36% para 72%; - Ampliar para 95 mil o nimero de estudantes
atendidos com recursos de tecnologias assistivas; - Regulamentar a atuacéo
dos profissionais de apoio; - Compatibilizacdo do AEE com o tempo integral
no ambito do FUNDEB; - Formar 1,2 milhdo de professores de classes
comuns; - Formar 48 mil professores do AEE; - Formar 106 mil gestores
escolares; - Formar 24 mil estudantes de graduacao; - Ampliar para 240 mil
0 nimero de bolsistas do Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica (PIBID); - Ampliar para 37.500 o numero de preceptores de
Residéncia Pedagdgica; - Ampliar para 21 mil o nimero de estudantes de
mestrado profissional; - Formacgéo especifica para a Educacéo de Jovens e
Adultos; Promover acbes de letramento em Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva e Modelo Social da Deficiéncia para
trabalhadores do Ministério da Educacé@o e das Secretarias de Educacao.
(Secadi, 2024)
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Em relacdo a questdo 5 (Existe um plano para futuros investimentos na

PNEEPEI? Se sim, quais sdo os detalhes desse plano?), nos foi informado que:

[...] apés o periodo de vigéncia até 2026 do Plano de Afirmacdo e
Fortalecimento, serdo usados instrumentos de monitoramento e avaliacdo
dos resultados que indicardo novas a¢fes para o fortalecimento do plano.
(Secadi, 2024)

Y 7

Em relagcdo a questdo 6 (Qual é o valor total dos investimentos feitos
especificamente em Tecnologia Assistiva na PNEEPEI?), nos foi informado que em
2023:

[...] o Programa Sala de Recursos Multifuncionais e Bilingue de Surdos - SRM
atendeu 430 escolas e 191.025 estudantes do publico da Educagao Especial,
com um investimento de 237.294.000,00 de reais. Em relacdo ao ano 2024,
0 montante de recursos previsto totaliza R$190.992.000,00, contemplando
9.484 escolas de todos os estados do pais. (Secadi, 2024)

Em resposta a questdo 7 (Quais Tecnologias Assistivas foram adquiridas ou

desenvolvidas com esses investimentos?), foi informado que:

[...] o Programa Sala de Recursos Multifuncionais e Bilingue de Surdos,
desde 2012, repassa recursos financeiros as escolas por meio das
secretarias de educacdo que sao responsaveis pela aquisicdo dos recursos
de Tecnologia Assistiva, segundo a necessidade e realidade do local para
oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE. (Secadi, 2024)

Quanto a questdo 8 (Como essa Tecnologia Assistiva esta sendo

implementada nas escolas e instituicdes de ensino?), é esclarecido pela Diretoria que:

[...] aimplementacéo dos recursos de Tecnologia Assistiva, bem como dos
demais materiais pedagogicos e recursos de acessibilidade, devem estar
contemplados no Plano de Atendimento da Escola, que é uma condicao
necessaria para que as escolas recebam os recursos financeiros ( (art. 3°,
81°, Resolugdo FNDE 15/2020) e a selecdo, compra e organizacdo do uso
pedagégico dessas ferramentas sdo de autonomia das unidades de ensino,
segundo as diretrizes educacionais das secretarias de educacdo dos entes
federados, em consonancia a Lei n. © 9394 de 1996. (Secadi, 2024)

Quanto a questdo 9 (Quais sdo os resultados esperados do uso dessa

Tecnologia Assistiva ha educacéo inclusiva?), nos foi informado que:

No ambiente educacional, as metas estdo em consonancia com o art. 28,
inciso Il, da LBI, que prevé o aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem desses estudantes, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo
plena. (Secadi, 2024)



56

Os resultados demonstram otimismo quanto ao potencial dos recursos de
Tecnologia Assistiva para promover a autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de
vida dos estudantes com deficiéncia. Contudo, apesar do investimento apresentado,
a pesquisa identificou a auséncia desses investimentos de Tecnologia Assistiva na
Escola Novos Caminhos, além de lacunas significativas em relacdo ao conhecimento
e a formacgéo das professoras sobre o uso de Tecnologia Assistiva.

Observou-se que os materiais utilizados pelos estudantes eram, na maioria das
vezes, em formato impresso, com pouca exploragdo de outros recursos de
disponiveis. A pesquisa, nesse contexto, contribuiu para a introducdo e
implementacdo de novas préaticas pedagdgicas com o uso de Tecnologia Assistiva,
visando ampliar as possibilidades educacionais e inclusivas para os estudantes com
deficiéncia.

Sobre a questdo 10 (Existe algum plano para futuros investimentos em
Tecnologia Assistiva na PNEEPEI? Se sim, quais sdo os detalhes desse plano?). Foi

informado que o Programa Sala de Recursos Multifuncionais:

[...] € uma acdo de fluxo que investe de acordo com o himero de matriculas
de estudantes do publico-alvo da Educacéo Especial, observando o Censo
Escolar e levando em conta os limites orcamentarios. Em 2023, foi lancado
pelo Governo Federal o Plano de Afirmacao e Fortalecimento da PNEEPEI,
que prevé a ampliar o aporte financeiro para as Salas de Recursos
Multifuncionais, dobrando o numero atual de escolas atendidas, que
perfazem 32%, para 72%. (Secadi, 2024)

Os resultados das perguntas encaminhadas a DIPEPI/SECADI/MEC
demonstraram limitagdes significativas na implementacdo da PNEEPEI. Embora
sejam mencionados investimentos nas Salas de Recursos Multifuncionais e
programas de formacdo continuada para professores, a pesquisa realizada nao
evidenciou esses avancos de maneira concreta no contexto escolar investigado.

De modo geral, a implementacao da Tecnologia Assistiva torna-se um desafio
para os professores sobretudo no processo de adaptacdo e aquisicdo de novas
habilidades para utilizad-la de modo eficaz. Dentre os principais desafios, pode-se
mencionar a falta de formacédo adequada, ja que a formacdao inicial e continuada de
professores costuma ndo contemplar a Tecnhologia Assistiva, o que dificulta a
compreensao acerca das diferentes Tecnologias Assistivas, suas funcionalidades e

possibilidades de aplicacdo. Além disso, mesmo que a LBI preconize a
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disponibilizagao de recursos (Brasil, 2015), os professores n&o dispdem nas escolas
de equipamentos necessarios de Tecnologia Assistiva. Mesmo que esses
equipamentos existam, ainda que com escassez, ha uma barreira muito grande para
encontrar profissionais especializados para auxilid-los no uso de Tecnologia Assistiva
(Galvéao Filho, 2009).

Na rede municipal de ensino de Vitéria/ES, a implementacdo da Tecnologia
Assistiva exige tempo e planejamento. Por isso, a vigéncia do contrato dos
professores de apenas vinte e quatro meses representa um desafio temporal, porque
guando esses profissionais estdo adaptados ao uso da Tecnologia Assistiva, 0
vencimento da vigéncia do contrato exige reiniciar o processo de adaptagéo a partir
de outros profissionais. E € aqui que se justifica a relevancia do desenvolvimento de
uma cultura de utilizacdo da Tecnologia Assistiva no contexto escolar, uma vez que
ela pode facilitar a utilizacdo desses recursos com equipes de apoio e suporte, ndo
apenas para 0s novos professores, mas também para os estudantes publico-alvo da
Educacao Especial (Galvao Filho; Damasceno, 2006).

A cultura de implementacdo da Tecnologia Assistiva nas escolas requer o
envolvimento de toda comunidade escolar, ndo somente dos professores. A falta de
apoio e suporte tende a dificultar o trabalho dos professores em relacdo ao uso da
Tecnologia Assistiva na Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva. De
gualquer modo, foi constatada uma discrepancia entre as iniciativas apresentadas
oficialmente e a realidade da escola, marcada pela auséncia de materiais adequados
e pela falta de preparo dos professores no uso de Tecnologia Assistiva. Essa situacao
reflete um descompasso entre o0s recursos anunciados e sua aplicacdo pratica,

sugerindo fragilidades na execucéo das politicas publicas.

3.4 PRATICAS ENSINO-APRENDIZAGEM POR MEIO DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA

Com o aumento do uso de tecnologia na educacéo, é fundamental garantir que
plataformas digitais sejam acessiveis a todos os estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncia. Abreu (2019) ressalta a importancia da inclusdo das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao (TICs), para motivar o aprendizado e engajamento do

estudante com deficiéncia. Essas tecnologias ndo cumprem o papel como deveriam
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no ambito educacional ou por falta do recurso ou por falta de formag&o necessaria por

parte dos professores.

A proposta de usar as TICs é estimular o aprendizado e incluir as criangas
deficientes no ambiente escolar. Por isso € importante que as ferramentas
escolhidas promovam a interacdo entre as criancas e de forma ludica
contribuam para o seu desenvolvimento. As tecnologias digitais e seus
dispositivos — como microcomputadores, softwares, jogos educativos e,
especialmente, os tablets — contribuem como uma nova perspectiva para o
aprendizado de criangas especiais, principalmente aquelas com autismo e
Sindrome de Down. Esse novo tipo de abordagem ou auxilio ao ensino foi
batizado por educadores e especialistas de Tecnologia Assistiva — ou
inclusiva —, formato que promove a acessibilidade e a inclusédo digital dos
portadores de necessidades educacionais especiais. (Abreu, 2019, p. 13)

Tecnologia aplicada a educacao deve ser uma ferramenta em uma concepgao
de aprendizagem interativa e colaborativa, na qual tanto o professor quanto o
estudante sejam protagonistas do processo. Ambos devem se beneficiar dos recursos
disponiveis para criar seus proprios espacos de aprendizagem. A Politica Municipal
de Educacao Especial de Vitéria/ES, tem como principio “o reconhecimento da
diferenca como caracteristica inerente ao ser humano e o desejo de constituicdo de
uma sociedade democratica comprometida com a afirmacdo dos direitos sociais"
(PMV, 2020, p. 8).

Dentre as possibilidades de reconhecimento da diferenca e de afirmacdo dos
direitos sociais, destacamos o uso de Tecnologia Assistiva. E fundamental que o uso
da Tecnologia Assistiva tenha uma intencdo pedagodgica clara, com a preparacao
necessaria para utiliza-la em todo o seu potencial, promovendo um ambiente de
ensino mais inclusivo. Um dos principais desafios € adotar praticas inclusivas
eficientes e acessiveis. Recursos e ferramentas digitais, como legendas, contraste de
cores, aplicativos em libras e outras possibilidades, viabilizam préticas inclusivas que
promovem a interacao, participacao e inclusdo de estudantes, com ou sem deficiéncia.

Os recursos de acessibilidade nas escolas asseguram que 0 maior numero
possivel de estudantes seja atendido, independentemente das suas limitacdes. Nesse
contexto, o uso de Tecnologia Assistiva se destaca como uma ferramenta importante
para remover barreiras que dificultam ou impedem a interacdo dos estudantes com o
curriculo escolar, com seus pares, com 0 meio, uma vez que promovem sua
autonomia e independéncia. Devemos aprender a utilizar a Tecnologia Assistiva como

uma estratégia essencial para garantir 0 acesso ao ensino, a aprendizagem, para 0s
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estudantes com deficiéncia. Silva, refletindo sobre Vigotski, entende que “o movimento
de transformacéo [...] ndo ocorre de modo direto, mas através da mediacdo da cultura.
Essa mediagdo acontece através de dois elementos: os instrumentos e os signos”
(Silva, 2022, p. 91).

A Tecnologia Assistiva se refere a uma variedade de recursos, materiais,
metodologias e estratégias que ird contribuir com a interacédo e mediacao entre pares,
professor e o meio tendo como objetivo aumentar a inclusédo, autonomia, aprendizado
e independéncia de estudantes com deficiéncia. Ela ndo é apenas um conjunto de
recursos tecnoldgicos, mas um elemento inovador que fortalece as possibilidades e
estratégias pedagdgicas para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Com

iSso, escola deve:

Constituir-se em um ambiente transformador e instigador, e isso significa
conceber a logica da organizacdo da escola com base nas peculiaridades dos
tempos-espacos da vida, tempos-espacos e percursos diferenciados de cada
sujeito no processo de apropriacdo do conhecimento e na disponibilizacéo de
recursos de acessibilidade de interlocucdo, entre outros que facilitem os
processos de ensino aprendizagem de todas as criancas [adolescentes,
jovens, adultos e idosos] (PMV, 2022, p.13).

A incluséao de estudantes, com ou sem deficiéncia, em salas de aula regulares
vai além de sua simples presenca no ambiente escolar. E necessario que tanto o
professor quanto a escola adotem medidas pedagogicas que favorecam praticas
inclusivas, essenciais para o processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto,
torna-se fundamental compreender a diversidade e a abrangéncia das contribui¢cdes
da Tecnologia Assistiva, que atua como um recurso mediador para apoiar o professor
na construcdo da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Para isso, €
importante ter clareza sobre as concepc¢des que envolvem toda a metodologia
aplicada e perceber que tanto as praticas inclusivas, quanto a Tecnologia Assistiva,
nao estdo concentradas em um Unico recurso pedagogico ou tecnoldgico. Dialogando
com Vigotski, para Lima, Lima e Cruz a professora ou o professor deve considerar
gue: “nos recursos didatico-pedagdgicos (estratégias / métodos, instrumentos /
recursos e intervencdes), e em formas de avaliacdo que provoquem mudanca no
marco do desenvolvimento” (Lima; Lima; Cruz, 2022, p. 78).

Uso da Tecnologia Assistiva nas praticas inclusivas como instrumento

mediador e interativo desempenha um papel importante, apresentando-se como um
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campo favoravel para promover a incluséo e o desenvolvimento da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia. Vitoria oferece recursos pedagoégicos especificos para
atender as particularidades dos estudantes com deficiéncia em suas unidades
escolares.

Esses recursos incluem maquina de escrever em Braille, Soroba, professores
de Libras, Libras-Lingua Portuguesa-Libras, materiais didaticos adaptados, livros em
Braille, recursos audiovisuais com legendas e libras, tablets educacionais, Programa
Educacional Tix Letramento, Lego Braille Bricks, plano inclinado e caderno de pauta
ampliada, impressora 3D, maquina de corte, maquina mecéanica Braille, lupa, dentre
outros. Esses instrumentos sdo fundamentais para garantir que os estudantes com
deficiéncia tenham acesso ao conteudo de maneira inclusiva, equitativa e de
gualidade.

Abreu (2019) pontua que o uso da Tecnologia Assistiva digital contribui com o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, promovendo
avancos nos procedimentos pedagodgicos e na acessibilidade curricular. Essa
abordagem visa ampliar a interatividade entre estudantes e professores, enriquecendo
o aprendizado por meio do despertar de procedimentos e praticas tecnologicas. Em
linhas gerais, a utilizacdo de Tecnologia Assistiva vem contribuindo para que o
professor possa desenvolver propostas de maneira efetiva o publico alvo da Educacéao
Especial, cujos direitos estdo definidos por lei. Em razdo disso, € primordial a
gualificacéo dos professores para que possam exercer uma pratica de fato inclusiva.
Peixoto ressalta que as Tecnologias Assistivas “podem ser das mais simples, como
engrossadores de lapis feitos com borracha, textos ampliados, passando pelo
mobiliario adaptado feito com canos de PVC até os mais complexos, como
computadores e tablets [...]” (Peixoto, 2018, p. 29).

Nessa perspectiva, € garantido aos estudantes publico da Educacéo Especial,
gue sao aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, a matricula nas unidades de ensino da rede, a
permanéncia com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas com a
acessibilidade curricular necesséria para potencializar sua aprendizagem (PMV, 2022,
p. 14). Para que o estudante da Educacéo Especial possa ter acesso ao curriculo e
interagir com o ambiente escolar que frequenta, faz-se necessério criar as condi¢cdes

adequadas para locomocgé&o, comunicagéo, conforto e seguranca. O desafio de pensar
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alternativas para o trabalho pedagdgico com os estudantes vem com a necessidade
de tornar a escola cada vez mais inclusiva, de inserir contetados diversos em suas

praticas inclusivas de seu dia de aula (Brasil, 2007).
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4 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI: MEDIACAO E TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM

No contexto da Educacéo Especial, a teoria de Vigotski sobre desenvolvimento
cognitivo através de interacdes sociais oferece conhecimentos valiosos. E a questédo
da inclusdo no contexto escolar abordada sob a o6tica de Vigotski elabora seus
pressupostos teoricos a partir da tese principal de que o desenvolvimento humano é
cultural, historico e social (Silva, 2022, p. 90), pela forma como o ser humano conhece
0 mundo, ressaltando 0s processos mentais superiores, considerando-se a
percepcéo, a resolugédo de problemas, a tomada de decisdes, o processamento de
informacdo e a compreensdo. A linguagem é a ferramenta que torna o individuo
verdadeiramente humano. Nesse sentido, essa abordagem entende o ser humano
como um produto historico, moldado pela apropriacdo de conhecimentos e praticas

culturalmente elaborados, como descrito por Santos:

A teoria histérico-cultural compreende o desenvolvimento humano como
resultado da apropriacdo da cultura humana historicamente elaborada, por
outras palavras considera que o homem € um ser historico, resultante de suas
relacdes sociais e culturais, que se desenvolve a partir das interacdes que faz
com 0 meio a que pertence. (Santos, 2013, p. 50)

Vigotski foi o primeiro no paradigma da educacéo inclusiva, enfatizando o
modelo social de deficiéncia, as capacidades e possibilidades das criancas, e néo
suas limitacdes e impossibilidades, responsabilizando a sociedade pelas barreiras que
impedem o progresso no desenvolvimento das criancas.

O objetivo deste capitulo € discutir a teoria histérico-cultural de Vigotski (2022)
com énfase em conceitos como aprendizagem mediada, interacdo social e o foco nas
potencialidades e possibilidades dos estudantes no processo de aprendizagem, no
gual o desenvolvimento cognitivo € visto como resultado das interacbes entre o
individuo, o meio social e a mediacdo. Segundo Lima, essa teoria concebe o ser
humano “como sujeito histérico constituido por meio da atividade em praticas sociais,
cuja consciéncia é formada socialmente, a partir da atividade humana, mediada por
signos e instrumentos” (Lima, 2022, p. 104).

A educacdo € um processo que promove o desenvolvimento das relacdes
sociais nas quais os estudantes com deficiéncia estéo inseridos, impulsionando seu

crescimento enquanto, em alguns casos, reflete as limitagdes impostas por seu
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contexto social e cultural. Esse processo contribui para a construcdo de sua
identidade, permitindo que transformem tanto o ambiente ao seu redor quanto a si
mesmos. Por sua vez, o desenvolvimento humano é entendido como um fenédmeno
intrinsecamente cultural. Para Hernandez-Piloto e Ramos, dialogando com Vigotski, o

aprendizado e o desenvolvimento:

Caminham juntos, desde o inicio da vida da criangca — o0 aprendizado — suscita
e impulsiona o segundo — o desenvolvimento. Os processos de aprendizado
transformam-se em processos de desenvolvimento, modificando o0s
mecanismos psiquicos do sujeito. Sendo um processo constituido
culturalmente, o desenvolvimento psicologico depende das condi¢des sociais
em que € produzido, dos modos como as relagBes sociais cotidianas sédo
organizadas e vividas e do acesso as praticas culturais. (Hernandez-Piloto;
Ramos, 2022, p. 165)

Nesse viés, o aprendizado e o desenvolvimento estdo interligados, sendo o
aprendizado um impulsionador essencial do desenvolvimento. Nesse contexto, o
desenvolvimento psicoldgico depende das condi¢cdes sociais e culturais vivenciadas,
além do acesso as praticas inclusivas. Assim, o processo de ensino para estudantes
com deficiéncia deve ser estrategicamente organizado, priorizando a interacdo como
elemento central para a aprendizagem.

Essa abordagem cria um ambiente inclusivo e acolhedor, que reconhece e
valoriza as diferencas individuais, o desenvolvimento cognitivo e a educacdo como
base do progresso. Desse modo, € fundamental repensar as praticas inclusivas de
ensino-aprendizagem, pois, perceber esses processos sociais e culturais de
aprendizagem, torna-se um desafio para os professores, sendo fundamental
considerar o contexto historico-cultural dos estudantes com deficiéncia ndo apenas as
diferencas de cada um, mas também de sua linguagem, contexto historico e social,
uma vez que essas praticas sociais influenciam diretamente na vida do estudante.

Para Soares:

Quando se pensa em préticas pedagogicas que busquem estratégias
diferenciadas de ensinar e aprender, isso coloca em xeque 0 ensino
conservador ainda presente na escola comum. Isso porque praticas
pedagdgicas mais inclusivas podem viabilizar novas estratégias de ensinar
na diversidade. Ou seja, a inclusdo escolar questiona o modelo ideal de aluno
e também a sele¢do dos eleitos para frequentar o ensino regular. (Soares,
2020, p. 24)

No entanto € preciso rever 0s conceitos relacionados as praticas inclusivas e,

em consequéncia, encontrar caminhos para ensinar, de acordo com as
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especificidades dos estudantes com deficiéncia, refletindo sobre as agfes que
permitam o desenvolvimento da sua aprendizagem e a diminuicdo de barreiras
pessoais, sociais e culturais. Nesse contexto, a educacdo de estudantes com
deficiéncia deve basear-se no fato de que em paralelo a sua deficiéncia, sejam dadas
oportunidades para a direcdo oposta, com possibilidades compensatérias de
superacao, uma vez que se apresentam como primeiro plano no desenvolvimento do
estudante devendo ser incluido no processo educativo como sua forca motriz
(Vigotski, 2021).

Construir todo o processo educativo pela linha das tendéncias naturais em
direc&o a supercompensacao significa ndo aliviar as dificuldades que surgem
do defeito, mas mobilizar todas as for¢as para sua compensacao apresentar
apenas determinadas tarefas e na ordem em que respondam a gradacéo da
formag&o de toda personalidade sob o novo angulo. (Vigotski, 2021, p. 67)

Vigotski (2021) trata de uma verdade libertadora, pois essa forca psiquica e o
desejo de plenitude emergem no estudante quando reconhecidos, considerando que,
muitas vezes, ndo foram utilizados ou sequer valorizados. Com base nesse
entendimento, incluir o estudante com deficiéncia no sistema educacional apenas no
sentido da matricula ndo é suficiente, € essencial garantir sua inclusdo de forma
efetiva e significativa.

A perspectiva historico-cultural de Vigotski enfatiza que “a acéo educativa deve
sempre favorecer a interacédo e o desenvolvimento” (Paoli; Sampaio; Machado, 2022,
p. 235), e a necessidade de interacdo no processo de aquisicdo de conhecimento e
as praticas inclusivas com Tecnologia Assistiva contribuir para seu desenvolvimento

cognitivo, social e cultural. Segundo a teoria, quando o individuo se objetiva:

Ele esta se relacionando com a histéria social, ainda que tal relacdo nunca
venha a ser consciente para ele. Dessa forma, pela mediacdo com o outro, a
crianca, mediada por instrumentos e signos ou instrumentos materiais e
psicolégicos; apropria-se da histéria, objetivando-se no interior dela
(Hernandez-Piloto; Ramos, 2022, p. 163).

A mediacao contribui para essa interacdo que se da por meio de instrumentos
e signos, desempenhando um papel essencial na construcdo do desenvolvimento
cognitivo. Uso de Tecnologia Assistiva envolve a criagdo de um ambiente de
aprendizagem inclusivo para atender as especificidades dos estudantes com

deficiéncia, adequando o ambiente fisico e as tarefas de acordo com suas
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particularidades, sendo utilizada como uma ferramenta culturalmente preservada
contribuindo para o desenvolvimento humano e incluséo efetiva desses estudantes.

Diante disso, Dalvi reforca:

[...] a importancia das praticas pensadas nas possibilidades de ensino-
aprendizado e de desenvolvimento humano, potencializando, por meio da
diversidade, as especificidades dos estudantes, evidenciando a importancia
dos mediadores e 0 uso de recursos auxiliares, bem como os caminhos
alternativos na colaboracéo da pratica docente (Dalvi, 2021, p. 99).

Praticas inclusivas com Tecnologia Assistiva para a diversidade promovem
condicdes béasicas para a construcao de uma educacdo justa e equitativa para atender
as transformac6es do mundo atual. Ela retne recursos, estratégias, dispositivos e
possibilita que estudantes com deficiéncia realizem atividades que antes seriam
impossiveis ou muito desafiadoras, visando promover a inclusao e a autonomia dos
estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, o uso de tecnologias contribui com a participacdo e a
aprendizagem de todos na escola e inclusdo educacional com énfase na mitigacéao de
barreiras que surgem nos processos educativos e nas dificuldades enfrentadas pelos
estudantes com deficiéncia. E preciso desenvolver “possibilidades de aprendizagem
frente aos estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais”
(Pereira, 2022, p. 65). A realidade educacional dos estudantes com deficiéncia traz
reflexdes quanto ao processo de inclusdo escolar e a elaboracdo de recursos
pedagodgicos com o foco nas especificidades de cada estudante.

Dessa maneira, a Tecnologia Assistiva traz conceitos que, quando mediados,
promovem a interacdo dos estudantes com deficiéncia, corroborando com o
desenvolvimento de sua aprendizagem, uma vez que possibilitam a criacdo de um
ambiente acessivel que atenda as especificidades dos estudantes, adequando o
ambiente fisico e as atividades, de acordo com suas particularidades, utilizada como
uma ferramenta culturalmente preservada que contribui para o desenvolvimento

humano e inclusao efetiva desses estudantes. Por isso

[...] € necessaria a oferta de condi¢cdes educacionais que proporcionem
situagbes de desenvolvimento e estimulem a interacdo entre os tragos
cognitivos, afetivos, emocionais, bem como criem condigdes para o exercicio
da criacdo (Melo, 2022, p. 281).

Em seus estudos sobre o papel do professor no processo de ensino, Vigotski
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esclarece que “mediagdo € interposicdo que provoca transformagdes no
comportamento, ampliando as capacidades psiquicas. O elemento que medeia é o
signo, que converte a imagem sensorial mental em imagem dotada de significagao”.
Nesse sentido o professor com seu conhecimento internalizado ira mediar, atraves de
praticas inclusivas e com o0 uso de Tecnologia Assistiva, transformacfes em seus

estudantes que estdo em formag&o avancada no conhecimento. Para Martins:

Ao introduzir o conceito de mediagéo, Vigotski, ndo a tornou simplesmente
como ‘ponte’, ‘elo’ ou ‘meio’ entre coisas; tal como muitas vezes
compreendido. Para ele a mediagdo € interposicdo que provoca
transformacdes na instituicdo da imagem subjetiva da realidade objetiva ao
disponibilizar os conteudos simbdlico que lhe correspondem, enfim, uma
condicdo externa, inter psiquica, que, internaliza, potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou teérico (Martins, 2016, p. 57).

Vigotski introduziu o conceito de aprendizagem mediada, ressaltando a
importancia de elementos intermediarios no processo de aquisicdo de conhecimento.
Essa mediagao ocorre por meio de dois componentes principais: 0s instrumentos e 0s
signos. Tal premissa € considerada um marco cultural de Vigotski e de seu grupo, no
percurso do desenvolvimento psicolégico e que possibilitou novos estudos acerca do
desenvolvimento humano (Silva, 2022, p. 91).

Os instrumentos referem-se a ferramentas ou objetos que atuam como
intermediarios entre o individuo e o mundo, como lapis, livros ou computadores,
ampliando as possibilidades de interacdo com o conhecimento. J4 0s signos séo
representacdes mentais que substituem os objetos do mundo real, como simbolos,
palavras, nimeros e conceitos abstratos. Exclusivamente humanos, 0s signos
desempenham um papel essencial na comunicacdo e na construgcdo do
conhecimento.

Nesse processo, o professor, como mediador, facilita 0 acesso do estudante ao
conhecimento por meio da Tecnologia Assistiva. Ele planeja estratégias, oferece
suporte, estimula a reflexdo e promove a interacdo entre os estudantes. O
aprendizado organizado e mediado pelo professor possibilita o desenvolvimento
cognitivo e a construgao de saberes mais complexos, “todavia, esse profissional da
Educacao Especial no contexto da escola regular tem demonstrado ndo saber utilizar
os referidos recursos de Tecnologia Assistiva em suas praticas de trabalho, e a razao,

na maioria das vezes, justifica-se pela falta de formagdo especializada na area”
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(Bersch, 2009; Dounis, 2013; Hum-Mel, 2012; Lourenco, 2012; Manzini, 2011,
Manzini, 2012). Dessa forma, torna-se emergente a formacao de professores quanto
aos usos de Tecnologia Assistiva.

4.1 DEFECTOLOGIA NAS PRATICAS INCLUSIVAS

Esse campo de estudo aborda o desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, seja de natureza visual, auditiva e surdocegueira, fisica
ou intelectual, com foco em suas potencialidades. De acordo com Netto e Leal (2013),
a terminologia defectologia (defektologiia) iniciou-se na cultura russa, em 1912, onde
o termo foi introduzido na lingua russa pelo psiquiatra Vsevolod Petrovich
Kashchenko, para distinguir pessoas com deficiéncias de pessoas superdotadas.

Nessa época era comum na Russia a utilizacdo de nomes cientificos terem
origem ocidental. O termo “defectologia” era historicamente comum para a ciéncia que
estudava criangas com varios tipos de problemas “defeitos mentais e fisicos” (Van e
Valsiner, 2009, p. 73). Apesar da palavra defectologia soar estranho e nao ser usada
na lingua portuguesa, “na Unido Soviética e até os dias de hoje, na Russia, a
expressao defectologia sdo maneiras usuais de se referir as criangcas com deficiéncia
e a area de estudo de sua educacédo e de seu desenvolvimento cultural” (Vigotski,
2021, p. 20).

Historicamente, é possivel notar que as pessoas com deficiéncia enfrentaram
um extenso periodo de exclusdo social, especialmente no campo educacional, as
guais eram vistas como incapazes de aprender, de interagir socialmente e de se
desenvolver. No entanto, por meio de intensas lutas, conseguiram conquistar direitos,
incluindo o acesso e a permanéncia nas escolas regulares. A compreensao da
deficiéncia varia ao longo das diferentes épocas histéricas, desde a negacdo da
existéncia das pessoas com deficiéncia até o atual reconhecimento da inclusdo, que
considera a educacdo dessas pessoas. Assim, vivemos um momento historico que
enfatiza a crenca na capacidade de desenvolvimento de todas as pessoas,
independentemente de suas condi¢cdes organicas (Rodrigues; Lima, 2017).

Recentemente, os estudos de Vigotski (2021) sobre defectologia tiveram suas
obras traduzidas diretamente do russo para o portugués, por meio das tradutoras Zoia

Prestes e Elizabeth Tunes. E a partir da sua obra Problemas da Defectologia - volume
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I, 0s primeiros textos relativos a defectologia, publicados por Vigotski, datam de 1924,
gue apresentou no Congresso de Psiconeurologia, o resultado de estudos das
pesquisas que realizava com criangas normais e defectivas (Vigotski, 2021, p. 20).
Em seus estudos, Vigotski ndo se dedicou apenas nas especificidades, mas na
busca de caminhos possiveis para transpor barreiras impostas pela sociedade quando
sédo impedidas de estabelecer lagcos de convivéncia, partilha e desenvolvimento, nédo
sendo reconhecidos como sujeito participe da cultura. E a escola é um espaco social
em que acontecem as interacdes entre e com as pessoas com cultura e que precisa
ser transformada para que todos possam se beneficiar com os caminhos trilhados
pelas pessoas com deficiéncia (Vigotski, 2021, p. 12). Vigotski, segundo Vygodskaya,

preocupava-se em:

[...] enumerar os problemas béasicos que ele enfrentou: a necessidade de
isolar e considerar a deficiéncia primaria, e os estratos secundario, terciario e
subsequentes além dela; o problema da compensacao social; a questao dos
caminhos alternativos de desenvolvimento; a fundamentacéo da necessidade
precoce, devidamente estruturada, de ensinar e apoiar; e a elaboracao de
questdes e métodos vinculados a um diagnéstico precoce da deficiéncia
(Vygodskaya, 2022, p. 38).

N&o é apenas o organico que define a deficiéncia. E importante destacar que
essa visao tradicional trazida por Vigotski (2021) da deficiéncia estritamente organica,
como se as questdes sensoriais fossem analisadas apenas pelo ponto de vista dos
problemas fisicos, existente até os dias de hoje. Ele sinaliza que a deficiéncia ndo é

somente um fator biolégico, mas, antes de tudo, carrega em si as causas sociais.

[...] a crianga cujo desenvolvimento foi comprometido por alguma deficiéncia,
nao é menos desenvolvida do que as criangas ‘normais’, porém € uma crianga
que se desenvolve de outra maneira. Isto é, o desenvolvimento, fruto da
sintese entre 0s aspectos organicos, socioculturais e emocionais, manifesta-
se de forma peculiar e diferenciada em sua organizacdo sociopsicolégica.
Assim, ndo podemos avaliar suas acdes e compara-las com as demais
pessoas, pois cada pessoa se desenvolve de forma Unica e singular (Pletsch;
Braun, 2008, p. 4).

Vigotski (2021) faz uma critica a essa abordagem, afirmando que a pedagogia
especial, nesse caso, acaba sendo a pedagogia terapéutica, baseada em uma viséo

fisica e compensatoria.

Notamos migalhas de defeito e ndo captamos as enormes areas ricas de vida
gue possuem as criangas que padecem de anormalidades. Essas obviedades
gue, tudo indica séo dificeis de discutir, opdem-se radicalmente ao que temos
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na teoria e na préatica de nossa pedagogia especial (Vigotski, 2021, p. 34-35).

Concepcao organica traz algumas regressdes voltadas a uma pedagogia
terapéutica, de repeticio e de compensacdo, que nao seria apenas uma
compensacao através do acesso aos meios sociais, mas uma compensagdo em
defesa de uma instrucao orientada para o potencial de desenvolvimento das funcoes
humanas complexas a partir de uma perspectiva historico-cultural em que a
compensacao social é trazida como metodologia da educacéo, inserindo a pessoa
nos diferentes espacos de atividades do cotidiano.

E preciso focar nas consequéncias sociais da deficiéncia ao invés de focar em
uma compensacao biolégica dos sentidos, uma vez que o desenvolvimento psiquico
da crianca ndo é causado primariamente pelo defeito fisico, mas pelas consequéncias
sociais decorrentes dessa deficiéncia. Essa pedagogia terapéutica prejudica o
desenvolvimento normal da crianga. Para Vigotski (2021), o emprego de uma nova

técnica pedagogica deve empreender um caminho distinto e girar 180°.

N&o indicarei, agora, concretamente, 0 modo como se deve expressar esse
caminho, porque haveria de repetir as verdades evidentes da pedagogia
social geral em cuja base se constréi e se afirma todo 0 nosso sistema de
educacéo social (Vigotski, 2021, p. 49).

Toda educacdo, inclusive a Educacdo Especial, resume-se a novos
comportamentos e respostas condicionadas. E preciso enxergar a crianca em suas
potencialidades para aprender a se desenvolver, ao invés de focar exclusivamente em
sua deficiéncia, ndo havendo diferenciacédo entre a educa¢édo de uma crianga com ou
sem deficiéncia. Segundo Abreu e Pederiva, o grande desafio, para nds professores,

professoras, pesquisadores e pesquisadoras:

[...] encontra-se em desvendar os motivos destas variacées e os caminhos
organizados na, e pela cultura, para que as pessoas com alguma deficiéncia
tenham o direito de se desenvolverem em plenitude e integralidade, pois “o
objeto ndo constitui a insuficiéncia em si, mas a criangca oprimida pela
insuficiéncia” (p. 14). O foco, portanto, estd na reagdo do individuo, na
reorganizagdo do psiquismo e na composicdo da personalidade frente a
deficiéncia e a todos os cerceamentos sociais que ela engendra (Abreu;
Pederiva, 2022, p. 52)

A visdo de gque o estudante era incapaz de aprender e se desenvolver foi o
estudo de Vigotski, que se dedicou a demonstrar que essa visao errbnea das escolas

precisava ser excluida. Para ele “a crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por
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um defeito, ndo é simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas
normais; é uma crianga, poréem desenvolvida de outro modo” (Vigotski, 2019, p.31).
Nesse sentido, “[...] as criangas em desenvolvimento tornavam-se nao mais
desenvolvidas, mas desenvolvidas de um modo diferente, fazendo uso de um outro
conjunto de instrumentos. (Van Der Veer; Valsiner, 1996, p. 84)

Os estudos de Vigotski trouxeram contribuicdes significativas para o
desenvolvimento das potencialidades de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, promovendo avangos no processo educacional e social. Ele destacou que,
embora o desenvolvimento possa ser comprometido ou apresentar caracteristicas
distintas em decorréncia da deficiéncia, isso ndo implica uma limitag&do impossivel de
ser superada, mas sim um percurso de desenvolvimento diferente. Nesse contexto,
torna-se necessario pensar praticas inclusivas especificas, considerando que a
propria deficiéncia pode atuar como um fator para sua superagdo. Vygodskaya,
dialogando com Vigotski, afirma que:

O milagre da educacao social consiste no fato de que ensina os aleijados a
trabalhar, incentiva o mudo a falar e pressiona o cego a ler. Esse milagre,
entretanto, deve ser visto como um processo completamente natural para
aprender a compensar uma deficiéncia (Vygodskaya, 2022, p. 35).

Com isso, é preciso (re) significar o atendimento aos estudantes com
deficiéncia e criar uma nova Educacédo Especial com praticas inclusivas. Na teoria de
Vigotski:

O importante é que o cego saiba escrever, mas ndo é importante fazé-lo
movendo uma caneta pelo papel. Se ele aprender a escrever marcando o
papel com perfuracdo, estamos diante de um mesmo principio e diante de um
fenbmeno praticamente idéntico [...] ndo ha diferenca na abordagem

educacional de uma crianga deficiente e uma normal, nem na organizacao
psicoldgica de sua personalidade (Lima; Lima; Cruz, 2022, p. 81).

Para tanto, a tarefa da educacao € criar caminhos alternativos que assegurem
o desenvolvimento cultural do estudante com deficiéncia, de acordo com suas
especificidades. Para aprender, criar conhecimentos e para se autoconstruir, 0 ser
humano precisa interagir com outras pessoas, com 0 meio e também com a cultura.
Nesse contexto, a pratica educativa inclusiva deve ser pensada e planejada com
intencionalidade, e o professor, sendo mediador desse processo, deve encontrar

caminhos para criar estratégias que levara o estudante com deficiéncia a aprender de
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maneira critica, incorporando uma prética social e transformadora, para que se
apropriem do conhecimento cultural acumulado, sendo inseridos & vida social visando
promover sua aprendizagem, autonomia, independéncia, desenvolvimento e garantia

de sua inclusdo educacional. Segundo Vigotski, h4 um caminho:

Permito-me apenas indicar que, o Unico principio continua sendo a superacao
ou a compensacao dos defeitos correspondentes, cabendo a pedagogia nao
tanto se orientar pela insuficiéncia e pela enfermidade, mas pela normalidade
e salde que se conservam na crianga (Vigotski, 2021, p. 49).

Nesse sentido, é preciso deixar de pensar a Educacdo Especial como uma
caridade social, de ajuda ao invalido ou protecao social, sendo preciso pensar em uma
educacéo social, erradicando a mentalidade filantropica em relagéo a essa invalidez,
fazendo com que a questdo da educacédo dos estudantes com deficiéncia saia de
ultimo plano, tornando-se um problema no campo da atencéo social (Vigotski, 2021).
Em outras palavras, a deficiéncia funciona como um estimulo, pois desafia o
organismo a redobrar a sua atividade e o desenvolvimento de suas func¢des levando
a superacao das dificuldades. Logo, o desenvolvimento ocorre nas relagdes sociais
se convertendo em seguida para campo individual, no interior da pessoa. Miranda e

Sa afirmam que:

O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ocorre tanto por fatores
externos quanto internos. Uma vez que a educacdo é direito de todas as
pessoas, também as criancas com deficiéncia tém direito de aprender e se
desenvolver. E preciso, pois, ensina-las a utilizarem signos e instrumentos
culturais, gerar nelas a necessidade de pensar, de resolver problemas, de se
comunicar, de autorregular sua conduta (Miranda; S&, 2022, p. 187).

O desenvolvimento de estudantes com deficiéncia resulta da interacdo entre
fatores internos e externos, sendo a educacdao inclusiva essencial para promover esse
processo. E fundamental ensinar esses estudantes a utilizarem signos e instrumentos
culturais que facilitem a comunicacdo. Nas praticas inclusivas, instrumentos como
Tecnologia Assistiva e materiais acessiveis em conjunto com signos como linguagem
e simbolos ampliam possibilidades de aprendizagem e participacdo, assegurando o

direito ao desenvolvimento de todos os estudantes.
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42 O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Ao tecer um olhar global sobre a perspectiva histérico-cultural, desenvolvida
por Vigotski e sua teoria geral sobre o desenvolvimento da personalidade, percebe-se
gue a deficiéncia transversaliza a maioria das discussdes e debates que o autor
desenvolve. Nesse contexto, “os problemas do desenvolvimento anormal ocuparam
um lugar chave na atividade de Lev Semenovich e na sua escrita criativa”
(Vygodskaia; Lifanova, 1996, p. 18).

“A deficiéncia ndo apenas modifica a relagdo do homem com o mundo, mas,
antes de tudo, se manifesta nas relacbées com a pessoa” (Abreu; Pederiva, 2022, p.
49-50). Vigotski foi um dos principais responsaveis pelo desenvolvimento da teoria,
surgida na antiga Unido Soviética, no inicio do século XX, contrapondo-se as
concepcdes biologicistas acerca do desenvolvimento” (Lima, 2022, p. 104). Nesse
sentido, ha uma relacéo proxima entre o biologico e o social, Vigotski e seus auxiliares
criaram um referencial tedrico que se propde a explicitar o desenvolvimento do
psiquismo humano através das relacbes entre as funcbes mentais e a atividade
humana. “A preocupacéao central de seus estudos foi a tentativa de compreender o
psiquismo e explicar como se da o desenvolvimento humano” (Lima, 2022, p, 104).

No contexto escolar, é essencial que os estudantes tenham acesso a uma
educacéo de qualidade que atenda a todos, o que independe de suas especificidades,
limitacdes, diferencas durante o processo de formacdo humana que se da por meio
da aprendizagem, para garantir uma educacao inclusiva e abrangente (Camargo,
2023). E importante que um pedagogo tenha conhecimento sobre incluséo e os
direitos das criancas, principalmente as que possuem transtornos ou deficiéncias
(Araujo et al., 2022). Para Vigotski (2021), ele precisa reconhecer as potencialidades
da crianca para que ela possa aprender e se desenvolver, alinhando a teoria e a

pratica da educacao da crianca:

Que perspectivas se abrem diante do pedagogo quando ele reconhece que o0
defeito ndo é apenas o menos, mas uma falta, uma fragilidade, mas um plus,
uma fonte de forca e de capacidades e que nele ha algum sentido positivo!
(Vigotski, 2021, p. 64).
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Para Corréa, “a sala de aula deve espelhar a diversidade humana, estimulando,
assim, eficiéncia para a convivéncia democratica e a tarefa de superar barreiras
educacionais é uma acao coletiva. Essa responsabilidade deve ser compartilhada
horizontalmente entre todos” (Corréa, 2021, p. 45). “Projetar tecnologias para a
diversidade cria condi¢cdes basicas para a construcdo de uma educacdo com
equidade, atenta as transformagbes do mundo atual” (Corréa, 2021, p. 45), que € uma
das premissas para o uso de tecnologias a favor da inclusdo. Segundo a autora, “as
tecnologias devem ser concebidas e utilizadas segundo um principio fundamental:
todos tém potencial de aprender e ensinar” (2021, p. 45). O foco central da Educacgéao
Especial Inclusiva é a aprendizagem, a tecnologia vem como um caminho alternativo
para que esses estudantes possam aprender como 0s outros, ampliando suas
possibilidades. E a incluséo é respeitar essas diferencgas (Pereira, 2022, p. 66).

Acontece gradativamente e requer um protagonismo do estudante, que possui
uma area rica de vida e que muitas vezes rejeitada pela pedagogia especial tradicional
gue foca somente nos defeitos, dando énfase apenas no que ele consegue fazer,
limitando sua potencialidade, impedindo-o muitas vezes de ir além. “A mediagao faz a
ponte entre o mundo afetivo e o mundo do conhecimento, incluindo os significados
atribuidos a ele por cada individuo e a compreenséo da historicidade de sua produgao”
(Cunha, 2008, p. 26).

A mediacéo do professor é fundamental nesse novo cenario, uma vez que a
fisiologia experimental demonstra que reflexos condicionados podem ser formados
por diferentes 6rgdos do sentido, como a visdo, a audicdo e o tato. Nesse sentido, 0
professor deve focar na habilidade final da sua aprendizagem, como ler e escrever,
independentemente de como essas habilidades sdo adquiridas, exercendo o papel de
facilitador e mediador do processo de aprendizagem, buscando estratégias e praticas
inclusivas para que ele alcance sua aprendizagem e seu desenvolvimento. Para
Vigotski (2021), “a compensacao se realiza por meio da familiarizagdo da crianga com
defeito com a experiéncia social no processo psicologico e pedagdgico especial de
trabalho” (Vigotski, 2021, p. 71). A compensacao deve ser social, e ndo bioldgica, pois
sera a partir da mediagdo, do acesso a cultura e da educacdo que o estudante vai
criar uma supercompensacao, ndo no sentido de superacao da deficiéncia, até porque
a deficiéncia é biolégica, sendo definitiva na vida do estudante, mas essa

supercompensac¢ao vem a partir da mediagéo, do trabalho que é feito com o estudante
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com deficiéncia, e a escola tem um papel fundamental nesse processo. Vigotski

declara:

[...] o que permanece e tem um significado decisivo no resultado final, com
todas essas limitacdes para a educacéo, é a possibilidade de plenitude e
superestima social para as criancas com defeitos. Isso € alcancado
raramente, mas a propria possibilidade dessa supercompensacdo bem-
sucedida, assim como o farol, aponta o caminho para a nossa educacao
(Vigotski, 2021, p. 79).

Apesar da opinido publica e da literatura cientifica insistir na ideia falsa de que
h& certa compensacao bioldgica do defeito, € preciso ter um olhar ltcido e ndo ingénuo
sobre a supercompensacdo, pois nenhum defeito sera compensado de forma
sucedida e deficiéncia € biologica, sendo definitiva na vida das pessoas. Precisamos
realizar uma avaliacao realista, uma vez que as tarefas da supercompensacdo sao
escassas e 0 caminho é extremamente dificil, sendo importante saber a dire¢ao certa
para se obter éxito no resultado final.

Para Vigotski “0 educador deve saber onde se enraiza a especificidade da
pedagogia especial, quais fatos no desenvolvimento da crianca respondem a essa
especificidade e a exigem” (Vigotski, 2021, p. 74), sendo muito importante para o
pedagogo conhecer essa realidade para poder conduzir a crianca a alcancar seu
aprendizado de outra forma, utilizando outros meios, outras vias para que
pedagogicamente possa ser equiparada as criancas sem deficiéncia. E preciso que
sejam exploradas as potencialidades do estudante com deficiéncia, explorando aquilo
gue ele consiga se desenvolver e ndo evidenciando apenas sua deficiéncia (Vigotski,
2021).

Fazer valer o direito e a capacidade de todos de aprender e se desenvolver
leva em consideracao as concepc¢des que temos da escola, do ensino, aprendizagem
e avaliacdo sobre o trabalho docente, os processos formativos e sobre a diferenca.
Para Almeida e Martins (2009, p. 12), precisamos de “[...] praticas educativas que
atendam a todos os alunos garantindo a efetivacdo dos processos de ensino
aprendizagem, precisamos, antes, sustenta-las em bases sélidas”. “E compreender o
conceito de aprender é fundamental para a elaboracdo de proposta de educacdo,
estruturada e definida por praticas pedagogicas contemporaneas” (Machado; Melo,
2024, p. 40-41).
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Vigotski (2021) defende que a Educagéo Especial esteja integrada na educagéo
comum, uma vez que seus estudos se baseiam na questdo social. Isso reforca a
importancia de conhecer o meio social que o estudante com deficiéncia esta inserido,
para que ndo seja um ambiente segregado, ficando isolado. Nessa perspectiva, suas
potencialidades serdo evidenciadas, podendo desenvolver uma enfermidade. E “[...]
qualquer proposta que delimita o direito a educacdo pode ser definida como uma
proposta segregadora, que ndo contribui e nem favorece a efetivagdo da incluséo
escolar” (Melo, 2022, p. 22).

Muitas vezes, a Educacdo Especial sobrepde e anula os métodos mais ricos
da educacdo comum quando se preocupa em fazer diferente com o estudante com
deficiéncia, havendo uma perda de interacdo com o meétodo utilizado com os
estudantes sem deficiéncia e que poderia agregar no desenvolvimento do estudante
com deficiéncia. Nesse sentido, € preciso que as duas caminhem juntas, para que o
professor saiba como trabalhar, para que desenvolva praticas inclusivas e a interacéo

de todos os estudantes, focando sempre na correcao das deficiéncias existentes.

4.3 MEDIACAO E TECNOLOGIA ASSISTIVA NO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM

A inclusé@o de estudantes com deficiéncia no ambiente educacional e social é
essencial para transformacdes significativas na sociedade. O reconhecimento de seus
direitos e a implementacdo de politicas inclusivas destacam a importancia de
desenvolver praticas inclusivas no processo de ensino aprendizagem. Assim, a
participacéo e a aprendizagem de todos na escola tornam-se principios centrais para

a efetivacao da inclusdo escolar.

A incluséo e a aprendizagem das crian¢as/jovens com deficiéncia constituem
um direito fundamental. Por essa razdo, devem ser garantidas respostas
adequadas as suas (in) capacidades, através de praticas e servicos de
gualidade nos contextos educativos (Azevedo; Rodrigues; Ribeiro, 2024, p.
12).
O desafio deve ser a eliminacdo das barreiras que se interpdem nos processos
educativos, visando promover a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, que deve
ser compreendido como um processo intencional, levando em consideracdo nao

apenas o0 que ja aprenderam, mas também como aprendem. Para isso, é essencial



76

fornecer suporte pedagdgico, mediacdo educacional e explorar seu potencial e

especificidades nos modos de aprendizado. E, de acordo com Machado e Melo:

[...] a Tecnologia Assistiva serve, ao docente, como suporte didatico-
pedagoégico e ferramenta para producdo de material formativo suprindo as
necessidades do estudante, além dos servigos de profissionais de apoio, ou
seja: a Tecnologia Assistiva funciona como mediadora de comunicagéo,
facilitador no processo avaliativo, ferramenta compensativa e de acesso
(Machado; Melo, 2024, p. 122).

Na perspectiva da educacao inclusiva, a pratica docente é voltada a favorecer
a participacao do estudante com deficiéncia nas diversas atividades mediadas com
Tecnologia Assistiva no cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais em
comum. Silva (2022), dialogando com Vigotski, defendem como centralidade em sua

teoria:

[...] nos constituimos por meio das/nas relagdes sociais mediadas. Ademais,
para o estudioso toda construcdo humana é cultural, assim sendo podemos
afirmar que o desenvolvimento cultural é oriundo das atividades em
sociedade. Dito de outra maneira, o cultural e o social nos constituem
enquanto seres humanos (Silva, 2022, p. 242).

Silva afirma que Vigotski introduziu o conceito de aprendizagem mediada,
enfatizando a importancia de elementos intermediarios no processo de aquisi¢cdo de
conhecimento, os quais sdo fundamentais para o desenvolvimento humano e
processos mentais. A mediacdo, nesse contexto, € entendida como a interacao entre
o ser humano e o ambiente, que facilita a aquisicdo de saberes. Oliveira (1997) define

a mediacédo através de instrumentos que:

[...] € um elemento interposto entre o trabalhador e objeto de seu trabalho,
ampliando as possibilidades de transformac&o da natureza. O machado, por
exemplo, corta mais e melhor do que a mao humana. O instrumento é feito
ou buscado para um certo objetivo. Ele carrega consigo, a fungéo para qual
foi criado e o modo de utilizacdo desenvolvido durante a histéria do trabalho
coletivo. E, pois, um objeto social e mediador da relagdo entre individuo e
mundo (Oliveira, 1997, p. 31).

Nesse contexto, a Tecnologia Assistiva ndo € apenas um conjunto de recursos
tecnoldgicos, mas um importante aliado no desenvolvimento de praticas inclusivas.
Um instrumento de interacdo e mediacdo que amplia as oportunidades e estratégias
de aprendizagem educacional para estudantes com deficiéncia, proporcionando um

ambiente mais inclusivo e acessivel, ampliando a aprendizagem e o desenvolvimento



77

cognitivo dos estudantes com deficiéncia. Segundo Queiroz (2022), o conceito de

aprendizagem mediada na escola confere:

[...] um papel privilegiado ao professor e a professora, pois é quem planeja as
interagcbes com a intencionalidade pedagégica de formar estudantes
autébnomos, confiantes em sua capacidade de aprenderem e participarem do
processo de ensino, com vontade de aprenderem e interagirem de forma
positiva com seus pares. Assim, a partir da intencionalidade pedagdgica de
promover a aprendizagem, este professor ou professora passa a ser o
mediador, ou a mediadora do conhecimento com os estudantes (Queiroz,
2022, p. 210).

Aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos estudantes com deficiéncia
ocorrem por meio de interagbes com seus pares, com 0 meio, 0 professor e
ferramentas culturais, destacando a importancia dos instrumentos e signos culturais
como mediadores dos processos de significacdo e de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o seu desenvolvimento cognitivo. Galvao Filho (2013)
estabelece que Tecnologia Assistiva € uma ferramenta que atua como mediadora,
auxiliando estudantes com deficiéncia no contexto escolar, possibilitando a incluséo,
o aprendizado, quebrando barreiras, fortalecendo suas habilidades e funcoes
pessoais. Segundo Galvéao (2004), os instrumentos de mediacéo, séo, objetos criados

com uma finalidade:

Como um tipo de mediacao instrumental pode ser situado todo o universo
referente a Tecnologia Assistiva. Sao coisas que carregam consigo o motivo
pelo qual foram gerados, ou seja, a sua finalidade social. Representam de
imediato o que pretendem mediar na relacdo entre o ser humano e o mundo.
No caso de uma ferramenta de trabalho, a partir do momento em que a
pessoa descobre a sua finalidade social, ela ir4d carrega-la consigo,
identificando, assim, para que serve a sua existéncia. Por exemplo, ‘uma
tesoura serve para cortar’ (Galvéo, 2004, p. 87).

Galvao (2004) afirma que para conhecer a diferenca entre a funcdo da
Tecnologia Assistiva e a Tecnhologias Educacional podemos recorrer aos processos
de desenvolvimento e aprendizagem do ser humano, principalmente com a distin¢ao

gue ele faz entre as no¢fes de mediacao instrumental e mediacéo simbdlica:

O ser humano conseguiu evoluir como espécie gragas a possibilidade de ter
descoberto formas indiretas, mediadas, de significar o mundo ao seu redor,
podendo, portanto, por exemplo, criar representacées mentais de objetos,
pessoas, situacdes, mesmo na auséncia dos mesmos. Essa mediacéo pode
ser feita de duas formas: através do uso dos signos e do uso dos instrumentos
(Galvao, 2004, p. 87).
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Os recursos de acessibilidade e Tecnologia Assistiva podem ser estabelecidos
como mediagfes instrumentais para compreender a pessoa com deficiéncia como
sujeitos de seus processos. E a possibilidade de corresponder-se, de entender e ser
entendido, de se comunicar com os demais e que sao percebidos pelos instrumentos
de mediacdo pela concepcao soécio-histérica do desenvolvimento humano proposta
por Vigotski. A Tecnologia Assistiva é utilizada como mediadora para o “empoderar”,
equilibrar oportunidades e para realizar atividades com autonomia e independéncia

da pessoa com deficiéncia, na sociedade atual. Galvao Filho (2009):

Tecnologia Assistiva (TA) € uma expressao nova, que se refere a um conceito
ainda em pleno processo de construcdo e sistematizacdo. A utilizacdo de
recursos de Tecnologia Assistiva, entretanto, remonta aos primordios da
histéria da humanidade ou até mesmo da pré-historia. Qualquer pedaco de
pau utilizado como uma bengala improvisada, por exemplo, caracteriza o uso
de um recurso de Tecnologia Assistiva (Galvao Filho, 2009, p. 54).

O uso dessas tecnologias pode provocar mudancas profundas na cultura
educacional, universalizando o ensino, a Tecnologia Assistiva e a realizacdo de
atividades que até entdo seriam impossiveis de serem realizadas, ndo apenas
ultrapassando barreiras, mas possibilitando o acesso ao curriculo e promovendo a
inclusdo. Para Galvao Filho (2009, p. 115), a Tecnologia Assistiva pode ser “[...]
utilizada como mediadora, como instrumento, como ferramenta mesmo, para o
‘empoderamento’ para a equiparagao de oportunidades e para a atividade autbnoma
da pessoa com deficiéncia, na sociedade atual”. Empoderar-se pode ser como a
chance de “[...] interagir, relacionar-se e competir em seu meio com ferramentas mais
poderosas, proporcionadas pelas adaptacdes de acessibilidade de que dispoe”
(Galvao Filho, 2012, p. 127).

Assim, um aprendizado organizado e mediado pelo professor possibilita a
revisdo de atitudes, conceitos e praticas pedagoégicas para que sejam produzidas
possibilidades para alcancar o desenvolvimento cognitivo e a construcao de saberes
mais complexos e, com isso, reconhecer as necessidades e potencialidades dos
estudantes, para que o conhecimento se torne acessivel. Dentro desse contexto, é
fundamental compreender e utilizar a Tecnologia Assistiva como um recurso que
garante 0 acesso ao ensino, a aprendizagem e a avaliacdo dos estudantes com

deficiéncia e “[...] o professor deve ser um sujeito em permanente processo de
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formacdo, que se constitui na interagdo com outros sujeitos e nas praticas educativas”
(Perovano; Melo, 2020, p. 141).

O uso de Tecnologia Assistiva nhas praticas inclusivas no contexto escolar € um
caminho que pode levar a bons resultados para promover a incluséo e o
desenvolvimento da aprendizagem de estudantes com deficiéncia, desde que haja um
trabalho sélido, com intencionalidade e mediacdo do professor com os usos destes
instrumentos. Dessa maneira pode-se afirmar “[...] que os processos de mediagao
(seja pelo uso de instrumentos, seja pelo uso de signos) representam caminhos para
o desenvolvimento e também reorganiza¢do do funcionamento psicologico global”
(Sena, 2011, p. 36)

A mediagdo em Tecnologia Assistiva também envolve a criagcdo de um
ambiente de aprendizagem que atenda as necessidades dos estudantes, adaptando
0 ambiente fisico e as tarefas de acordo com suas especificidades. Dessa forma, a
tecnologia é utilizada como uma ferramenta culturalmente preservada que contribui
para o desenvolvimento humano e inclusdo efetiva desses estudantes. Frente ao
exposto, a realidade educacional dos estudantes com deficiéncia traz reflexdes quanto
ao processo de incluséo escolar e a elaboracao de recursos pedagogicos com o foco
nas especificidades de cada estudante. Nesse sentido, “a mediacdo possibilita o
processo de aprendizagem e de desenvolvimento humano” (Melo; Perovano; Rimolo,
2020, p. 114).
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5 TRILHA METODOLOGICA

Este capitulo consiste em uma caracterizagdo do problema, do objeto, dos
pressupostos, dos participantes, das teorias e do percurso metodoldgico. Para
Marconi e Lakatos (2019, p.169), a pesquisa é “um procedimento formal, com método
de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho
para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Neste percurso, a
metodologia que se apresentou mais adequada para conhecer a realidade e
responder ao problema que nos conduziu a esta pesquisa € de abordagem qualitativa,
de caréter descritivo, partindo de um estudo exploratério para construcédo do corpus
inicial do estudo. O leitor conhecera o campo da pesquisa, por meio da
contextualizacdo da unidade de ensino, o percurso metodoldgico e os instrumentos
utilizados para chegar aos resultados da pesquisa, respeitando o compromisso ético
da pesquisa envolvendo seres humanos.

No contexto da unidade escolar, realizou-se um estudo de caso com base na
observacdo participante que possibilitou o desenvolvimento de vivéncias e
observacdes no contexto escolar, integrando-se na escola pesquisada, participando
ativamente dos acontecimentos, realizando entrevistas abertas e semi-estruturadas
com o0s participantes da pesquisa. A intencdo € planejar em conjunto com as
professoras da Educacdo Especial, identificando as praticas inclusivas para o
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, no contexto escolar, em uma Escola
Municipal de Vitoria-ES.

Tais observacdes foram feitas para entender os desafios enfrentados pelas
professoras da Educacao Especial e analisar as estratégias e metodologias utilizadas
na implementacéo de préticas inclusivas com o uso de Tecnologia Assistiva e saberes
conjuntamente com as professoras da Educacédo Especial em um contexto inclusivo,
participando das atividades diérias e planejamentos com as professoras da Educacao
Especial. Analisou-se a elaboracdo de atividades, utilizando os recursos de
Tecnologia Assistiva disponiveis na unidade escolar que contribuam com as praticas
inclusivas no processo de ensino aprendizagem, ampliando as possibilidades de
acessibilidade, comunicacdo e interacdo, assim como os saberes e habilidades
necessarias para que o estudante com deficiéncia possa ter acesso ao curriculo, e

com isso, identificar os desafios e avancos na aplicacdo dessas préticas realizadas
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pelas professoras.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O processo para a elaboracdo de uma pesquisa envolve a construgdo de um
caminho a ser seguido para atingir metas “[...] pois consiste hum saber ordenado, o
qual é construido a partir de um conjunto de ideias” (Pereira, et al., 2018, p. 23). Sendo
a pesquisa a base para a producédo do conhecimento cientifico, é preciso estabelecer
procedimentos metodoldgicos que possibilitem a organizacdo dessas informacdes,
considerando a categorizacdo classica de uma pesquisa cientifica. A categoria de
pesquisa que se apresentou mais adequada para a realizagcéo deste estudo teve como
base uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratério, nédo utilizando
instrumentos estatisticos na andlise dos dados. A abordagem utilizada no campo
educacional em que a pesquisadora estabeleceu uma relacdo dialégica com os
participantes investigados, adotando estratégias necessarias para melhor
compreender a realidade em foco. Nessa direcao, Bogdan e Biklen (1994) nos dizem

que:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que
Ihes permitam tomar em consideracao as experiéncias do ponto de vista do
informador. O processo de conducao de investigacdo qualitativa reflete uma
espécie de didlogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado
estes ndo serem abordados por aquele de uma forma neutra (Bogdan; Biklen,
1994, p. 51).

Quanto aos fins, é uma pesquisa descritiva, pois "tem o propésito de analisar,
com a maior precisao possivel, fatos ou fenbmenos em sua natureza e caracteristicas,
procurando observar, registrar e analisar suas relacdes, conexdes e interferéncias"
(Michel, 2009, p.45). A pesquisa caracteriza-se como descritiva uma vez que
descrevemos as caracteristicas dos participantes e suas relacdes com o objeto de
estudo e a pesquisa descritiva ser “normalmente feita na forma de levantamentos ou
observacdes sistematicas do fato/ fenbmeno/ problema escolhido” (Santos, 1999, p.
26).

Nesta pesquisa, observamos o cotidiano da Escola Novos Caminhos, de modo
a caracterizar as praticas inclusivas de ensino-aprendizagem desenvolvidas pelas

professoras da Educacéo Especial com Tecnologia Assistiva ho contexto escolar,
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Quanto aos meios, é uma pesquisa exploratéria, pois "busca o levantamento
bibliografico sobre o tema" (Michel, 2009, p. 40), tendo por base a pesquisa
bibliogréafica na busca de informac¢des e conhecimentos sobre diferentes autores que
abordaram o tema de estudo em questao. Com relacdo aos procedimentos técnicos e
considerando os objetivos propostos, foi realizado um levantamento bibliogréfico a
partir de leituras de diferentes autores que abordaram o tema de estudo em questéao.
Por se tratar de uma pesquisa de campo, que envolve uma ida ao espaco onde o
fenbmeno é estudado, observando a mediacdo e interacdo dos professores de
Educacao Especial com os participantes do processo educativo. Segundo Gil (2002),

no estudo de campo:

[...] realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois € enfatizada a
importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com
a situacdo de estudo. Também se exige do pesquisador que permaneca o
maior tempo possivel na comunidade, pois somente com essa imersao na
realidade é que se podem entender as regras, 0s costumes e as convencdes
que regem o grupo estudado (Gil, 2002, p. 53).

Trata-se de uma pesquisa participante pelo fato da problematizacdo em
guestdo ter surgido das inquietacdes e vivéncias pessoais e profissionais da
pesquisadora quanto aos desafios enfrentados pelos professores de Educacao
Especial para integrar a Tecnologia Assistiva nas praticas inclusivas de ensino

aprendizagem no contexto escolar. Para Heerdt e Leonel (2006) estudo de campo:

[...] é basicamente realizado por meio da observacao direta das atividades do
grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicacdes
e interpretacdes do que ocorre naquela realidade [..] e outras técnicas de
coleta de dados que fornecam uma visdo mais aprofundada do caso. E a
partir dessa construcdo de saberes, coletar dados detalhados e ricos em
descri¢cdes (Heerdt; Leonel, 2006, p. 82).

O estudo de caso com base na observacao participante inseriu a pesquisadora
no contexto social que deseja estudar. Ela se tornou participante, assumindo um papel
ativo na vida do grupo ou comunidade (Minayo, 2001). Essa observacao auxiliou a
“identificar e obter provas a respeito de objetivos sobre 0s quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento” (Lakatos, 1996, p. 79). A ideia é
criar uma aproximacdo com as professoras da Educacdo Especial, oportunizando
vivéncias praticas através da pesquisa de campo, quanto aos usos da Tecnologia

Assistiva nas praticas inclusivas para o desenvolvimento dos estudantes com
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deficiéncia, aos estudos de suas fungOes, acOes para acessibilidade curricular e
perceber qual a significancia e contribuicdo, envolvendo percepcodes e interpretagdes
dessas relacdes que irdo compor essa pesquisa com abordagem qualitativa. Definidos
0s conceitos béasicos referente a metodologia da pesquisa, apresentaremos nosso
campo de pesquisa e 0s participantes da pesquisa, além dos instrumentos de

producdo de dados e os procedimentos de andlise de dados que foram utilizados.

5.2 CAMPO DE PESQUISA

Nosso campo de pesquisa se constitui no acompanhamento de uma escola
publica da cidade de Vitdria®, na Regido Administrativa 9, Norte, Continental, no
Espirito Santo, na regido Sudeste, Brasil. A escolha do local da pesquisa se deu
devido possuir um grande numero de estudantes com deficiéncia. Para garantir o
anonimato da instituicdo, utilizaremos o nome ficticio de Escola Novos Caminhos. O
nome "Novos Caminhos" representa a inovacdo e o desenvolvimento das praticas
inclusivas, com énfase no uso de Tecnologia Assistiva.

Ele remete a construcdo de trajetérias educativas mais acessiveis e ao
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Além disso, o termo "novos"
destaca a abertura para alternativas que promovem a mudancga e o progresso dentro
da escola, incluindo a ampliacdo das praticas inclusivas para além dos espacos
tradicionais. "Caminhos" sugere a criacdo de novas oportunidades de aprendizado,
nao apenas para os estudantes, mas também para as professoras da Educacao
Especial, permitindo sua insercdo em novos espacos e praticas dentro da unidade de

ensino.

8 (Inicio da nota de rodapé) O municipio de Vitéria possui nove Regides Administrativas, segundo a Lei
n°®8.611, de 30 de dezembro de 2013. Essa € a divisdo geografica de Vitéria. Cada regido administrativa
€ composta por um conjunto de bairros. (Fim da nota de rodapé)
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5.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quadro 4. Professores de Educacéo Especial participantes da pesquisa

~ A Tempo de
< ~ Formacgéo Cursos de PGs- =
Professor Area de atuacdo Inicial Graduacio atuacao na
& Educacéo
Monique Deficiéncia Intelectual Licenciatura em Educacdo E_speual € 10 anos
Pedagogia Inclusiva
Melissa Deficiéncia Intelectual LlcenC|atura_1 em Educacdo E.S pecial e 30 anos
Pedagogia Inclusiva
Carla Deficiéncia Intelectual LlcenC|atura_1 em Educagdo E.S pecial e 3 anos
Pedagogia Inclusiva
Paula Deficiéncia Intelectual LlcenC|aturq em Educagéo E;peual € 2 anos
Pedagogia Inclusiva

Fonte: elaborado pela autora.

Os participantes desta pesquisa sdo do sexo feminino, com uma faixa etaria
entre 43 a 55 anos, residentes na Grande Vitoria, 50% das professoras possuem a
deficiéncia em seu contexto familiar, possuem Licenciatura em Pedagogia e pos-
graduacdo em Educacdo Especial e Inclusiva. Ndo ha professoras mestres ou
doutoras. As professoras atuam no Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, nos turnos
matutino que atendem estudantes com deficiéncia matriculados na Escola Novos
Caminhos, localizada na cidade de Vitoria-ES.

O convite aos participantes da pesquisa aconteceu pessoalmente no contexto
da escola pesquisada. Foram fornecidas as instrucdes sobre a entrevista para que 0s
participantes pudessem se organizar. Além disso, foi garantida a confidencialidade
das informacdes fornecidas, explicando que o uso dos dados ficaria restrito a
elaboracado desta pesquisa. Todas as professoras participantes possuem um contrato
determinado, sendo renovado a cada dois anos. 75% das professoras trabalham em
outros municipios da Grande Vitoria e com isso atuam somente em um turno na rede
municipal de ensino. A participacdo da pesquisa foi condicionada a assinatura e
consentimento realizado por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), Anexo D. A pesquisa recebeu autorizacdo pela Secretaria Municipal de

Educacéo de Vitoria (Anexo C).
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5.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA PRODUCAO DE DADOS

Bardin nos chama a atencédo para compor o corpus de analise. O corpus “é o
conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos. A sua constituicdo implica escolhas, sele¢des e regras” (Bardin, 1977, p.
96). Segundo Gil (2007), para a realizacdo da grande maioria das pesquisas
cientificas, é preciso realizar um levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas
gue tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos
gue estimulem a compreensdo. O estudo inicia-se com uma pesquisa bibliogréafica
para levantar informacdes sobre as fontes tedricas encontradas que irdo orientar o

desenvolvimento da pesquisa. Segundo Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacgdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Apébs esse estudo, analisamos documentos e materiais para interpretacéo da
pesquisa. Além disso, utilizamos a andlise de conteddo nos documentos: Plano
Nacional de Tecnologia Assistiva, Documentos Municipais da Rede de Ensino de
Vitoria, os Documentos Orientadores da Educacédo Especial da Rede Municipal de
Ensino de Vitéria, a Politica Municipal de Educacédo Especial, o Projeto Politico
Pedagodgico da Escola Novos Caminhos e demais documentos e decretos
compartilhados durante o desenvolvimento da pesquisa sobre o tema pesquisado, a
fim de identificar acdes pedagdgicas e politicas publicas voltadas a Tecnologia
Assistiva no campo Educacional.

Durante a pesquisa, foram feitas observacdes oportunizando vivéncias praticas
com os participantes, sendo realizados registros em um diario de bordo e em um
Roteiro de pesquisa para observacao direta (Apéndice 3). Marconi e Lakatos (2003)

conceituam a observacdo como:

Técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utilizar os sentidos
na obtencé@o de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas
em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendbmenos que se
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desejam estudar (Marconi; Lakatos, 2003, p. 190).

Nota-se a importancia da observacdo com a participacdo direta da
pesquisadora para captar as explicacdes e interpretacdes que ocorrem na realidade
do contexto escolar para “[...] entender as regras, os costumes e as convengdes que
regem o grupo estudado” (Gil, 2002, p. 53).

Para conhecer o que as professoras tém a dizer, foi aplicado um questionario,
via Google Formulario, sendo o link enviado através de um grupo criado em rede
social, um formulario contendo perguntas (Apéndice 2) para compreender como a
tecnologia permeia o ambito escolar e as concepc¢des referente as questdes que nao
precisam da subjetividade humana e que ndo foram encontrados nos documentos
analisados. Na ocasido, quatro professoras que atuavam na Educacdo Especial
responderam o questionario e a partir dele foi possivel evidenciar e compreender o
gue as professoras pensam a respeito dos temas aqui discutidos (Educacéo Especial,
praticas inclusivas, Tecnologia Assistiva).

Para a elaboracéo do questionario, optou-se por perguntas abertas, permitindo
gue as professoras, ao respondé-las, pudessem se sentir livres para emitir suas
respostas e opinides. Para Marconi e Lakatos “questionario € um instrumento de
producéo de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (Marconi; Lakatos, 2019,
p. 219). Em sintese, para Gil (2021), o questionario € um conjunto de questfes que
“consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem

redigidos” (Gil, 2021, p. 95). Assim, depois de redigido, € imprescindivel que:

Junto com o questionario, deve-se enviar um texto explicando a natureza da
pesquisa, sua importancia e a necessidade das respostas, procurando
despertar o interesse do recebedor, para preencher e devolver o questionario
dentro de um prazo razoavel (Marconi; Lakatos, 2019, p. 219).

De acordo com Gil o questionario pode ser definido como “um conjunto de
questdes que sao respondidas por escrito pelo pesquisado” (Gil, 2002, p. 114). Além
disso, “[...] constitui 0 meio mais rapido e barato de obtenc¢ao de informacgdes, além de
nao exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato” (Gil, 2002, p. 115). Nesse
sentido, quanto as questdes de cunho empirico, 0 questionario € uma técnica que
servira para produzir dados da realidade das professoras da Educacdo Especial

guanto a seus conhecimentos e vivéncias com Tecnologia Assistiva.
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Em seguida, foi realizada entrevistas com o instrumento de Roteiro de
entrevista aberta e semi-estruturada (Apéndice 1), com professoras da Educacao
Especial do turno matutino, que serviram de base de reflexdes para problematizar
situacdes encontradas no campo das praticas inclusivas de ensino aprendizagem no
contexto escolar, corroborando com escolhas de estratégias e metodologias no campo
da Tecnologia Assistiva, levando sempre em consideracao o contexto em que estéao
inseridos, as circunstancias sociais, histéricas, culturais, econémicas e ambientais que
possam influenciar neste estudo. “Como investigadores, trabalhamos com pessoas,
logo, com relagdes de afeto” (Minayo, 2001, p. 74) e que tiveram outros
desdobramentos de acordo com as respostas dadas pelas professoras durante a
entrevista. Escolheu-se por entrevista, pois, segundo Marconi e Lakatos (2019):

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de uma delas, mediante
conversacao, obtenha informacdes a respeito de determinado assunto. E um
procedimento utilizado na investigacao social, para coleta de dados, ou para
ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social (Marconi;
Lakatos, 2019, p. 219).

De acordo com Gil a entrevista “é entendida como a técnica que envolve duas
pessoas numa situacao face a face em que uma delas formula questdes e a outra
responde” (Gil, 2021, p. 94). Marconi e Lakatos (2019, p. 214) supdem que o objetivo
fundamental da entrevista “é a obteng¢ao de informagdes do entrevistado” para obter
elementos e responder ao problema de pesquisa. A entrevista desempenha um papel
importante na producdo de dados, permitindo uma compreensao mais profunda das
experiéncias e percepcdes dos sujeitos da pesquisa. Através dela, produz dados que
vao além da pesquisa bibliografica e das observacdes, ou seja, ndo seriam possiveis
de serem produzidos.

A entrevista € a técnica mais utilizada no desenvolvimento do trabalho de
campo. Ela complementa a producdo de dados da pesquisa. Por intermédio da
entrevista, 0s pesquisadores procuram conseguir informacdes, ou seja, produzir
dados objetivos e subjetivos. A realizacdo da entrevista requer muitos cuidados, sendo
uma das fases principais da producédo de dados, por isso € preciso planejamento e
atencao na formulacao das perguntas.

As perguntas foram criadas antecipadamente e personalizadas de acordo com
0 contexto de seu trabalho, sendo utilizado como instrumento um Roteiro de

Entrevistas, com regras pré-estabelecidas. As perguntas se entrelacaram com temas
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discutidos com a pesquisadora e que apesar de ter controle sobre a conversacgao fazia
novos questionamentos. Foram realizadas entrevistas abertas e semi-estruturadas
com as professoras da Educacao Especial da Escola Novos Caminhos, na cidade de
Vitoria/ES, para descobrir pontos importantes sobre sua vida académica, profissional
e seus conhecimentos prévios quanto a Tecnologia Assistiva.

Percebemos que, durante a realizacdo da entrevista, as professoras da
Educacéo Especial forneceram mais informacdes e relataram anseios e dificuldades
encontradas durante a realizacdo de suas atividades profissionais, contribuindo para
maior interacdo entre os participantes da pesquisa. Também foi criado um grupo
criado em rede social denominado: Pesquisa Escola Novos Caminhos, para troca de
informacgdes, fotos, compartiihamento de arquivos e praticas inclusivas de ensino
aprendizagem com uso de Tecnologia Assistiva no contexto escolar.

Neste ponto, Boni (2005) destaca a importancia de ler nas entrelinhas, sendo
capaz de entender o discurso do entrevistado, devendo estar alerta, pois podera tentar
passar imagens ou informacdes que ndo condizem com sua realidade. Na rigidez da
pesquisa bem como na garantia da riqueza dos detalhes das falas das professoras da
Educacao Especial, para que ndo pudessem passar despercebidas, optou-se pela
gravacao de audios e posterior transcricdo na integra.

Tal procedimento foi adotado visando a garantia de uma analise posterior, com
a retomada das contribuicbes que ocorreram ao longo das entrevistas, sendo uma
fonte rica de producédo de dados. As informacdes obtidas através das gravacdes de
audios foram transcritas na integra, conforme Lei dos Direitos Autorais 9610/98
(BRASIL, 1998), os arquivos de audio ficardo guardados durante cinco anos e serao

apagados apos esse periodo.

5.5 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Existem diversas possibilidades e técnicas de analise de dados qualitativos e,
para esta pesquisa, a metodologia utilizada foi a analise de conteudo, que, para Bardin
(2011, p. 15), “é um conjunto de recursos de carater metodolégico em constante
melhoria”. A andlise € uma das técnicas mais utilizadas nas pesquisas sociais e no
campo educacional, ja que os dados produzidos nesse tipo de pesquisa s&o

realizados por meio de questionarios, entrevistas, observacdes, gravacoes, registros
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fotograficos, diarios de campo e outros instrumentos e técnicas que procuram registrar
aquilo que os participantes compreendem em relagcdo ao objeto da pesquisa, que,
segundo Bardin (2016) é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producéo/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

A metodologia deste estudo se organiza em diferentes momentos inter-
relacionados. Dados obtidos foram sistematizados e organizados, segundo a técnica
de analise de contetdo de Bardin (2016), que se apresentada em trés fases:

A primeira etapa é de pré-andlise, sendo preciso selecionar documentos e
materiais que pudessem contribuir com a interpretacao final. Para Franco (2005, p.
13) “o ponto de partida da andlise de conteudo é a mensagem” e, segundo a autora,
ela tem um significado e um sentido, com o intuito de fazer uma analise critica,
descritiva e interpretativa em que o participante atribui as mensagens verbais ou
simbolicas, sempre fazendo relacbes com a teoria. Bardin (2016), estabelece que,
durante a exploracdo do material é preciso estabelecer categorias/pseudénimos, que
precisam ser estabelecidas antes mesmo de ocorrer a leitura flutuante dos
guestionarios e a transcricdo das entrevistas.

No segundo momento, todo material € explorado, sendo realizada uma leitura
critica das transcricbes das entrevistas realizadas com as professoras da Educacao
Especial fazendo um paralelo com as fontes tedricas, com o intuito de identificar as
categorias de andlise dos dados produzidos na entrevista, elaborando um breve
resumo da vida profissional, académica e aos conhecimentos prévios quanto ao
equipamento de Tecnologia Assistiva da pesquisa. Esse agrupamento ou
categorizagao é vista como “[...] um processo de reducdo dos dados pesquisados,
pois as categorias de analise representam o resultado de um esfor¢o de sintese de
uma comunicacéao, destacando-se, nesse processo, seus aspectos” (Rodrigues, 2019,
p. 30).

Na terceira fase, foi preciso um aprofundamento na andlise dos dados e 0s
resultados foram organizados e tratados com o intuito de realizar inferéncias e
interpretacbes, podendo haver desdobramento, culminando em descobertas

inesperadas (Bardin, 2016).
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6 RESULTADOS E ANALISE DAS PRATICAS INCLUSIVAS DE ENSINO
APRENDIZAGEM POR MEIO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NO CONTEXTO
ESCOLAR

Ap6s a construcdo do corpus, foram estabelecidas categorias e pseuddnimos,
identificando os participantes para manter o anonimato de acordo com 0s principios
éticos da pesquisa. Em seguida, ap0s a identificacdo dessas unidades, todo o material
foi organizado segundo as categorias empiricas e provenientes da busca das
evidéncias expressas no relato dos participantes do estudo. De acordo com Santos
(2023), categoria € uma forma de pensamento que sintetiza a realidade,
representando-a de maneira resumida em determinados contextos. Essas categorias
foram definidas de forma a interligar as praticas relatadas pelas professoras com 0s
conceitos de mediacao, interacdo social e desenvolvimento cognitivo e, com isso,
revelando como a Tecnologia Assistiva e as praticas inclusivas sdo implementadas e

guais desafios e potencialidades estédo envolvidos.

6.1 CATEGORIAS

A andlise de conteudo desta pesquisa, com base na teoria de Bardin (2016),
partiu de cinco categorias de analise. Categoria 1. Motiva¢do quanto ao trabalho com
estudantes com deficiéncia, Categoria 2. Formacao Inicial, Categoria 3. Experiéncia
Profissional, Categoria 4. Trabalho Colaborativo na Educacao Especial, Categoria 5.
As praticas inclusivas com usos de Tecnologias Assistiva.

Em cada categoria, as falas das professoras trazem vivéncias e desafios reais
gue refletem as praticas inclusivas de ensino-aprendizagem quanto aos usos da

Tecnologia Assistiva nho contexto escolar.

6.1.1 Motivacao quanto ao trabalho com estudantes com deficiéncia

Nas entrevistas com as professoras, solicitamos que compartilhassem como
chegaram a area da Educacdo Especial e 0 que as motivou a trabalhar com
estudantes com deficiéncia. Varios motivos influenciaram sua atuacéo nesse campo.

A professora Melissa mencionou a empatia como a principal razdo para escolher
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trabalhar com estudantes com deficiéncia, conforme expresso em sua fala:
“‘experiéncia unica, e o que me despertou foi o interesse de fazer um pouco mais,
empatia”. A professora Carla nos conta que a caréncia e falta de profissionais na area
despertou seu interesse e que inicialmente trabalhava apenas em Vitoria, conforme

seu relato:

Trabalhei somente em Vitéria mesmo e agora eu t6 no estado também no
periodo da tarde. Eu me formei em 2018 e atuo desde 2021. Fiz periodo de
estagio e em 2021 ja fui contratada. (Professora Carla)

A professora Monique iniciou sua carreira profissional como estagiaria,
trabalhando com estudantes com deficiéncia, cuja experiéncia foi fundamental em sua
permanéncia na profisséo, fazendo com que se especializasse na area da Educacao

Especial.

Atuo na Educacédo Especial desde 2014. Fui estagiaria da modalidade num
CMEI de outro municipio, foi uma experiéncia muito importante, tive a
oportunidade de conhecer e aprender mais sobre. Fiz especializacdo em
Educacdo Especial, e logo comecei a atuar na area. E estad sendo muito
importante para mim, pois eu pude perceber que gosto de atuar com esse
publico, gosto de trabalhar colaborando com os demais professores e
principalmente estar junto dos estudantes (Professora Monique).

A professora Carla nos contou ainda que percebeu “a necessidade dos alunos”,
fato que foi observado pela professora Melissa desde sua infancia, pois tem um

parente com deficiéncia:

Desde crianca, sempre vocé, vocé é parente, hoje é igual e com deficiéncia,
tanto intelectual como esquizofrenia, antigamente. Entdo o que veio foi a
questao familiar. E eu sempre vi essas. Na realidade sou da cidade que tem
um dos maiores manicomios. (Professora Melissa)

A professora Melissa relatou que a situacdo das pessoas com deficiéncia era
bem diferente que nos dias atuais. Assim, ela se identificava, fato que a motivou
estudar para que pudesse ter conhecimento para entender o comportamento de seu

parente:

[...] had muitos anos atras ele parecia que era fora do comum, parece que era
uma extraterrestre e eu me identificava com essas criangas, as criangas
sempre acolhia e foi ai. Vocé tinha aquela habilidade, aquele dom né? E ai
depois resolvi estudar. Ai eu sou do magistério. (Professora Melissa)
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A professora Melissa no inicio de sua vida profissional trabalhou em outras
areas e na carreira de magistério chegou até a trabalhar sem formacéo. Em sua fala:
“[...] depois que trabalhei em outras areas, mas eu trabalhava na escola, € da época
que vocé podia dar aula sem formagao”. Ja a professora Paula diz estar ha pouco
tempo e que apds graduar-se em pedagogia, fez um curso curto na area e comecgou
a atuar: “me identifiquei. Nessa area assim tem muito tempo, ndo. Dois anos”. E por
fim, a professora Paula disse ser por “interesse e curiosidade, pois sempre foram bem
desafiadoras”.

Para Vigotski (2023) o ser humano nédo faz uso apenas de suas experiéncias
fisicas, mas das experiéncias de sua vida e de suas geracfes anteriores e que

contribuem com o desenvolvimento de sua pratica.

O ser humano faz uso ndo apenas da experiéncia fisicamente herdada. Toda
nossa vida, trabalho e comportamento sdo baseados no mais amplo uso da
experiéncia das geragOes anteriores, uma experiéncia que ndo € passada no
nascimento, de pai para filho. Ela sera convencionalmente denominada de
experiéncia historica (Vigotski, 2023, p. 36).

Percebe-se que cada professora teve um motivo para atuar com estudantes
com deficiéncia, por suas vivéncias sociais, culturais e experiéncias pessoais que
influenciaram de maneira positiva suas praticas inclusivas no contexto escolar.
Reforca-se a importancia de um ambiente favoravel para mediacdo das acfes que
estimulem praticas que contribuam com a utilizagdo da Tecnologia Assistiva no
contexto escolar, como um recurso facilitador no processo de ensino-aprendizagem e
gue contribui para o desenvolvimento cognitivo, essencial para 0 crescimento

significativo da aprendizagem dos estudantes.

6.1.2 Formacéao de professores

Durante as entrevistas, foi perguntado as professoras: Qual a sua formacéao
académica? Era necessario saber se possuiam formacdo especifica na area da
Educacao Especial adquirido nos bancos das universidades, com a premissa de que
seria possivel traduzir uma base em conhecimento cognitivo para lidar com
estudantes com deficiéncia. Os resultados estao apresentados na tabela abaixo. De
acordo com as respostas dadas pelas professoras, pode-se constatar que todas

possuem graduacao em Pedagogia e especializacdo em Educagéao Especial Inclusiva.
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Tabela 1. Qual a sua formacao Académica?

Formacéao Quantidade Porcentagem Curso

| | | | 1
Graduacéao/Licenciatura 4 100% Pedagogia

| | | ] d 1

. . Educacao
- 0

Pos-Graduacao 4 100% Especial

| | | ] 1
Mestrado 0 0% -

| | | ] 1
Doutorado 0 0% -

Fonte: Elaborado pela autora

Ter uma formacdo especifica na area da Educacdo Especial, possuindo

conhecimentos especificos quanto aos processos de educacédo, métodos de ensino e

aprendizagem contribui para fortalecer as praticas inclusivas, contribuindo com a

inclusdo dos estudantes com deficiéncia. Sobre essa formacéo, a professora Paula

comentou:

Eu sou Pedagogia, né? De séries iniciais. A tal professora de séries iniciais
que vocé veio para educacédo, assim como vocé fez um curso de Educacao
Especial e eu fiz um curso curto, né? [...] Ai de l& deram um curso de 300
horas na Educacdo Especial e me identifiquei [...]. Nessa area assim tem
muito tempo, N&o. [...] Dois anos. (Professora Paula)

A professora Melissa disse que se interessou pela area, fez magistério, mas,

inicialmente, ndo quis dar aulas para os pequenos. Quando resolveu fazer Pedagogia:

Quando passou o tempo, eu peguei aquela legislacdo que tinha que fazer
uma complementacdo, ai o que eu fiz? Eu peguei e ja parti para fazer a
pedagogia mesmo e ter a faculdade. Eu fiz magistério também. Ai na época
eu nao queria dar aula para os pequenos, né? E hoje sou Pedagoga com
especializacdo em Educacéo Especial. (Professora Melissa)

Analisando as professoras destacamos limitacdes significativas quanto ao

desenvolvimento de praticas inclusivas com Tecnologia Assistiva, como relatou a

professora Carla, quando perguntada se teve orientacdes praticas durante sua

graduacéo de Pedagogia:

Nao, foi muito tedrico... Pratica mesmo, a gente n&o teve. No inicio, fiquei um
pouco insegura tive que procurar recursos. Hoje tem mais estudos, mais
pesquisas, mais recursos. E ai vocé vai trabalhando, vai aprendendo na
pratica também. (Professora Carla)

Este relato evidencia a necessidade da professora buscar uma formacao que
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agregasse mais conhecimento a sua pratica. Esse foi 0 mesmo caminho percorrido
pela professora Paula para adquirir conhecimentos em prol da melhoria de suas

praticas inclusivas, ao realizar diversos cursinhos:

Eu fiz varios cursinhos na Educacao Especial, esses cursos que se falam,
cursos de complementacdo. Complementacdo, e fui me despertando o
interesse, a curiosidade de conhecer, ai fiz a pés e ingressei na Educacao
Especial. (Professora Paula)

Sobre as dificuldades dos cursinhos, Lustosa e Mendes (2020) destacam a
proliferacdo de cursos que néo respeitam a singularidade individual e social dos
professores que perpassam todas as questdes apresentadas. Sabe-se que existe uma
especificidade quanto ao trabalho com os estudantes com deficiéncia e formacéo.

Nesse sentido, entende-se que ha um investimento robusto em politicas
publicas do Governo Federal com excelentes oportunidades de formacdes gratuitas e
a distancia para professores que atuam em sala de aula, promovidas pelo Ministério
da Educacao, em parceria com a Capes e com a Secadi, que ofertam vagas para
curso de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, visando formar
profissionais para desenvolver concepcoes e trabalho pedagdgico alinhados com os
principios das politicas de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

A professora Melissa relata a importancia de estudar: “Ai eu pensei, eu falei,
vou voltar da aula. Ai eu fui estudar. Ai hoje, se eu fosse dar aula mesmo, acho que
daria aula aos pequenos. Os pequenininhos”.

Os cursos oferecidos pelo Ministério da Educacdo s&o fundamentais para
contribuir na formacdo dos professores e para inclusdo dos estudantes com
deficiéncia na rede publica de ensino de todo pais. Vigotski destaca o papel do
professor como mediador, porém é preciso uma formacao soélida para que possa
auxiliar os estudantes com deficiéncia a fazer usos de Tecnologia Assistiva, uma vez
gue a falta dessa formacdo compromete o seu potencial enquanto mediador do
desenvolvimento e das potencialidades dos estudantes com deficiéncia. Vigostski
“insiste que escolas especiais (auxiliares) sdo necessarias, onde professores com
formacao especial possam ajudar as criancas especiais” (Vigotski, 2024, p. 300).

Segundo ele, a escola auxiliar deveria ter:

[...] cardter criativo; deveria ser uma escola de compensagédo social, de
educacéo social. As prescricdes de Vigotski para essas escolas ddo uma
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ideia dos conceitos pelos quais ele é mais conhecido — a abordagem
historico-cultural, o respaldo, a unidade de afeto e intelecto e a zona de
desenvolvimento proximal, embora ainda n&o usasse esses termos
exatamente. (Vigotski, 2024, p. 223)

Nesse contexto, é preciso que o professor esteja motivado para realizar uma
formacéo eficaz, uma vez que elaimpulsiona o professor a explorar novas ferramentas
e recursos de Tecnologia Assistiva para aplicar estratégias inovadoras em suas
praticas inclusivas no apoio dos estudantes com deficiéncia. Quando motivado, ele se
torna mais engajado no processo de aprendizagem, e essa motivacao é levada pela
abordagem histérico-cultural, pois tera uma participacdo na construcdo do
conhecimento em um contexto social.

Unir motivagéo, engajamento, afeto e intelecto no processo formativo reflete
diretamente no desenvolvimento cognitivo e com isso na inclusédo dos estudantes com
deficiéncia. A Coordenacédo da Educacdo Especial em parceria com a Coordenacao
de Formacdo da Secretaria Municipal de Educacédo desenvolve acbes formativas
anualmente aos professores da Educacdo Especial, garantidas em seu horéario de
trabalho como politica publica de Vitoria. Aléem dessas acfes formativas, também séo
realizadas reunides de trabalho de acordo com a area de atuacao dos professores.

Neste processo percebemos que O municipio, apesar dos desafios, tem
oferecido formacgéo continuada bem como acesso para a Tecnologia Assistiva. Assim,
guando perguntamos as professoras: Vocé ja fez algum curso voltado para o
atendimento de estudantes com deficiéncia quanto aos usos de Tecnologia Assistiva?
Apés as respostas obtidas, percebe-se que apesar da Secretaria de Educacéao realizar
acOes formativas e reunides de trabalho anualmente com as professoras da Educacao
Especial, apenas 55,6% das professoras realizam essas formacoes.

Quando questionamos as professoras sobre os motivos, tivemos as seguintes
respostas: “A escola ndo tem como se organizar e por esse motivo nem todas as
professoras puderam participar” (Professora Melissa). Outra professora se justificou
dizendo “nao ter sido comunicada” (Professor Monique), que “nao tiveram acesso a
Comunicacao Interna (Cl) enviada as escolas” (Professora Paula). A Coordenacao de
Educacdo Especial nos informa que todas as Cls com orientacdes da Secretaria
Municipal de Educacédo séo enviadas por e-mail a todas as unidades de ensino,
compartilhadas nos grupos de diretores e também nos grupos de professoras da

Educacao Especial.
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6.1.3 Experiéncia profissional

A experiéncia profissional € um fator determinante para o desenvolvimento de
praticas inclusivas com estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, quando
perguntamos as professoras: Qual sua experiéncia e quanto tempo atua na Educacéo
Especial, a professora Melissa nos disse que as experiéncias séo ricas e desafiadoras
€ mesmo assim é sua paixao, uma vez que atua na area da Educacao Especial desde

1990 conforme seu relato.

As experiéncias sempre foram bem desafiadoras e continuam/Atuo na area
desde 1990/motivos pessoais, porém me impulsionaram a continuar e
sempre dar o meu melhor enfim tenho paixdo tem que ter uns 30 anos.
(Professora Melissa)
A professora Melissa destacou a importancia da sua experiéncia de vida para
atuar com estudantes com deficiéncia e que contribuiu para o fortalecimento de suas
praticas enquanto professora: “E eu sempre vi essas na realidade fui em um dos

LA LI 11

maiores manicémios de 138", “entdo o que veio foi a questao familiar’. Percebe-se que
as experiéncias de vida sao potentes, contribuindo com mudancas de comportamento,

gerando transformacdes. Segundo Vigotski (2023):

O sujeito permanece, até o fim, inclusive em seu relato, sendo objeto da
experiéncia, mas por meio de um questionamento subsequente introduz na
prépria experiéncia algumas alteracdes e transformacées; € introduzido um
novo estimulo (um novo questionamento), um novo reflexo, que permite julgar
as partes nao esclarecidas do anterior. (Vigotski, 2023, p. 47)

Vigotski ainda evidencia que todas as experiéncias devem ser valorizadas, uma

VezZ que as mesmas impactam no comportamento humano.

Ao lado dela pode ser colocada a experiéncia social, a experiéncia de outras
pessoas, que constitui um componente bastante significativo do
comportamento humano. Refiro-me ndo apenas as relacdes estabelecidas
em minha experiéncia pessoal entre reflexos ndo condicionados e certos
elementos do meio, mas também a uma multiplicidade de rela¢des que foram
estabelecidas na experiéncia de outras pessoas (Vigotski, 2023, p. 36).

Os relatos evidenciam que a experiéncia social, histérica e cultural da
professora foi marcada por desafios constantes, sendo transformada em aprendizado
e motivacdo, impactando uma vivéncia rica e significativa, sendo consolidada em

praticas que valorizam a inclusdo e o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
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Percebe-se que o contexto familiar da professora Melissa, foi um marco em sua
trajetoria profissional, levando-as a questionar métodos passivos e buscar estratégias
mais ousadas e inclusivas, baseadas em sua vivéncia social e cultural.

Para Vigotski (2024), “cada experiéncia social Unica da pessoa é uma variacao
de elementos culturais amplamente compartilhados” (Vigotski, 2024, p. 754). Essas
experiéncias individuais séo profundamente influenciadas pelas interacdes sociais e

pela vivéncia histérica compartilhada. O estudioso ainda afirma que:

A interacdo da pessoa com a sociedade é uma interacdo de fatores culturais
amplos com experiéncia particularizada acumulada com a sociedade
(experiéncia social individual). Em vez de a personalidade ser parcialmente
determinada por mecanismos bioldgicos e parcialmente determinada pela
experiéncia social, & por natureza, social. (Vigotski, 2024, p. 755)

Assim, a pratica da professora ilustra como as experiéncias sao
transformadoras, promovendo reflexdes sobre a importancia de valorizar os contextos

historicos e sociais na construcao de praticas inclusivas significativas.

6.1.4 O trabalho colaborativo na Educacéo Especial

O trabalho colaborativo na Educacdo Especial é de grande importancia no
convivio entre os professores, sendo vista como uma pratica indispensavel para a
inclusdo e que foi evidenciado durante a pesquisa, pelas professoras. A professora
Carla relatou o uso do “trabalho em grupo” para “promover a ruptura de barreiras que
impedem ou limitam a participacédo dos estudantes”, completou a professora Melissa.
E o desenvolvimento do trabalho colaborativo dialoga com a perspectiva de Vigotski,
onde o desenvolvimento se da nas trocas sociais e na interacdo entre os estudantes,
o professor e o recurso de Tecnologia Assistiva. Vigotski (2024) “explora a
colaboracdo entre criancas anormais, bem como sua interagdo com professores e
outros cuidadores” (Vigotski, 2024, p. 301). O apoio entre esses profissionais é de
fundamental importancia para se criar estratégias, para que possam ser ajustadas e
potencializadas quando necessario, beneficiando a pratica inclusiva e o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes com deficiéncia.

A busca por compreender o modo como o0s estudantes aprendem e as
condicdes necessarias para a aprendizagem norteiam o trabalho do professor perante

0S processos educativos. Entendemos que a dinamica do cotidiano escolar exige
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diferentes possibilidades e novas estratégias e o trabalho colaborativo possibilita esta
organizacdo. Contudo €& preciso compreender como se constitui o trabalho
colaborativo. Martinelli (2024) afirma que as atividades desenvolvidas na sala de aula

pelos dois professores é uma parceria de troca e compartihamento de
responsabilidades do fazer pedagdgico:

A proposta de trabalho colaborativo exige dos professores compartilhar
conhecimentos, garantindo um curriculo que atende as especificidades
individuais e propiciando a igualdade de oportunidades para todos os alunos.
(Martinelli 2024, p. 34)

Perguntamos as professoras como acontece as praticas colaborativas entre o
professor da Educacéo Especial e o professor de sala de aula. A professora Melissa
falou sobre a importancia desse processo acontecer “em conjunto para planejar,
ensinar e avaliar o contetdo e fazer as devidas adaptacfes para as necessidades do
estudante”. A professora Paula relata que o “trabalho colaborativo entre esses
professores € vital e dinamico. Eles podem planejar juntos atividades que serao

desenvolvidas para o aluno em questao”. A professora Monique relata a importancia

do planejamento em conjunto para o desenvolvimento do trabalho colaborativo:

Primeiramente, é bom que ambos tenham um planejamento em conjunto,
para compartilhar informacdes, criar contetdos, elaborar o plano de ensino,
criar metas, objetivos e metodologias para melhor atender os estudantes

publicos da Educacdo Especial. Essa parceria de ambos profissionais, é
muito importante para atender as necessidades do estudante da melhor
forma possivel e alcancar os objetivos tragados. (Professora Monigue)

A organizacdo do trabalho e as atribuicbes do professor especialista em
Educacao Especial estdo  disponiveis  publicamente no site  da
Aprendevix/Documentos Municipais®, sdo eles: Politica Municipal de Educacéo
Especial, Documento Orientador da Educacédo Especial da Rede Municipal de Ensino
De Vitéria - Volume 01 (Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista,
Deficiéncias Mdltiplas, Surdocegueira e Deficiéncia Fisica), Documento Orientador da
Educacao Especial da Rede Municipal de Ensino De Vitoria - Volume 02 (Deficiéncia
Visual, Surdez e Altas Habilidades/Superdotacédo), além das Diretrizes Pedagdgicas
para o Ano Letivo de 2024.

Em relacdo ao atendimento dos estudantes com deficiéncia, as professoras da

9 (Inicio da nota de rodapé) Fonte: Site Aprendevix. (Fim da nota de rodapé).
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Escola Novos Caminhos possuem uma carga horaria de 25 horas semanais,
distribuidas da seguinte forma: aulas de planejamento e aulas com atendimento aos
estudantes com deficiéncia, conforme cronograma de horéario colaborativo de

atividades de uma professora participante.

Quadro 5. Cronograma de atividades do trabalho colaborativo na Escola Novos Caminhos

HORARIO | SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
700/755 ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO PL
755/850 ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO PL

915/1010 ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO PL

1010/1105 ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO PL
11:05/12:00 PL ATENDIMENTO PL ATENDIMENTO PL

Fonte: Elaborado pela autora

Na sequéncia, perguntamos as professoras como é realizado o planejamento
das atividades que serdo propostas aos estudantes com deficiéncia. A professora
Carla disse que “cada um que eu vejo que tem uma necessidade. Ai eu faco a
atividade de levar uma atividade mais, mais flexivel, né?”

Também foi perguntado as professoras como € organizada a pratica
desenvolvida com o estudante a partir do curriculo do plano de ensino, se sao feitas
adaptacoes.

Pois €, a gente em dialogo, elas me apresentam o conteldido no planejamento
delas, e eu ja venho no préximo dia, na préxima semana, na segunda-feira,
por exemplo, ja com atividade daquela forma que nds conversamos antes,

entende? E, ela ja me falou, segunda-feira eu ja chego com o material pronto
para semana. (Professora Paula)

A professora Melissa informa que “os recursos sao videos, Tecnologia
Assistiva, caderno complementar, apostila, imagens”. Ainda sobre o planejamento, a
professora informa que néo realiza planejamento na escola. Como a escola possui
muitos estudantes com deficiéncia, constantemente faltam estagiarios fazendo com
gue as professoras da Educacéo Especial deixem de realizarem planejamentos para
ficar com os estudantes, conforme relato: “[...] aqui, a gente ndo tem o dia de
planejamento. O Unico dia de planejamento que nds temos é o dia que tem formacéao,

nao sei, porque no resto a gente ndo tem planejamento” (Professora Melissa).



100

Sabemos que apesar de as professoras terem garantidos seus dias de
planejamento, no “chdo da escola” esse planejamento fica comprometido devido a
falta de profissionais, uma vez que esses estudantes ndo podem ficar sem
acompanhamento. Segundo relato da professora Melissa: “A gente senta aqui uns 20,
30 minutos de classe. Eu acabo fazendo mais planejamento em casa. Planejamento
com o professor, que nem os terceiros anos. E terga-feira. O meu ja é uma sexta”
(Professora Melissa). As professoras relatam que dificilmente interagem com os
demais professores da escola ou participam das “reuniées” durante o recreio, uma vez
que precisam ficar com os estudantes com deficiéncia nesse momento: “[...] A gente
fica sabendo pelos outros, porque na hora do recreio é a hora que tem aquela reunido
que passa essas informagdes” (Professora Melissa).

Apesar de todas essas dificuldades, as professoras especialistas sao
desafiadas a promover uma parceria em conjunto com o0s professores regentes,
visando contribuir para a autonomia e aprendizagem dos estudantes, além da sua
prépria formacédo, uma vez que € possivel fazer uma reflexdo sobre suas praticas
inclusivas no contexto escolar. Cabe salientar que essa parceria nao é facil, pois &
preciso desconstruir barreiras existentes e promover a reconstrucdo de um ambiente
mais justo e inclusivo.

Apesar de todos esses desafios, percebemos nas entrevistas com as
professoras e constatar na fala da professora Carla que “a gente sempre trabalha de
forma colaborativa, porém, ndo séo todos” (Professora Carla). Percebe-se nos relatos
a existéncia de algumas dificuldades de realizacdo desse trabalho colaborativo,
conforme relato da professora Melissa: “O professor é dele, na pauta |4. Ta? E. N6s
somos, como ele fala, o trabalho colaborativo. S6 que ndo. E aquela frase até lenta.

Toma que o filho é seu! E a familia? A familia é sua”. Martinelli (2024) pontua que:

O embate é que os professores do ensino comum dizem nao ter recebido
formagéo para trabalhar com alunos NEE no ensino comum e os professores
especialistas afirmam ter dificuldades por ndo ter os conhecimentos
especificos das disciplinas. (Martinelli, 2024, p. 34)

A sugestdo é a troca de experiéncias onde cada professor contribua com o
conhecimento que tem, em parceria, colaboracédo e reflexdo sobre o trabalho que
desenvolve com o estudante com deficiéncia. No entanto, Martinelli (2024) destaca

que “essa parceria nao € sinbnimo de harmonia. Conflitos entre esses dois
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profissionais poder&o ocorrer em diversas situagdes, levando-os a refletir sobre sua
pratica pedagogica” (Martinelli, 2024, p. 34). Sobre a reflexdo desses conflitos, Fontes

(2009) esclarece que:

A reflexd@o que o professor desenvolve sobre sua pratica ndo pode ser um ato
solitario. Ele demanda dialogo, troca de experiéncias, trabalho em equipe”.
[...] a construgdo dos saberes docente € coletiva e na Educagéo Inclusiva, ela
deve envolver além dos professores do ensino comum, os professores do
ensino especializado numa ampla rede de colaboracéo. (Fontes, 2009, p. 73)

Mendes, Vilaronga e Zerbato afirmam que “[...] nem sempre ha uma cultura de
colaboragéo [...]" (Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 71), destacando como isso pode levar
a falta de cooperacdo no ambiente educacional. As autoras caracterizam o0 ensino
colaborativo como uma relagcdo comparada a um “casamento profissional’. Esse
casamento ndo acontece por acaso, ou de uma hora para outra, € necessario um
tempo para ele acontecer. Destacamos a importancia entre os papeis desenvolvidos
por cada professor, porém é preciso esclarecer que o professor especialista ndo é um
auxiliar do professor regente e nem um apoio do estudante com deficiéncia, mas um
colaborador que possibilita o desenvolvimento profissional e pessoal dos mesmos,
mas para isso é preciso um envolvimento matuo de respeito, cumplicidade, paciéncia

e tolerancia (Martinelli, 2024).

6.1.5 Préticas inclusivas com usos de Tecnologias Assistivas

Durante as entrevistas, questionamos como acontece as praticas inclusivas

com usos de Tecnologia Assistiva. O relato da professora Carla hos chamou atencao:

Pesquisadora [...] e as suas praticas educativas e inclusivas com eles?
Professora Paula: Entdo, funciona mais na questdo do acompanhamento, no
acompanhamento e fazer com que eles fiquem ali focados, fazendo, fazendo
as atividades, né? Pesquisadora: E entdo vocé, vocé faz esse seu
planejamento individualmente e para cada estudante vocé ndo faz para a
turma toda ndo, né? Professora Paula: Cada um que eu vejo que tem uma
necessidade. Ai eu vou a atividade de levar uma atividade mais, mais flexivel,
né? Pesquisadora: Até passando para eles vocé pensa assim alguma que
vocé fosse pensar numa atividade usando a Tecnologia Assistiva para
estudantes? Ou vocé sO tem autista, né? Vocé tem ideia de alguma
Tecnologia Assistiva que vocé poderia usar com eles? Ja tentou? Professora
Carla: Nao tentei muito. Nao. (Professora Paula)

O relato evidencia préticas inclusivas que, embora voltadas para atender as

especificidades dos estudantes, ainda carecem de uma abordagem sistemética e
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planejada no uso da Tecnologia Assistiva. A professora Paula demonstra
preocupacdo em manter os estudantes focados e engajados nas atividades,
acessibilizando as propostas conforme as particularidades de cada estudante. No
entanto, sua resposta revela uma limitacdo quanto ao uso de recursos de Tecnologia
Assistiva evidenciando que tais ferramentas ainda ndo séo plenamente exploradas
como parte das estratégias inclusivas.

A pratica de planejar individualmente é positiva, pois reconhece a singularidade
de cada estudante. No entanto, a auséncia de mencdes claras a um repertério de
Tecnologia Assistiva utilizadas no contexto escolar pode indicar a falta de formacgao
ou de acesso a esses recursos, 0 que limita as possibilidades de ampliagcdo das
potencialidades dos estudantes. Além disso, a énfase no "fazer atividades" sugere
gue o foco pode estar mais em manter os estudantes ocupados do que em estratégias
gue promovam efetivamente a autonomia e o desenvolvimento de aprendizagens
cognitivas e sociais.

Refletir sobre inclusdo exige uma analise critica na construcdo de praticas
inclusivas e do impacto de nossas acdes no enfrentamento das barreiras que limitam
o desenvolvimento dos estudantes. Nosso papel vai além de facilitar a aprendizagem.
E essencial promover um ambiente que fomente a autonomia, fortaleca a autoestima
e consolide a cidadania. Isso requer mais do que boas inten¢des: demanda formacéao
adequada, recursos efetivos e um compromisso real com a transformacdo das
praticas inclusivas tradicionais que, muitas vezes, perpetuam a exclusdo. Os
professores tém a responsabilidade:

[...] do impacto que eles tém sobre seus alunos. Esse impacto de qualquer
professor existe, e 0 mesmo ndo pode fechar os olhos para essa realidade.
Tal influéncia ndo se da apenas na linha dos conhecimentos e do
desenvolvimento intelectual, incide também no desenvolvimento emocional e
social dos alunos. Podemos influir também no desenvolvimento moral, no
discernimento dos proprios valores sociais e no discernimento para saber o

gue eles querem ou pretendem fazer da sua vida no futuro. (Fernandes; Silva;
Amorim, 2020, p. 12)

Nos deparamos com as discrepancias entre a teoria garantida por lei e a
realidade dentro dos muros das escolas. A inclusédo vai muito além das leis que nos
baseiam e a mesma deve ser pensada para todos, 0 que ndo depende de sua
modalidade. Nesse contexto, Fernandes, Silva e Amorim (2020) destacam que a

Educacéo Inclusiva refere-se a construcdo de uma escola que garanta 0 acesso e a
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permanéncia de todos os estudantes, promovendo seu reconhecimento e a
eliminacdo de barreiras que possam dificultar o processo de aprendizagem.

E preciso pensar em praticas inclusivas que beneficiem todos os estudantes,
independente de suas especificidades. Segundo Xavier, para a constituicdo de

praticas inclusivas:

[...] se faz necessario o didlogo entre os diferentes sujeitos que compdem a
escola (docentes, discentes, gestores, AEE, estagiarios de apoio e AADEE),
uma vez que é nesse espaco que as vivéncias pessoais e académicas dos
profissionais encontram possibilidades de se concretizarem. (Xavier, 2019, p.
44)

A forma com que o professor concebe a educagdo contribui para a
materializacdo dessas praticas inclusivas, superando as dificuldades para que possa
estrutura-las com base nos pressupostos de uma educacdao inclusiva. Oliveira entende

gue uma pratica voltada para todos significa que:

[..] o mestre ndo desenvolve suas acdes isoladamente, a partir de
concepcdes restritas a modos de fazer, ou seja, ensinar por meio de técnicas
ou “receitas” previamente estabelecidas, mas, sobretudo, através de agdes
coletivas com toda a instituicdo, devendo considerar os discentes como
atores sociais contribuintes de um processo, que por ser formador, torna-se
educativo. (Oliveira, 2009, p. 28)

Nesse sentido, é necessario integrar as tecnologias nas praticas inclusivas do
professor, almejando um ensino de qualidade na perspectiva inclusiva. Para isso, é
preciso que desenvolva técnicas, explorando recursos disponiveis no contexto
escolar, facilitando o processo de inclusdo. Nesse cenario, a mediacédo do professor

é fundamental e que fica evidenciado no relato da professora Melissa:

[...] fazer as adaptacdes, mas no geral é a participacdo na sala do aluno. O
que eu vejo, vou, por exemplo, aula de ciéncia, aula de geografia, esta
estudando tais as ilhas de Vitéria. Eu leio, estimulo, leio, tal. Vem para a sala,
eu levo o computador, um video e as imagens (Professora Melissa).

Existem diversos recursos de Tecnologia Assistiva que promovem 0 apoio aos
estudantes com deficiéncia, que promovem a implementacao de praticas inclusivas e
requer uma reestruturacéo escolar que envolva professores, estudantes e gestores
na promoc¢do de uma escola inclusiva, além de recursos e infraestrutura para

assegurar o acesso e permanéncia desses estudantes nas escolas. Sabemos que
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existe divergéncia entre o declarado e o vivido. De acordo com a professora Monique
€ preciso:

Infraestrutura inadequada: exemplo: falta de rampa no auditério, que pode
comprometer a participagcdo dos estudantes com dificuldades de locomocéo.

7

Outro desafio relevante é a diversidade de necessidades, pois cada
estudante possui habilidades e dificuldades diferentes, e cada um possui
também formas de aprendizagem individualizado. Falta de recursos, apoio
etc. (Professora Monique)

Mesmo assim, o desenvolvimento de préticas inclusivas com 0s usos de
Tecnologia Assistiva € um dos principais desafios para prover as condi¢des reais para
a garantia do desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia para que a inclusao
realmente aconteca. E para Fernandes, Silva e Amorim uma instituicdo educacional

com orientacao inclusiva é:

[...] aquela que se preocupa com a modificagdo da estrutura, do
funcionamento e da resposta educativa que se deve dar a todas as diferencas
individuais, inclusive as associadas a alguma deficiéncia, em qualquer
instituicdo de ensino, de qualquer nivel educacional. (Fernandes; Silva;
Amorim, 2020, p. 4)

Ao questionar as professoras participantes sobre os recursos de Tecnologia
Assistiva disponiveis na Escola Novos Caminhos, verificou-se a presenca de uma

variedade desses recursos, conforme indicado no relato da professora Monique:

Tem aimpressora, agora, a 3D. Tem uma outra impressora também. A laser.
A laser ndo foi usada. A laser é. A laser também da para fazer atividade. Tem
a sala de robdtica que eu vejo, porque as professoras fazem coisas
importantes. Tem os tablets como recurso que a gente pode usar nas
atividades. Algumas provas que a gente faz, as meninas fazem com QR
Code. Ai conseguem montar as provas, formas. (Professora Monique)

A fala da Professora Monique destaca a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos na escola, como impressoras 3D, tablets e QR Code, mas evidencia uma
subutilizacdo desses equipamentos, como no caso da impressora a laser, que ainda
nao foi usada em pratica inclusivas. Isso aponta para a necessidade de maior
formacéo dos professores e planejamento pedagdgico para integrar essas tecnologias
de forma eficaz nas praticas inclusivas, garantindo que elas realmente atendam as
especificidades dos estudantes e contribuam para sua aprendizagem.

Perguntamos as professoras se 0s recursos de Tecnologia Assistiva

disponiveis na unidade de ensino influenciam na participagdo dos estudantes com
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deficiéncia nas atividades escolares. As participantes confirmaram e de acordo com a

professora Monique:

A presenca de dispositivos e recursos adequados pode transformar o
ambiente escolar, tornando mais acessivel. Atualmente estamos utilizando o
equipamento Tix Letramento, dando acessibilidade ao computador, e
adaptacao de atividades do curriculo. (Professora Monique)

O teclado TIX é um teclado assistivo projetado para facilitar o uso de
computadores, tablets e celulares por pessoas com limitacdes fisicas e motoras.
Percebemos por parte de algumas professoras a dificuldade em utilizar a Tecnologia
Assistiva em suas praticas inclusivas no contexto escolar com os estudantes com
deficiéncia e, embora busquem atendé-los da melhor forma possivel, sentem-se
inseguras pela falta de formacdo especifica quanto a utilizacdo adequada dos
recursos, conforme relata a professora Paula, onde diz estar “aguardando
oportunidade de fazer o curso”. Durante a pesquisa, tivemos o relato da professora

Monique quanto ao uso do equipamento de Tecnologia Assistiva, conforme relato

O Tix Letramento, € utilizado semanalmente, com a estudante com paralisia
cerebral, com severo comprometimento motor. E ofertado para essa
estudante, pranchas de facil entendimento, de acordo com a sua realidade e
cotidiano. S&o pranchas de nivel de alfabetizacdo, comandos simples e
respeitando o seu interesse e tempo para realizar a atividade proposta. A
estudante demonstra muita alegria durante a aplicagdo (Professora
Monique).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 29) destacam que “...] a
responsabilidade pela escolarizacdo desses alunos acaba recaindo majoritariamente
sobre os professores especializados, enquanto a escola como um todo é pouco
demandada para acolher a diferenca de seus alunos”. Essa situagdo ocorre quando
nao se compreende que a apresentacdo do contetdo € uma atribuicdo do professor
da sala comum, enquanto o professor especialista deve indicar estratégias que
assegurem a acessibilidade e equidade desse conteudo em sala de aula (Capellini;
Zerbato, 2019).

Durante a pesquisa, observou-se atendimentos mais individualizados e
baseados em adequacdes de atividades impressas, o que pode confirmar 0 pouco
uso da Tecnologia Assistiva nas praticas inclusivas no contexto escolar. O
atendimento centrado em atividades impressas, embora necessario em certos

momentos, pode limitar a exploracao das potencialidades dos estudantes e perpetuar
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uma visado mais assistencialista da inclusdo. A auséncia de praticas inclusivas que
integrem a Tecnologia Assistiva evidencia desafios estruturais necessarios e
necessidade de maior formacgao de professores para utilizacdo desses recursos.

A luz da teoria histérico-cultural de Vigotski, tal abordagem pode restringir as
oportunidades de mediacdo e interagdo, fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo e social dos estudantes. Vigotski defende que o aprendizado ocorre pela
interacdo com o0 meio e com 0 uso de instrumentos culturais, como as tecnologias,
gue poderiam ser utilizadas para promover o0 engajamento ativo dos estudantes e o
acesso equitativo ao conhecimento. E a Tecnologia Assistiva desempenha a acéo
instrumental que estd no centro do pensamento de Vigotski “acdo que usa
instrumentos tanto fisicos quanto simbdlicos para atingir seus fins” (Vigotski, 2024, p.
45-46), “estabelecendo a mediagdo de signos e instrumentos ao longo do
desenvolvimento como essencial na formacdo da conduta voluntaria e humanizada”
(Vigotski, 2023, p. 15). A transformagéo de praticas inclusivas exige ndo apenas
acessibilidade individuais, mas também a incorporacao da Tecnologia Assistiva como
mediadora do processo educativo, criando um ambiente de aprendizagem que

favoreca o desenvolvimento e autonomia de todos os estudantes.

6.2 O QUE MOSTRA OS RESULTADOS: DESAFIOS E POTENCIALIDADES NAS
PRATICAS INCLUSIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM COM TECNOLOGIA
ASSISTIVA

A pesquisa evidencia os avancos e os desafios da implementacéo de praticas
inclusivas com Tecnologia Assistiva no contexto escolar. A Tecnologia Assistiva é
amplamente reconhecida como uma ferramenta fundamental para promover a
inclusédo, o acesso ao curriculo e o desenvolvimento de habilidades de estudantes
com deficiéncia. As estratégias e metodologias relatadas mostram que, quando
utilizadas adequadamente, essas tecnologias contribuem para que os estudantes se
tornem protagonistas de seu processo de aprendizagem, conforme apontado pela
Professora Melissa, que destacou os “enormes beneficios” da Tecnologia Assistiva
nesse sentido.

A professora Monique enfatizou que a Tecnologia Assistiva facilita o "acesso

ao curriculo com mais autonomia, incluséo social e interacdo" (Professora Monique),
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além de motivar os estudantes e reduzir barreiras. Essas a¢ces ndo apenas ampliam
as possibilidades de aprendizagem, mas também promovem maior engajamento e
motivagédo, criando um ambiente mais inclusivo.

No entanto, os desafios estruturais e organizacionais dificultam a
implementacdo efetiva dessas préaticas. A pesquisa revelou desafios significativos
enfrentados pelas professoras na implementacdo de praticas inclusivas,
especialmente em relacdo a falta de apoio de outros profissionais da escola. Essa
auséncia de profissionais compromete a participagéo nos processos formativos e nos
momentos de planejamento, considerados essenciais para o desenvolvimento de
estratégias metodolégicas e pedagogicas que atendam as especificidades dos
estudantes com deficiéncia. Sem o0 apoio necessario professoras da Educacéo
Especial acabam sobrecarregadas, o que impacta a qualidade das praticas inclusivas
guanto aos usos da Tecnologia Assistiva no contexto escolar e limita o alcance da
incluséo no ambiente escolar.

Além disso, questdes estruturais, como a rotatividade de professores e a
auséncia de suporte técnico-pedagogico, dificultam o desenvolvimento de praticas
inclusivas efetivas. Esses desafios ressaltam a urgéncia de acbes mais concretas e
integradas, o acesso real aos recursos de Tecnologia Assistiva e promover uma
formacdo pratica para o cotidiano escolar e atendimento aos estudantes com
deficiéncia.

Para que praticas inclusivas com Tecnhologia Assistiva sejam efetivas, é
imprescindivel que os professores possuam conhecimento quanto a utilizacédo
pedagodgica sobre esses recursos. Esse conhecimento € adquirido, principalmente,
por meio da participacdo em momentos formativos, que sdo fundamentais para
orientar os professores na compreensao das potencialidades da Tecnologia Assistiva
e na aplicacéo desses recursos de forma adequada no contexto educacional.

Os momentos formativos oferecem oportunidades para que os professores
interajam uns com 0s outros, explorem estratégias inovadoras, troquem experiéncias
e reflitam sobre suas praticas, sua confianca e autonomia. Vigotski destaca que a
interacdo social é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e, para 0s
professores, a motivacao e a pratica refletem esse compromisso de criar um ambiente

acolhedor.
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Vigotski (2024) aponta que: “é importante educar as pessoas com
necessidades especiais, mas é ainda mais importante reeducar a sociedade mais
ampla” (Vigotski, 2024, p. 301). A educacao da sociedade nao é tarefa facil. Porém,
somente por meio dessa reeducacado social que a inclusdo acontecera de verdade,
ampliando as oportunidades para os estudantes com deficiéncia. O professor tem um
papel fundamental nesse processo ajustando suas préticas inclusivas mesmo que
nem sempre 0 suporte necessario.

Portanto, é essencial que as escolas e as politicas publicas priorizem a oferta
de formacgdes continuadas especificas sobre Tecnologia Assistiva e criem condi¢cdes
para que o0s professores possam participar efetivamente desses momentos
formativos. Sem essa base solida de conhecimento e suporte técnico, o potencial
inclusivo das praticas inclusivas fica comprometido, afetando diretamente o
desenvolvimento cognitivo, a autonomia e a inclusdo dos estudantes no ambiente

escolar.
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7 PRATICAS INCLUSIVAS COM TECNOLOGIA ASSISTIVA E O PRODUTO
EDUCACIONAL

Ap6s a contextualizacdo do percurso da pesquisa, cujo problema central é
analisar os desafios enfrentados pelos professores de Educagéo Especial para
integrar a Tecnologia Assistiva nas préticas inclusivas de ensino-aprendizagem no
contexto escolar, apresentamos o Produto Educacional como uma parte integrante da
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacédo. Este produto visa expor uma
sintese dos conhecimentos adquiridos ao longo do processo investigativo, com o
objetivo de oferecer contribui¢cdes praticas para os profissionais da Educacdo Basica.

Este capitulo tem como objetivo apresentar a proposta de um Produto
Educacional a partir do uso da Tecnologia Assistiva. O passo a passo desta proposta
sera detalhado a seguir. O produto educacional resultante desta pesquisa nao se
configura como um modelo universal, aplicavel a todas as realidades, mas sim como
uma inspiracao para outros professores, com o intuito de promover a compreensao
das praticas inclusivas desenvolvidas com estudantes com deficiéncia. A proposta
busca também estimular a construcdo de metodologias de trabalho proprias,
valorizando as especificidades de cada realidade educacional.

Como esséncia, o Produto Educacional busca contribuir com a realidade dos
professores refletir sobre suas praticas pedagdgicas inclusivas no contexto escolar. A
Portaria Normativa/MEC n° 17, de 28 de dezembro de 2009, que regula os Mestrados
Profissionais em Educacédo, em seu artigo 7°, inciso VIII, aponta que os trabalhos de

conclusado de curso podem se apresentar em diversos formatos:

§ 3° O trabalho de concluséo final do curso poderd ser apresentado em
diferentes formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicacfes tecnolbgicas; desenvolvimento de
aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e
técnicas; producao de programas de midia, editoria, composi¢des, concertos,
relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério técnico
com regras de sigilo, manual de operacao técnica, protocolo experimental ou
de aplicac@o em servicos, proposta de intervencéo em procedimentos clinicos
ou de servico pertinente, projeto de aplicacdo ou adequagédo tecnoldgica,
prototipos para desenvolvimento ou producdo de instrumentos,
equipamentos e kits, projetos de inovagédo tecnoldgica, producéo artistica,
sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza da area e a
finalidade do curso, desde que previamente propostos e aprovados pela
CAPES (Brasil, 2009, n.p.).
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Alinhado a Portaria, o Programa de Pés-Graduacgéo Profissional em Educacéo
(PPGPE), do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, no
artigo 23 de seu Regimento Interno, define que

A dissertacao constituir-se-a de trabalho de pesquisa na area de Educacéo,
tendo carater individual, devendo, necessariamente, responder a
problematiza¢édo advinda da préatica educativa e de trabalho na educacéo. §
1° A dissertacdo tera que ser acompanhada por um produto educacional
vinculado ao processo de pesquisa e ao contexto da Educacéo Basica e/ou
Ensino Superior. § 2° Serdo atribuidos 3 (trés) créditos em Elaboracédo de
Dissertacdo e Produto Educacional. 8 3° O nimero de créditos exigidos para
a integralizacéo do curriculo do Mestrado Profissional em Educacéo, excluida
a elaboracao da dissertacdo e do produto educacional, é de 28 (vinte e oito)
(PPGPE/UFES, 2022, n.p.).

Como parte dos resultados desta pesquisa, propomos um Produto Educacional
com o objetivo de disseminar o conhecimento cientifico sobre a Tecnologia Assistiva
e promover a reflexdo sobre as praticas inclusivas de ensino-aprendizagem no
contexto escolar. Para isso, desenvolvemos um Caderno Pedagogico: Praticas
Inclusivas com Tecnologia Assistiva, que busca incentivar uma analise critica sobre a
aplicacdo da Tecnologia Assistiva nas escolas, além de contribuir para o
aprimoramento das praticas inclusivas direcionadas aos estudantes com deficiéncia.

O caderno foi elaborado a partir de didlogos e reflexdes sobre o uso da
Tecnologia Assistiva no contexto escolar, e tem como propadsito registrar as praticas
inclusivas implementadas na Escola Novos Caminhos. Assim, o Produto Educacional
surge como um desdobramento desta dissertacao, que teve como foco a analise da
integracdo da Tecnologia Assistiva nas praticas inclusivas. O trabalho considera os
desafios enfrentados pelas professoras da Educacdo Especial e os impactos dessas
praticas no desempenho escolar, buscando atender as especificidades dos
estudantes com deficiéncia e garantir sua inclusdo no ambiente educacional.

O Caderno Pedagogico: Praticas Inclusivas com Tecnologia Assistiva surgiu da
necessidade identificada nas vivéncias diarias da Escola Novos Caminhos.
Inicialmente, a pesquisa visava estudar a Tecnologia Assistiva apenas na Sala de
Recursos da Educacédo Especial, mas, por meio dos dialogos com as participantes, a
proposta se expandiu para uma compreensao mais ampla do uso da tecnologia no
contexto escolar.

O produto foi, portanto, desenvolvido coletivamente, com a colaboragéo dos

professores regentes, professoras da Educacédo Especial e da pesquisadora. O


https://drive.google.com/file/d/1UujxemU2powv2dxbS3DeA_Xy3I1gT6VF/view?usp=sharing
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principal objetivo desse caderno é apresentar as praticas realizadas na escola como
possibilidades de novas abordagens inclusivas no cotidiano escolar. A fundamentagao
tedrica € baseada na teoria histérico-cultural de Vigotski, que destaca conceitos como
aprendizagem mediada, interacdo social e a valorizagdo das potencialidades dos
estudantes. Nesse sentido, o desenvolvimento cognitivo é visto como fruto das
interacdes entre 0 estudante, 0 meio social e a mediagéo, que sao fundamentais para
0 processo de aprendizagem.

O caderno pedagégico foi pensado para ser um guia pratico para 0s
professores, oferecendo orientacdes, sugestdes de atividades e exemplos de como
integrar de maneira eficaz a Tecnologia Assistiva nas praticas inclusivas. Além disso,
ele visa fomentar a reflexdo sobre a pratica docente e fortalecer o trabalho colaborativo
entre os professores. O produto também sugere diversos recursos e estratégias que
podem ser utilizados para atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
promovendo uma inclusdo mais efetiva e assegurando o direito a educacao. Integrar
a Tecnologia Assistiva na pratica docente € fundamental para garantir um ensino de
gualidade, alinhado a perspectiva inclusiva. Para isso, é essencial que o0s professores
desenvolvam habilidades que aproveitem ao maximo 0s recursos disponiveis no

ambiente escolar, facilitando o processo de inclusao.
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CONCLUSAO

A pesquisa realizada sobre préticas inclusivas com Tecnologia Assistiva,
apontou avancgos importantes no processo de aprendizagem, autonomia e inclusao
dos estudantes com deficiéncia. Os resultados demonstram melhorias no
desempenho escolar e maior engajamento dos estudantes, ao eliminar barreiras de
acessibilidade e promover uma aprendizagem mais personalizada. No entanto, apesar
dos esforcos da Secretaria Municipal de Educacao em oferecer processos formativos
sobre Tecnologia Assistiva, a pesquisa revelou lacunas significativas, como a
rotatividade dos professores, que compromete a continuidade das praticas inclusivas,
a insuficiéncia na formacao especifica dos professores sobre o0 uso de Tecnologia
Assistiva, a auséncia de politicas publicas efetivas voltadas ao uso dessas
tecnologias, falta de profissionais, continuam sendo barreiras significativas para a
inclusdo. Esses desafios ressaltam a urgéncia de a¢des concretas e integradas, o
acesso real aos recursos de Tecnologia Assistiva e uma formacéo pratica que impacte
positivamente o cotidiano escolar e o atendimento aos estudantes com deficiéncia.

A implementacdo de praticas inclusivas eficazes exige conhecimento
pedagogico, o que evidencia a necessidade de professores participarem de processos
formativos. Esses momentos sao fundamentais para compreender as potencialidades
da Tecnologia Assistiva, além de serem orientados a utiliza-las de maneira assertiva
no atendimento as especificidades dos estudantes com deficiéncia. Esses desafios
ressaltam a urgéncia de acbes mais concretas e integradas, que garantam 0 acesso
real aos recursos de Tecnologia Assistiva e promovam uma formacao pratica que
impacte positivamente o cotidiano escolar e o atendimento aos estudantes com
deficiéncia. No entanto, a pesquisa destaca que a auséncia de suporte adequado na
escola e a sobrecarga de trabalho, comprometem os processos formativos e de
planejamento das professoras da Educacdo Especial, impactando as praticas
inclusivas.

Nesse contexto, € necessario repensar as politicas educacionais, de forma que
o professor de ensino regular reconheca todos os estudantes como parte de sua
responsabilidade, promovendo uma atuacdo colaborativa com o professor de
Educacao Especial. Assim, o professor de Educacgéo Especial poderia atuar de forma

colaborativa, integrando-se as praticas de sala de aula, sem que a deficiéncia de
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alguns estudantes seja destacada pela presenca de um profissional exclusivo. Em vez
disso, o objetivo deve ser garantir um atendimento inclusivo e abrangente para todos
0s estudantes, a pratica colaborativa entre os professores e a equidade no ambiente
escolar.

A pesquisa destaca que o0 sucesso das praticas inclusivas esta diretamente
relacionado a integracdo entre professores, equipe gestora e familias, além de
investimentos em formacéo continuada e infraestrutura. Além disso, os estudantes,
nao apenas os estudantes com deficiéncia, mas todo corpo discente e demais
servidores, técnicos e agentes da comunidade escolar precisam contribuir nesse
processo. E fundamental valorizar os professores da Educacio Especial, que, apesar
da sobrecarga de trabalho e da sensacdo de desvalorizacdo e invisibilidade,
desempenham suas fungcbes com competéncia e dedicacdo. Esse reconhecimento é
essencial para o éxito das praticas inclusivas.

A incluséo deve ser vista como um esforco coletivo da escola, envolvendo ndo
apenas o professor de Educacdo Especial, mas todos os profissionais no processo.
Para que a inclusdo se concretize, de maneira efetiva e acessivel a todos os
estudantes, ela ndo deve ser vista como responsabilidade exclusiva do professor de
Educacao Especial, mas como um esforco coletivo da escola. A perspectiva de que o

[1 14

estudante "é nosso" e pertence a comunidade escolar como um todo exige mudancas
estruturais e culturais. A transformacédo da sociedade e das instituicbes escolares é
imprescindivel para garantir uma educacao que seja verdadeiramente para todos.

Como encaminhamentos, propde-se que futuras pesquisas aprofundem temas
como 0s impactos a longo prazo da Tecnologia Assistiva no desenvolvimento
socioemocional e cognitivo dos estudantes com deficiéncia, bem como a eficacia de
programas de formacao continuada especificos para professores quanto aos usos de
Tecnologia Assistiva. Além disso, destaca-se a necessidade de estudos sobre
politicas publicas inclusivas, com foco na reducdo das desigualdades no acesso a
Tecnologia Assistiva entre diferentes contextos escolares.

Por fim, esta pesquisa contribui para o debate académico e pratico sobre a
inclusdo escolar, ao propor reflexdes sobre o empoderamento dos professores, 0
papel da colaboracdo entre profissionais e as demandas por politicas publicas
educacionais mais integradas. Reforca-se que a construcdo de uma escola

verdadeiramente inclusiva depende de esforgos conjuntos, que valorizem a formacéao,
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0 planejamento e o suporte aos professores, garantindo que a Tecnologia Assistiva
seja uma ferramenta de transformacéo social e educacional.

Assim, de acordo com Melo (2024), devemos acreditar que: “Ha vida além da
educacao especial. Acreditar que um outro mundo é possivel. Pautar-se em nossas
acOes e discursos em uma perspectiva humanizadora e emancipadora dos sujeitos
[...] e ainclusdo escolar torna-se ndo apenas um ideal, mas uma realidade alcancavel
e sustentavel” (Melo, 2024, p. 81). A partir dessa visdo, a pesquisa aponta para a
importancia de transformar a incluséo escolar em uma pratica diaria, que vai além das
estruturas convencionais da Educacgéo Especial.

Com a utilizacdo da Tecnologia Assistiva, podemos construir um ambiente
educacional mais acessivel e participativo, proporcionando aos estudantes com
deficiéncia as condi¢cdes necessarias para o pleno exercicio de seu direito a educacao.
A implementagédo das praticas inclusivas, fundamentadas na colaboragéo entre os
professores e no uso de recursos adequados torna a incluséo nao apenas uma ideia,
mas uma realidade tangivel, que impacta positivamente a aprendizagem e o

desenvolvimento dos estudantes.
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ANEXO Al: CARTA DE ACEITE DA ESCOLA

JFES

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO

mestrado profissional
ppgmpe/ufes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Vitdria, 04demarcode2024.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Eber Louzada Zippinotti

Prezada Diretora Evania

O Programa de Pds-graduacao Profissional em Educagao (PPGPE), do Centro de
Educacdo (CE) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), apresenta, por meio
desta, o projeto de pesquisa “Programa Educacional TiX como ferramenta de
tecnologia assistiva: um estudo de caso no municipio de Vitéria/ES”, a ser
conduzida sob a responsabilidade da estudante-pesquisadora Eliene Guimaraes
Moreira, regularmente matriculada sob o n® 2023130227 no Curso de Mestrado
Profissional em Educacao.

O projeto de pesquisa tem como objetivo: Investigar a contribuicao do Programa
Educacional TiX como ferramenta de tecnologia assistiva, no processo de ensino

aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

O desenvolvimento deste estudo busca compreender o processo de apropriagao dos
recursos disponiveis no Programa Educacional TiX, analisando o trabalho colaborativo
entre professor de Atendimento Educacional Especializado e Professor de sala comum,

na elaboracao de atividades.

0O uso das Tecnologias Assistivas auxiliam no processo de ensino, mas por outro lado,
ainda ha entraves, como a falta de estimulos dos docentes gquanto ao uso destes
recursos. Por isso é necessario investigar quais as vantagens e desvantagens em
utilizar essas ferramentas para mediar a aprendizagem e o que é preciso para superar
as dificuldades, incluindo a constante formacao dos/as professores/as.

Para a producao de dados, pretende-se utilizar entrevistas, observagoes diretas e outras
técnicas de coleta de dados que fornecam uma visao mais aprofundada do caso. E a
partir dessa construgao de saberes, coletar dados detalhados e ricos em descrigoes.

Em seguida, pretende-se planejar em conjunto com os professores atuantes no

1/2




123
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Atendimento Educacional Especializado, quanto a elaboragao de atividades, que
contribuam com o processo de ensino aprendizagem, para compreender a apropriagao dos
recursos disponiveis no Programa Educacional TiX pelos docentes, ampliando as
possibilidades de acessibilidade, comunicacdo e criatividade, assim como as
competéncias e habilidades necessérias para que a estudante possa ter acesso ao
curriculo e por fim, ofertar uma formacao de professores, como um produto educacional
que seja um disparador para o fortalecimento das praticas pedagogicas que contribua e

fortaleca o processo educacional inclusivo dos professores e estudantes.

Serdo convidados para colaborar e fazer parte deste estudo, estudantes, responsaveis,
a Equipe Gestora (diretor/a, pedagogo/a e coordenador/a), professores regentes,
professores/as da Educagao especial, que fazem parte do processo educativo da
instituicdo de ensino Escola Municipal de Ensino Fundamental Eber Louzada Zippinotti
(EMEF ELZ)

Ressalto que o carater ético da pesquisa assegura o absoluto sigilo no processo de
geracao de dados e garante o anonimato e a preservagao da identidade e privacidade
dainstituicao e dos sujeitos envolvidos.

Agradecemos a sua compreensao e colaboracao para que a estudante-pesquisadora
possa desenvolver seus estudos nesta instituicao.
Colocamo-nos a disposicao,
Cordialmente,
Eliene Guimaraes Moreira

Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandro Braga Vieira
Coordenador do PPGPE/CE/UFES

Prof. Dr. Douglas Christian Ferrari de Melo
Professor Orientador do PPGPE/CE/UFES
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UNIVERSIDADE FEDERAL trado p
DO ESPIRITO SANTO ppompe

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
) CENTRO DE EDUCAGAO i
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAC

Vitdria, 11 de janeiro de 2024.

A Secretaria Municipal de Educacao da Prefeitura Municipal de Vitoria/ES,

Prezado/a, Juliana Rohsner

O Programa de Pds-graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo (PPGMPE), do Centro de
Educacao (CE) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), apresenta, por meio desta,

o projeto de pesquisa “Programa Educacional TiX como ferramenta de tecnologia assistiva:
um estudo de caso no municipio de Vitoria/ES”, a ser conduzida sob a

responsabilidade da estudante-pesquisadora Eliene Guimaraes Moreira, regularmente
matriculada sob o n® 2023130227 no Curso de Mestrado Profissional em Educagao.

O projeto de pesquisa tem como objetivo: Investigar a contribuicao do Programa
Educacional TiX como ferramenta de tecnologia assistiva, no processo de ensino aprendizagem
de uma estudante com deficiéncia fisica.

O desenvolvimento deste estudo busca compreender o processo de apropriacao dos recursos
disponiveis no Programa Educacional TiX, analisando o trabalho colaborativo entre professor
de Atendimento Educacional Especializado e Professor de sala comum, na elaboragao de

atividades.

O uso das Tecnologias Assistivas auxiliam no processo de ensino, mas por outro lado, ainda
ha entraves, como a falta de estimulos dos docentes quanto ao uso destes recursos. Por isso é
necessario investigar quais as vantagens e desvantagens em utilizar essas ferramentas para
mediar a aprendizagem e o que é preciso para superar as dificuldades, incluindo a constante

formacao dos/as professores/as.

Para a producgao de dados, pretende-se utilizar entrevistas, observagoes diretas e outras
técnicas de coleta de dados que fornecam uma visao mais aprofundada do caso. E a partir

dessa construcao de saberes, coletar dados detalhados e ricos em descrigGes.

Em seguida, pretende-se planejar em conjunto com os professores atuantes no Atendimento
Educacional Especializado, quanto a elaboragao de atividades, que contribuam com o
processo de ensino aprendizagem para compreender a apropriagao dos recursos disponiveis
no Programa Educacional TiX pelos docentes, ampliando as possibilidades de acessibilidade,
comunicagao e criatividade, assim como as competéncias e habilidades necessarias para que

a estudante possa ter acesso ao curriculo e por fim, ofertar uma formacao de professores,

'J = 1’; <cduca¢;§o |




125

ANEXO B2: SOLICITACAO DE PESQUISA DA SEME

como um produto educacional que seja um disparador para o fortalecimento das praticas
pedagodgicas que contribua e fortaleca o processo educacional inclusivo dos professores e

estudantes.

Serao convidados para colaborar e fazer parte deste estudo, a estudante do 7° ano com
deficiéncia fisica, dois familiares, a Equipe Gestora (diretor/a, pedagogo/a e coordenador/a),
professores regentes, a professora do Atendimento Educacional Especializado, que fazem
parte do processo educativo da instituicao de ensino Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Tempo Integral Paulo Reglus Neves Freire (EMEFTI PRNF)

Ressalto que o carater ético da pesquisa assegura o absoluto sigilo no processo de geracao de
dados e garante o anonimato e a preservacao da identidade e privacidade da instituicdo e dos
sujeitos envolvidos.

Agradecemos a sua compreensao e colaboracao para que a estudante-pesquisadora possa

desenvolver seus estudos no ambito do Municipio.

Colocamo-nos a disposicao,

Cordialmente,

Eliene Guimaraes Moreira
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandro Braga Vieira
Coordenador do PPGMPE/CE/UFES

Prof. Dr. Douglas Christian Ferrari de Melo
Professor Orientador

Autorizo a realizacao da pesquisa da mestranda Eliene Guimaraes Moreira na instituicao
de Ensino: Escola Municipal de Ensino Fundamental de Tempo Integral “Emef Paulo
Reglus Neves Freire”, assim como declaro ter recebido uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido, além de estar plenamente ciente da pesquisa
realizada.

Juliana Rohsner
Secretaria Municipal de Educacao de Vitoria
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PREFEITURA MUMICIPAL DE WITORIA
Secrefaria de Educagio

AUTORIZACAD

Recebemos a solicitagio de ELIENE GUIMARAES MOREIRA, aluna do curso de Mestrado
Prefissional do Programa de Pds-graduagao em Educacio da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), pleiteando a realizagio da pesquizsa PROGRAMA EDUCACIONAL TIX CO-
MO FERRAMENTA DE TECNOLOGIA ASSISTIVA: UM ESTUDO DE CASO NO MUNICI-
PIO DE VITORIAJES" com o objetivo de investigar a contribuicBe do Pragrama Educacional TIX
como ferramenta de tecnologia assistiva, no processo de ensino aprendizagem de uma estudante

com deficiéncia fisica.

Informamos a pesquisadora que o estudo podera ser realizado com os dialogos necessarios junto
a diregio da EMEFTI pretendida e participantes da pesquisa, para os devidos encaminhamentos.,

Cabe a solicitante apresentar Parecer Consubstanciado do Comité de Efica em Pesquisa & Termo
de Consantiments Livre e Esclarecido recabendo, assim, autorizagao para utiizacio dos dados
coletados que deverio ser analisados sob a ética da pesquisa cientifica.

O trabalho final deverd ser encaminhado em arquive PDF & Geréncla de Formagio e
Desenvolvimento da Educagioc (GFDE), por meio do e-mail: seme.gidei@edu. vitoria.es.gov.br. A
apresentaciio dos resullados da pesquisa podera ser solicitada pela SEME & pesquisadora, a
partir das demandas & necessidades de formacao na area pesquisada.

As informagtes coletadas deverao ser utilizadas, exclusivamenta, para a realizacdo da pesquisa

acima enfocada, sab o acompanhamento da GFDE.

Vitdria-ES. 23 de janeiro de 2024
LUANA SANTQS Assinado de forma digital

por LUAMA SANTOS

LEMOS:0981393 ;EE:-:S:;': : ﬁ:;:nu
5 LA
8706 S Y

Luana Sanlos Lemos
Subsecretaria de Gestao Pedagdgica
Autorizado em 24/01/2024
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LUKIVERSIDADE FEDERAL
0D ESPIRITO SAMTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

) CENTRO DE EDUCAGAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Estimado e Estimada participante,

Meu nome € Eliene Guimardes Moreira, e sou mestranda do Programa de
Pos-Graduagdo Profissional em Educagio na Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), sob a orientagdo do Prof. Dr. Douglas Christian Ferrari de Melo.
Estou desenvolvendo a pesquisa intitulada Praticas Edwvcativas Inclusivas de
Ensino-Aprendizagem por meio de Tecnologia Assistiva no Contexto Escolar, e
gostaria de convida-la para participar voluntariamente desta pesquisa.

O objetivo desta pesquisa € analisar como a Tecnologia Assistiva & integrada nas
praticas educativas inclusivas, os desafios enfrentados pelos professores da
Educagdo Especial e os impactos no desempenho escolar e na autonomia dos

estudantes com deficiéncia.

O uso das Tecnologias Assistivas auxiliam no processo de ensino, mas por outro
lado, ainda ha entraves, como a falta de formagdo e estimulos dos docentes quanto
ao uso destes recursos. Por isso & necessario investigar quais as vantagens,
desvantagens e desafios para transpor as  dificuldades dos professores da
Educacdo Especial em utilizar esses recursos para mediar a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia para que a Tecnulogia Assistiva possa realmente
contribuir no processo de aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo do
estudante com deficiéncia, tornando o ambiente escolar um espago acolhedor e

inclusivo.

A pesquisa baseia-se em uma metodologia qualitativa, incluindo pesquisa
documental, bibliografica e um Estudo de Caso na tematica da Educacio Inclusiva
no ambiente escolar, numa perspectiva de Observagio Participante, em um periodo
de cinco meses (maio a outubro de 2024), tendo como sujeito da pesquisa:
professores da Educacgdo Especial. Pretende-se utilizar como instrumentos: didrios

de campo, entrevistas abertas e semi-estruturadas, observagbes diretas e outras
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técnicas de coleta de dados para que fornegam uma visao mais aprofundada do caso.
Alémdisso,seraaplicadoumquestionarioaCoordenacaodaEducacéao Especial da
Secretaria de Educacgao, equipe gestora e 09 (nove) professoras da Educagao Especial
da unidade de ensino, para mensurar os dados reais referente as questdes que nao
precisam da subjetividade humana e que nao foram encontrados na pesquisa

documental os recursos de Tecnologia Assistiva.

De acordo com Yin, a (2005, p. 21), “[...] necessidade pelos estudos de caso surge
do desejo de se compreender fendmenos sociais complexos. Em resumo, o estudo
de caso permite uma investigagao para se preservar as caracteristicas holisticas e

significativas dos eventos da vida real”.
A pesquisa e coleta de dados acontecera da seguinte maneira:

A pesquisa inicia-se no contexto da unidade escolar, com um estudo de caso com
base na observacao participante, para entender os desafios enfrentados pelas
professoras da Educagao Especial, analisando as estratégias e metodologias
utilizadas na implementacao de praticas educativas inclusivas com o uso de
Tecnologia Assistiva e com isso, construir saberes conjuntamente com as

professoras da Educacao Especial.

Em seguida, pretende-se planejar em conjunto com as professoras da Educacao
Especial, quanto a elaboracio de atividades utilizando os recursos de Tecnologia
Assistiva disponiveis na unidade escolar, que contribuam com o processo de ensino
aprendizagem, ampliando as possibilidades de acessibilidade, comunicacao e
interacao, assim como as competéncias e habilidades necessarias para que a
estudante possa ter acesso ao curriculo, e com isso, identificar os desafios e

avancos na aplicacao dessas praticas realizadas pelas professoras.

Com base nas observacoes das praticas educativas inclusivas realizadas pelas
professoras, sera elaborado um ebook, para que sirva como guia para professores
no uso de Tecnologia Assistiva no contexto escolar, que correspondera ao produto

educacional da dissertagao desta pesquisa.

O tempo estimado para as analises dependera das aulas e planejamentos
colaborativos. Apos essa etapa, sera produzido em conjunto com as professoras,
praticas inventivas relacionadas ao curriculo, com intuito utilizar a Tecnologia
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assistiva nas praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula. Esse planejamento
dependerd do conteldo proposto e da compreensido dos estudantes, o que podera
levar de 5 a 6 aulas. Aléem disso, havera entrevistas semi-estruturadas com as
professoras sobre a utilizagcdo da Tecnologia Assistiva no contexto escolar e essas

entrevistas ocorrerao de acordo com a disponibilidade de cada professora.

Solicitamos a leitura das informacodes contidas neste termo de consentimento:

Sua participacao sera através de questionarios, observacdes e conversas com a
pesquisadora. Suas respostas serdo armazenadas em escritos e audios gravados
pelo celular da pesquisadora. A coleta de informacgdes sera previamente agendada,
respeitando o tempo, organizacao e sua disponibilidade. A gravacio é apenas para
posterior transcrigao e analise. Vocé, participante ndo sera exposta e os audios
coletados nao serao divulgados sob hipdtese alguma, servirdo apenas como base

para a transcricao e como fonte de dados.

Eim portante salientar que, conforme as Resolugdes 466 e 510 do Conselho
Nacional de Salde, toda pesquisa comporta riscos minimos, como desconforto ou
constrangimento relacionados a sua experiéncia e as questdes abordadas. Vocé nao
sera obrigado a responder a qualquer pergunta que possa causar desconforto, e
pode encerrar sua participagao a qualquer momento que julgar necessario para

preservar sua integridade.

Para proteger sua privacidade, durante a pesquisa, as participantes serao
identificadas por nomes ficticios, garantindo que suas respostas permanecam
confidenciais e evitando qualquer forma de constrangimento futuro decorrente dos
encontros. Caso queira, vocé pode fabular um nome para participar desta pesquisa.
Sinta-se a vontade para criar um nome que ressoe com sua imaginagao, sua

histéria, ou simplesmente aquele que mais lhe traga conforto e identificagao.

Os resultados deste estudo deverao ser publicados na dissertagcao, em eventos,
publicagdes cientificas, mas a identidade dos participantes ndo sera revelada em

nenhum momento.

Participar desta pesquisa pode contribuir significativamente para o debate sobre
Praticas Educativas Inclusivas de Ensino-Aprendizagem por meio de Tecnologia

Assistiva no Contexto Escolar na graduagao e de pds-graduacgao.
3/5
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Sua participagao é totalmente voluntaria, e vocé tem a liberdade de nao responder a
qualquer pergunta que ndo se sinta confortavel. Caso deseje, podera interromper sua
participagao a qualquer momento, sem qualguer consequéncia ou necessidade de

justificativa, e isso nao afetara sua relagao com a instituicao ou outras atividades

Nenhum incentivo ou recompensa financeira esta previsto pela sua participagéo

nesta pesquisa.
Aspecto legal:

Esta pesquisa esta elaborada de acordo com as diretrizes e normas regulamentadas
de pesquisa envolvendo seres humanos. Atende a Resolugdo n.° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde do Ministério da Salide, em
Brasilia-DF.

Autorizo também a utilizagdo de imagens na pesquisa.

Dados da pesquisadora responsavel:
Eliene Guimaraes Moreira
Pesquisadora - Mestranda PPGPE/UFES

Telefone (27) 99974-9856 ou por e-mail;_eliene.gm@gmail.com

Prof. Dr. Douglas Christian Ferrari de Melo
Orientador da Pesquisa PPGPE/UFES

Telefone (27) 98809-2676 ou por e-mail: dochris.ferrari@gmail.com para quaisquer

dividas ou desisténcia de participar da pesquisa.
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CONFIRMAGAO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO
VOLUNTARIA NA PESQUISA

1. Confirmo que li e entendi as informagdes sobre o estudo acima e que tive a

oportunidade de fazer perguntas.

2. Entendo que minha participagao € voluntaria e que sou livre para retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar dar explicagoes, e sem sofrer

prejuizo ou ter meus direitos afetados.

3. Concordo em participar da pesquisa acima.
Nome da participante:

Assinatura da participante:

Data: / /

participante e outra para a pesquisadora

Olbservacao: Duas vias deste documento devem ser feitas, uma para a
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO CAMPUS W
GOIABEIRA - UFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROGRAMA EDUCACIONAL TiX COMO FERRAMENTA DE TECMNOLOGIA
ASSISTIVA: UM ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE VITORIA/ES.

Pesquisador: Eliene Guimaraes Moreira

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: T7993024.1.0000.5542

Instituicio Proponente: Programa de Pds-graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo

Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 6.847 970

Apresentacao do Projeto:

Esta pesqguisa objetiva compreender a contribui¢ao do Programa Educacional TiX como ferramenta de
tecnologia assistiva, no processo de ensino aprendizagem de uma estudante com deficiéncia fisica. O
Programa Educacional TiX Letramento & uma ferramenta de Tecnologia Assistiva que proporciona a
interacio, independéncia e autonomia de estudanie com deficiéncia fisica, contribuindo para impulsionar
novas aprendizagens. A estudante apresenta deficiéncia fisica e motora com um atraso no desenvolvimento
neuromoftor (laudo). A pesquisa sustenta-se na perspectiva histdrico-cultural de Vygolsky e enfaliza a
influéncia da cultura, da histdria e da interagdo social no desenvolvimento humano & na
aprendizagem, onde o desenvolvimento humano ocomre por meio da mediagdo de instrumentos culturais,
como a linguagem, simbolos, ferramentas e praticas sociais, que determina o que a crianga ja & capazr de
fazer por si propria. @ um potencial, ou seja, a capacidade de aprender com outra pessoca. O plano de
pesquisa @ uma Escola Municipal de Ensino Fundamental de Tempo Integral da rede municipal de ensino da
Prefeitura de Vitdria. Serd adotado como procedimento metodoldgico um esludo de caso dnico, destacando-
se neste estudo o desenvolvimento de procedimentos de ensino-aprendizagem baseados no Atendimento
Educacional Especializado e no trabalho colaborativo, visando promover avangos na aprendizagem da
estudante, com praticas inclusivas apropriadas, fortalecendo a importdncia do professor de Educacao
Especial ;. Inicialmente pretende-se construir saberes

Enderego: Av. Fernando Femarl,514-.Campus Universitaro, Prédo Adminisiratvo do CCHN

Baifra:  Goiabeiras CEP: 25075810
UF: ES Municipie: VITORIA
Talofona: (27§3145-8820 E-mall: cep golsbeiras@@gmad com
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conjuntamente com os participantes da pesquisa, professores, equipe gestora e educandos, considerando
todo o contexto em gue estio inseridos, levando sempre em consideracdo as circunstincias sociais,
histéricas, culturais, econdmicas e ambientais que possam influenciar neste estudo. Para tanto, pretende-se
utilizar entrevistas, observagbes diretas e ouiras técnicas de coleta de dados que fornegam uma visao mais
aprofundada do

caso. E a partir dessa construgio de saberes, coletar dados detalhados e ricos em descrigbes. Em seguida,
pretende-se planejar em conjunto com os professores atuantes no Atendimento Educacional Especializado,
quanto a elaboragio de atividades, que confribuam com o processo de alfabetizagio, para compreender a
apropriagao dos recursos disponivels no Programa Educacional TiX pelos docentes, ampliando as
possibilidades de acessibilidade, comunicacio e criatividade, assim como as competéncias e habilidades
necessarias para que a esiuedante possa ter acesso ao curriculo e por fim produzir um produto educacional
que seja um disparador para o fortalecimento das praticas pedagdgicas que confribua e fortalega o processo
educacional inclusivo dos professores e esfudantes. Participardo da pesquisa 16 profissionais e a estudante.
Serdo realizadas duas entrevistas com a familia, uma com a estudante, trés enfrevistas com gestores e dez
entrevistas com professores.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priménio:

Investigar a contribuicdo do Programa Educacional TiX como ferramenta de tecnologia assistiva, no
processo de ensino aprendizagem de uma estudante com deficiéncia fisica.

Objetivo Secundarnio:
* Compreender o processo de apropriacio dos recursos disponiveis no Programa Educacional TiX, pelos

docentes atuantes no Atendimento Educacional Especializado, na elaboraglo de atividades;

*Discutir os processos da organizagio do trabalho pedagdgico no contexio escolar investigado no que tange
ao ensino, 8 aprendizagem e a avaliagio da estudante foco do estudo;

“Identificar o grau de motivagio e identificacio dos/as professores/as durante a formagado no uso do

Programa Educaciomal Tix;

*Realizar formagao de professores como disparador para o fortalecimento das praticas

Endarago: Av. Fermando Ferarl,514-Campus Universtans, Prédo Adminisiraliva do CCHN

Baimro: Gaoiabeiras CEP: 0075810
UF: ES Municipio:  WTORLS,
Tobebona: (273145-9020 E-maill: cep goiabeiras@pmadl com
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pedagdgicas que contribua e fortalega o processo educacional inclusivo dos professores e estudantes

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Com relag@o aos riscos da pesquisa para os participantes envolvidos, consideram-se minimos e
psicossociais como desconforto nos momentos de entrevistas e preenchimentos de questionarios. A
pesquisadora tentard ao maximo minimiza-los em suas explicitagbes sobre a pesquisa, além de entregar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, para que todos possam estar cientes dos seus direios
referentes a essa pesquisa. Além disso, sera explicitado que o participante dessa pesquisa, caso sinta-se
desconfortavel ou n3o queira mais participar, tem o direito de se retirar da pesquisa sem nenhuma
consequéncia.

Beneficios:

Ja em relagdo aos beneficios, estes contemplaro a toda equipe escolar com novos olhares sobre a
utilizacao das tecnologias educacionais visando promover uma reflexdo acerca das Tecnologias Assistivas,
no processo de ensino da Educagdo Especial e uma aproximagao tecnolégica por parte dos/as
professores/as. Os resultados serdo divulgados a todos participantes e instituicdes para que possam
conhecer sobre o tema, ampliando as reflexdes.

Comentdrios ¢ Consideracdes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa "PROGRAMA EDUCACIONAL TiX COMO FERRAMENTA DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA: UM ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE VITORIA/JES" de Eliene Guimardes Moreira do
Programa de Pés-graduagao de Mestrado Profissional em Educagao da Universidade Federal do Espirito
Santo - UFES sob orientacdo do Prof. Dr. Douglas Christian Ferrari de Melo.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Com base nas resolucdes n® 466/20 e n® 510/2016, foram analisados os seguintes termos.
1. Folha de rosto: sem pendéncias;

2. Projeto de pesquisa basico e brochura: sem pendéncias;

3) TLCE participante, criangas, pais/responsaveis: sem pendéncias;

4) Cronograma: sem pendéncias;

Endereco: Av. Fernando Feerarl,514-Campus Universtano, Prédo Administrativo do CCHN

Bairro:  Golaberas CEP: 20075810
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mall: cep goiaberas@gmad com
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5) Orwgamento: sem pendéncias;

6) Questionario (roteiro de entrevista): sem pendéncias;

7) Carta de anuéncia: sem pendéncias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

QR

Sem pendéncias
Consideracdes Finais a critério do CEP:
Sem pendéncias
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Situacao
Informagtes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_F | 22/04/2024 Aceito
da j ROJETD 2247820.pdf 10:01:35
Progeto Detalhado /| Projeto_2_Brochura_Eliene. pdf 220412024 |Eliene Guimardes Aceito
Brochura 10106 |Moreira
Lnvestigador
Cronograma Cronograma2_Eliene_pdf 22/04/2024 |Eliene Guimardes Acailo
055855 Muoreira

Informactes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/04/2024 Aceito

do Projeto ROJETO 2247920, pdf 213028

Cronograma Cronograma2_Eliene. pdf 21/0472024 |Eliene Guimaries Aceito
21:38:23 | Moreira

Cronograrma Cronograma2_Eliene_pdf 21/04/2024 |Eliene Guimardes Postado
21:38:23 Moreira

Informagtes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 16042024 Aceito

da Projeto ROJETD 2247020 pdf 21:43:42

TCLE / Termos de | Anexo_IW_TCLE_criancas.padf 160472024 |Eliene Guimardes Aceito

Assentimento ! 21:40:26 |Moreira

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Anexo_Iv_TGLE_criancas.pdf 16/04/2024 |Eliene Guimardes Postado

Assentimento ! 21:40:26 Muoreira

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Anexo_IV_TCLE_Participanie. pdf 16/M04/2024 |Eliene Guimardes Aceito

Assentimento / 21373 Moreira

Justificativa de

|Auséncia

TCLE / Termos de  |Anexo IV _TCLE Participante. pdf 16/04/2024 |Eliens Guimaraes Postado

Endereco: Av. Fernando Ferrari 51d-Campus Universitino, Préda Adminisiraive da CCHN

Bairo: Goiabeiras
UF: ES
Tolotomo:

CEP: 20075810

Municiplo:  WMTORILA

(2T )3145-9820 E-mall:

cep goiaberas@omad com
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Conruagio do Parecer: (84T 970

VITORIA, 24 de Maio de 2024

Assinado por:
KALLINE PEREIRA ARDEIRA
{Coordenador(a))

Enderago: Av. Fermando Femrari,514-Campus Universitirio, Prédo Administraliva do CCHN

Baimro: Goiabeiras CEP: 20075810
UF: ES Municipla:  WMTORLS
Tebelone: (3731453620 E-maill: cep griaberas@pmad com

ESPIRITO SANTO CAMPUS W
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Contnuagio do Pamcer: 547 970

VITORIA, 24 de Maio de 2024

Assinado por:
KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Fermando Ferrari,514-Campus Universtano, Prédo Adminisiraiva do CCHN

Baimo: Goiabeiras CEP: 20075810
WF: ES Municipla:  WVTORLS
Tobebore: (3731453620 E-mall: cep goisheras@pmad com

ESPIRITO SANTO CAMPUS W

Frigpna 06 5e D6
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Tipo de Manifestacio:

MUP:

Orgda Deslinataro:
Orgdo de Interesse:
Assunto:

Subassunto:

Data de Cadasiro:
Situagao:

Data limite para resposta:
Canal de Entrada:

Modo de Resposta

Registrado Por:
Tipo de formuldrio

Teor da Manifestacio

Resumo:

Extrato:

Esfera:

Servigo:
QOutro Servigo:

Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacéao
Detalhes da Manifestacdo

Dados Basicos da Manifestagao

Acesso a Informacgio
Federal

23546.065937/2024-44
MEC — Ministério da Educagso

Acesso a informagio

15/07/2024
Cadastrada
05/08/2024
Internet

Pelo sistema (com avisos por email)

ELIENE GUIMARAES MOREIRA
Acesso a Informagao

Como esta o Plano de Afirmagao e Fortalecimento da  Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PMEEFEI), com relagio ao recurso de Tecnologia
Assistiva?
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Proposta de melhaoria:
Municipio do local do fato:

UF do local do falo:

Local:

Mao ha anexos complementares.

N&o ha textos complementanes,

Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacgao
Detalhes da Manifestacao

Boa noite,

Sou mestranda pela Universidade Federal do Espinilo Santo &
estou desenvolvendo uma pesquisa sobre Tecnologia
Assistiva. No inicio de 2024 o govermno federal divulgou foi
divulgada novas agdes de inclusao nas escolas de educagio
bdsica no Brasil. para a Poliica Nacional de Educacio
Espeacial na Perspectiva da Educacao Indusiva (PMNEEPEI),
criada em 2008, Estou me referindo ao o Plano de?Afirmacao
e?Fortalecimento, que fol anunciado pelo presidente Lula e
pelo Minisiro da Educagio, Camilo Santana, em 21 de
novembro de 2023, A proposta prevé investimento de RS 3
bilhées até 2026 e tem como foco quatro eixos: expansdo do
acesso, qualidade e permanéncia, produgao de conhecimento
e formagao. (Diversa, 2024). Com isso, no desenvolvimento da
pesgquisa, me deparei com alguns queshonamentos e gostana
que me esclarecessem ou indicassem fontes para compor a
referida pesquisa:

1. Qual & o valor total dos investimentos feitos na Politica
MNacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagho
Inclusiva (FNEEPEI) até o momento (Julho 2024)7

2, Quais s8o os principals projetos ou programas que foram
financiados por esses investimantos?

3. Comao esses investimenios foram distibuidos entre as
diferentes regides do pals?

4. Quais 580 0s resultados esperados desses investimentos na
PMEEPEI?

5. Existe um plano para futuros investimentos na PNEEPEI?
Se sim, quais sAo 0s detalhes desse plano?

6. Qual & o valor tolal dos investimentos feitos especificamentes
em tecnologia assistiva na PNEEPEIY

7. Quais tipos de tecnologias assistivas foram adquindas ou
desemvolvidas com esses investimentos?

B. Como essas lecnologias assistivas estdo sando
implementadas nas escolas e instiluigdes de ensino?

9. Quais sfo os resultados esperados do uso dessas
tecnologias assistivas na educacio inclusiva?

10.Existe algum planc para fuluros investimentos em
tecnologia assistiva na PNEEPEI? Se sim, quais s8o os
detalhes desse plano?

N&o ha anexos oniginais da manifestagio,

MNao ha envolvidos na manifestacao,
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Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacéao
Detalhes da Manifestacao

Tipo de identificacio: Identificado com Restrigiio
Pedido de restricho de Nao
identidade:

Tipo de Pessoa: Fisica
Login Gov Br: Sim
Nivel Gov Br: Inexstente
Pals: Brasil
Nome: ELIENE GUIMARAES MOREIRA
Dades de Tipo oe Documento Numero do Documento
CPF 00030312760
Emait eliene morerag@edu ufes.br
Telefone (27) 99974-0856
CEP: 28060110
UF ES
Municipio. Vidria
Logradouro. Rua Amélia Tartuce Nasser
NOmero. 552
Complemento: apt 202
Bairo: Jardim da Penha

Dados Género: F
Complementares.

Data de 0B/07/1970
Nascamento:

CorfRaga: Parda
Escolandade: Ensino Supenor
Profissio; Professor
N3o ha campos adicionais.

Niio ha regstro de respostas.

Nao ha registro de denuncias de descumprimento.
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Plataforma Integrada de Quvidoria e Acesso a Informacgé&o
Detalhes da Manifestacao

Dados de ERcaminhamento

MEio b regisiros de endamenbsm enio

Dados do Prorrogacao

Mo ha registros de prorrogactes
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ANEXO G1: PORTARIA NORMATIVA CGU N° 71, DE ABRIL DE 2023

Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacao
Detalhes da Manifestacao

DIARIO OFICIAL DA UNIAO

Pebhcado emc 17042023 | Edhdo: 73 | Segado: | Pagina: 169
Ovgao: Controladeria-Geral da Unide/Gabinete do Ministro

PORTARIA NORMATIVA CGU N" 71, DE 10 DE ABRIL DE 2023

Aprovi enunciados referentes & splicagio da Les n* 12.527, de
18 de novembro de 2011

O MINISTRO DE ESTADO DA CONTROLADORIA-GERAL DA
UNIAO, no uso das atribuigdes que The conferem o inciso 1 do art. 6° ¢ o parigrafo
unico do art. 25 da Portaria CGU 0" 1,973, dc 31 dc agosto de 2021, resolve:

Art. 1° Esta Portana Normativa aprova |2 (doze) enuncindos referentes a
aplicagdo da Lei n" 12,527, de 18 de novembro de 2011 (Leit de Acesso & Informagdo -
LAI), conforme constante do Ancxo Unico a esta Portaria Normativa,

Art. 2° Fsta Portaria Normative entra em vigor na dats da sua publicecio.

VINICIUS MARQUES DE CAVALHO

ANEXO UNICO

ENUNCIADOS REFERENTES \ APLICACAO DA LEI N" 12,527, DE 18 DE
NOVEMBRO DE 2011 (LEI DE ACESSO A INFORMAGCAO - LAI)

Enunciado CGU n? 1/2023 - Registros de entrada e saida de prédios publicos

Os registros de entrada e saida de pessoas em drgdos pdblicos do Poder Executivo
federal, indusive no Paiaco do Planalto, sdo passivess de acesso pablico, exceto quando as
agendas sobre as quais eles se refiram estiverem enquadradas em hipdtese legal de sigilo (art.
22), ssido classificadas (art. 23), ou sob restrigao temporara de acesso (art. 79, § 39), nos
termos da Lei n? 12.527, de 18 de novembro de 2011

Enunciado CGU n® 2/2023 - Registros de entrada e salda de residéncias oficiais

Os registros de entrada ¢ salda de pessoas em residéncias oficiais do Presidente e do
Vice-presidente da Republica s#o informagtes que devem ser protegidas por revelarem
aspectos da intmidade e vida privada das autoridades pablicas e de seus familiares (art. 31 da
Lein® 12.527, de 18 de novembro de 2011}, salvo se tais registros disserem respeito a agendas
oficials, as quals tém como regra a publicsdade, ou se referirem a agentes privados que
estejam representando interesses junto a Administragao Publica, nos termos do art. 11 da Lei
ne 12 813, de 16 de mato de 2013,

Enunciado CGU n® 3/2023 - Procedimentos disciplinares de militares
Aplicam-se a0s pedidos de acesso a processos administrativos disciplinares conduzidos
NO AMbito das Forgas Armadas as mesmas regras referentes aos servidores civis, cabendo
restricao a terceiros somente até o seu julgamento (art. 79, §39), sem prejuizo da protegao das
Informacdes pessoals (art. 31) ou legalmente sigllosas {art. 22), nos termos da Lel n® 12,527,
de 18 de novembro de 2011,

Enunciado CGU n® 4/2023 - Seguranga do Presidente da Republica e familiares
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Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacao
Detalhes da Manifestacéo

Durante o mandato presidencial, a classificacdo de informagbes sob o fundamento de
quét sud divuelgacdio ou scesia irrestrito pode colocar &m risco a seguranca do Presidente ¢
Vice-Presidente da Repablica e respeclivos conjuges @ lilhos{as), nos termas do art. 24, 5 2% da
Lei n2 12,537, det 1B dee nowvembro de 2011, deve restringir-se estritarments 35 informagbes
qué, de fato, se enguadram nessa categoria, devendo as avtoridades competentes para
classificagdio do sigilo atentar-ie para o cumprimento do principio geral da Lei de Acesso b
Informacio de que 0 aces50 ¢ a regra ¢ o Sigilo a encegio.

Enunciado OGU n® 52023 - Sigilo de licitagdes, contratos e gastos governamentais

Informagdes sobre licitagdes, contratos e gastos governamentals, inclusive as que
dizem respeito a processos conduzidos pelas Forgas Armadas e pelos drgdos de policia e de
inteligéncia, s3o em regra pdblicas (art. 72, ¥I) e eventual restricdo de acesso somente pode
ser imposta quando o objeta a que se referem estritamente se enquadrar em wmna das
hipéteses legais de sigilo (art. 22) ou forem classificadas, nos termos do art. 23 da Lei n®
12,527, de 18 de nowembro de 2011.

Enunciade COGU n® 6/2023 - Abertura de informagdes desclassificadas

Transcorrido o praro de classificacho da informacio ou consumada o evento gue
congubstancie seu termo fingl, 2 informacio tormar-se-3 autorndtica e integralmente de
acesso pablico [art, 24, § 42), ressalvadas eventuais outras hipdteses legais de sigilo (art, 22] ¢
a protecio de dados pessoais (art. 31), devendo o drglo ou entidade poblica registrar tal
desclassificagio no rol de informagies classificadas, gue & de publicagio obrigatdria na
Internet, nos termos da Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011,

Enunciado OGU n® 7/2023 - Titulos académicos e curniculos de agentes pablicos

Informagdes sobre curriculos de agentes pdblicos, como titulos, experiéncia académica
e experiéncia profissional, s3o passivels de acesso plblico, uma vez que s3o uvtilizadas para a
avaliagio da capacidade, aptid3o e conhecimento téonico para o exercicio de cangos € fungles
pubdicas.

Enunciado OGU n® 82023 - Provas ¢ contursos poblicos

& divulgagio de decumentos ¢ infor maches relacionados a candid atos aprovados em
seleces para o provimento de cargos pablicos, inclusive provas orais, 5o passiveis de acesso
puidics, wisto gue 3 ransparéncia dos processos seletivos eotd diretamante relacionsda &
promogio dos controles administrativo e social da Administragio Pablica, ressalvadas as
informagies pessoais sSensideis.

Enunciado OGU n® 9/2023 - Telegramas, despachos telegrificos e as circulares
telegrificas produzidos pelo Ministério das Relaclies Exteriores

0= telegramas, despachos e circulares telegraficas produzidos pelo Ministério das
Relagbes Exteriores sdo documentos gue devem ter seu acesso restningido somente gquando o
objeto a gue se referem estritamente se enguadrar em uma das hipdteses legais de sigilo. A
protecdo das negociagbes € das relagies diplomaticas do Pais ndo pode ser utilizada como
fundamento geral e abstrato para se negar acesso 3 pedidos de informagao. Havendo
informagdes pessoais no docwmento ou processo gue ndc podem ser dispondbilizadas, aplica-
se o disposto no § 29 do art. 7 da Lei n? 12.527, de 18 de novernbro de 2011, assegurando-se
0 acesso a parte ndo sigilosa por meio de certid 30, extrato ou cdpia com ocultagdo da parte
sob sigilo.

Enunciade CGU n® 10/2023 - iInformagbes financeiras a respeito de programas e
beneficios sociais
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Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacao
Detalhes da Manifestacao

Infarmagdes reterentes a walores de benelicios pagos ¢ a identificacho de benelicidrios
de programas Sociais, mesmo que operados por instituigBes linanoeias, 5o de acesso
puabdico, em razio do disposto no wrt. 29, § 22, ¥, da Lei n? 14,129, de 29 de margo de 2021,
desde que respeitado o privacidade dos dados pessoais ¢ dos dados sensiveis, sem préjuiro
dos demais requisitos elencados, conforme a Lei n2 13.709, de 14 de agosto de 2018 (Lei Geral
de Prote¢do de Dados Pessonis), Tais dados nlo s3o protegidos pelo sigilo fiscal, banchrio, de
operaghes ¢ servigos no mercado de capitais, comercial, profissional ou industrial, de gue
trata o art, 6%, 1, do Decreto n® 7,724, de 16 de maio de 2012

Enunciade CGU n# 112023 - Restrigbes de acesso em virtude da desarrazoabilidade ou

desproporcionalidade do pedido
Pedidos de acesso & informagdo somente podem ser negados sob o fundamento da

"desarrazoabilidade” se o Grgdo ou entidade publica demonstrar haver risco concrabo
associado 3 divulgacdo da informacio ow se a contextualizacio do pedido de acesso nao for
real ou quando os fatos gque consubstanciarem o pedido n3o estiverem expostos conforme a
verdade; €, por sua wez, somente podem ser negados sob o fundamento da
"desproporcionalidade”™ se o drgdo evidenciar ndo possuir recursos, humanos ou tecnoldgicos,
para atender o pedido. Para as duas situagdes, ndo podem tais argumentos serem utilizados
coma fundamento geral e abstrato para a negativa de acesso. Além disso, guando restar
configurada a desproporcionalidade do pedido, 0 drgdo ou entidade deve disponibilizar os
meios para que o cidad3o realize a consulta in loco, para efetuar a reprodugdo ou obter os
documentos desejados, em conformidade com o disposto no art, 11, §1%, |, da Lei n? 12.527,
de 18 de nowembro de 2011,

Enunciado CGU n# 122023 - Informagio pessoal

O fundamento Ninformagdes pessoais” nio pode ser ulilizado de forma geral ¢ abstrata
para se negar pedidos de acesso a documentos ou processos que contenham dados pessoais,
urmda w2 gue esses poderm ser tratados [tarjados, excluidos, omitidos, descaracterizados etc)
para que, devidamente protegidos, o restante dos dooumentos ou processos solicitados sejam
fornecidos, conforme preceilua o § 22 do art, 7% da Lei n® 12.527, de 18 de novembro de
2011, assegurando-e 0 dcess0 B parte nlo sigilosa por meio de certidio, extrato ou copia com
ocultagho da parte sob sigilo. Além disso, a protecio de dados pessodis deve ser
compalibilizada com a garantia do direito de acesso b informacio, podendo aquela ser
fexibilizada guanda, no caso cancreto, a protecdo do inberesse pablico geral @ preponderante
S impuser, nos termos do art, 31, § 39, inciso V da Lei n. 12.527, de 2011, & dos arts, 79, § 39,
e 23, caput, da Lei n2 13.709, de 14 de agosto de 2018,

Este conteddo niin substitui o publicads na versiio certificada.
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ANEXO H1: RESPOSTA DO MEC - COMO ESTA O PLANO DE AFIRMACAO E
FORTALECIMENTO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA - PNEEPEI

10O =

g

Como esta o Plano de Afirmacao e Fortalecimento da Politica Nacional de Educagao Especial na

Bu=ca de Pedidos ¢ Resgostas

Ltz Acxowac @ W¥mmcas

Dados do Pedido

Orgso D 1o: MEC ~ Ministéno da Educagio
Especificacio da decisho: Resposta solicitads i 1n no Fala Br
A do pedido: Educacso B

Subassunito do pedida: Politica Nacionad de Educacho Especal na Perspectiva da Educacio Inclusiva - PNEEPE!

Porguta Boa noite. Sou mestranca pela Universidade Federal do Espirito Santo & estou
1570772024 desarmvolvendo uma pesausa sobra Teonologa Assistiva No micio o 2024 © governa

fadorat dvulgou for divulgada novas agCes de inclusbo nas escolas de educacac

basica no Brash para a Politica Nacional de £ducagac Espacial na Perspectva da
Educacso Incluswva IPNEEPEN. cnada em 2008, Estou me referincio ac o Plano de?
Afirmacao e?Fortalecimento, que for anuncado pelo preskionte Lula ¢ pelo Ministro da
Educacao, Camito Santana, em 21 de novembre de 2023 A Sroposta prave nvestimento
de RE 3 bindes até 2026 & tem COMOo 1000 QUALrD SXDS evpPansio do acesso. qualidade
£ PArManénce), producao de conbaecimanto @ fonmacao (Divarsa, 2024 Com isso, no
desarmolamento da pesquisa. me deparns oom alguns guestionamentos & goslans que
me esclarecessem ou indcassem fontes para compor a referida pescuisa: t Cualé o
valor total dos invastimentos feitos na Politice Nacional de Educacio Especal na
Perspoclivo da Educacao Incluswa IPNEEPED alé o mommento Uulbo 2024317 2 Guais
LS ErinCipRes promelos ou proGrarnas gque foram inanceados por sy mvestimentos? 3
Como esses nvestimentos foram districuidos entre as ciferentes regides do pais? 4
Ounis 550 05 resutados esperados desses investmentos na PNEEPEI? g Existe um
plano para fulwos nvestimentos na PNEEPEI? Se s quais $50 o detalhes desso
piano? 6. Qual & 0 valor totad Cos nvestimentos felos especdcamants em tecnologia
assistiva na PNEEPET 7 Cuais tpos de tecnologias assstvas foram adquingas ou
desenvolvidas com as565 iImestimentos? 8 Como essas tocnalagias assstivas estio
Sendo rmgtementadas Nas escolas & nstiugdes de ensino? g Cuals 30 os resullados
esperados do use dessas tecnologias assislivas na educacdo inclusiva? 10 Existe slgun
plano para futros Nvestimentos em tecnologia assistiva na PNEEPET Se sim, quais
550 05 delalhes desse plano?

=0

Cesla Prezada Em atencio & sua manife
o Ouvidoria ¢ Acesso A Informacho (Fala BRI informamaos que & ardlise & segulr refere-se

© esta estria as compatencas cdesta Dirctona de Educacac Espacial na Parspoctiva
Inclusva « DIPEAY/SECADI MEC, am consonancia a0 antigo 35 do Daecrato n ° 11 608, o
§ de satembro de 2023 isto posto, considerandn o pedido de acesso a informacio em
tela asla Diretons toce o6 esclaracimantos Gue 55 seguem. Em relagdo 3 questao 1
1Qual & o valor total dos iInvestimentos feitos na Poltica Nacional de Educacac Especial
na Ferspactiva o Eaucasae Inclussa (PNEEFPED ate © moments Uulha 202471
esclarece-se que No que compete 3 esta Diretona. foram investicos, de 2023 até a
presente data @ulho 2024), RS 441662283132 o comunlo de agoes € programas
coodenads pela DIPER/SECADI/MEC. que visam colaborar com as melas propostss
no Plano de Afermacdo @ Forlalecirmento da Politica Naconal de Educacho Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusva IPNEEPED Nessae sontido, busca-se consolidor a

acBo registeach na Platafarma Integrada de

nclusao escolarn, por men da oferta de larmacao de professores das classes comuns,
do atendimento ecucacional especializado (AEE) e gestores escolares, disponibilizacac
de materials. equipamentos e curses pedanogicos pam realzagio do AEE @
2C0SSIXIZACH0 Ao Curniculo, alam aos domais servic o para Que oS astudantos putlico
3 Educacao tspecial mMatrcuiados Nos SIStemas o ansing poassam ter Lma eouCaca
em igualdade de condiQies Com Seus Colagas Sud COWdanacac e execucao Sao de

hpa S sosket cgu gew be ¥ n )

-
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ANEXO H2: RESPOSTA DO MEC - COMO ESTA O PLANO DE AFIRMACAO E
FORTALECIMENTO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA - PNEEPEI

T OS00n e

PATe S Jooket SR pow be ¥

DetanePecco ven
responsabilidade da Secrelana de Educacao Continuada, Alfabelizacao de lovens &
Adultos, Diversidede e Inclusso ISECADI. por meio da DIPEPI. ém articulacio com as
demais secrelarias e autarquias do Ministerio da Educacao Cuanto a guestdo 2 (Quais
%30 0% prinopess projelos ou programas Que foram fnanciados poe esses
Ivestimantos?). destacam-se o Programa Sala de Recursos Multifuncionais @ Biingue
de Surdos e o Programa Rede Nacional de Formacio de Profesionais da Educacdo
IRENASOR). detadnacion a soguir O Programa Sala de Recurses Mutifuncionas o
Bilingue de Surdos onjetiva destnar recursos inancaros as escelas publicas das redes
muncpas, estaduals @ do Dstnto Faceral de Educagao Basica para fins de aquisicas
de materials. aquipamentos e recursos pedagagicos par realizagio do atandmento
educacionsl especislizado e scessibalizacho do curnculo. bevn como a ampliagao da
coberturs do Atendimento Educaconal Especialeade IAEE) Os racursos sao
destinados pelo Fundo Nadional de Desanvalvimento da Educacdo (FNDEL via
Programa Dinhalro Deeto ma Escola - Salas de Roecurses Mutlifuncionas @ Bilingue da
Surdos (PDOE-SRML Em 2023, foram dedtinsdos RS 237204000 .00 slthdes em
recursos para contempiar 11430 escolas. Em 2024, foram destinados R2150 §92 000,00,
comemplando 9484 escolas de todos os estados do pais O Programa Rede Nacional
de formacao da Profissonais Ga Ecucagso IRENAFOR) term por obyabvo promesvar a
formacao continuaca dos professonas da educagae basica & do atendiments
oducacionak especalizado de estudames da Ecucagao Especal Em 2023 foram
oferados 37 Cursos. aem oa 2 Prawtos voitados 45 tematicas da Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva, disponiilizando 22 677 vagas. O valor empenhado lol de RS
6412048 32 dos recursos do MEC, & mats R$ 1000 000 00, provenientes de emends
parlamentar (Ao 20RJ) O Programa também contemplou © pagamento de bolsas
(Ao 0000l que taetalizaram o valor de RE 5562173600 Somaxdos os valorus. ©
Imestmento em formacso continuada via RENAFOR. totalizou R$13 37618332 Alem
dis=o, foram também detirados RS 20 000 0C0.00 para a formmaciio de 250 000
professonas de classes comuns por meia da Universdacks Abarta oo Brasil
{UAB/CAPES), No conjunto de agtes desaemalvwdas por asta Dirgtons destaca-se ainda
&M 2024, 0 N0 &8 uM projeto-plioto pam a Atencao Precoce ra Infancia ipars
criancas de 0 a 6 anosh. em parceda com a Unaersidade Federal de Pelotas. no Rio
Grande do Sul. de atwanganca ntersetonal que visa alendar 50 publico da Educagao
Especial e criangas em rsco de desamalvimento na prmaira infancia. Outrs impotants
acao foi a realizncio em maio de 2024, o "Sermnirio de Lancamento da Rede Nacional
de Autooefensoria contra o Capacitsma e em lavor da Educacdo Inclusiva® E. para o
SRGUNCO Semestre, osta previsia a roalizacao do "Seminanc Intemaconal Awismo @
Educacan inclusva?’ Tambem em 2024, a DIPERYSECADIAMEC niciou, em parcenn
com Universicade Federal do Ceard - UFC. 2 elabaracdo de publeagies para
oneMtacan as redes &e ensine sobre dretrnzes © estrategas pedagdgicss da educacao
espacial na perspectiva da educacao INClusva O primero Cadamo 3 ser produzikio
versara sobre estudantss autstas e as bamaeiras enfrentadas no processo oe
escolarzacio Imporks esclarecer gque Lals agdes tarmbim constam do Pano Nackonal
dos Direitos da Pes=oa com Deficiéncia - Plano Novo Viver sem Limite, que tem &
MOLRAZSCE0 de 27 MINSLanos para implementar nesta primera fase. g6 aches em tlodo
O lernitdrio nacional Para armpliar a atuacha. alichada corn as necessdades especificas
dos temitoncs 6 da socsdacs avil, 0 conjurto e a00es nele constantes sera revisio
snuslmente Em resposia a questso 3 IComo eszes nvestimentos foram dstribuaidos
entre as diferentas regifes do pals?), vale informar que No Ambito desta Diretorla, o5
ivestimentos $Ho realizados segundo a adesio das secrelanas oe ecducacdo
estaduais, municipais & do Dstnto Feceral. realizada de forma discnoonana ou em
CONSONANCIA COM 0§ CrAnDSs Jos programas elencados Nos tens 32 e 33 desta
analise Quanto a questio 4 IDwais 550 05 resultados esperados Aesses Investmantos
na PNEESEIT] informa-se que O programas € agbes coordanados no ambilo desta
Direlona encoriram-<2 em consonancia & colaboram estrategicaments para o alcance
das metas do Flano de Afrmacac e Fortaiecimento da PNEEPE| - 2023-2025 Nesse
sentda, 00 ired do penodo ce vigdncil do Plano, sio os resultados espendos. entre
outros: - Amplar 0 aporte fimanceiro para as SAM. dobrando © numerc de escolas
stendidas de 355 para 72% - Ampliar para g5 mil 0 nume o de estudantes atendidos
com recursos e tecnologas assstivas. - Regulamentar a aluacia dos peofissionais do
apoxx - Compatibilizagao do AEE com © 1empo ntagral no ambto do FUNDES -
Formar 1.2 mdhao de orofassores de classas comuns, - Formar 48 mil professoras oo
AEE. - Formar 106 mil gestores escolaves - Formar 24 mil estucantes de graduacido. -
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ANEXO H3: RESPOSTA DO MEC - COMO ESTA O PLANO DE AFIRMACAO E
FORTALECIMENTO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA - PNEEPEI

100w

FATe S scmber oM G be

Detamebecco - Ven
Amplar para 240 mit o numero de belsistas do Programa intedinstitucional de Bolsas de
Inciacio Cientifiica (PIBDL - Armplar para 37,500 O NUMeETo de praceptonas de
Resdénca Pedagogica: - Amplar para 21 mil 0 numero de estudantes de mestrado
profissional. - Formacio especifica para a Edocacdo doe Jovers e Adullos, Praomover
acgoes e letramento em Educacao Especial na Perspectnva da Educagac Inclusva o
Modelo Socal da Deficéncia para trabalhadores do Minsterio da Educacio e das
Secrataras de Educacso. £m relagio a questio & (Existo um plans para futuras
Investimeanias na PNEZPEI? 56 sim. guas sao 0s datalhes desse plano’). cabe
esclarecer que o Plano de Afirmacao @ Fortalecimento da PNEEPE! tem periodo de
vigéacia até 2026 apds o qual. a partir dos Instrumantos de menitoramento @ avadiagio
dos resullados. serdo ndicadas as promas agdes. Em relacso & questio 6 Ousle o
valor total dos investmentos feitos espacificamente am tecncloga assstiva na
PNEEPEI?). &m 2023, 0 Programa Sala de Recursos Multfuncionais e Bilingue de
Swrdos - SRM atendeu 430 escolas @ 191.025 estudantes do publicn da Educagio
Especial. com um mvestimento de 237204 000,00 de reals. Em redacsdo 0 ano 2024 0
monante de recursos pravisto totaloa RE190 0G2.000,00. contemplando ( 484 escolas
de todos 08 estados do pais. £m resposta & questio 7 (Quais lipos de lecnologias
asstshivas foram adquindas ou desamvalvdas oom es5es inveslmantos?. a
DPER/SECADI/MEC informa que o Programa Sala oe Recursos Multifuncionas
Biingue de Surdos, desde 2022, repassa recursos financeiros as escolas. as quals por
mMako da 503s respectivas secrataras de oducacdo. sS40 msponsave s pala oguisgio do
recur sos de lecnolopa assstva. sequndo sua realidade e necessidade local para a
ofana do Atendimento Educacional Especlalizado - AEE Cuanto a questao 8 IComo
€55as tecnologias assistivas es1io sendo mplementadas rnas escolas e instituigles de
ensino?). asta Dyvtona esdlarecs que a mplementagac dos rocursos de tecnclogia
assistiva, bern como dos demais matenas pecagogitos & recursos de acessibldade,
dewverd estar expressa ne Plano de Atendimento ca Escola, © qual é condicao
NECESSINE Para que a5 95colas recebam os recursos financeiros Gt 3 1°, Resolugao
FNDE 15/2020). A selecao, compra @ organizagac do wusa padagogico dessas
ferramentas 530 de amoromia das undadss de ensno. segundo as dretrizes
eduCAcionais das secretarias de educacdo dos entes fedarados. em consonancia a Les
N * 9394 0 1995 Ouanto a questao g (Cuals 530 os resullados esperados do uso
dessas eenoloQias 3555ivas na duCacao Inclusiva?l, No ambients educacional. as
melas éstio ern consondnGa com o arl. 28 inciso ||, da LBIL, que preswye: o
“agrimoramento 006 SIETemMas educacionas. visando a garantr condoles de acesso
permanancia, pariopacao @ aprencizagom desses estudantes, por mon da oferta do
SEIVICOS R 49 recursos oo acessinlidade que elimirem as barreirns 0 promaovam a
inclizsdo plena’ Espera-se que, com o uwso dos recursas de tecnologia assistiva. os
estudantes com deficaNca POSSHM MaaMmiZan sua avtonoma. mobildade passodl &
qualiciade ge vida Sobre a Questac 10 ([Existe alcum plano para fUlUres investimantos
em tacnologa assistva na PNEEFEI? Se sim, quas sio os detalhas desse plano)
obsarva-se que o Programas Sala de Recursos Multifuncionals € uma acao de Nuxo
coninuo do Minsténio da Educacadc. cujos investimentos tém por referéncia o numerno
de estudantes do pUlicc-alvo da Educacac Especial malrculadcs, cbsarvando o
Censo Escolar @ levando em conta 0s limites orcamentinos. Aldm dsso em 20230
Governag Federat lango 0 Plano de Afmacao & Fortalecimento da PNEEPEL que prevwe
a ampliar o aporte financero para as Salas de Recursos Multifuncionars, dobrando o
numero atual de escolas atendicas. que perfazam 325 para 725 Atancicsumente,
Coardenadora ¢a Coordenacio de Estnduracio do Ssterma Educacional Inclushe
Avaliazao do atenagmente! Sua opiniao @ fundamental para ros! Queremos convidar
VOCE a COMPatithar SUa expenancia com O Senico de INnfoemacao a0 Cdadao -
SKE/MEC o as unidlades cdo Ministans da Educacin Sua participacio nos ajudiar a
methorar NoSSOS Serigos & garantir gue continuamaos atendendo as suas necessidades
da melhor forma possivel Leva apenas alguns mnulos & sey feedback serd
exiremamente valloso. Acesse ¢ formuladia hips /forms officecom/r/ X4 JFQGvhuv ou
nos avabe dirclamente pela Plataforma Fala BR. S¢a nosso comeadadt espeo s rnesta
jornada da aperfagoamento,. Comamos com voca para fazer a diferencal
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ANEXO H4: RESPOSTA DO MEC - COMO ESTA O PLANO DE AFIRMACAO E
FORTALECIMENTO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA - PNEEPEI

i S nomie ogn g e 4" pesc oo e Tt bl acier o LRSEC 58
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APENDICE A1: ROTEIRO DE ENTREVISTA ABERTA E SEMI-ESTRUTURADA

r—': UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO )
N | =""'- CENTRO DE EDUCAGAD gelucayio

urevrasioane riceeae P ROGGRAMA DE Pﬂﬂ—ﬂﬂﬂn‘uﬂ.ﬁ‘un MESTRADO PROFISSIONAL g
DO ESRTRITO SANTO EM EDUCAGAD R

PESQUISA PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM POR MEIO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NO
CONTEXTO ESCOLAR

ENTREVISTA ABERTA E SEMI-ESTRUTURADA COM PROFESSORAS DA
EDUCACAD ESPECIAL - ESCOLA GENTE FELIZ

Parte 1: IdentificagdoPerfil:

MNome:
Idade:

Formacgio:

Atuagan
EstudaniesTurma/Defici@ncia::

Parte 2. Formagdo, mofivagio no trabalho com estudantes com deficiéncia =
experiencia profizsional

Fale como wocé chegou no contexto da Educacio Especial. Cual a8 suea
molivagao quanto ao trabalho com estudantes com defici&ncia;

Cual a sua formacao?

Cual sua experiéncia e quanto tempo atua na Educaciio Especial?

Parte 3: Estratégias e Metodologias utiizadas na Implementacdo de Praticas
Educativas Inclusivas com o usd de Tecnologia Assistiva

Parte 4: As praticas desenvalvidas no contexio ascolar:

» Criais a3 umas que trabalha?
e Cue tipos de deficiéncias possuvem 08 estudantes gue ool realiza
atendimenta?
Parte 5: Planejamento, Curricule ¢ Praticas Pedagdglcas
& Como aconfece as praticas colaborativas entre voc® e professor de sala
reqular?
= Como vocd adequa s atividades?
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APENDICE A2: ROTEIRO DE ENTREVISTA ABERTA E SEMI-ESTRUTURADA

r—': UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

n 3'- CENTRO DE EDUCAGAO

tvresionot rencen  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL
DO ESPIRITO SANTO EM EDUCAGAO e

educacio

Parte 6: Plano de Trabalho
e Como vocé organiza a pratica que vocé ira desenvolver com o estudante :
¢ a partir do curriculo/plano de ensino? Como?
e E onde vocé registra esse planejamento para o estudante?
o Vocé faz esses registros no caderno? E um documento oficial?

Parte 7: O que mostra os resultados: Desafios e Potencialidades nas Praticas
Educativas Inclusivas de Ensino-Aprendizagem por Meio de Tecnologia Assistiva

e Quais s@o os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com
estudantes com deficiéncia?

* Como vocé define a inclusdo educacional no contexto de sua sala de aula
e as potencialidades na aplicagdo dessas praticas inclusivas?




APENDICE B1: QUESTIONARIO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

151

PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS
DE ENSINO-APRENDIZAGEM POR
MEIO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA
NO CONTEXTO ESCOLAR

CARTA-CONVITE

* Indica uma nare
Z2Ca-\ 2 pe

w

unto ohrinaténa
uNta Sbnigatong

Meu nome é Eliene Guimardes Moreira, e sou mestranda do Programa de Pés-
Graduacgdo Profissional em Educagdo na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), sob a orientagao do Prof. Dr. Douglas Christian Ferrari de Melo. Estou
desenvolvendo a pesquisa intitulada Praticas Educativas Inclusivas de Ensino-
Aprendizagem por meio de Tecnologia Assistiva no Contexto Escolar, e gostaria
de convida-la para participar voluntariamente, desta pesquisa.

O objetivo desta pesquisa € analisar como a Tecnologia Assistiva € integrada as
praticas educativas inclusivas, os desafios enfrentados pelos professores da
Educacao Especial @ os impactos no desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia.

Atenciosamente,

Eliene Guimaraes Moreira

Mestranda em Educacao - PPGPE/UFES

Contato com a Pesquisadora: caso necessite de mais informacgdes sobre o presente
estudo, favor ligar para a pesquisadora:

{27) 999749856
E-mail: gliene gm@gmail com

Para Download do TCLE: (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) IEEMO DE
= S TIMENT: VR ARECI -T1C

1 Aceito participar da pesquisa *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Ndo

hps Adocs googie comSarmaid’1 BouS sl y+Hp GREBH| LAY 2axFqp T ISQOOSdmmHmMGa aYiedit

16102024, 1524 PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS DE ENSINC-APRENDIZAGEM POR MEIO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NO CONL.

il




APENDICE B2: QUESTIONARIO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

152

IDENTIFICAGAOD E TRAJETORIA PROFISSIONAL

Compresnder seu percursos e experiéncias € essencial para contextualizar suas praticas
educativas e contribulgdes para a inclusio no amblente escolar.

2. 1. Sobre seu perfil profissional: #
Margue lodas que se aplicam

Graduacio Especializacio Mestrado Doutorado

Formacio
Académica

3. 2. Sobre seu vinculo profissional: *
Margue fodas gue s5¢ aplicam

Contratado  Efetivo

Vinculo
Coam &

rede de

Vitdria

4, 3. Voceé ja fez algum curso voltado pra o atendimento de estudantes com =
deficiéncia quanto aos usos de Tecnologia Assistiva?

Margue lodas que se aplicam

Oferecido pela Secretaria de Educacio
__ | Iniciativa propria

Nunca fiz nenhum curso

Priipese Vel cpeemangin. ot el B sl wiH p 0RAHL kAR 7 8 xFqp TS 0BOSdmmH milaPa iedil

16102024, 1524 PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSHVAS DE ENSING-APRENDIZAGEM POR MEID DE TECHOLOGLA A5 515 TIVE ND COM..

>A
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APENDICE B3: QUESTIONARIO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

16102024, 1524 PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM POR MEIO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NO CON.

5. 4. Poderia nos contar um pouco sobre sua expenéncia na Educagao Especial? *

Quanto tempo de atuagdo e o que a lrouxe para essa area?

6. 5. Quais s30 os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com o
estudantes com deficiéncia nesta unidade de ensino?

PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS

Esta segdo visa explorar suas praticas educativas inclusivas no uso de Tecnelogia
Assistiva, sendo fundamental para entendermos como essas ferramentas podem
contribuir para um ambiente de aprendizagem mais acessivel e eficaz.

7. 6. O que vocé compreende sobre praticas educativas Inclusivas de ensino- A
aprendizagem?
Aqui vocé pode explicar utilizando exemplos cotidianos

8. 7. Como acontece as praticas colaborativas entre o professor da Educagédo '
Especial e o professor de sala de aula?

9. 8. Onde vocé registra esse planejamento para o estudante? .
Onde s3o realizados os registros oficiais? O que sao registrados?

mitps Ndocs googie. comamaid’1 Bous sl yHp GREH| b Bf 7axFqp TISCRQSAmmHmGoPaYiedit an
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APENDICE B4: QUESTIONARIO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

160024, 1524 PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSHAS DE ENSING-APRENDIZAGEM POR MEID DE TEGHOLOGLA A5 S51S TIVA MO GOM..

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Mesta secEo, abordaremos a Tecnologia Assistiva € seu impacto nas praticas educativas
inclugivas. Sua opinido e experiéncias sio fundamentais para entendermos como essas
ferramentas podem facilitar a aprendizagem e promaover a autonomia dos estudantes
com deficiéncia.

10. 5. O que vocé entende por Tecnologia Assistiva? *

11. 10, Quais recursos de Tecnologia Assistiva vocé identifica na escala’® *
Caso tenha, insira uma imagem, o nome do recurso & com qual estudante
esse recurso @ ulilizado.

12, 11. Vacé utiliza a Tecnologia Assistiva em suas praticas educativas para =
atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia?
Sim: Com gue fregqléncia? Pode fornecer exemplos especlficos de
ferramentas ou dispositivos que vocg considera mais eficazes? E com guais
estudantes?

Nio: Porque’?

Tt Meesms, e een e Trsia 1 e S sl ytHip DM R 7 axF o T SOEOTSdimm H miaay i 4R




APENDICE B5: QUESTIONARIO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS
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16100024, 1524

13.

14.

15.

PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSHAS DE ENSING-APRENDIZAGEM POR MEID DE TECHOLOGLS AS SIS TV NO COM..

12. O Programa Educacional TiX Letramento € um dos equipamentos de
Tecnologia Assistiva na categoria de Recursos de acessibilidade ao
computador. disponivel na rede de ensino de Vitdria. Com base nessa
informacéo, quais praticas educativas inclusivas vocg inseriu no Plang
Educacional Individualizado do estudante, utiizando esse recurso?

Caso ndo tenha inserido nenhuma pratica, responder *Nao inserl”

13. O3 recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis na unidade de ensing
influanciam a participagdo dos estudantes com deficigncia nas atividades

escolares?
Sim: Especifique quais recursos de Tecnologia Assistiva

14. Quais estratégias & metodologias vocé utiliza ao selecionar o tipo de
Tecnologia Assistiva em suas praticas educativas inclusivas com os
estudantes com deficiéncia?

Marque todas que se aplicam

__| Facilidade no uso
Caracleristicas do estudante
Caracleristicas da atividade

Dutro:

Piftpes: Medess cpeacagiat oen s RS sl yHp CRFEH RRR 7 AxFgp TS CAOSdmmHmema i

£




156

APENDICE B6: QUESTIONARIO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

16102024, 1524 PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM POR MEIO DE TECNOLOGIA ASSISTIVANO CON..

*

16. 15. Vocé considera que ha beneficios em utilizar a Tecnologia Assistiva nas
praticas educativas inclusivas com os estudantes com deficiéncia? Quais?

17. 186. Vocé considera que existe desafios na aplicagdo de praticas educativas
inclusivas quanto aos usos da Tecnologia Assistiva no contexto escolar?

Quais?

18. 17. ATecnologia Assistiva tem impactado o engajamento € o progresso dos
estudantes com deficiéncia em sala de aula? Se sim, ha algum caso
especifico que vocé possa compartilhar?

19. 18. Escreva uma pratica educativa inclusiva com uso de Tecnologia Assistiva
desenvolvida com estudante e insira fotos dessa atividade

ps Mdocs googie camfamasd’1 Bous sl yHpGREH BRI 2axFqp TISCeQSdmmHMGGPaYiedit
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APENDICE B7: QUESTIONARIO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

TEADCO2Y, 16524 PRATICAS EDUMCATIGAS IMCLUSMAS DE ENSING-APRENDIZVGEM POR MEID DE TECGH OLOGL A5 515 T ND COM..

Agradecemos pela sua participagio na pesquisa "Praticas Educativas Inclusivas de
Ensino-Aprendizagem por meio de Tecnologia Assistiva no Contexto Escolar™.
Sua colaboragdo & essencial para entendermos melhor os desafios e avangos na
educagdo inclusiva. A sua experiéncia contribuira significativamente para o
desenvolvimenio de praticas mais eficazes. Muito obrigado por dedicar seu tempo e
comparilhar seu conhacimanto!

Eliene Guimardes Moreira (Mestranda PPGPE/UFES)
Douglas Christian Ferrari de Melo (Orientador PPGPE/UFES)

Este confedda nda foi criada nem aprovado pelo Google:

Google Formularios

Dt Wedeas peecacgan v sl Ao sl yiHp OFERH R 78 X P p TS DEOSdmmHmaa i iR




APENDICE C: ROTEIRO DE PESQUISA PARA OBSERVACAO DIRETA
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JEES

UNIVERSIDADE FEDERAL —— -8y
OO ESFIRITO SANTO HICMEANA, DE POS AL A L 15 Same. &

LPRIEHSAL

ROTEIRD DE PE3QUISA PARA OBSERVAGAD DIRETA

PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS POR MEK DE TECHOLOGIAS ASSISTIVAS
MO CONTEXTO ESCOLAR
Dhata:

I - DADO S DE IDENTIFICACAD:
Pesquisadora: Eliene Guimardes Moreira
Instituigdo: Escola Gente Feliz

Turma/l/Ano

Professora da Educagao Especial:

Il - DESCRICAOC DA SALA DE AULA:
Professor da Educacdo Especial:

Estudante:

Turma:

Professor Regente:

Il - EIXOS DA OBSERVAGAO:
Eixo 1 — Pratica Docente
- Conteddo Trabalhado:
- LHilizou Tecnologia Assistiva: [ J=sim { }MNao
- Analogica { ) Digital { }

- Mome da Tecnologia:

- Estudantes com deficiéncia envolvidos:

- Duracdo da Aula:

- Tecnologias utilizadas:

Descreva a pratica educativa inclusiva desenwvolvida:




