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Ao meu pai, que partiu no auge da pandemia da COVID-19,
levando consigo o sonho de um renascer, por meio de um
transplante renal, que acabou por ndo acontecer. Nas frestas da
rotina, onde a vida insistia em pulsar mesmo em meio as
incertezas e aos medos, vocé me ensinou a encontrar beleza e
sentido nos pequenos gestos cotidianos — um sorriso ao café,
uma conversa sem pressa, o0 cuidado silencioso que s6 o amor
sabe traduzir. Como em Certeau, aprendi contigo que o cotidiano
€ resisténcia e criacdo, uma forma de escrevermos nossas
histérias nos espacos aparentemente banais. E, mesmo na
auséncia, € no cotidiano que te encontro, nas lembrancas simples
e profundas que me guiam e inspiram. Que esta dissertacdo seja
ato de resisténcia e amor, como tantos que vocé realizou em vida.
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RESUMO

A presente dissertacdo tem como tematica o brincar e a brincadeira em praticas
pedagogicas com criancas do 1° ano do ensino fundamental. Busca, como obijetivo
geral: ampliar sentidos do brincar nas praticas curriculares na chegada aos anos
iniciais, com criangas do 1° ano, em uma escola publica de Vila Velha/ES no bairro
Terra Vermelha. Como objetivos especificos: a)conhecer o que tem sido produzido
em dissertacdes e teses sobre o brincar nos processos do 1° ano dos anos iniciais
entre os anos 2012 a 2022; b) compreender as principais normativas educacionais de
ambito federal e do municipio, as quais norteiam as praticas do ensino fundamental,
destacando inclusive de que modos o brincar € contemplado ou ndo em tais
prescricdes; ¢) ampliar contribuicBes para as praticas curriculares com o brincar com
uma turma do 1° ano do ensino fundamental em Terra Vermelha, Vila Velha/ES ; d)
sistematizar como produto educacional um e-book em formato de historia que narra
as experiéncias com o brincar no 1° ano do ensino fundamental. O material reflete as
vivéncias das criancas da Regido V de Vila Velha/ES, abordando o brincar no
cotidiano escolar e suas conexdes com os territoérios da cidade. O estudo é de
natureza qualitativa, por meio da pesquisa com os cotidianos (Certeau, 2014), em que
participam 25 estudantes e 1 professora regente da turma do 1° ano, no periodo de
margo a setembro de 2024. Em relagdo aos instrumentos para a producgéo de dados,
constam: registros em diario de campo, fotografias, observacées e dialogos com as
criancas e a professora. O referencial tedrico desta pesquisa € fundamentado nas
contribuicdes do campo do curriculo com base nos autores (Alves, 2003;2008;2015;
Alves et al., 2021; Oliveira 2005;2012;2014; Ferrago 2005; 2007; 2021; Ferraco et al.,
2021; Lopes e Macedo 2011; Nunes 2019;2023 e Nunes e Neira 2020; 2021). No que
se refere as aprendizagens mediadas pelo brincar, destacam-se os estudos de
(Kishimoto, 1995;1994; 2003; 2009;2010 e Mello et al., 2011) e as concepcdes de
infancia discutidas por (Kohan ,2003;2005;2019;2020). A pesquisa apresenta, como
produto educacional, a referida obra de literatura infantil, elaborada em conjunto com
0s sujeitos participantes da pesquisa. Os resultados apontam para: a ampliacado das
discussbes sobre praticas curriculares que incluem brincadeiras; a promocéao de
praticas pedagodgicas mais atentas e empaticas ao direito de viver a infancia na
transicdo para os anos iniciais; o fortalecimento da colaboragéo entre a educagéao

basica e 0 ensino superior, promovendo praticas pedagdgicas mais integradas; a



valorizagdo das criancas, evidenciada em processos de aprendizagem mais
significativos, que estendem o brincar para além do contexto da escola, resultando em

criancas mais felizes e respeitadas em seus percursos de aprendizagem.

Palavras-chave: Brincadeira. Aprendizagem. Pratica docente. 1° do ensino
fundamental. Curriculo.



ABSTRACT

This paper focuses on playing and playful activities in pedagogical practices with first-
grade children in elementary school. Its general objective is to broaden the meanings
of playing in curricular practices during the early years of schooling. The specific
objectives are: a) to explore what has been produced in dissertations and theses about
playing in the first grade of elementary school; b) to understand key federal and
municipal educational laws and regulations guiding elementary school practices,
highlighting how playing is included or excluded in such prescriptions; c) to contribute
to curricular practices which involve playing with a first-grade class in a school in the
Municipality of Vila Velha; d) to create an educational product as an e-book in the form
of a story, narrating experiences with playing in the first grade from the perspective of
children beginning this stage, who live in the Region V of Vila Velha, considering
playing in the context of this region and its connections with other city areas, as well
as playing in daily school life. The study is qualitative in nature, involving 25 students
and a first-grade classroom teacher. Data collection instruments include field diaries,
photographs, observations, and dialogues with children and the teacher. The
theoretical framework is based on curriculum studies and research on daily life,
drawing on authors such as Certeau (2014), Alves (2003;2008;2015); Alves et al.
(2021); Oliveira (2005;2012;2014); Ferraco (2005; 2007; 2021); Ferraco et al. (2021);
Lopes e Macedo (2011); Nunes (2019;2023) and Nunes e Neira (2020; 2021).
Regarding learning through playing, key references include Kishimoto (1995;1994;
2003; 2009;2010), Mello et al. (2011), and childhood conceptions discussed by Kohan
(2003;2005;2019;2020). The research presents as its educational product the
aforementioned children's literature work, developed in collaboration with the study
participants. The results indicate: expanded discussions on curricular practices that
include play; promotion of more attentive and empathetic pedagogical practices that
respect children’s right to experience childhood during the transition to elementary
school; strengthened collaboration between basic and higher education institutions,
fostering integrated pedagogical practices; and the recognition of children, evidenced
by more meaningful learning processes extending play beyond the school context,

resulting in happier children respected in their learning journeys.



Keywords: Playing. Learning. Teaching Practice. First Grade of Elementary School.

Curriculum.
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De Ulisses ela aprendera a ter coragem de ter fé —
| muita coragem, fé em qué? Na propria fé, que a fé
pode ser um grande susto, pode significar cair no
abismo, Léri tinha medo de cair no abismo e segurava-
se numa das maos de Ulisses enquanto a outra mao
de Ulisses empurrva-a para o abismo — em breve ela
teria que soltar a mdo menos forte do que a que
empurrava, e cair, a vida ndo é de se brincar porque
em pleno dia se morre. A mais premente necessidade
de um ser humano era tornar-se humano (Lispector,
2023, p.29).

|
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A Luiz Carlos da Silva. Pai, como foi dificil continuar depois da sua ida. N6s
tinhamos tantos planos. A hemodialise ja te fazia bem, comecamos a agilizar
as papeladas do transplante; eu tinha tanta certeza de que eu seria a
doadora. Comecei a estudar e a entender como seria 0 processo da cirurgia,
porque sempre fui frouxa para dor, porém eu me sentia capaz e disposta. Era
meu maior sonho ver vocé livre da maquina e com uma qualidade de vida.
Mas eu te perdi. Te perdi para um virus em maio de 2020. Depois que eu te
vi naquele contéiner, dentro de um saco e ao lado de tantos outros corpos
mortos por Covid, eu pude entender na pratica que nao temos o controle de
absolutamente nada. Por vocé eu quis desistir, porém por vocé eu continuei.
N&o rendo mais em muitas coisas, mas por vocé eu tenho seguido como
consigo. Obrigada pela oportunidade de estudar. Vocé queria o ensino médio
completo de mim e eu fui além. Obrigada, pai. Sinto sua falta. Todos os dias.
Meu amor eterno para vocé (Silva, 2022).

Comeco (ou recomeco) esta pesquisa com o Ultimo paragrafo dos
agradecimentos do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado: “Entre
educacéo infantil e o ensino fundamental: praticas de avaliagdo discente” (Silva,
2022), do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), sob
a orientacdo da professora Dra. Kezia Rodrigues Nunes. De um ciclo da Iniciacao
Cientifica, a pesquisa se expandiu para uma discussao um pouco maior, do jeito que

foi possivel, pois afinal o que foram os anos de 2020 até 20227

O modo como passamos pela pandemia da Covid-19 e de que maneira fomos
afetados coletivamente e individualmente nos deixaram marcas, aprendizados e
saudades. Muitas! “[...] ndo somos mais nés mesmos. Cada um reconhecera o0s seus.
Fomos ajudados, aspirados, multiplicados” (Deleuze; Guatarri, 2021, p.17). Fizemos
0 gue conseguimos e por muitas vezes nos questionando se aquilo tudo fazia sentido.
Lembramos que em alguns lugares do pais ndo havia espaco para enterrar as
pessoas mortas pela Pandemia. Entdo, como continuar estudando, trabalhando,

pesquisando em meio ao luto coletivo?

Em véarios momentos, ouvimos que nos profissionais da educagédo estavamos

nos (re) inventando. Era uma busca constante de seguir “apesar de™

- Lori, disse Ulisses, e de repente pareceu grave embora falasse tranquilo,
L6ri: uma das coisas que aprendi é que se deve viver apesar de. Apesar de
se deve comer. Apesar de, se deve amar. Apesar de, se deve morrer.
Inclusive muitas vezes é o proprio apesar de que nos empurra para a frente.
Foi o apesar de que me deu uma angustia que insatisfeita foi criadora da
minha prépria vida [...] (Lispector, 2023, p.23).

De 2020 até aqui, o trecho da obra -Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres-

de Clarice Lispector vem servindo de inspiragcdo em muitos momentos e fazendo
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sentido para mim de um modo que extrapola o aparente e banal romance de Léri e
Ulisses, personagens de Clarice.Seguir apesar de, portanto, € uma escolha diaria para
gue sigamos resistindo e “a resisténcia, ou como gostamos de falar a re-existéncia é
arte, é expresséao de poténcia de vida, inventa novos comegos, experimenta e constroi
outros possiveis, viola as regras impostas. E expansdo das vidas” (Ferraco et al,
2021,p.2).

Acredito que Clarice dialoga com o trabalho que propus nesta pesquisa, porque
no cotidiano das escolas, as criancas e as professoras sao atravessadas e afetadas
de diferentes modos, ou seja, 0s sujeitos la envolvidos em muitos momentos
prosseguem ou vivem “apesar de”, apesar da falta de valorizagao, apesar do nao
direito de viver a infancia, apesar da violéncia nos bairros em que se vive, apesar da

fome que passa a frente do direito de estudar.

Dialogo com Clarice em uma perspectiva de que, tanto quanto sua narrativa é
nao linear, também é a vida que acontece nas escolas, atravessada pelas
experiéncias que educandos e educadoras trazem para esse espago. Em Uma
aprendizagem ou o livro dos prazeres, a obra comeca com uma virgula e termina com
dois pontos, tem uma estrutura incomum e inesperada, tal qual as narrativas, as
“cagas n&o autorizadas”(Certeau, 2014) que se desvelam no cotidiano das escolas e

em nossas vidas.

Seguimos aprendendo convivendo e construindo saberes, mesmo com as
virgulas e pontos e reticéncias que se nos apresentam — entre estes, a pandemia do
covid-19, da qual podemos até ter saido, mas que pode ainda levar um tempo para

sair de nos.

Apenas nesta etapa da vida, consegui voltar ao TCC, (re) ler alguns trechos e
tentei estabelecer uma logica de continuidade. Para quem sempre teve a necessidade
de controle, de planejamento e até estudou tudo que pdde sobre o pds-cirdrgico de
um transplante renal, a vida (ou a morte) tornou bem palpavel esse (des) controle das

experiéncias que nos acontecem.

Assim, acreditando que “enquanto houver sol, ainda havera”, sobretudo
esperancas! Sigo estudando e tentando honrar a oportunidade que me foi dada, ja

gue meus pais ndo tiveram a possibilidade de estudar. Meu pai, aos nove anos,
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precisou aprender a trabalhar para ajudar a sustentar os nove irmaos, meu avb e
minha avé. Com isso, ele ndo finalizou nem a antiga quarta série; e minha mée devido
aos maus tratos recebidos na escola, gritos, belisces, reprovagdes, ndo quis mais

permanecer naquele ambiente e estudou até a também antiga oitava série.

Entretanto, aos quatro anos quando eu fui para escola, jA comecei a ouvir que
estudar era importante e que eu deveria terminar pelo menos o antigo segundo grau.
Afinal, os meus pais queriam para mim tudo aquilo que néo foi possivel para eles e o
antigo segundo grau era muito. Ainda hoje sinto o peso que estudar passou a
representar para mim: a responsabilidade de concluir aquilo que meus pais nao

puderam finalizar por falta de oportunidade, e que buscaram me oportunizar.

Minha primeira escola foi o “Jardim de Infancia Maria Valadares”, que ficava
localizada na Pracinha de Vila Velha (VV, ES) onde hoje é a biblioteca publica
apelidada por Titanic devido ao formato do prédio. Era uma escola publica e la eu
estudei dos quatro aos seis anos. Hoje, parando para lembrar, ndo sei se eu gostava
de la. Era uma escola que ficava muito longe da minha casa, eu precisava acordar
muito cedo, na volta também demorava para chegar. Para uma crian¢ca de quatro

anos, o bairro Terra Vermelha (VV, ES), parecia bem mais longe do que ja era.

Por morar longe da escola, o medo de ser esquecida também era maior. Fora
gue as criangas que la frequentavam também eram diferentes de mim. Hoje, penso:
diferentes em qué? Das professoras, tenho vagas lembrancas; de uma, eu tinha pavor,
ela ndo entendia e quando me perguntava eu chorava ainda mais. Afinal, como dizer
gue eu tinha medo dela, porque na minha cabeca de quatro anos ela parecia uma
bruxa?

Outra professora que recordo € a tia Zeca. Tia Zeca era simpatica e mais
carinhosa. Hoje, percebo que ela tinha mais jeito com criangas. Também lembro da
tia Zeli, que me deu aula ja no meu ultimo ano em tal instituicdo, e me proporcionou o

meu primeiro diploma:
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FIGURA 1: Registros da escola
|

Diploma

oJardim do Infncia " Mearia Valadares"

FONTE: Acervo Pessoal (1993).

E dificil lembrar das coisas, dos colegas, dos nomes de todos. Das brincadeiras,
eu lembro de uma que a professora que eu tinha medo oportunizava: ela nos dava
vérias garrafas vazias de refrigerante de dois litros, as quais podiamos encher de terra,
para brincar de boneca. Brincar com terra, com coisas simples, com outras criangas,
isso era legal. A brincadeira me trazia algum conforto, me fazia esquecer o meu longo
percurso de volta para casa e o medo de ser deixada por la. Agora, parando para
lembrar, questiono onde estavam os brinquedos da escola nas brincadeiras do

parquinho? Nem os da sala vém em minhas memoarias.

Penso que, no fim das contas, o percurso de ir e voltar era cansativo, e isso me
fazia gostar menos da escola. Mesmo assim, ndo tinha o que fazer, pois em Terra
Vermelha (VV, ES), naquela época, ndo havia escola de educacao infantil. A
brincadeira também estava presente no trajeto de volta para casa, de 6nibus, com
meu pai, que tentava fazer o trajeto ser mais leve: contanto histérias, cantando
comigo, brincando com coisas simples, me lembrando que rapidinho chegaria a hora
de voltar para casa, mas que era importante eu prestar atencédo na aula, respeitar a

professora e ndo fazer bagunca.

Aos sete anos, fui para a escola “Umef Professor Thelmo Torres”, localizada
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em Itapud, VV/ES. Meus pais escolheram continuar me deixando estudar fora do
bairro, pois acreditaram que essa escola oferecia uma estrutura melhor e professores
mais comprometidos do que a que, nessa época, passou a funcionar em um barracéo
improvisado em nosso bairro. A chegada ao primeiro ano, para mim, foi com uma
pressdo ainda maior. Afinal, era 0 ano em que eu aprenderia a ler e, se iSSO nao
acontecesse, eu reprovaria. Reprovar era visto como a pior coisa que poderia

acontecer na escola, segundo meus pais e a tia Nilma ,a tia da primeira série.

Tia Nilma era a professora mais rigida da escola e, até hoje, 0os seus gritos
falando as silabas ecoam em minha memoaria: “Navio, N. Harpinha, H. Com A, faz
NHA. Navio, N. Harpinha, H. Com E, faz NHE [...]”. Desse modo, ela alfabetizou a
mim, a meus irmaos, a minhas primas e a tantas outras pessoas que passaram por
ela. Por meio das familias silabicas, gritos e ameacas. Hoje, eu entendo que elafez o
melhor que poderia. Este ano, ela nos deixou, ficando apenas nas lembrancas dos

NOSsSOos coragoes.

Como aluna da escola publica, moradora da periferia, filha de pessoas simples,
compreendo a relevancia da oferta de uma educacéo de qualidade para ampliacdo e
mudanca de vida, independentemente da idade. Sei também o quanto é importante o
desenvolvimento de pesquisas académicas que reconhecam 0s espacos publicos
como um campo de reflex@o e possibilidades de se repensar as praticas pedagdgicas.

Em 2011, conclui minha primeira graduagdo no curso de Letras Portugués na
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Naquele mesmo ano, tive a
oportunidade de atuar como Educadora Social no Projeto Brincarte (Tempo Integral
para educacao infantil) no bairro Sdo Pedro Il em Vitéria/ES. O Brincarte era um
projeto da Prefeitura Municipal de Vitéria em parceria com a Fundacéao Batista da Praia
do Canto. Nesse espaco, tive o primeiro contato com o publico da educacédo
infantil. Trabalhei com os pequenos entre os anos 2011 a 2015. Foi um periodo de

muitas aprendizagens com as criancas e com 0s adultos daquele ambiente.

A experiéncia de trabalho com a educacdo infantil despertou em mim varias
inquietacdes. Comecei a sentir o desejo de fazer outra graduacgao, para expandir 0
meu campo de atuacdo na area da educacdo. Com isso, comecei a ter interesse em

compreender melhor os eixos estruturantes do trabalho com o publico infantil, as
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teorias que embasavam esse trabalho e as a¢gbes no cotidiano da sala de aula.

Em 2017, comecei a trabalhar lecionando Lingua Portuguesa com alunos dos
anos finais do ensino fundamental e com alunos do ensino médio. No mesmo ano, fiz
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e retornei a Ufes em 2018 para a

graduacédo em Pedagogia.

Em 2018, também tive a oportunidade de atuar como auxiliar de alfabetizacéo
pela Prefeitura Municipal de Vila Velha e em tal funcdo acompanhei alunos do primeiro
e do segundo ano dos anos iniciais. Em seis meses de participacéo no projeto, o que
mais me chamou atencdo e me angustiou foi perceber que os alunos do primeiro ano,
ao chegarem aos ensino fundamental, precisavam se desvencilhar daquilo que eles
eram: crian¢as. Havia uma distin¢do, eles eram cobrados a se comportar apenas

como estudantes, assumindo uma outra postura nas diversas atividades de estudos.

O projeto finalizou, retornei com as aulas de Lingua Portuguesa em uma
instituicdo privada e segui com o curso de Pedagogia. Em 2020 e 2021, realizei uma
Iniciagdo Cientifica intitulada Curriculo e avaliagéo na transicdo da educacgéao infantil
ao fundamental (Silva, 2021); orientada pela professora Dra. Kezia Nunes. Como
foram anos intensos de Pandemia, a pesquisa aconteceu por meio de analises das
politicas publicas de avaliacdo discente em nivel federal e municipal de Vitoria,
compreendendo como eram as orientagdes acerca da transicdo da educacéo infantil
para o ensino fundamental, bem como os atravessamentos nacionais e municipais

sobre as préticas de avaliacdo discente, as concepcdes e instrumentos avaliativos.

No TCC (Silva, 2022), foi possivel aprofundar um pouco mais a pesquisa, por
meio de um mapeamento na plataforma da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao
e pesquisa em Educacao (Anped) a fim de compreender como a tematica da transicéo
e das praticas avaliativas era abordada em trabalhos académicos. Também como
aprofundar as analises e discussdes das politicas publicas em nivel federal e
municipal (Vitdria) sobre a avaliagdo discente e a forma como abordam a transi¢cdo da

educacao infantil para o ensino fundamental.

Esses registros buscam tratar do pertencimento, com um tema que me
atravessa desde a infancia na educacao basica e segue comigo de modo profissional,

nos investimentos académicos do ensino superior e da pos-graduagdo. Concordamos
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gue “[...] estamos sempre em busca de n6s mesmos, de nossas historias de vida, de
nossos  “lugares”, tanto como  “alunosalunas™ que fomos como
“professoresprofessoras” que somos” (Ferraco, 2021, p. 104). Assim, a intencao é
ampliar os estudos anteriores e investigar como a brincadeira pode ser valorizada como
poténcia para os processos de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino

fundamental.

A experiéncia que me atravessa, me passa e me compde, ao modo de Larrosa
(2002), registra que ja no 1° ano do ensino fundamental, brincar passa a ndo ser uma
prioridade. Além disso, consideramos que, especialmente para as criancas na
pandemia, brincar pode ter sido um dos poucos recursos para preservar a saude
fisica, cognitiva, emocional e os relacionamentos familiares, como registram os
relatérios da Sociedade Brasileira de Pediatria e outras pesquisas, como discutem
Becalli e Nunes (2023).

Essa constatacdo dialoga com o marco da 12 infancia, que afirma os primeiros
anos de vida como fundamentais para a formacdo das bases fisicas, emocionais,
sociais e cognitivas do ser humano. Assim, o brincar, como direito garantido no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e na Politica Nacional Integrada para a
Primeira Infancia (Lei n° 13.257/2016), é uma atividade essencial para o
desenvolvimento integral da crianca, que promove aprendizagens significativas, a

formacéao de vinculos e o fortalecimento de sua identidade e subjetividade.

Julgamos importante, neste primeiro momento, relembrar as experiéncias da
infancia na escola, os processos formativos académicos e profissionais, porque
entendemos que passado algum tempo “uma experiéncia quase cotidiana nos impoe

a exigéncia dessa distancia e desse angulo de observagao” (Benjamin, 2012, p.197).

1 A uni&o de palavras reflete um sentido mais amplo do que buscamos expressar, evitando as limitacées
gue surgiriam caso fossem usadas separadamente. Essa prética, inspirada pelos ensinamentos de
Nilda Alves (2015) nas pesquisas com 0s cotidianos, esta associada a superacdo de dicotomias e
fragmentagbes caracteristicas de uma formagéo tradicional e hegemoénica, que atribui significados
opostos aos termos. Ao criar conhecimentos, também geramos novos significados e possibilidades, o
que resulta na criacdo de termos que expandem os sentidos. Como reforcam Alves et al. (2019), a
grafia correta desses termos deve ser apresentada com as palavras juntas, em italico e entre aspas,
para garantir que os revisores mantenham a forma exata em que devem aparecer no texto.
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E por compreendermos que nossas experiéncias também nos constituem e nos

afetam de maneiras potentes.

Consideramos também o fato de que nossas experiéncias também nos afetam
de maneiras profundas. Assim, dialogamos com as ideias de Walter Kohan (2019),
gue, ao trabalhar o conceito de devir-crianga, nos convida a perceber experiéncias da
infancia como poténcias que permanecem em nds e possibilitam que o olhar infantil —
curioso, criativo e inventivo — continue a nos influenciar. Dessa maneira, a supracitada
perspectiva pode nos levar a compreender que as vivéncias escolares e formativas
ndo sdo apenas memorias estaticas, mas elementos vivos que podem provocar novas

formas de pensar, aprender e interagir com o mundo.

Assim, esta proposta de pesquisa intencionou continuar os estudos iniciados em
um contexto de crise sanitaria em que a interacdo nos cotidianos das escolas ficou
limitada. Também buscou compor, com 0s sujeitos escolares, fazeres e saberes de
modo a colaborar com os processos formativos das criancas, valorizados e ampliados

com as brincadeiras.

A pesquisa aconteceu na cidade de Vila Velha, localizada na regiao
metropolitana da Grande Vitéria, no estado do Espirito Santo, com uma populacao
estimada em 467,722 habitantes, de acordo com dados mais recentes do IBGE. O
municipio & amplamente reconhecido por suas belas praias e seu clima convidativo,

gue atrai visitantes ao longo de todo ano.

De acordo com o site da Prefeitura Municipal de Vila Velha (PMV), o ensino
fundamental de nove anos no municipio esta organizado de acordo com a resolucéo
N° 7 de 14/12/2010 em que temos: anos iniciais (1° ao 5° - 6 a 10 anos de idade), anos
finais (5° a0 9° - 11 a 14 anos de idade).

Atualmente, a cidade conta com 71 Unidades Municipais de Ensino
Fundamental (UMEFs), as quais estdo distribuidas em cinco regides administrativas

a saber:



FIGURA 2: Regides administrativas de Vila Velha

REGIAO | | REGIAO II
Centro Jockey de Itaparica Ibes Nova Itaparica
Boa Vista | Olaria Aracas Novo México
Boa Vista Il Praia da Costa Brisamar Pontal das Garcas
Vista da Penha Praia das Gaivotas Cocal Santa Inés
Coque|r_al de Praia de Itaparica Darly Santos Santa Monica
Itaparica Popular
Cristévdo Colombo Re5|den0|al Guaranhuns Santa Ménica
Coqueiral
Divino Espirito Santo Soteco Ilha dos Bentos Santos Dumont
Gloria Itapud Jardim Asteca Vila Guaranhuns
Jardim Colorado Vila Nova
Ilha dos Ayres Jaburuna . Nossa Senhora da
Jardim Guaranhuns
Penha
\ REGIAO llI REGIAO IV
Aribiri Paul Cobilandia Nova América
Argolas Pedra dos Buzios Alecrim Planalto
Ataide Primeiro de Maio Alvorada Rio Marinho
Cavalieri Sagrada Familia Cobi de Baixo Santa Clara
Chacara do Conde Santa Rita Cobi de Cima Sao Torquato
Dom Joéo Batista Vila Batista Industrial Vale Encantado
Garoto Vila Garrido Jardim do Vale

Ilha da Conceicéo

Ilha das Flores

Barra do Jucu

Zumbi dos Palmares

{=e]
Jodo Goulart

Jardim Marilandia

AOV

Nova Ponta da Fruta

Pélo Empresarial
Novo México

Santa Paula Il

Balneério Ponta da

Morada da Barra

Ponta da Fruta

Séao Conrado

Fruta
Barramares Morada do Sol Praia dos Recifes Terra Vermelha
Cidade da Barra Morro da Lagoa Riviera da Barra Ulisses Guimaraes
Interlagqs Normilia da Cunha Santa Paula | Vinte e Trés de Maio
Jabaeté
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Fonte: Disponivel em https://www.vilavelha.es.gov.br/midia/paginas/ANEX0%20V%20-%20G%20-

%20BAIRROS%20QUE%20COMPOE%20AS%20REGIOES%20ADMINISTRATIVAS.pdf

Destacamos nesta pesquisa a regiao V, em que h& quinze instituicbes de

ensino fundamental. Nosso local de encontro e de realizagdo do trabalho aconteceu

em uma unidade escolar de Terra Vermelha, que oferece do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental e Educacao de Jovens e Adultos (Eja), bairro em que resido desde os

guatro anos de idade.

Oliveira (2014) salienta que em Terra Vermelha, acerca da histéria de sua

ocupacao, ha a prevaléncia de uma memoria oral dos acontecimentos que vieram a

gerar as atuais identidades da regido. Ha relatos que datam desde os anos oitenta,

relacionados a ocupacdes de terras por parte de fazendeiros, bem como fortes

movimenta¢cdes populares por moradia e, de maneira mais recente, programas

habitacionais. Ainda hoje, ha o surgimento de novas comunidades que ndo s&o
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oficialmente registradas como bairros, com grande movimentacdo popular para

ocupacao da terra.

FIGURA 3: Imagem aérea da Grande Terra Vermelha

Ao realizar uma pesquisa com destaque para o curriculo, buscamos conexao
com suas diferentes dimensdes, como o prescrito e o vivido. Portanto, a concepgao
de curriculo que norteara este trabalho é de desenvolvimento curricular, para além
das prescricdes, porque é uma pratica que ira considerar o que é materializado na
escola, com isso:

[...] Essa pratica engloba, no entanto, todos os multiplos contextos em que os
sujeitos sd@o constituidos como redes de subjetividades. Portanto, os
curriculos formais, os conhecimentos cientificos, as praticas hegembnicas

estdo na escola como também as crengas e 0s saberes que 0s sujeitos
trazem, em si proprios, de outros lugares (Lopes; Macedo, 2011, p.162).

Desse modo, ao avaliar as prescri¢cdes curriculares nacionais, tais como a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, BNCC, 2018) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, DCNEI, 2010), compreendemos a
sistematizacdo de diferentes compreensdes a respeito do brincar. Na educacédo
infantil, o brincar € assumido como eixo do trabalho pedagdgico (BRASIL, DCNEI,
2010) e como direito de aprendizagem (BRASIL, BNCC, 2018). Na educacao basica

(ou seja, na educacdo infantil, no ensino fundamental e no ensino médio), as


http://www.flogao.com.br/flbenfica/112179705
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brincadeiras e 0s jogos sdo conteludos da area das linguagens, do componente
curricular Educacdo Fisica (BRASIL, BNCC, 2018). Nesses documentos, 0s
tratamentos mais expressivos do uso das brincadeiras e jogos na educacédo basica é

como conteudo curricular e como meio de aprendizagem.

Assim, compreende-se que a relevancia social da tematica esta em
problematizar e ampliar com o0s sujeitos cotidianos (Certeau, 1994), ou seja, as
criancas, as professoras, as familias e os demais sujeitos da escola, possibilidades

para valorizar o brincar na escola e para além dela.

O nosso trabalho esté vinculado ao Programa de Pds-Graduacédo de Mestrado
profissional em Educacédo (PPGMPE) da Universidade Federal do Espirito Santo.
Articula-se ao Projeto Proex 3949 “Ciclos, Curriculos em interagdes colaborativas na
educacdo basica e no ensino superior’ e ao Projeto PRPPG 12610/2023
(Ciclos/Ufes/Cnpq). Quanto as problematizacBes, a transicdo da educacdo infantil
para o 1° ano do fundamental, em conexdo ao tema brincar, nos remete as seguintes
guestdes: ha espaco e tempo para a brincadeira das criancas do ensino fundamental?
Como, do qué, com quem elas brincam? Brincar é incentivado pela escola? Brincar

na escola esté relacionado a aprender?
Dessa maneira, destacamos como objetivo geral:

v' ampliar sentidos do brincar nas praticas curriculares na chegada aos anos
iniciais, com criangas do 1° ano, em uma escola publica de Vila Velha/ES no
bairro Terra Vermelha.

Como objetivos especificos:
v' conhecer o que tem sido produzido em dissertacfes e teses sobre o brincar nos

processos do 1° ano do ensino fundamental.

v' compreender acercar das principais politicas educacionais de ambito federal e
do municipio, as quais norteiam as pratica do ensino fundamental, destacando

inclusive de que modo o brincar € contemplado ou ndo em tais politicas.

v ampliar contribuigdes para as praticas curriculares com o brincar com uma turma

do 1° ano do ensino fundamental em uma escola do Municipio de Vila Velha.
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v’ sistematizar como produto educacional um E-book em formato de histéria, em
gue narra experiéncias com o brincar no 1° ano do ensino fundamental, na
perspectiva de criancas que chegam a essa etapa escolar, moradoras da
Regido V de Vila Velha, considerando o brincar no contexto dessa regido e
suas relacdes com o0s outros territérios da cidade, bem como o brincar no

cotidiano escolar.

O estudo € de natureza qualitativa, por meio da pesquisa com o cotidiano escolar,
desenvolvida no periodo de marco a setembro de 2024, com 25 estudantes e 1
professora regente de uma turma do 1° ano. Como instrumentos para producao de
dados, utiliza: registros em diario de campo, fotografias, observacdes e dialogos com

as criancas e a professora da turma.

Compreendemos? que “os relatos [...] pretendem narrar praticas comuns. Introduzi-
las com as experiéncias particulares, as frequentacdes, as solidariedades e as lutas
gue organizam o espac¢o onde essas narra¢des vao abrindo um caminho[...]" (Certeau,
2014, p.35). Assim, busca-se, por meio dos registros, da observacao, da escuta e
didlogo com os sujeitos da instituicdo uma constante reflexdo do que € vivido e
realizado no espaco, ou seja,

[...] qualquer tentativa de analise, discusséo, pesquisa ou estudo com
o cotidiano so6 se legitima, s se sustenta como possibilidade de algo
pertinente, algo que tem sentido para a vida cotidiana, se acontecer com
as pessoas que praticam esse cotidiano e, sobretudo, a partir de

questbes elou temas que se colocam como pertinentes as redes
cotidianas (Ferraco, 2007, p.78).

A andlise e sistematizacdo dos dados foi realizada em composi¢cdo com o
referencial tedrico de praticas curriculares, cotidiano escolar e do brincar na infancia,

de maneira constante e reflexiva, na intencdo de contribuir enquanto estivemos em

2Durante o trabalho faremos uso tanto da primeira pessoa do singular quanto da primeira pessoa do
plural, pois entendemos que essa escolha reflete as concepcdes tedricas e metodolégicas da pesquisa,
que privilegiam as composi¢cdes com os sujeitos envolvidos. O uso da primeira pessoa do singular
enfatiza o lugar de enunciacdo da pesquisadora, suas reflexdes, decisdes e interpretacdes individuais
ao longo do processo investigativo. Ja a primeira pessoa do plural expressa o carater coletivo da
pesquisa, reconhecendo as contribuicdes dos “sujeitospraticantes” e a construgdo conjunta de
significados, saberes e fazeres. Essa alternancia nédo apenas reforca a ética da pesquisa-intervencao,
mas também evidencia a implicacdo e a corresponsabilidade entre pesquisadora e participantes.
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campo e intecionando ampliar apés a finalizagéo deste ciclo inicial.

Dessa maneira, a pesquisa estd estruturada em cinco capitulos, que
apresentam os caminhos percorridos ao longo de sua realizag&o. No primeiro capitulo,
intitulado “ (Re)comegos”, sao introduzidas as bases do trabalho, com um resgate das
experiéncias pessoais e académicas que culminaram nos objetivos da pesquisa. Este
capitulo também apresenta os principais autores que estiveram em nossas reflexdes
sobre brincadeiras e infancia, respectivamente, como Kishimoto (1994;1995; 2003;
2009;2010); Mello et al. (2011) e Kohan ( 2003; 2005; 2019; 2020 ). Ainda no primeiro
capitulo, é detalhado o referencial tedérico e metodolégico sobre curriculos e
cotidianos, fundamentado em autores como Alves ( 2003; 2008; 2015); Alves et al.
(2021);Certeau (2014); Ferraco (2005; 2007; 2021); Ferraco et al. (2021);Nunes
(2019; 2023); Nunes e Neira (2020; 2021); Oliveira (2005; 2012; 2014); Lopes e
Macedo (2011) e Sacristan (2000) que caminharam conosco no trabalho.

O segundo capitulo, intitulado “Dialogos que ampliam reflexées por meio das
pesquisas”, apresenta o que tem sido produzido em dissertacdes e teses sobre o
brincar nos processos de ensino e aprendizagem, considerando publicacdes entre
2012 e 2022. Este levantamento, realizado na Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), teve como objetivo mapear producdes que dialoguem com a
problematica da pesquisa, oferecendo pistas e ampliando reflexdes sobre o potencial

do brincar no contexto do 1° ano do ensino fundamental.

O terceiro capitulo, intitulado“Ha espacgo para brincar no ensino fundamental?”,
compreende as articulages entre politicas educacionais, praticas curriculares e as
experiéncias vividas com as criangas do 1° ano em uma escola localizada em Terra
Vermelha, Vila Velha/ES. Este capitulo explora, inicialmente, como o brincar é
abordado (ou negligenciado) nas prescricdes educacionais nacionais e municipais,
além de narrar a chegada em campo, 0s primeiros contatos com os participantes e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas em parceria com a professora e as criangas.
Também séo descritas as interacdes préticas realizadas com os sujeitos da pesquisa,
incluindo o uso de jogos escolares, a continuidade das brincadeiras em campo para

além dos jogos e a integracdo da literatura ao processo investigativo.
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No quarto capitulo, é apresentado o Produto Educacional, um e-book em
formato de historia, “Luiza e a Terra Vermelha, que narra as experiéncias com o
brincar no 1° ano do ensino fundamental. O material reflete as vivéncias das criancas
da Regido V de Vila Velha/ES, abordando o brincar no dia a dia da escola e suas
conexdes com os territorios da cidade. O capitulo destaca a estrutura, os conteudos
e 0s objetivos do e-book, ressaltando sua relevancia como inspiracdo para novas
praticas pedagogicas que valorizem o brincar como elemento importante no

aprendizado das criangas que chegam ao 1° ano dos anos iniciais.

Por fim, o quinto capitulo, intitulado “Consideragées (ndo) finais”, oferece um
espaco para reflexdes sobre as aprendizagens construidas e os caminhos que se
abriram ao longo do processo de pesquisa, consolidando as experiéncias vividas e

sinalizando possibilidades futuras para a investigacao e pratica educativa.

1.1 BRINCADEIRAS COM CRIANCAS NA ESCOLA

Quando nao houver caminho

Mesmo sem amor, sem direcao

A sés ninguém esta sozinho

E caminhando que se faz o caminho (Titas, 2003)

Ainda em dialogo com a musica trazida em nossa epigrafe, a seguir os autores
com quem caminhamos em nosso referencial teérico metodoldgico. A respeito do
brincar com criancas, estamos em composicdo com o0s estudos de Kishimoto
(1994;1995; 2003; 2009; 2010); Mello et al. (2011). Apostamos ainda em um dialogo
com Kohan (2003; 2005; 2019; 2020) na reflexdo acerca da infancia, de maneira a
enriguecer a reflexdo ao integrar uma dimensao ética e filoséfica a ideia de infancia,
e ao convergir com a pedagogia do brincar como um espaco de transformacao. Isso
sustenta nossa aposta em que o brincar ndo é apenas uma atividade recreativa, mas
um espaco de encontro, invencdo e resisténcia a normatividade, alinhado a

concepcao de infancia como poténcia criativa e pedagogica.

Acreditamos que essa abordagem se conecta diretamente as ideias dos
autores que defendem o brincar como parte constituinte do desenvolvimento infantil,
de maneira a ampliar o foco para além de abordagens instrumentais, bem como

dialogar com os valores culturais e filoséficos inerentes ao brincar.
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J& os estudos de Mello et al. (2011), a respeito dos jogos e brincadeiras, nos
ajudam a compreender essa distincéo realizada na educacéo, do jogo como contetdo
ou como meio educacional. De modo geral, ao analisar as caracteristicas do jogo, a

partir da sociologia e da histéria, é possivel identificar as seguintes caracteristicas:

a) 0 jogo e o trabalho ndo se distinguem do ponto de vista funcional, ndo ha
oposicdo radical entre ladico e atividade séria, h4 empenho em ambas
(Claparede,1905);

b) o0 jogo é uma atividade autotélica, possui fungcdo em si mesma, e possuli
satisfacdo imediata; também €& um fen6meno cultural, jA que sempre pode ser

repetido, transmitido, conservado e transformado. (Huizinga, 1980);

C) o0 jogo é associado a descontracdo, diversdao, nao seriedade,
improdutividade, liberdade, criacdo, sorte ou destreza. Possui valor pedagédgico uma
vez que “[...] cada jogo refor¢a e estimula qualquer capacidade fisica ou intelectual.
Através do prazer e da obstinacdo, torna facil o que era dificil ou extenuante” (Caillois,
1990, Apud Mello et al.,, 2011, p.16). Pode ser identificado a partir de algumas
caracteristicas: a competicdo (Agon), a sorte (Alea), o simulacro (Mimicry) ou a
vertigem (Ilinx) (p. 13);

d) o0 jogo é um elemento mediador do desenvolvimento humano (Chateau,
1987; Freire, 2005).

No que diz respeito a apropriacéo do jogo e da brincadeira na escola, os autores
sinalizam que a apropriacao ndo é consensual, porque a funcéo do jogo e da escola
nem sempre sao convergentes. Enquanto a funcédo do jogo é ludica, com objetivo de
promover o prazer, de adeséo voluntaria e sem fins produtivos, a escola mostra-se
inversamente proporcional, porque tem intencionalidade pedagdgica, com fins de

ampliar conhecimentos, com adeséao arbitraria e diretiva (Mello et al., 2011).

Assim como Kishimoto, Mello et al. (2011) também ressaltam a busca de
equilibrio entre a fungéo ladica e a funcdo educativa como o grande desafio para a
insercao do jogo e da brincadeira no contexto escolar; Kishimoto (2009) discute ainda
a brincadeira como atividade importante para valorizar os tempos da infancia.

Enquanto esses autores evidenciam a importancia da brincadeira como uma
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forma de valorizar os tempos da infancia e promover aprendizagens significativas, o
devir-crianca defendido por Kohan (2003) desloca a ideia de brincar para além do
cronoldgico ou do utilitarismo pedagogico, para entdo refletir sobre o brincar como

criacdo pura, intensidade e invencédo de novos modos de ser e estar no mundo.

Desse modo, o devir-crianca ndo se limita a infancia como fase da vida; ele é
um movimento continuo de experimentacao e criacdo, em que o brincar se torna um
espaco de encontro e mudancas de perspectivas, de modos de ser e de pensar, ou
seja, fomenta novas formas de relagdo com o mundo. Dessa forma, o equilibrio entre
o ludico e o educativo pode ser reinterpretado como a possibilidade de acolher, na
escola, uma abordagem que reconheca a criangca ndo apenas como um ser em
formacédo, passivo, mas como sujeito, que toma decisdes e organiza 0 mundo a volta
de maneira propria, seja na brincadeira, seja em outras areas da vida. Vemos, entéo,
esses sujeitos como uma multiplicidade que continuamente cria e recria mundos,

independentemente da cronologia ou da funcionalidade do ato de brincar.

Com isso, apostamos que as brincadeiras auxiliam de maneira eficaz na
constituicdo do saber e favorecem, sobretudo, as criangas, mas se o docente com um
olhar empético e responsavel, no ato de ensinar, compreender que o brincar serd um
significativo aliado neste primeiro momento estudantil dos pequenos que chegam ao

1° ano do ensino fundamental.

Neste estudo, também consideramos que a ludicidade do ato de brincar
“potencializa a exploracdo e a construgdo do conhecimento, por contar com a
motivacdo interna, tipica do ludico” (Kishimoto, p.34,2009). Desse modo, vé-se que
varios movimentos sdo estimulados no interior das criancas, 0s quais vao interferir no

processo de constituicdo das aprendizagens significativas.

Assim, apostamos nas continuagdes dos processos iniciados na educacéo
infantil e entendemos que ao chegarem no ensino fundamental as criangas tém o
direito de continuarem, por meio das brincadeiras, vivenciando a alegria do aprender,
pois

Utilizar o jogo na educacdo infantil significa transportar para o campo do
ensino-aprendizagem condigfes para maximizar a constru¢do do
conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da
capacidade de iniciacdo e acao ativa e motivadora (Kishimoto, p.60, 1995).

Desejamos também que, na chegada ao ensino fundamental, os pequenos sejam
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reconhecidos e acolhidos em suas potencialidades, pois defendemos que

A educacdo é o modo como as pessoas, as instituicbes e as sociedades
respondem a chegada daqueles que nascem.A educacdo é a forma com
gque o mundo recebe os que nascem. Responder é abrir-se a
interpelacdo de umachamada e aceitar uma responsabilidade. Receber
€ criar um lugar: abrir um espaco em que aquele que vem possa
habitar; pbr-se a disposicdo daquele que vem, sem pretender reduzi-
lo a légica que impera em nossa casa. [...] Talvez possamos pensar a
educacdo de outra forma. Quica consigamos deixar de nos preocupar
tanto em transformar as criancas em algo distinto do que sdo para
pensar se acaso hdo seria interessante uma escola que possibilitasse as
criancas, mas também aos adultos, professoras, professores, gestores,
orientadores, diretores, enfim, a quem seja , encontrar esses devires
minoritarios que ndo aspiram a imitar nada, a modelar nada, mas a
interromper o que esta dado e propiciar novos inicios (Larossa, 2003, p188).

Apostar, portanto, nas continuidades dos processos iniciados na educacao
infantil, bem como no uso das brincadeiras neste novo ciclo das criancas de seis anos
€, sobretudo, acolhé-las e respeita-las em sua alteridade e no seu direito de continuar
a viver a infancia e ser crianga neste novo tempo de aprendizagens, porque ‘...Jé
caminhando que se faz o caminho” (Titas, 2003). Assim, acolher as criancas nesse
momento ndo é apenas uma questdo pedagodgica, mas também um exercicio de
humanidade, de garantir que, mesmo em um espa¢co marcado por rigidez, regras e
expectativas, elas possam seguir sonhando, brincando e aprendendo, construindo um

caminho pelo qual infancia ainda tenha lugar para florescer.

1.2 PRATICAS CURRICULARES E ESTRATEGIASTATICAS DOCENTES

Nesta secdo, tratamos de modo inicial das concepcfes de curriculos que
nortearam nossas analises e discussdes no decorrer do estudo. Dialogamos, neste
primeiro momento com Lopes; Macedo (2011); Ferraco (2005); Nunes. Neira (2020;
2021); Sacristan (2000) e apresentamos nossa aposta de pesquisa com os cotidanos
com Certeau (2014), Alves (2003) e Oliveira (2012) de modo a trazer um panorama
das ideias e concepcdes que que caminharam conosco neste percurso formativo do

Mestrado Profissional em Educacéao.

Desse modo, apresentamos nossa compreensao de curriculo como processos,
considerando os contextos e 0s sujeitos envolvidos em tais processos, entendendo
que “[...] o curriculo é aquilo que é praticado pelos sujeitos nos “espacostempos” em
gue esteja pensando a formacgéo. Essa pratica engloba, no entanto, todos os multiplos

contextos em que 0s sujeitos sao constituidos como redes de subjetividades” (Lopes;
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Macedo, 2011, p.162).

Ao levarmos em conta os contextos, apostamos em um curriculo que

[...] considera os sujeitos e suas demandas sociais, culturais, estéticas,
éticas, religiosas, dentre outras. Além disso, compreende como curriculo ndo
um documento, mas processos de desenvolvimento, ou seja, toda a rede de
relacdes e experiéncias que compde as vidas das criancas (Nunes; Neira
2021, p.858).

Dessa maneira, no que tange as praticas pedagdgicas, faz-se necessario uma
reflexdo acerca do curriculo que assuma um carater processual e contextualizado,
evidenciando conceitos muiltiplos de curriculo, mas nenhum encerrado. E importante
também que o pesquisador, ao vivenciar o curriculo no cotidiano escolar, tenha uma
postura de movimentos colaborativos com os profissionais envolvidos nos fazeres

com as criancas. Nesse prisma, entdo, é necessario:

[...] tirar o foco dos sujeitos cotidianos pensados como individuos isolados e
colocé-los nas relacdes que se estabelecem entre eles. Isto é, a questao do
conhecimento e, em particular, do curriculo ndo pode ser simplificada nem a
textos prescritivos nem a singularidades subjetivas (Ferraco, 2005, p.18).

N&o cabe, portanto, nesta pesquisa uma definicdo engessada de curriculo, visto
que lidar com os sujeitos nos cotidianos escolares é entender o curriculo como “redes
de conhecimentos, saberes, fazeres, poderes e afec¢des. Um dispositivo com linhas
de diferentes segmentaridades e fluidez” (Nunes; Neira, 2021, p.867).

Assim, por meio de uma visdo ampliada de curriculo, Sacristan (2000) nos ajuda
também em nossa caminhada, ja que como ele compreendemos que “o curriculo pode
ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de acgéo diversos, nos quais
multiplos agentes e forcas se expressam em sua configuracdo, incidindo sobre

aspectos distintos (p.102). Conforme exemplificado na figura a seguir
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FIGURA 4: Sistema curricular
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Fonte: Sacristan (2000)

Dessa maneira, nossa interpretacdo € a de que o nivel do curriculo prescrito
esta relacionado as prescricées nacionais de curriculo. E necessario, mesmo assim,
gue se considere aspectos sociais, culturais e histéricos do contexto, visto que “[...] o
curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no qual se configura e
tampouco independentemente das condigdes em que se desenvolve” (Sacristan,
2000, p.107). Assim, em nossa pratica e pesquisa, entender o curriculo prescrito é

entender os documentos propostos pelo Ministério da Educacao (MEC), refletindo e
ampliando com tais prescricoes.

O curriculo proposto aos docentes € também composto por orientacoes,
prescricdes e normas que sdo oriundas de instancias educacionais superiores e que,
entretanto, sdo reelaboradas pelas secretarias estaduais e municipais com o intuito
de orientar as praticas docentes.

O contexto escolar se objetiva no curriculo moldado pelo professor em acao e
no curriculo realizado. Esses por sua vez, referem-se respectivamente, as orientagdes
institucionais mais amplas, aos planos e programas para a pratica em sala de aula e
a producédo das diferentes relacdes que se estabelecem com 0s sujeitos escolares.
Enfim, o curriculo avaliado com modelos e solicitacbes para a avaliacdo de
professores e estudantes, destacando os resultados conquistados. Percebemos,
assim, que cada uma das objetivagbes, de Sacristan (2000), mostram contextos

diferenciados de pensar o curriculo, que é composto por meio de processos.
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Destarte, as reflexdes acerca do curriculo precisam do olhar para os contextos
intra e extraescolares, de maneira que “[...] essa inversao permite perceber a pratica
como fatos culturais e como espacotempo de tessitura de conhecimentos que seguem
uma légica prépria, diversa da cientifica, a logica do cotidiano” (Lopes; Macedo, 2011,
p.160).

Nunes e Neira (2020), em contato com essa concepc¢ao, defenderam ser
invidvel pensar em uma conceituagdo fechada, porque os curriculos seriam redes de
conhecimentos, saberes e experiéncias. Compreender os curriculos dessa maneira é
0 que nos levou ao interesse e a movimentacgao, por conta, inclusive, do entendimento
que “[...] o curriculo se situa em meio a movimentos rizomaticos que acontecem por
dentro uns dos outros, uma vez que ambos se proliferam e ramificam em linhas que

se cruzam, sempre pelo meio” (Nunes; Neira, 2020, p.13).

Logo, para além de prescricbes, podemos entender que os curriculos
acontecem nos cotidianos escolares e, dessa maneira, podemos pensar que uma
definicdo engessada vai de encontro com a aposta que cremos impulsionar as acdes
empreendidas nos espagos educacionais, de modo a contribuir efetivamente com a

formacao inicial de nossos educandos do 1° ano dos anos iniciais.

Importa indicar, mesmo assim, que as objetivacfes de Sacristan (2000) néo
sdo, neste momento, desvalorizadas e, sim, referenciadas como auxilio para compor
nossas andlises, mas em uma atividade de conectar os conceitos; uma vez que
refletimos acerca do curriculo na dimenséo do cotidiano escolar. Ao realizar andlise
do curriculo no cotidiano escolar, apostamos em acdes colaborativas com os sujeitos
gue la estdo envolvidos com o trabalho junto as criancas. Nessa perspectiva, Nn0sso
trabalho defende que a producédo de conhecimentos nos cotidianos das escolas

abarca saberes particulares e extremamente valiosos; nossa pesquisa é com o

homem ordinario que:

[...] desempenha aqui ainda o papel de um deus que se pode reconhecer por
seus efeitos, mesmo acanalhado e confundido com o comum superticioso:
fornece ao discurso o meio de generalizar um saber particular e garantir por
toda a histéria a sua validade (Certeau, 2014, p.59).

Assim, com um olhar para as relacbes nos ambientes educacionais fomos
levados a entender o curriculo enquanto “[...] redes de conhecimentos, saberes,

fazeres, poderes e afeccbes. Um dispositivo com linhas de diferentes
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segmentaridades e fluidez” (Nunes; Neira, 2020, p.13). Fica claro que, ao lidarmos
com o cotidiano e com 0s sujeitos nele inseridos, ndo é oportuno, para esta pesquisa,

um conceito estanque do que é curriculo.

Destacamos, dessa maneira, que definir o curriculo de forma precisa e fechada
com consideracdo as apostas tedricas que nos atravessam nao foi possivel e nem é
de relevante necessidade, uma vez que o curriculo pode mais ser caracterizado como
aquilo que acontece desde as objetivacdes, prescricbes e 0 que acontece e €
realizado nos cotidianos das escolas, com todas as suas tensdes, disputas e perenes
ampliagbes, extremamente importantes para o processo formativo de nossos

educandos e dos profissionais nas instituicées de ensino.

Assim, € com essa percepcao de curriculo, de valorizagdo dos processos, que
compomos outras articulagbes para avaliar, para além da concepcao que
experienciamos como estudantes, em que detinha o cerne em um momento especifico

de verificar a aprendizagem.

Ao longo da vida estudantil, os educandos passam por muitos momentos
avaliativos. Mesmo que seja algo recorrente, rotineiro, importa que as praticas de
avaliacdo agreguem e valorizem o que é realizado com os discentes na sala de aula,
impulsionando de maneira positiva os fazeres e saberes construidos no dia a dia

escolar.

Com isso, ao elegermos a pesquisa com os cotidianos, entendemos que € uma
aposta de trabalho que, além de ampliar nossos modos de fazer e pensar nossas
praticas, dard destaque ao que ja é possivel realizar com as criancas, além de
compreendermos que o cotidiano funciona “[...] como ponto de partida e de chegada

de nossas lutas por transformar a realidade” (Ferrago, p.8, 2005).

Interessou-nos, pois, compreender de que modos as criancas e as professoras
inseridas nos cotidianos desta nova etapa de ensino realizam, conforme Certeau
(2014), suas “pricolagens” a fim de transgredirem a seriedade e rigidez que esta

passagem das crian¢as da educacéo infantil para os anos iniciais tende a impor.

Nossa aposta tedrica e metodoldgica, entdo, acredita que

Possivelmente, o aspecto mais marcante dos estudos nos/dos/com o0s
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cotidianos é a sua recusa em lidar com a separacéo entre escola e os demais
contextos de vida dos sujeitos. Operam com a interpenetracao dos multiplos
contextos habitados pelos sujeitos numa tessitura complexa, denominada
redes de conhecimentos e préaticas, que ocorre em muitos espacotempos
(Lopes; Macedo, p.159, 2011)

Foi, inclusive, um convite a uma (re) constru¢cdo do nosso olhar, ja que com
Certeau (2014) entendemos que “o cotidiano se inventa com mil maneiras de caga
nao autorizada” (p.38). Desse modo, fomos forgcados a lidar com a falta de controle e
previsibilidade das a¢des, pois

[...] qualquer pretenséo de engessar sentidos ou de estabelecer trilhos de
pensamentos a serem seguidos € sumariamente e todo tempo, violada pelos
movimentos das redes cotidianas de saberesfazeres, que produzem dancas
e deslizamentos de significados impossiveis de serem previstos ou
controlados (Ferraco, p.17, 2005).

Assim, tivemos a oportunidade de caminhar em um espaco que “é cruzamento
de méveis. E de certo modo animado pelo conjunto dos movimentos que ai se
desdobram. Em suma, o espaco € um lugar praticado” (Certeau, p.184, 2014). Para
nés, isso significa entender que o cotidiano € um espag¢o em que ha sujeitos historicos,
0S quais estdo o tempo todo reorganizando e desestabilizando o (s) seu (s) modo (s)

de existir e viver a partir de suas demandas reais.

Ainda assim, admitimos que apostar em tal metodologia, sobretudo para quem
(eu) tem uma necessidade de “controle”, de “saber onde esta pisando” e “saber o

proximo passo”, foi um movimento de uma (des)construgdo, porque:

precisamos nos ver, como pesquisadores, mergulhados em nossos proprios
cotidianos, nos quais abragcamos ferrenhamente algumas idéias que
devemos, desconsertados, deixar para tras ou criticar com forca mais adiante,
pois a vida se impde todas as vezes e assim deve ser, em especial nessas
pesquisas. Todo esse processo nos mostra em permanente movimento e nos
indica que somos e pensamos diferente daquilo que pensavamos pensar
algum tempo antes (Alves, 2003, p.2).

Essa aposta tedrica e metodolégica, que valoriza o que é vivenciado e
construido nos cotidianos das escolas com 0s sujeitos que la estdo, nos proporcionou
bons encontros com o0s “sujeitospraticantes”. Reconheco, entretanto, que lidar com
essas teorias durante o percurso do trabalho, também foi um desafio, por conta de sua
complexidade e de sua ruptura com o paradigma positivista ao qual podemos tornar-
mos acostumados apds algum tempo na academia. Foi necessario um movimento de

perceber que “todo esse processo nos mostra em permanente movimento e nos indica
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gue somos e pensamos diferente daquilo que pensdvamos pensar algum tempo
antes” (Alves, 2003, p.2).

Dessa forma, ao olharmos para o curriculo e os cotidianos escolares,
compreendemos a necessidade de ir além das estruturas ja consolidadas e explorar
outras formas de narrar e construir os conhecimentos. Como aponta Alves (2008),

[...] entendo que é preciso uma outra escrita para além da ja aprendida. H4
assim, uma escritura a aprender: aquela que talvez se expresse com mdltiplas
linguagens (de sons, de imagens, de toques, de cheiros etc.) e que, talvez,
nao possa ser chamada mais de ‘escrita’; que nao obedeca a linearidade de
exposicdo, mas que teca, ao ser feita, uma rede de multiplos, diferentes e
diversos fios; que pergunte muito além de dar respostas; que duvide no
proprio ato de afirmar, que diga e desdiga, que construa uma outra rede de

comunicacao, que indique, talvez, uma escritafala, uma falaescrita ou uma
falaescritafala (p. 30-31).

Essa compreensdo amplia nossas possibilidades metodoldgicas,
reconhecendo a poténcia das experiéncias cotidianas e a pluralidade das expressdes
nos processos formativos. Nesse sentido, ao adotarmos uma abordagem que busca
"narrar a vida e literaturizar a ciéncia” (Oliveira, 2012, p.88), reafirmamos a valorizagéo

dos curriculos vividos e praticados com 0s sujeitos cotidianos.

Apostamos, portanto, que essa perspectiva possibilita reconhecer e destacar
0s processos de construcdo de saberes e praticas que emergem no dia a dia escolar,
de modo a compreendé-los como elementos essenciais para a formacdo de
educandos e educadores. Tal aposta teérica e metodoldgica nos convida a considerar
as experiéncias ordinarias como potentes e indissocidveis dos processos de pensar e
construir praticas pedagogicas significativas, alinhadas as demandas reais dos

sujeitos envolvidos.



2 - DIALOGOS QUE AMPLIAM REFLEXOES
POR MEIO DAS PESQUISAS
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O capitulo dialoga com o objetivo que busca conhecer o que tem sido produzido
em dissertacfes e teses sobre o brincar nos processos de ensino e aprendizagem.
Nos propusemos aqui estabelecer dialogos com pesquisas que conversam com Nosso
campo problemético e foram nos dando pistas e movimentando 0S nOSSOS
pensamentos em nosso propésito de investigar a poténcia do brincar nas

aprendizagens das criancas que chegam ao 1° ano do ensino fundamental.

Segundo Gil (2002), a revisao de literatura € importante para que o pesquisador
delimite, esclareca e aprofunde a tematica elegida. Desse modo, buscamos o0s
trabalhos nas bases de dados da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca Digital Brasileira de teses e Dissertacdes
(BDTD), entre os anos 2012 a 2022, ou seja, considerando uma década de producao

académica. O mapeamento foi realizado em junho de 2023.

2.1 AS PRODUCOES DA CAPES E DA BDTD

Utilizamos nas duas plataformas os mesmos descritores, em quatro
movimentos de buscas, sendo eles: 1° movimento: brincadeiras; aprendizagem;
alfabetizacdo; anos iniciais; 2° movimento: brincar; aprendizagem; anos iniciais; 3°
movimento: brincar; ensino; aprendizagem; brinquedos; 4° movimento: ludicidade;

anos iniciais; alfabetizacao.

QUADRO 1: Dados Gerais

BUSCAS Quantidade de | Quantidade de textos | Quantidade de | Quantidade de textos
textos — Capes selecionados Capes | textos — BDTD selecionados BDTD
10
Movimento 11 04 40 03
20
Movimento 32 04 49 08
30
, 22 01 52 05
Movimento
40
Movimento o1 03 11 0
Total: 116 12 152 16

Fonte: a pesquisadora (2023)
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Conforme o Quadro 1, temos a quantidade de textos encontrada nas
plataformas, bem como as quantidades totais e dos textos selecionados a partir dos

movimentos de buscas.

A partir da leitura dos titulos, foram selecionados 286 textos. Na leitura posterior
dos resumos e palavras-chave, chegamos a um corpus de 28, sendo 25 dissertacdes

e 3 teses.

Ao considerar o tipo de pesquisa, evidenciamos que ha uma necessidade de
investir em tal temética para além do mestrado, porque o nimero de teses que se

aprofundam neste tema é pequeno.

2.2 OS EFEITOS DA CONVERSA

Dos 28 trabalhos selecionados, realizamos leituras mais aprofundadas,
especialmente da metodologia e das consideracdes finais, para as sinteses e

articulaces com nossa pesquisa, das quais, destacamos aqui 8 delas.

Bona (2012) em sua pesquisa intitulada “A importancia do ludico no ensino:
aprendizagem da educagdo basica nos anos iniciais” tratou como objetivo evidenciar
o uso do ladico como meio para facilitar o processo de ensino-aprendizagem de

criangas nos primeiros anos da educacao bésica.

Em suas discussdes iniciais, Bona (2012) destacou a importancia do
planejamento docente, compreendendo que planejar é algo necesséario para 0s
professores, e que € nosso dever resgatar essa tarefa como fundamental em nossa
pratica educativa. O planejamento denota a crenca na possibilidade da modificacdo

das realidades

Outro ponto tratado por Bona em sua pesquisa diz respeito ao uso da tecnologia
de maneira inadequada em que a pesquisadora ja alertava acerca dos recursos
eletrbnicos como videogames e outros aparelhos com acesso a internet. Apontava a
possibilidade de promoverem uma limitagdo no pensamento da crianga, ndo deixando
espaco para a criatividade. A questao estaria em como encontrar as saidas para um
uso sadio e, sobretudo, responsavel das tecnologias, tanto para o lazer, quanto para

fins de ensino e aprendizagem, em contraposiCao ao seu UsSO excessivo, que pode
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levar a prejuizos.

Outro aspecto importante trazido no trabalho da pesquisadora perpassa pela
formacdo docente em que ela destaca a necessidade de uma formacao teorica,
pedagogica e a formacédo ladica, como uma possibilidade de intensificar, entre os
futuros educadores, o autoconhecimento de suas potencialidades e debilidades, além
de ampliar suas concepc¢des acerca do jogo e do brincar para as criancas, passando

a compreender a sua importancia.

Ou seja, questionamos qual o espaco para a formacéo inicial e continuada dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental do Municipio de realizacdo da
nossa pesquisa? Formacdo tedrica e também pratica. Afinal, as professoras
aprendem como brincar? Compreendem de maneira pratica como se apropriarem dos
jogos e das brincadeiras, fomentando aprendizagens significativas para as criangcas?
Ja que, segundo Bona (2012), professores que nao tém saber ou gosto pela
brincadeira, teriam maior dificuldade em desenvolver a habilidade ludica de seus
educandos. Para a autora, o professor que nao gosta de brincar possivelmente partiria
do pressuposto de que brincar seria desnecessario, um desperdicio de tempo. Para
trabalhar a ludicidade do aluno, portanto, seria imprescindivel que o educador

desenvolvesse a sua propria habilidade de inserir o ludico em sala de aula.

Dentre as suas consideracfes finais a autora destacou que as praticas de
ensino por meio de atividades ludicas, inclusive, colaboram com os fazeres docentes,
visto que “evocam novas formas de ensinar’ (Bona, 2012, p.58). Assim, a pesquisa
em questdo amplia 0 nosso olhar de modo a pensar quais 0S espacos e tempos

proporcionados aos professores para a producao de planejamentos brincantes?

Delfin (2012), com sua pesquisa “A Incluséo de Criancas de 6 anos no Ensino
Fundamental: um estudo do brincar a luz das politicas publicas de educacéo’, teve
como objetivo o desenvolvimento de estudos sobre o brincar livre e espontaneo, que
gera bem-estar e que colabora para o processo de ensino-aprendizagem de
educandos do primeiro ano do ensino fundamental com duracdo de nove anos. A
autora, entretanto, antes de expor o objetivo proposto, retomou 0S motivos que
inspiraram o estudo, mostrando que estavam relacionados com suas experiéncias

pessoais, profissionais e académicas. Ou seja, ao rememorar suas experiéncias



44

formativas e enquanto estudante-crianca que foi, Delfin (2012) salientou o que para

ela foi viver o brincar: um privilégio e uma conquista.

No que tange ao seu processo formativo enquanto profissional, a autora
destacou que as propostas pensadas no seu curso de magistério, para planos de
aulas, tinham sempre o ludico relacionado com as aprendizagens e com isso, haquele
periodo de tempo, o brincar, jogar, contar histérias e dramatizar tomaram um grande
espaco em sua praxis pedagoégica. A pesquisadora continuou a estudar e, depois de
concluir a graduacdo em Pedagogia, fez uma po6s-graduacdo em Psicopedagogia,
aprofundando os estudos para sua pratica enquanto psicopedagoga, valorizando o

brincar, as brincadeiras e 0s jogos.

A autora mencionou ainda que lhe afligia sobremaneira quando nos
atendimentos psicopedagdgicos, encontrava criangas sozinhas passando horas e
horas de seus dias a frente de aparelhos eletrénicos, sem ter a experiéncia de conviver
com o universo da brincadeira — sem pular, interagir, conversar, criar. A pesquisadora
apontou que tal realidade com a qual se deparou foi o impulso para trabalhar a favor

da conscientizagéo sobre a importancia do brincar.

Na aplicacdo do questionario semiestruturado, Delfin (2012) objetivava
conhecer como a brincadeira estava inserida nos cotidianos das criangas do ensino
fundamental. Desse modo, aplicou em uma rede publica um questionario “teste” e
notou a complexidade do trabalho, uma vez que as realidades das escolas publicas e
privadas apresentavam muitas diferencas entre si, em aspectos como a metodologia
de ensino, quantidade de educandos por turma, materiais de apoio pedagdgico como
jogos e brinquedos, alfabetizagdo, estrutura fisica da escola e a avaliagdo dos

discentes.

Em campo, com pesquisa realizada em uma escola particular, destaca os
desafios do trabalho com as criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Havia
muitos questionamentos da equipe docente e diretiva da escola, bem como dos pais.
Entre os professores que haviam respondido ao questionario, existia o
reconhecimento da relevancia do brincar para o desenvolvimento dos aspectos
organico, pedagogico, social, fisico e emocional. Entretanto, no decorrer dos dias em

sala de aula, em meio a tantas atividades mais relacionadas ao ensino tradicional,



45

com papel, caderno, apostilas, ndo restava muito tempo para brincar.

Destacou ainda que, lamentavelmente, diante das falas de 54% dos
professores entrevistados, existiria uma separacdo entre o brincar e o aprender.
Estaria entdo o momento de brincar restringido a hora do recreio, no patio. E criada,
assim, uma légica “[...] em que pular e correr sdo da esfera do brincar, enquanto ficar
sentado, quieto, seria diretamente relacionado a aprender” (Delfin, 2012, p.88). A
pesquisadora, no entanto, finaliza apontando que a promocao do brincar contribui para

o desenvolvimento integral da crianga.

O trabalho de Delfin (2012) nos ajuda a pensar sobre a tematica por meio de
guestBes extremamente relevantes, a comecar pelo fato das experiéncias pessoais,
profissionais e académicas da pesquisadora em que o ladico é presente de um modo
bem significativo e de boas lembrancas. Ou seja, no percurso do desenvolvimento da
pesquisa, ao rememorar suas experiéncias de crianga, a autora foi evidenciando o
quanto a brincadeira deixa marcas positivas e importantes, as quais refletirdo na

formacéo integral do individuo.

Em relacao as experiéncias profissionais de psicopedagoga, a autora salientou,
assim como Bona (2012) o quanto as criancas, ja em 2012, estavam desaprendendo
a brincar e fazendo uso excessivo das telas, pulando etapas importantes de
desenvolvimentos que sao adquiridas por meio das brincadeiras. Por fim, em suas
experiéncias académicas ficou evidenciado o quanto a ludicidade perpassou seus
processos formativos por meio de uma valoriza¢do do brincar em diversos momentos

do seu curso.

Outro ponto relevante é o fato da pesquisadora ter escolhido realizar a pesquisa
com o publico da rede privada, visto que considerou inviavel, a partir da aplicacao de
um questionario, ser executada na rede publica. Desse modo, questionamos: 0 que
podem as instituicdes publicas apesar de suas limitacdes? Todos 0s espacos publicos
de educacédo inviabilizam pesquisas que tratam acerca da temética do brincar?
Considerando que mesmo com toda uma boa estrutura a autora concluiu que até
mesmo na rede privada o brincar estd em segundo plano, visto que outras demandas
sé&o mais valorizadas, deixando o brincar fora da sala da sala e em momentos bem

demarcados. Assim, podemos pensar ainda: ha diferencas tao significativas assim do
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gue € possivel ser feito mesmo se tratando de instituicbes privadas? Tais
guestionamentos nos ajudam a expandir as reflexdes e possibilidades para seguirmos
com nossa pesquisa, “[...] pois entendemos que com duvidas e incertezas podemos
melhor nos aproximar da complexidade da educacéo e, por efeito, da vida” (Ferrago,
2005, p.15).

Jé na dissertacao intitulada “E agora eu vou pra onde? A transi¢do da educagao
infantil para o ensino fundamental na rede de Mesquita — RJ, Em jogo curriculo e
avaliagao”, Dutra (2014) teve como objetivo a analise dos processos e praticas
pedagdgicas na transi¢do entre o ensino infantil e o ensino fundamental, com foco na

relacdo do curriculo com os relatérios descritivos e vice-versa.

Das etapas metodolégicas constituidas pela autora, aconteceram observacdes
em campo, uso do diario de bordo para anotacfes e reflexdes, entrevista aberta e
andlise dos relatorios escritos pela professora. Sendo os relatérios selecionados
referentes a turmas de educacéo infantil e do ensino fundamental da escola escolhida
para a pesquisa de campo. Conforme a pesquisadora, a analise teve como objetivo
alcancar o entendimento das relagdes das praticas avaliativas e os seus reflexos na

producdao curricular.

A respeito da pesquisa, o local foi um Centro Integrado de Educacéo Publica
(Ciep) no bairro Jacutinga no Rio de Janeiro. A escolha néo foi aleatoria, visto que
Dutra (2014) compreendia que os educandos estariam sempre transicionando “da
familia para a Pré-escola, desta para a Pré-escola, e entdo para o Ensino
Fundamental” (p.38). Ou seja, a instituicdo perpassava das transi¢coes da creche para
a pré-escola e da pré-escola para 0os anos iniciais do ensino fundamental; importante
ressaltar que a pesquisadora acompanhou uma turma do grupo 5 e no ano seguinte

acompanhou a turma ja no 1° do ensino fundamental.

Ja com a turma do primeiro ano, Dutra (2014) notou primeiramente a mudanca
da organizagdo da sala “ndo percebi nenhum bau, nem balde com brinquedos. No
quadro branco estavam registradas as vogais, as palavras “Urso, Abelha, Onibus e
indio” (p.41). A pesquisadora descreve em detalhes a nova rotina dos alunos e as
tarefas desenvolvidas pela professora e durante em um momento da aula foi

surpreendida com a seguinte acao da professora da turma — a professora declarou
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nunca ter trabalhado com turmas de primeiro ano, e disse estar gostando da
experiéncia com a turma, mas que estava com muitas davidas e que precisava de

apoio.

A autora narrou seu espanto, por nao esperar este tipo de interagao.
Comunicou ainda ndo se ver mais como uma pesquisadora que, de maneira muito
impessoal, observaria a pratica de uma professora; houve entdo um deslocamento de
lugar em que a pesquisadora via a professora a ser observada como uma colega de
trabalho, um ser humano que estava sob alta tensao por haver outra pessoa dentro
de sala, analisando cada passo que tomava. Dutra informou a necessidade de

reafirmar a calma para a professora, em um futuro momento de dialogo.

Entretanto, ndo foi descrito pela pesquisadora se existiu esse momento de
dialogo e troca. Nas consideracdes finais, a autora ressalta que a relacdo de dialogo
proposta na transicdo entre o Ensino Infantil e o Fundamental é beneficiada pelos
saberes trazidos pelos discentes e suas muitas linguagens. Para tal, a brincadeira
seria fundamental, uma vez que no brincar estariam presentes as muitas maneiras de
ver, interagir com e interpretar o mundo (Dutra, 2014). Desse modo, a pesquisadora
defende que a escuta dialégica no dia a dia da sala de aula é também um meio de

avaliacdo e de construcdo de curriculo.

Assim, concordamos com Lopes e Macedo (2011) quando apostam na
necessidade de uma mudanca de sentido de curriculo a partir da ampliagdo do sentido
de avaliacdo de modo que o ato de avaliar seja “[...] uma aposta na autonomia do
docente para definir os resultados do préprio trabalho. Essa autonomia e o
compromisso do professor com a producdo do curriculo sdo as garantias para a

qualidade na educacéo [...]" (p. 144).

Outra questdo notavel € o proprio titulo da pesquisa iniciado por uma
inquietagéo “E agora eu vou pra onde”? Que nos faz pensar como esse processo de
transicdo € uma complexa passagem para 0s pequenos, visto que hd uma mudanca
na organizacao das salas, nos tipos de atividades e também na posicdo que ocupam
as brincadeiras nesta nova etapa de ensino. Assim, indagamos: o brincar enquanto
uma aposta nas praticas docentes e nas aprendizagens das criangas ndo € um

consideravel recurso para a promoc¢do de uma transicdo de continuidades dos
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processos, ou seja, que valoriza 0s processos ja iniciados na educacao infantil?

Silveira (2016), em sua pesquisa “Concepcdes e praticas docentes sobre o
brincar em sala de aula no primeiro ano do ensino fundamental”, buscou descrever a
maneira como o brinquedo era utilizado como estratégia das aprendizagens no

primeiro ano do ensino fundamental de nove anos.

Silveira (2016) compreendeu, por meio das entrevistas e didlogos com as
professoras, que nao é viavel um cotidiano escolar sem as brincadeiras, entretanto as
professoras conseguiram evidenciar lacunas em suas formacgfes académicas, mas
reconhecem a necessidade de buscas por processos formativos constantes para o

aperfeicoamento de suas praticas.

A pesquisa trouxe uma visao do brincar pelas professoras, enquanto a nossa
amplia na medida em consideramos também importante perceber isso no cotidiano
da sala de aula com as criangas. O pesquisador destacou também que por meio do
brincar, além de ser fomentada a liberdade em experienciar a infancia, o discente
passaria a entender a partir das diversas vivéncias com o universo do brincar, que é

natural ganhar e também perder.

A crianga entraria, entdo, em contato com a frustracéo de n&o atingir o objetivo
de uma atividade, ou de ver seus pares tendo uma melhor performance que a sua. De
gualquer maneira, para o pesquisador, o discente passaria a entender a importancia

de conhecer suas potencialidades e fragilidade.

Desse modo, podemos dizer que a brincadeira corrobora com o
desenvolvimento de habilidades sociais importantes para o desenvolvimento integral
da criancga, além de promover seu direito ao lazer, estabelecido no Estatuto da Crianca
e do adolescente (1996).

Santos (2017) em sua tese de doutorado intitulada “Concepcdes, tempos e
espacos do brincar no primeiro ano do ensino fundamental” analisou as concepcoes,
0s tempos e 0s espacos dedicados ao brincar no contexto escolar do primeiro ano do
ensino fundamental em uma escola publica municipal. O autor, entretanto, fez questéo
de contar um pouco da sua trajetoria, uma vez que considera o interesse em discutir

sobre o brincar como oriunda de uma série de fatores cuja base € a propria historia
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de vida de quem empreende a pesquisa.

A pesquisa de Santos (2017) defende o brincar em uma perspectiva para além
do fazer pedagogico. Embora o nosso campo problematico esteja focado no brincar
enquanto um importante recurso nas constituicdes das praticas docentes para as
aprendizagens pedagodgicas das criancgas, consideramos o trabalho de Santos (2017)
por nos fazer pensar sobre as brincadeiras por esse viés da formacao integral dos

sujeitos.

Infelizmente, o pesquisador pdde evidenciar que as brincadeiras séao
reconhecidas como importantes, entretanto tal reconhecimento fica no campo do
discurso; e que nem a brincadeira com foco nas aprendizagens dos conteddos séo
mais ativas nos cotidianos das escolas, quica o brincar por si sO. Entretanto, o autor
nos impulsionou a continuar as reflexdes e estudos, ao afirmar que a existéncia de
partidarios da importancia do brincar, e a existéncia do brincar na escola, séo
indicadores da possibilidade da construgcdo de uma educacdo que melhor dialogue

com as infancias.

Sakamoto (2018) em seu trabalho “O direito de aprendizagem e do brincar nos
anos iniciais do ensino fundamental: formagdo Ludica docente” destacou como
objetivo realizar a avaliacdo acerca da garantia do direito a infancia e ao brincar nos
primeiros anos do ensino fundamental das escolas municipais de Bauru (Sao Paulo),
bem como avaliar a relagé@o entre as praticas pedagogicas de ludicidade e a formacgéo

docente acerca do tema (Sakamoto, 2018).

Sakamoto (2018) relatou o interesse pela pesquisa acerca do brincar por meio
da sua participacdo nos médulos de educacao continuada do Pnaic (Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa), programa do Governo Federal, realizado em
parceria com as Secretarias Estaduais e Municipais de Ensino e as Universidades
Plblicas. Na capacitacdo, relatou e experienciou debate sobre os direitos de
aprendizagem e a implementacdo do ladico no contexto escolar; mesmo assim, as
discordancias sobre a aplicabilidade da referida ludicidade nas praticas de ensino

foram o que impulsionaram a maior exploragao do tema.

A pesquisadora, durante o trabalho, ressaltou ainda, o brincar enquanto direito

da crianca e que a brincadeira é algo que atravessa naturalmente todo o mundo da
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infancia. Porém, quando o brincar é pensado na escola ele vem ndo como importante,
valorizando apenas os curriculos tradicionais. Dessa maneira, ndo respeitando o que
esta escrito na Constituicao Federal, “[...] visto que, segundo esse documento, é dever
da familia, da sociedade e do Estado priorizar a infancia e os direitos das criancas,

entre eles o de brincar” (Sakamoto, 2018, p.6).

Quanto aos caminhos metodolégicos, a pesquisadora fez uso de pesquisa
documental, bibliografica e de campo em trés escolas em Bauru — Sdo Paulo. Nas
escolas, foi aplicado um questionario de modo a compreender as perspectivas dos
docentes em relacdo ao brincar. Em relacdo a tabulacdo dos dados, gréficos foram
utilizados para expor melhor os resultados e na mesma secdo Sakamoto ainda trouxe
um topico sobre a apresentacdo do acervo da caixa de jogos do Pnaic, que alguns
docentes n&o conheciam, apesar de saberem da existéncia dela na instituig&o.
Entretanto, a pesquisadora salientou que “os professores devem ter sempre em mente
gue a principal caracteristica da brincadeira é a liberdade, e, por isso, 0s recursos

devem ser utilizados de modo criativo e diverso” (Sakamoto, 2018, p.78).

Em suas consideracdes finais, a autora destacou que os professores
compreendem as brincadeiras como importantes, mas na pratica elas nao aparecem
em destaque; dessa maneira, Sakamoto (2018) aposta que, na realidade, o ato de
brincar ainda nao era visto como um direito fundamental das criangcas. Sakamoto
(2018) amplia a discussao da tematica quando evidencia trés aspectos relevantes: a)
a brincadeira enquanto um direito; b) o brincar como uma acéo inata das criancgas; e
c) a importancia de processos formativos para os docentes desenvolverem praticas

ladicas que auxiliem nas aprendizagens dos pequenos.

Baptista (2019), em sua pesquisa “O ludico como estratégia de ensino nos anos
iniciais do ensino fundamental numa escola de Presidente Kennedy- ES”, trouxe como
objetivo “verificar a importancia da ludicidade, dando énfase ao processo de
alfabetizacdo em uma escola situada em Presidente Kennedy-ES” (Baptista, 2019,
p.12). Sendo assim, a autora aponta que foi destacada, ao longo da pesquisa, a
contribuicdo do brincar na formacdo humana, no processo de socializacéo,
comunicacao e expressao, bem como no processo de construgao do pensamento. Por

conseguinte, brincar agiria de maneira direta em tornar o aprender mais facil.
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A pesquisa foi realizada em uma escola do municipio de Presidente Kennedy e
como metodologia foi feito um estudo de caso, envolvendo métodos quantitativos e
gualitativos de modo a construir uma analise mais detalhada do tema pesquisado. A
pesquisa-acdo também foi utilizada, pois a pesquisadora estava colocada intimamente

no desenvolvimento dos processos.

Entrevistas com professores foram realizadas e os resultados demonstrados
em gréficos, apresentando as opinides dos docentes em relacdo ao tema proposto.
Por se tratar de uma pesquisa quantitativa e qualitativa sobre o ladico “foram
consideradas as seguintes categorias: desenvolvimento da leitura, forma de ensino,
jogos na alfabetizacao” (Baptista, 2019, p.12); os participantes da pesquisa foram

guatro docentes do primeiro e segundos anos do ensino fundamental do ano de 2019.

Baptista (2019), em relac@o ao ludico nas consideracdes finais, mostrou que
nos primeiros anos do ensino fundamental, torna-se prazeroso, divertido, quando a
crianga tem a experiéncia do brincar, e simultaneamente desenvolve seu aprendizado.
Mesmo assim, é de suma importancia a responsabilidade do docente em realizar o
planejamento para o desenvolvimento do discente, para leva-lo a aperfeicoar sua
aprendizagem. Dessa maneira, € dever do professor, como mediador, promover
atividades que sejam desafiadoras e que promovam o desenvolvimento dos

estudantes enquanto seres integrais.

Por se tratar de uma pesquisa de Mestrado Profissional, a autora trouxe como
proposta a construcdo de um bingo sonoro, considerou que 0s objetivos da pesquisa
foram alcancados e almejou que o0s docentes utilizassem mais 0S jogos,
principalmente o Bingo Sonoro, com a possibilidade de ser confeccionado por
professor e educandos, visando alcancar uma aprendizagem significativa, prazerosa

e de qualidade.

A pesquisa de Baptista (2019) trata de uma questao extremamente relevante
gue é a alfabetizacdo. Afinal, existe toda uma expectativa e pressdo para que as
criancas sejam alfabetizadas o quanto antes, desconsiderando em muitos momentos
seus processos individuais e suas subjetividades. O foco em nossa pesquisa nao foi
exclusivamente a alfabetizacdo, entretanto inevitavelmente evidenciamos também a

pressao vivenciadas pelas criangas nesse momento de suas vidas.
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Ameérico (2022) em seu trabalho intitulado “O brincar e o aprender a ler e a
escrever na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental: infancia em
foco” teve como objetivo fazer o reconhecimento, buscar entender e realizar a
sistematizacao do processo de transi¢ao das criancas que iriam da Creche Central da
Universidade de Sao Paulo (USP) para o Ensino Fundamental da Escola da Aplicagao
da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sdo Paulo (Feusp), bem como as

implicacdes no trabalho do ano inicial (Américo, 2022).

Desse modo, Américo (2022) inspirada pelos estimulos que recebeu da mée ao
longo da infancia nos primeiros contatos com a leitura, assim como nas vivéncias
pelas escolas da educacédo basica em que a imaginacao, a fantasia, o faz de conta
eram extremamente presentes, a pesquisadora viu nessa tematica a possibilidade de
se apropriar e aprofundar também os estudos iniciados na iniciacdo cientifica e ao

longo de sua trajetoria académica até o mestrado.

Como aposta metodoldgica, fez uso de analise de documentos oficiais e suas
propostas relacionadas ao brincar, bem como apresentou as observacées realizadas
com as criancas na educacao infantil e no primeiro ano do ensino fundamental,
analisando as contribui¢cdes da ludicidade nos processos de aprendizagens da leitura
e escrita. Assim, ao longo do seu trabalho, a autora também destacou que existem,
certamente, expectativas em volta do processo de alfabetizacdo dos educandos, e
gue a alfabetizacdo ndo deixaria de ser um norte dos anos iniciais do ensino
fundamental, ja que essa seria a etapa em que é necessério fornecer aos estudantes
as ferramentas basicas para sua caminhada de aprendizado. Mesmo assim, conforme
a pesquisadora, o ingresso das criangas aos 6 anos no ensino fundamental requereria

uma articulacédo entre as propostas educativas e as caracteristicas do educando.

Ou seja, assim como noés, a pesquisadora reconhece a importancia de respeitar
as especificidades das criancas de modo que 0s processos de aprendizagem
acontecam de maneira significativa. Essa abordagem néo apenas amplia os caminhos
da infancia, mas também preserva esse encantamento caracteristico presente no
olhar das criancas. Além disso, considera ainda o repertorio — os conhecimentos que
ja possuem — e valoriza aqueles que elas podem vir a construir, garantindo assim uma

continuidade no processo educativo (Américo, 2022).
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Ao apontar os seus principais resultados, Américo (2022) destacou que ao
longo das vivéncias analisadas, pode perceber que, para fomentar a formacao das
competéncias leitoras e de escrita nos pequenos educandos, seria necessario o
investimento em praticas de alfabetizacdo que interseccionam brincar e o aprender a
ler e a escrever, levando em conta aquilo que a crianga ja sabe, e as mudancas que

lhe sé@o oferecidas por agentes externos.

Nesse sentido, a pesquisa de Ameérico (2022) dialogou com a nossa intencéo de
estudos e investigacdes na medida em que aposta no que € possivel ser feito de modo
gue esta nova etapa na vida escolar das criancas seja vivenciada de maneira
produtiva e bonita no espacgo da escola, porém “ [...] sempre atentos aos limites e

possibilidades das pesquisas com os cotidianos” (Ferrago, 2021, p.191)

O trabalho ainda evidenciou para nés a importancia da crianca ser o foco do
fazer docente, ou seja, nos apontou na perspectiva de observar e compreender de que
modo os planejamentos das professoras, assim como das propostas das instituicoes
estdo com esse olhar voltado para as criancas e suas infancias? E de que modo as
experiéncias, os saberes e os fazeres das criangas tém sido articulados as
aprendizagens, bem como valorizados nesse momento tao importante da transigao

da educacéo infantil para os anos iniciais?

Entendendo que ndo estamos s0s e que “Quando ndo houver desejo. Quando
nao restar nem mesmo dor. Ainda ha de haver desejo. Em cada um de nds, aonde
Deus colocou” (Titas, 2003). Ou seja, essas pesquisas nos afetaram na medida em
gue fomentou em nds o desejo de perseguir em nossos estudos. Assim, buscamos
aqui valorizar e reconhecer as possiveis contribuicdes desses trabalhos indo ao
encontro desses pesquisadores que muito nos ajudaram, ampliando nossos olhares

e fomentando questionamentos e reflexdes.

2.3 COM AS PRATICAS CURRICULARES E AS BRINCADEIRAS COM CRIANCAS

Dessas vinte e oito pesquisas, identificamos oito (uma tese e sete dissertagoes)
gue mantém um potente dialogo com a nossa aposta de trabalho. Destacamos dos
trabalhos selecionados os objetivos, a metodologia utilizada, as experiéncias pessoais

e formativas que influenciaram na escolha do tema de pesquisa. Trouxemos também
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as principais contribuicdes para nossa pesquisa e 0S questionamentos que nos

ajudaram a ampliar as discussoes.

Assim, podemos destacar sobre a importancia da formacao e do planejamento
docente por meio da pesquisa de Bona (2012), visto que esses dois fatores
influenciam nas praticas curriculares docentes, bem como, apontado pela
pesquisadora, que faz-se necessario a concepcdo de que o planejamento esta
relacionado ao curriculo, mas em uma perspectiva de se considerar a realidade do
educando de modo que o curriculo ndo pode ser compreendido apenas como uma
prescricdo de conteudos. Ou seja, sdo reflexdes e debates que dialogam com os
nosso, porgue concebem o curriculo de maneira ampla e nos alerta sobre a relevancia

do ato planejar.

Ja na pesquisa de Delfin (2012), vimos o quanto ela foi privilegiada em sua
formagdo profissional e sobretudo docente, visto que teve a oportunidade de
aprofundar e aprender na pratica sobre e como brincar. Outro ponto relevante que
movimentaram nossas reflexfes foi a questdo de ja na época das suas praticas
profissionais e da pesquisa por ela escrita, a problematica das telas, o desaprender a
brincar e a falta de espacos tempos para isso era algo preocupante.

Olhando em retrospecto, havia uma discrepancia entre tempos anteriores em
gue as criangcas construiam suas relacfes, de maneira presencial, com outras
criangas, e tempos mais recentes em que 0s amigos da rua cederam seus lugares a

amigos nas escolas, a telas dos computadores e outros dispositivos eletronicos.

InteracOes que antes aconteciam em ambientes extraescolares limitariam-se
entdo a escola, e 0s momentos de lazer monitorados pelos responsaveis passariam a
ser vigiados pelos olhares de desconhecidos. Dessa maneira, com Delfin (2012),
voltamos o0 nosso olhar para essas questdes do uso em excesso das telas e o impacto
disso também em nossa pesquisa atual e na constituicdo de curriculos que estimulem

e potencializem as brincadeiras.

Dutra (2014) desde o titulo da sua pesquisa, assim como toda a discussao
concebida em seu trabalho, trouxe uma reflexdo extremamente empatica e sensivel
sobre o processo de transicdo das criancas, buscando evidenciar o quanto a

brincadeira pode ser uma potente aliada nessa passagem das criancas para 0s anos
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iniciais.

Sua postura também enquanto pesquisadora em sala com as criancas e com a
professora foi outro fator que nos chamou atencéo, conforme o que ja foi narrado,
visto que dialoga com a nossa perspectiva de compor com os sujeitos dos cotidianos,
assim como um desejo de impactar positivamente nos processos ali constituidos. O
debate também na pesquisa de Dutra (2014) sobre a escuta dialdgica na constituicdo
de avaliacGes e de curriculo também nos deu pistas importantes dessas questdes

para o nosso periodo em campo.

J& a reflexdo de Silveira (2016) foi importante na medida em que ressaltou a
necessidade de estudo aprofundado e formacdo de professores para o pleno
desenvolvimento do brincar enquanto pratica educacional de uma escola que
compreenda o educando como ser integral, que aprende as matérias da escola formal,
em gue faz atividades e provas, mas que também tenha a oportunidade de vivenciar
a escola como um lugar onde se interage, onde se vive. Dessa maneira,
compreendemos que a pesquisa de Silveira (2016) conversa com a de Santos (2017),
pois Santos aprofunda essa questdo do brincar para além do fazer pedagogico e nos
alerta sobre a importancia também de curriculos que se comprometam com uma

educacéo que se valha mais de um ideal de humanizagao.

J& por meio do estudo de Sakamoto (2018) ficou evidenciado que compreender
o direito de brincar e viver a infancia pelas criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental é abrir um leque de possibilidades de fazeres com os estudantes,
promovendo curriculos ludicos e que dialoguem efetivamente com a natureza ludica
das criangas. Afinal, ao chegarem aos anos iniciais do ensino fundamental, os

pequenos nao deixam na educacao infantil a paixao e o desejo pelo brincar.

Entretanto, para que tais praticas sejam possiveis, é necessario um
investimento formativo inicial e continuado para os docentes de modo que se
comprometam com préticas aliadas ao brincar para que esse direito seja garantido,
constituindo também processos potentes e significativos de ensino e aprendizagem

para os estudantes.

Com Baptista (2019), por se tratar de um Mestrado Profissional, a pesquisadora

nos apresentou uma possibilidade de jogo como sugestdo. Quando pensamos no
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curriculo que é apresentado aos professores do 1° ano dos anos iniciais, a
alfabetizacdo tem um peso extremamente importante, gerando pressfes e cobrancas
inclusive para os docentes, porém por meio do uso dos jogos e das brincadeiras temos

a possibilidade da constituicdo de préticas curriculares mais felizes, por que ndo?

O trabalho de Baptista (2019), assim como os demais, nos fez pensar sobre a
necessidade de compreensdo de que as praticas curriculares sdo o que acontecem
desde as objetivacdes, prescricdes e o0 que € vivido e realizado dentro dos cotidianos
escolares e com todas as suas tensdes, disputas e constantes ampliagcdes que sao
de extrema importancia no processo formativo das nossas criangas e dos profissionais

gue estdo, principalmente no primeiro ano do ensino fundamental.

Por fim, com Américo (2022) foi possivel confirmar a necessidade de praticas
curriculares com as criangas que considerem e valorizem as continuidades dos
processos iniciados la na educacédo infantil; ao passo que na chegada ao ensino
fundamental os ambientes estejam preparados para receber as criangas com suas
especifidades de estudantes em transicdo, apostando na ampliacdo dos saberes ja
trazidos pelos pequenos. A pesquisadora salienta sobre 0s anseios e pressdes no que
tange ao processo de alfabetizacdo, entretanto destaca a necessidade de curriculos
articulados, considerando as infancias e nao a ruptura dos processos pedagdgicos e

muito menos do direito de ser crianca no ensino fundamental.

Desse modo, nas discussdes construidas nessas pesquisas, (Bona (2012);
Delfin (2012); Dutra (2014); Silveira (2016); Santos (2017); Sakamoto (2018); Baptista
(2019); Ameérico (2022), vimos esforcos diversos de problematiza¢6es, buscando
potencializar praticas curriculares permeadas pelo brincar nesta nova etapa de ensino

para os pequenos que chegam da educacéo infantil para o ensino fundamental.

A fim de ampliar tais questdes, podemos pensar: o quanto nossas experiéncias
de criancas podem nos ajudar a pensar nossas praticas e nossas pesquisas? O
guanto o brincar auxiliou em nossos processos formativos na educacdo basica,
sobretudo na infancia? Em relacdo aos dias de hoje, de que modo observamos as
criancas e seus modos de brincar? Ou seja, elas sabem brincar? Fazem uso do brincar
para além das telas, sobretudo apds a pandemia? Visto que, nos tempos atuais, pos-

pandemia, o brincar tem sido valorizado como estratégia para romper com 0S



57

maleficios do uso excessivo das telas por criancas, adolescentes, jovens e adultos
(Becalli; Nunes, 2023).

Nos cursos de formacgao inicial e continuada, a ludicidade e o brincar estéo
presentes nos meios académicos de modo significativo e expressivo? Os profissionais
formados saem das universidades com uma boa bagagem acerca da importancia do
brincar e de como promover isso? Notamos ainda que em sua revisao bibliogréfica,
Delfin (2012) encontrou poucas pesquisas que auxiliassem o pensar do seu tema. I1Sso
evidencia para nés, ao consideramos 0s numeros de trabalhos encontrados
atualmente, o quanto o tema ainda necessita de investimentos em pesquisas e
discussbes, assim: de que modo fomentar discussdes e investimentos em pesquisas

sobre a tematica?

Portanto, compreender que as criangas tém o direito de brincar e viver a
infAncia nos anos iniciais do ensino fundamental € abrir um leque de possibilidades
de fazeres com os estudantes, promovendo curriculos lidicos e que dialoguem
efetivamente com a natureza ludica das criancas. Assim, para que tais praticas sejam
possiveis, € necessario um investimento formativo inicial e continuado para os
docentes de modo que se comprometam com praticas aliadas ao brincar para que
esse direito seja garantido, constituindo também processos potentes e significativos

de ensino e aprendizagem para as criangas.



} ) -—
3 - HA ESPACO PARA BRINCAR NO ENSINO
FUNDAMENTAL?

N&o sei quantos querem abracar as ideias que
aqui desenvolvo, ou 0s meus tdo pessoais
gestos epistemolégicos e politicos mexendo na
lama disforme da vida cotidiana, tentando fazer
dela um bolo a ser digerido por aqueles que
aceitarem o desafio (Oliveira, 2005, p. 12)
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Este capitulo redne os investimentos de composi¢cdes com as prescricdes
nacionais e municipais, com a professora de uma escola e com as criancas do 1° ano

do ensino fundamental em Terra Vermelha no Municipio de Vila Velha/ES.

3.1 ENTRE PRESCRICOES NACIONAIS E MUNICIPAIS: QUAIS AS CHANCES DE
BRINCAR?

Esta secéo esta relacionada com 0 nosso objetivo de compreender acerca das
politicas educacionais de ambito federal e do municipio, as quais norteiam as préticas
do ensino fundamental, salientando inclusive de que modo o brincar aparece ou nao

em tais politicas.

A Lei n° 9.394/1996 teve modicados os artigos 6°, 32 e 86 a partir da Lei n°
11.114/05 que determinou o ingresso das criangas nos anos iniciais aos seis anos de
idade. Em seguida, a Resolucdo CNE/CEB n° 3 de agosto de 2005 ampliou o ensino

fundamental para nove anos, revisando os artigos 32 e 87 da Lei n° 9.394/1996.

Tais legislacbes fomentaram um debate, salientando a entrada precoce das
criancas no ensino fundamental como uma estratégia para o sucesso escolar dos
pequenos; entretanto, ndo houve um aprofundamento acerca das adaptagOes

necessarias para receber as criancas vindas da educacao infantil.

Em 2008, com o Parecer CNE/CEB ° 4 de 20 de fevereiro de 2008, houve um
foco maior as demandas da infancia, estabelecendo diretrizes para os trés primeiros
anos do ensino fundamental e determinando o ingresso obrigatério das criancas de
seis anos até 2010 em todos os sistemas de ensino.

Desse modo, em didlogo com a nossa tematica, € importante destacar que o
ato de brincar na educacédo infantil € uma realidade presente nos cotidianos das
instituicdes escolares. Entretanto, as criancas ao chegarem ao 1° ano do ensino
fundamental tém a brincadeira colocada em segundo plano, gerando uma brusca
mudanca em seus modos de viver a infancia no ambiente educacional. Afinal, as
criancas saem da educacado infantil, mas faz-se necessario a garantia das

continuidades dos processos ja iniciados.

Ha também a necessidade de se considerar que o brincar € um direito dos
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pequenos, conforme o artigo 16°, inciso IV, do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), 1990, que trata do “brincar, praticar esportes e divertir-se” como direitos
fundamentais das criangas, bem como a Constituicao brasileira (1988), no artigo 227,

gue traz o dever da garantia desse direito.

Assim, ao compreendermos por meio dessas legislacées o brincar enquanto
um direito das criancas, fomos em busca de conhecer as principais prescricées e
orientacdes que sdo a base e a referéncia para as praticas pedagogicas das
professoras, sobretudo no que diz respeito aos estudantes do 1° ano do ensino

fundamental.

Ao pesquisarmos no website do Ministério da Educacao, vimos que existem
muitos documentos apresentados, 0s quais possuem natureza mandatoria, de
orientacao ou relatérios (Nunes, 2019). Grande parte deles, utilizados em pesquisas
de campo articuladas aos espacos escolares. Desse modo, fomos em busca de
compreender o(s) curriculo(s) concebidos no cotidiano escolar com a professora e
com as criangas, porque “[...Jassumimos como curriculo tudo aquilo que é produzido
na escola e que envolve a relacdo complexa entre propostas, instituicdes, sujeitos,

saberes, fazeres e poderes” (Nunes, 2019, p.71).

Em relacdo a Base Nacional Comum Curricular - (BNCC) - de 2018, chamamos
atencao inicialmente para o topico que trata a respeito da transicdo da educagéo
infantil para o ensino fundamental. Nesse tépico, € bem nitido o didlogo com a

resolucao de 2010 quando é expresso

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacfes
de cada etapa (BNCC, 2018 p.53).

Ou seja, interpretamos que ha no documento uma aposta de continuidade dos
processos e inclusive trata da necessidade do desenvolvimento de estratégias de
acolhimento e adaptacéo tanto para as criangas quanto para os docentes para que
essa etapa da educacao dos estudantes tenha uma base sélida e potente, destacando
também o que a crianca ja é capaz de fazer e possibilitando a capacidade de ampliar

a partir deste novo momento formativo.
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Buscamos, portanto, nesse primeiro momento compreender o que dizem as
legislacdes e prescricdes em ambito federal a fim de iniciarmos uma analise, a qual
sera ampliada a partir da nossa experiéncia com a professora e as criangas nos
cotidianos da escola da pesquisa. Passamos agora para o conhecimento dos
documentos de ambito Estadual e Municipal que tém relagcdo com nosso tema de

pesquisa.

Quanto as prescricbes municipais, no ano de 2024, o municipio de Vila Velha
adotou o Curriculo do Espirito Santo® para compor a organizacdo curricular e as
diretrizes do municipio. A ideia também era organizar as préaticas pedagdgicas que
destacassem o conhecimento sobre o territdrio local, valorizando ainda a diversidade
social e cultural. Na noticia, de acordo com Elson Augusto do Nascimento, gerente de
ensino da Secretaria Municipal de Educacgéao (Semed),

O Curriculo do Espirito Santo foi desenvolvido para que
os cidaddos do estado se encontrem representados pelo
documento. A diversidade étnico- racial, social,

econdmica, cultural é a forca motriz do desenvolvimento
desse programa.

O encontro, denominado Curriculo do Espirito Santo e suas Concepcdes,
também teve a participacdo dos técnicos da Secretaria Estadual de Educac¢édo do
Espirito Santo (Sedu) e foram oferecidas oficinas em grupos de modo a promover um
momento mais interativo aos participantes, destacando as concepc¢des curriculares.
Conforme, Aleide Cristina de Camargo, assessora da Sedu, “desse modo, é possivel
potencializar ainda mais acdes que ja acontecem nas unidades de ensino municipais
e que podem promover melhorias na aprendizagem dos estudantes”. Na noticia,
entretanto, ndo foi mencionado sobre como os professores receberam tal articulacédo

com o Curriculo Capixaba e nem como eles estavam sendo preparados para isso.

Antes de passarmos para as politicas educacionais de Vila Velha, é importante
dizer que ndo ha um site especifico onde estdo organizados os documentos que

regem a educacdao da localidade e nem o histérico de mudancas tdo importantes como

3A respeito do Curriculo do Espirito Santo, (https://www.vilavelha.es.gov.br/noticias/2023/12/oficina-
discute-implementacao-do-curriculo-capixaba-nas-escolas-de-vila-velha-41445). De acordo com
informagdes noticiadas no site da Prefeitura de Vila Velha, em dezembro de 2023, foi realizado um
encontro de técnicos educacionais a fim de debater e refletir sobre a ades&o do curriculo do Estado
nas escolas municipais.


https://www.vilavelha.es.gov.br/noticias/2023/12/oficina-discute-implementacao-do-curriculo-capixaba-nas-escolas-de-vila-velha-41445
https://www.vilavelha.es.gov.br/noticias/2023/12/oficina-discute-implementacao-do-curriculo-capixaba-nas-escolas-de-vila-velha-41445
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essa tratada na noticia acima, acerca da adesdo do Curriculo da Sedu, que foi

encontrada de modo aleatorio na internet.

Dessa maneira, entendemos que seria interessante tal investimento em um
website até mesmo para valorizar as acdes e as apostas na educacdo da cidade,
tornando publico e acessivel o empenho e o trabalho dos técnicos, professores e até
mesmo dos pesquisadores que se dedicam em realizar estudos nas escolas e
secretarias do municipio em uma perspectiva de colaboracédo e ampliacdo do que é

vivido e realizado nas instituicbes educacionais.

As prescri¢cdes a seguir foram disponibilizadas por uma profissional que atua
na geréncia do ensino fundamental, visto que em um primeiro momento ela viabilizou
o link de uma pagina da formacé&o continuada que acontecia no Municipio a respeito
das diretrizes pedagogicas e das orientacdes curriculares para o ano de 2024, porém
descobrimos que o acesso a plataforma era apenas para os servidores de Vila

Velha/ES, conforme a imagem:

FIGURA 5: Plataforma AVA da Prefeitura Municipal de VV - ES

ﬂ VIAVELHA CONTINGADA
Diretrizes de Ensino - Ensino Fundamental - Anos Iniciais e
Finais

Pagina inicial Cursos Diretrizes Ensino Fundamental )pgoes de inscrigao

Opgodes de inscrigdo

- Autoinscricéo (Estudante)

Visitantes nao podem acessar este curso, Por favor faga login

Diretrizes de Ensino - Ensino

Fundamental - Anos Iniciais
e Finais

Fonte: https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36 (2024)

Assim, comecamos nosso percurso pelos documentos que estavam em
processo de elaboracdo: as Diretrizes de Ensino da Rede Municipal de Vila Velha
(PMVV, DERVV, 2024). O documento comeca apresentando o propésito estratégico
da Secretaria Municipal de Educacao de Vila Velha (Semed), destacando a misséo,

visdo, valores, objetivo estratégico e pedagogico.
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FIGURA 6: Propdsito Estratégico da Secretaria de Educacao de VV-ES

‘ PROPOSITO ESTRATEGICO DA
SECRETARIA DE EDUCACAO DE VILA VELHA

~ MISSAO CokitoSote e i
VISAO
VALORES

OBJETIVO
ESTRATEGICO

PEDAGOGICO

g VILA VELHA / U \ \

Fonte: https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36 (2024)

A proposta é apresentada como “ [...] um processo continuo de reflexao e agao
em prol da constru¢do de um percurso democratico e participativo do fazer pedagoégico
ao longo do ano letivo de 2024 [...]” (Semed, 2024, p.9). Com o0 objetivo de
desenvolver um percurso de superacdo e reflexdes das praticas de ensinos e
aprendizagens, almejando o desenvolvimento integro dos estudantes. O espago
escolar € concebido como um ambiente de multiplas aprendizagens, as quais
colaboram para a formac&o das criangas. Destacam a importancia do empenho da
colaboracédo das acfes pedagodgicas de todos 0s atores presentes na escola:

[...] ttm como propdsito, fundamentar as praticas que permeiam o cotidiano
escolar com foco na aprendizagem, nos didlogos intencionais e permanentes,
no protagonismo, nas relagbes socioafetivas e culturais e no senso de
responsividade com a educacao. Para tanto, disponibilizamos, nesta edi¢éo
das Diretrizes de Ensino, orientagdes e normativas relacionadas ao ano letivo
escolar, com o objetivo de aprimorar as potencialidades e a superacédo de

dificuldades no ambito escolar, (re) direcionando os percursos diarios de (re)
invencao de experiéncias extraordinarias (semed, 2024, p.9).

De modo geral, notamos que de fato tais Diretrizes estdo em um movimento de
construcdo coletiva e que inclusive por meio das formacgdes e das acdes realizadas
ao longo de todo o ano de 2024 a tendéncia sera ampliar tal documento. Ao
percorrermos o0 material, vimos que tais orientacbes estdo de fato mais

relacionadas com as normativas e agendas do ano letivo de 2024, tratando
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especificamente dos seguintes topicos:

1. Panorama do ano letivo (Esquema por trimestre) e calendario.
1.1. Calendario do Ensino Fundamental.
1.2. Calendario do Ensino Fundamental — Tempo Integral.
1.3.Organizacédo dos tempos escolares da rede publica do Municipio

de Vila Velha — Ensino Fundamental.

1.4. Agenda Pedagdgica.

2. Cronograma de abertura do ano letivo de 2024.
2.1. Planejamento Pedagogico e formacao continuada (PPFC).
2.2.Programacgéao do PPFC.

3. Orientag&o sobre o desenvolvimento/Constru¢ao dos Projetos Escolares
a partir da teméatica: Somos todos extraordinarios.
Programacao para o acolhimento dos alunos.
Orientacdo da avaliagdo diagnostica inicial e formativa, avaliagdo da
Rede e de aprendizagem.

6. Orientacdo para a implantacdo da Orientagdo Curricular 2024 e
planejamento das aulas.

7. Orientacéo sobre a formacéao de professores e pedagogos.
Orientacdo de acompanhamento e rendimento trimestral.
Orientacdes pedagodgicas para organizagcédo do Pré-conselho de
Classe.

10. Conselho de Classe.

11. Conselho de Classe final.

12. Monitoramento da frequéncia escolar.

13. Consideracdes finais.

Interessou-nos, um olhar mais atento para o tépico 6 que trata da orientacao

para implantacdo do curriculo em que foi mencionado:

A implementacéo das OrientacBes Curriculares por trimestres foi elaborada
com o objetivo de contribuir nos didlogos entre professor e escola sobre as
praticas docentes voltadas as a¢bes pedagdgicas articuladas e integradas no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes na Rede de Ensino de Vila
Velha, e para o cumprimento das prerrogativas legais curriculares conforme
estabelece a BNCC (Semed, 2024, p.27).

Desse modo, conforme as Diretrizes, tais orientagdes seriam a base do trabalho

pedagogico das instituicdes de ensino, considerando a BNCC, o Curriculo Capixaba
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e as prescricdbes conforme as etapas de ensino e 0s componentes curriculares,
considerando a regido do Municipio de Vila Velha “...] com agbes estratégicas
voltadas aos planejamentos, para elaboracdo do Plano de Ensino (SGE) e

reelaboracdo do Plano de Agao Escolar (Alfabetiza Vila Velha)” (Semed, 2024, p. 27).

Para este tempo da pesquisa, tivemos acesso apenas das orientacdes
curriculares do 1° trimestre do ano de 2024. Importante dizer que como nossa
pesquisa esta relacionada com a professora regente e suas praticas, conhecemos e
refletimos as orientagcdes dos seguintes componentes: a) Lingua Portuguesa; b)
Matematica; c) Historia; d) Geografia; e) Ciéncias.

a) Lingua Portuguesa — O documento traz uma apresentacao geral acerca da
nossa Lingua para os anos iniciais e finais do ensino fundamental. Conforme o
documento, tal “Orientagao Curricular configura-se como um guia flexivel e adaptavel,
com o objetivo de contribuir na elaboracéo dos planos de ensino e planejamentos

pedagogicos” (Semed, 2024, p.3). Em relacdo aos anos iniciais, as Diretrizes orientam:

Em classes de alfabetizacdo, o ambiente ludico e alfabetizador é
imprescindivel para a internalizagdo dos conhecimentos necessarios para
gue as criancas se alfabetizem. O trabalho integrado dos objetos de
conhecimentos (Leitura, Escrita, Oralidade e Andlise Linguistica) contribui
para a formacao de leitores fluentes e autores efetivos de textos. A produgéo
escrita de textos deverd ser introduzida no inicio do processo de
alfabetizacdo, cientes de que a prépria pratica da leitura e da escrita
contribuira para a diminuicéo dos “erros” (Semed, 2024, p.5).

Ressalta sobre a importancia do contato com os diversos géneros textuais que
estao presentes em nossa sociedade, durante todos os trimestres e destaca que o
livro didatico de Lingua Portuguesa ,adotado pela rede, apresenta alguns desses
géneros. Entretanto, salienta que “além disso, o professor deve recorrer a outros
recursos como sites, livros paradidaticos, jogos, brincadeiras, masicas etc., a fim de
tornar cada aula um grande acontecimento” (Semed, 2024, p.5). A nés interessou, por
meio da pesquisa com os cotidianos, compreender como a professora recorre a esses
outros recursos? Eles sao disponibilizados pela instituicdo? A professora compreende
a relevancia dos jogos, das brincadeiras, das musicas? Seu percurso formativo,
inclusive o atual, perpassa por um direcionamento de como fazer uso de recursos

diversos e ludicos?

Notamos uma indicagdo, mesmo que “timida” do trabalho com o ludico e

avancamos na leitura, buscando identificar de que modo tal trabalho poderia ser
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realizado pela professora. E destacado ainda que a questdo ortogréfica ndo deve ser
um entrave do desenvolvimento da escrita dos pequenos, salientando também sobre
a necessidade dos estudantes serem inseridos em situagdes reais de leitura e escrita,

mesmo antes de terem desenvolvido tais aprendizagens.

b) Matematica — O documento desse componente curricular também traz
uma apresentacao geral, contemplando do 1° ao 5° e do 6° ao 9° ano. Ja

evidencia que foi elaborado a partir da BNCC e destaca:

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2018) o conhecimento
matematico € fundamental para a vida dos estudantes, visto que, possui
muitas aplicagfes e contribui na formacéo de cidaddos criticos. Dentre as
aplica¢6es, podemos associa-la a arquitetura, nas engenharias, na medicina,
na tecnologia, para a mobilidade urbana e nos mais diversos campos de
estudo e de trabalho. Ao desenvolver as habilidades e competéncias de
Matematica, o individuo articula os conhecimentos de outras &reas, melhora
a percepgdo e constréi um processo progressivo para a capacidade de
abstracdo, a logica e a compreensdo das necessidades diarias (Semed,
2024, p.2).

Dessa maneira, perpassa pela importancia da formacéao integral dos estudantes
e também tem como objetivo orientar a elaboracdo do plano de ensino para este ano
letivo. Relata que todas as unidades tematicas, conforme a BNCC, estédo
contempladas no documento para 0 primeiro trimestre, ressaltando sobre a
importancia de um trabalho continuo, “[...], porém com um modelo em espiral,
favorecendo a recomposicao das aprendizagens de Matematica sem comprometer o

desenvolvimento das habilidades e competéncias atuais (Semed,2024, p.3).

Salienta que ndo é um curriculo de Matematica, mas orientacdes que deverao
ser adaptadas, considerando os contextos de aprendizagens de cada turma.

Enfatizam que

N&o temos a intencdo de criar novas habilidades e sim trazer orientacfes
para um trabalho que permita o melhor desenvolvimento das habilidades e
competéncias da BNCC de modo a valorizar a realidade das aprendizagens
de acordo com a turma vigente (Semed, 2024, p.3).

Quanto aos instrumentos, além do livro didatico, chamam atencdo para o0 uso
de tecnologias por meio de calculadoras e planilhas eletrénicas; para 0s anos iniciais
sugerem o uso de mapas (em papel, tabletes, smartphones) croquis e outras
representacdes, conforme a BNCC orienta. Assim, espera-se que tudo que for
aprendido nos anos iniciais seja consolidado nos anos finais. Nas tabelas com os
campos de atuacdo, as praticas de linguagem, os objetos de conhecimentos, as

habilidades e orientacdes, vimos uma orientacdo para o 1° trimestre que trata do uso



dos jogos, como indica a imagem 7:

FIGURA 7: Componentes Curriculares de Matemética
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Componente Curricular - Matematica = 1° Ano

localizagdo de pessoas e de objetos
no espago sequndo um dado ponto
de referéncia, compreendendo que,
para a utilizagéo de termos que se
referem @ posicdo, como direita,
esquerda, em cima, em baixo, €

1° Trimestre
A OBJETOS DE 5
UNIDADES TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES ORIENTAGOES
EFOIMA12).  Descrever  a | Identificar espacialmente a localizagdo de pessoas e

objetos, em relagdo a um ponto de referéncia dado.
Compreender nogdes de lateralidade.

Utilizar trajetos do cotidiano.

Livro Literario "0 carteiro chegou".

Uso de atividades no plano cartesiano com objetos e
pessoas no espaco, Utilizando diversos pontos de
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necessario explicitar-se o | referéncia e vocabulario apropriado.
referencial. Uso dos Jogos Batalha naval e dama.
Apresentagdo do GPS, Google Maps.

Fonte: https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36 (2024)

Ou seja, notamos uma orientagdo um pouco mais direcionada e com
sugestdes, as quais acreditamos que podem servir de base para outras tantas
possibilidades no uso dos jogos para aprender matematica. Entretanto, como ampliar

esses usos, considerando os contextos e necessidades das criancas?

c) Historia — No que tange ao componente curricular de Histéria, o documento

tem como

Objetivo central de servir como guia para os professores na elaboracéo de
seus planos de ensino e planos de aula. Busca-se oferecer uma estrutura
sélida e diretrizes explicitas que auxiliem os educadores no desenvolvimento
de praticas educativas coerentes e alinhadas com os objetivos propostos para
o0 ensino de Histéria nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental
(SEMED, 2024, p.2).

Destaca o seu didlogo com a BNCC e o Curriculo do Espirito Santo, salientando
gue o ensino de Historia na atualidade busca a formacgdo de cidadaos criticos com
base na compreensdo do mundo atual a partir aprendizagens dos fatos do passado
por meio de uma analise contextualizada. No que se refere aos anos iniciais,

Busca-se uma abordagem mais proxima do universo das criangas, permitindo
gue compreendam a si mesmas como sujeitos historicos. Os objetos de

conhecimento exploram temas como o eu, a familia e a comunidade [...]
(Semed, 2024, p.2).

Orienta que o ensino de Historia deve ser realizado com base em metodologias
gue fomentem a participacao ativa dos estudantes; sugere estudos de caso, debates

e projetos que dialoguem com os demais componentes curriculares, valorizando e
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respeitando as caracteristicas locais para que o0s estudantes possam construir um
saber ampliado da historia da sua localidade. As tabelas do componente

de histéria séo diferentes das anteriores, pois trazem a unidade tematica, os objetos
de conhecimento, as habilidades essenciais e as habilidades regionais/locais. As

orientacdes aparecem a parte, como ilustra a figura 8:

FIGURA 8: Orientacdes gerais do componente de Historia
Orientacdes Gerais

Anogdo de tempo histérico esta presente em todo o curriculo de Historia para o Ensino Fundamental ampliando ao longo dos anos sua complexidade.

No primeiro ano do Ensino Fundamental o desenvolvimento das habilidades a serem desenvolvidas no primeiro trimestre deve-se iniciar pelo tempo mais
préximo do aluno (O que aconteceu e fez ontem? E hoje? O que pretendo fazer amanha?) para um tempo mais distante (O que aconteceu e fiz no passado?
Qual o registro mais antigo que tenho de meu passado?). Para tanto, os professores podem utilizar recursos visuais, como a linha do tempo simplificada,
para flustrar conceitos temporais, como passado, presente e futuro.

A nogdo de tempo ganha relevancia quando se envolve a familia e a comunidade. Sugere-se envolver os alunos em atividades praticas, como entrevistar
membros da familia ou criar projetos que representem visualmente suas compreensdes sobre fases da vida, relagdes familiares e amizade, no intuito de
fortalecer o aprendizado.

£ importante destacar as diferentes formas de organizagdo familiar e comunitéria, promovendo a compreensdo e aceitacdo da diversidade.

Fonte: https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36 (2024)

Conforme podemos notar, as orientagdes gerais ndo abarcam o trabalho com
a ludicidade. Alias, isso ndo é mencionado nem como uma possibilidade. Serd uma

possibilidade a medida que o documento for elaborado?

d) Geografia — Para as orienta¢cdes desse componente,

O documento denominado “Orientagdes Curriculares” de Vila Velha no
componente pautou-se em documentos prescritivos tais como a BNCC em
esfera federal, auxiliado pela construcdo da esfera estadual, trazendo a
colaboracdo de construcdo coletiva com a constituicho de habilidades
especificas municipais, suas possibilidades e interconex8es, sendo assim
uma orientacdo que suscita melhoria continua e revisfes permanentes para
atender as necessidades da Educacdo Brasileira contemporanea (Semed,
2024, p.3).

Também ficou evidenciada a permanente construgdo dessa orientacao a fim de
desenvolver o raciocinio geografico, fomentando nos estudantes a compreenséo das
dindmicas entre as pessoas e 0S grupos sociais, bem como conectando-as com a
natureza, o trabalho e o lazer. Além do “raciocinio geografico, o documento destaca
sobre a importancia do pensamento espacial, auxiliando a associagao da realidade

com o mundo ao redor por meio de diversas linguagens.

Dessa maneira, “[...] a Cartografia Escolar evidencia-se ao proporcionar

conexdes por meio de mapas, fotos, desenhos, plantas, maquetes, infograficos e
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tantas outras representacdes presentes no cotidiano escolar através da cultura digital”
(Semed, 2024, p.2).

FIGURA 9: Habilidade locais e regionais do componente de Geografia

por meio das relagbes
estabelecidas no cotidiano com a
familia, vizinhos e as pessoas da
escola e explicitar as diferencas
que existem no espago
geografico, do local para o global,
EF01GEO01 Descrever | permitindo a percepgao das
caracteristicas observadas de |diferencas entre as moradias,
seus lugares de vivéncia |ruas, pragas e modo de vida das
(moradia, escola etc.) e identificar | pessoas.

semelhancas e diferencas entre
esses lugares. EF01GEO01/VV Descrever
caracteristicas observadas de
seus lugares de vivéncia a partir
EF01GE02 Identificar | de sua realidade.

semelhangas e diferencas entre
jogos e brincadeiras de diferentes | EFO1GE02/VV - Identificar
épocas e lugares explicitando o | semelhancas e diferencas entre
diferencial entre as brincadeiras | seus lugares e demais lugares.
dos pais e dos avos em relagao as
brincadeiras no contexto do [ EFO1GE03/VV Conhecer jogos e
desenvolvimento tecnoldgico. brincadeiras que valorizem o
raciocinio geografico de
diferentes épocas e lugares
(regionalismos), identificando as
semelhancas e diferencas através
da experimentagao.

Fonte: https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36 (2024)

Assim, nesse ambiente pedagdgico, busca-se a participacdo ativa dos
estudantes e que eles reconhecam a presenca da sociodiversidade das culturas
indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e de tantos outros povos e
comunidades, compreendendo suas caracteristicas socioculturais e territorialidades.
Assim como o componente de historia, a tabela € composta pela unidade tematica, o0s
objetos de conhecimentos, as habilidades essenciais e as regionais e locais. Os jogos
e as brincadeiras aparecem nas habilidades essenciais e regionais e inclusive é

sugerido a experimentacdo no codigo EFO1GEO3/VV na figura 9.

E nas orientagcbes complementares, presentes na figura 10, vimos um
investimento maior ao tratarem do uso das brincadeiras como uma aposta de
potencializar descobertas a partir delas. Assim, questionamos o que foi possivel ser
realizado pelos docentes, conforme tais orientagdes? Eles tiveram acesso a tais
orientagcdes? E no segundo trimestre? De que modo o uso das brincadeiras

aparecera?
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FIGURA 10: OrientacBes complementares do componente de Geografia

Orientagoes Complementares
0 1° trimestre (1° ano) inicia-se com os seguintes objetos de conhecimento de analise da geografia: 0 modo de vida das criancas em diferentes
lugares, situagdes de convivio em diferentes lugares e ciclos naturais e a vida cotidiana. Nesse percurso, ressalta-se a importancia da tematica
“O sujeito e seu lugar no mundo e conexdes e escalas” com o espago geografico.

No primeiro momento do trimestre, ao retratar o modo de vida das criangas, potencializa-se as descobertas através das brincadeiras em um
contexto historico social, relacionando-as a evolugéo tecnoldgica, com a perspectiva de constituir relacoes espacotemporais com as familias
e a comunidade escolar.

Em um sequndo momento, a importancia de comparar espacos de vivéncias, bem como a discussao de regras de convivio social privilegiam
a categoria de analise da geografia: lugar. A identificagdo e a aplicagao de normas de convivio social regionais ou locais conectam o
componente Geografia com a realidade dos estudantes na cidade de Vila Velha, estado do Espirito Santo e mundo.

Em um terceiro momento, na unidade tematica “Conexdes e Escalas”, a compreensao da relagao dos ciclos naturais com o cotidiano amplia
o conhecimento dos alunos sobre o conhecimento do raciocinio geografico.

Destaca-se, nesse trimestre, a importancia do trabalho em escala local, que retrata habilidades especificas do municipio de Vila Velha somada
as habilidades gerais (BNCC), identificadas através do codigo alfanumérico de EFO1GE01/VV a EFO1GEO06/VV.

Fonte: https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36 (2024)

e) Ciéncias — De acordo com o documento do componente de Ciéncias, 0

ensino

[...] Visa o desenvolvimento da capacidade reflexos dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos na sociedade. Adicionalmente, o ensino de ciéncias
pode desenvolver nos alunos a capacidade de atuacdo no e sobre o mundo
para o exercicio pleno da cidadania, ou seja, a transformac¢éo do mundo com
base nos aportes tedricos de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnoldgico) e analisar com base nos aportes tedricos e processuais
das ciéncias (Semed, 2024, p.4).

Destaca ainda que a Orientacao Curricular de Ciéncias € entendida como um
guia flexivel, o qual foi escrito conforme a Base Nacional Comum Curricular e o
Curriculo Capixaba, alinhando ainda as particularidades do municipio de Vila Velha.

No que se refere aos anos iniciais,

[...] busca-se uma abordagem mais proxima do universo das criangas,
valorizando o acesso a elementos concretos e 0s ambientes que os cercam
(casa, escola, bairro), oferecendo oportunidades de interagdo, compreensao
e acao no seu entorno (Semed, 2024, p.4).

Importante dizer que o componente de Historia, Geografia e Ciéncias em suas
apresentacdoes foram bem objetivos. Desse modo, as informacdes que fomos
abstraindo foram ficando ainda mais reduzidas, compreendendo que o foco desse
“‘passeio” em tais orientagdes foi tratar de informagdes que nos ajudaram a pensar a

temética da nossa pesquisa.

Ao contrario dos demais componentes, as orientacdes do componente de
Ciéncias trouxeram as tabelas do 1° e 2° trimestres. A tabela é composta também pela
unidade tematica, objetos de conhecimento, habilidades essenciais (BNCC) e
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habilidades regionais (ES) e locais (VV). Nas orientagbes complementares notamos a
aposta do uso das brincadeiras para a constituicdo dos saberes de ciéncias por meio
de atividades diversas que contemplam os jogos educativos para uma participacao
protagonista dos estudantes, aprofundando os saberes, fato demonstrado na imagem
11:

FIGURA 11: Orientagbes complementares da competéncia de Ciéncias
Orientagdes Complementares

Ao longo do Ensino Fundamental Anos Iniciais, 0 ensino das Ciéncias da Natureza deve assegurar que os alunos desenvolvam o respeito a si mesmos, da
diversidade e dos processos de evolugdo e manutengdo da vida, do mundo material, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicagéo dos
conhecimentos nas diversas esferas da vida humana. O(a) professor(a) do componente curricular de Ciéncias deve propor situagdes de aprendizagem
diversficadas para faciitar o desenvolvimento das competéncias e habiidades pelos estudantes, aliadas aos objetos de conhecimento selecionados para o
referido nivel de ensino. As 10 competéncias gerais, as competéncias especificas e as habilidades do componente curricular de Ciéncias podem ser trabalhadas
por meio de atividades diversificadas (roda de conversa, producdes textuais de diferentes géneros, experimentacdo, uso de jogos educativos, resolugdo de
problemas, aulas de campo, uso de tecnologias digitais, etc.) articuladas com os objetivos elencados na construgdo do plano de ensino @ que promovam
participacdo ativa do estudante para o aprofundamento da compreenso das relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. A organizagao de projetos com
abordagem entre outros componentes curriculares (Ate, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Tecnologias de Ensino, Matematica, Geografia, Historia)
representa uma estratégia relevante para integrar os objetos de conhecimentos propastos e contribui para uma educagdo integral e cidada.

Fonte: https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36 (2024)

Entretanto, nas orientagdes complementares do segundo trimestre o uso dos
jogos educativos foi suprimido. Assim, refletimos quais 0s espacos-tempos possiveis
na escola para o componente de ciéncias? Os professores conseguem pensar modos
de fazer por meio das brincadeiras e de atividades mais praticas? Quais 0s recursos

oferecidos pela instituicdo?

Com essa analise, compreendemos que as prescrigdes indicam o uso do
brincar como meio para valorizar a relacdo ensino e aprendizagem, como destacam
Mello et al. (2011). Percorrendo essas legislacdes, diretrizes, prescricbes fomos
desenvolvendo muitos questionamentos sobre a sua composi¢ao nos cotidianos das
escolas. Fomos pensando estratégias para conexao com os saberes dos professores
e das criancas, nesta tessitura curricular, que busca valorizar experiéncias por meio
do brincar. A seguir, nossas narrativas iniciais com o0s sujeitos cotidianos, narrando

NOSSOS primeiros bons encontros.

3.2 PRATICAS CURRICULARES DOCENTES

O contato com a direcdo da escola da nossa pesquisa foi realizado em

dezembro de 2023. N&o foi um dialogo facil em um primeiro momento, porgue


https://amplia.me/nead/enrol/index.php?id=36
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entendemos que muitas sdo as demandas que atravessam os profissionais que estao
nas escolas. A principio, o diretor foi bem enfatico, afirmando que la ninguém tinha
tempo para ficar respondendo questionarios e nem concedendo entrevistas; foi
necessario explicar que nossa aposta tedrica e metodoldgica nao tinha tal postura de
coleta de dados como prioridade e desejo.

A explicacao realizada buscou evidenciar que nosso desejo era acompanhar a
rotina em uma turma de primeiro ano a fim de compreendermos como a professora
fazia uso do brincar e quais eram as possibilidades da utilizagdo da brincadeira na
sala de aula. Foi dito também que nossa aposta era inclusive valorizar o que ja era
feito na instituicdo, visto que entendemos que os profissionais das escolas, apesar
das condicbes nem sempre favoraveis, fazem trabalhos incriveis e compromissados

com o desenvolvimento dos estudantes.

Foi importante também dizer para o gestor que eu, enquanto moradora do
bairro, gostaria de compor com a escola, porque o0 meu propdésito era expor as
possibilidades e a poténcia do que € realizado em uma instituicdo da Grande Terra
Vermelha. Assim, a escolha valorizava a importancia daquela instituicdo para a

formacéao dos estudantes atendidos naquele espaco.

Foi uma defesa antecipada da pesquisa praticamente. O clima foi tenso. Ele
gue estava até entdo olhando para o computador e fazendo as demandas dele, sem
ao menos olhar para mim, reconheceu que se a pesquisa era em sala com a
professora e tinha a proposta de ajudar a escola, estava autorizada por ele. Agradeci
imensamente e expliquei que eu comecaria em 2024, ap0s consentimento tanto da
Secretaria de Educagdo do Municipio, quanto do Comité de Etica da UFES. Foram
tempos dificeis, mas extremamente formativos, ja que fui provocada a defender minha
aposta de pesquisa de maneira clara, objetiva e serena mesmo sendo ignorada e sem

um dialogo olho no olho em um primeiro momento.

Em marco de 2024, apos consentimento do Municipio e da Plataforma Brasil,
retornei a escola. Ao apresentar a minha pesquisa para a pedagoga, ela indicou que
instituicdo tem catorze turmas de primeiro ano. Imaginei que eu passaria por todas as
turmas para conhecé-las. Entretanto, ela decidiu escolher a turma e a professora, que

teriam maior disponibilidade em me receber, com base na sua experiéncia. Assim, em
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uma outra data, agendada com a pedagoga, retornei a escola, fui apresentada a
professora, expliquei novamente minha proposta de trabalho. A docente,
extremamente acolhedora, me recebeu muito bem, literalmente me abracou,

consolidando a minha entrada oficial na instituic&o.

FIGURA 12: Desejo de participar da pesquisa pelas crian¢as
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FONTE: Arquivo da pesquisadora (2024)

Segui em campo, com a apresentacdo da pesquisa aos responsaveis das
criancas e o recolhimento das assinaturas do Termo de Consentimento Livre
esclarecido (TCLE), conforme os APENDICES A e B. Com as familias, busquei
objetividade na conversa, explicando sobre o proposito de compor com a professora
e com as criancas, fomentando momentos formativos potentes e de bem-estar para
0s pequenos. Com as criangas, em uma roda de conversas no inicio da aula, li o texto
gue contempla uma linguagem apropriada para a idade deles, bem como um espaco
para assinatura e para desenhar. O espaco para o desejo em participar da pesquisa
foi pensado para que a crianca tivesse mais oportunidade de se expressar, assim
como apenas desenhar caso ndo conseguisse ou nNao quisesse escrever o proprio

nome.
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E foi assim em meio a sol, coracdes, fadas e gramas que os pequenos foram
manifestando o desejo de compor conosco a nossa proposta de pesquisa, juntamente
com a professora que assinou também de maneira muito solicita o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), APENDICE C.

FIGURA 13: Das paisagens contempladas no espaco da escola

FONTE: acervo da pesquisadora (2024)

Sobre o a divisdo do espaco fisico da instituicdo, destacamos: 28 salas de
aulas, sala da direcédo, sala das pedagogas, sala da secretaria, sala com banheiro
para os professores, banheiros masculino e feminino para os estudantes, biblioteca,
sala para armazenamento da merenda escolar, cozinha, quadra de esportes, sala de
sustentabilidade, sala com recursos para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), sala de coordenacao, sala de refor¢o escolar, uma sala para capoeira e um patio
para recreacdo descoberto. A escola oferece os anos iniciais do ensino fundamental,

nos turnos matutino e vespertino, e no noturno é contemplada a Educacéo de Jovens
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e Adultos (EJA) com anos iniciais e finais do ensino fundamental.

Com Certeau (2014) temos aprendido sobre como € importante valorizar o
percurso feito, caminhando e reconhecendo diferentes formas de beleza. Desde a
beleza vista do alto de um edificio com uma visdo panorédmica, quanto a que se
descobre pelas ruas, observando os detalhes, as caracteristicas comuns das

paisagens, das pessoas e seus dialogos.

A pesquisa aconteceu duas vezes na semana, no periodo vespertino, com a
professora e com 25 estudantes do 1° ano do ensino fundamental. Em campo,
efetivamente, apos a aprovacdo do comité de ética (ANEXO A), j& foi possivel
perceber algumas estratégias e usos das brincadeiras nos processos de

aprendizagens das criancas, conforme a foto 14.

FIGURA 14: Bingo das letras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)

Em um dialogo inicial com a professora, ela mencionou: ‘“reconhegco a
importancia das brincadeiras nas aprendizagens das criangas e sempre que possivel
procuro inserir nas aulas” Na imagem em questéo, a docente utilizou a brincadeira do
Bingo das Letras. Segundo a regente da turma, por meio desse jogo, € possivel a
utilizacao de recursos acessiveis, a confeccao do material é rapida e, principalmente,
porgue as criangas gostam muito e aprendem de modo divertido. Em relagéo a essas

praticas narradas inicialmente, notam-se
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[...] as artes de fazer” isto ou aquilo, isto €, em consumos combinatérios e
utilitarios. Essas praticas colocam em jogo uma ratio “popular”, uma maneira
de pensar investida numa maneira de agir, uma arte de combinar
indissociavel de uma arte de utilizar (Certeau, 2014, p.41).

Perguntei sobre os recursos oferecidos pela escola e se ela ja havia feito uso
ou pretendia fazer em algum momento com as criancas. A professora disse que esta
na instituicdo desde 2022, mas nunca se organizou para a utilizacéo dos jogos e dos
brinquedos oferecidos e, inclusive, nem sabia o que era disponibilizado.

Questionei se poderiamos pensar em uma agao conjunta para conhecermos e
utilizarmos os brinquedos e o0s jogos com as criangas. A docente achou uma boa ideia,
mas pediu que tal acdo fosse realizada mais para os meados de junho, pois ‘as
criancas estariam melhores adaptadas, compreenderiam as demandas e rotinas do

primeiro ano e as primeiras avaliagdes diagndsticas ja teriam sido aplicadas’.

Em relagdo as criangas, em nossas conversas iniciais, uma delas disse: “uma
das minhas brincadeiras preferidas que a tia deixa é a massinha quando a gente
acaba o dever”. Observei que, por meio da massinha, a docente procura estimular as
criangas nos processos de formacado de palavras, porém as criancas também podem

brincar livremente usando a imaginacao e a criatividade:

FIGURA 15: O brincar com a massinha

FONTE: Arquivo da pesquisadora (2024)

Notei que séo oferecidos ainda outros recursos para compor a brincadeira, tais
como forminhas de moldes de bichinhos, estrelas, coracfes entre outros, carretéis de

linhas vazios e palitos de picolé. Interessante também perceber as estratégias das
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criancas ao utilizarem tais recursos juntamente com a massinha na composicdo das
letras, palavras e tantas outras possibilidades que vao surgindo no decorrer da
brincadeira. Ou seja, as criangaspraticantes brincam com suas mil maneiras (Certeau,

2014) e tantas outras mais!

As secOes a seguir dialogam com o objetivo ampliar contribuicbes para as
praticas curriculares com o brincar com uma turma do 1° ano do ensino fundamental
em uma escola do Municipio de Vila Velha. Narramos o que foi possivel realizar com

0S sujeitos da pesquisa equanto estivemos em composi¢ao com eles neste tempo.



A
p ‘ ‘.‘- N -y
| O que pode ser o cotidiano a
mais do que a rotina do dia-a-
dia de todos nds? (Oliveira,
2005, p.48).
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Nesta secdo ha nossas experiéncias com 0s sujeitospraticantes da pesquisa
em gue narramos as composi¢des que foram possiveis realizar com eles por meio de
uma potente parceria e bons encontros bonitos. Na subsecé&o 3.3.1 temos a narrativa
sobre 0 uso dos jogos disponiveis na escola; na 3.3.2 tratamos 0s modos como
seguimos brincando com as criangcas e no topico 3.3.3 a chegada da literatura em

nossos fazeres, dialogando com a tematica da nossa pesquisa.

3.3.1 SOBRE OS JOGOS DISPONIVEIS NA ESCOLA

3y

“Eu ndo me envolvo com jogos, mas vocé pode ficar a vontade.’

Confesso que fiquei um pouco frustrada ao ouvir ,da professora, a fala acima.
Senti ainda uma tensao por parte dela, que nunca havia trabalhado com os jogos
disponiveis na instituicdo, e compreendi o receio e 0 medo do desconhecido. Admito,
entretanto, que eu também fiquei com medo e pensativa em relacdo ao “fazer com”
(Certeau, 2014), j4 que a docente ndo demonstratava disponibilidade neste primeiro
momento.

Respeitei, porém, o0 posicionamento dela e fui procurar entender com a
pedagoga como seriam 0s procedimentos para pegar os jogos. Afinal, quem aposta
na metodologia de pesquisa com os cotidianos vai aprendendo a lidar com os receios

e os medos do desconhecido, procurando também compreender

as maneiras de frequentar um lugar, [...] e aos mil modos de instaurar uma
confiabilidade nas situagfes sofridas, isto €, de abrir ali uma possibilidade de
vivé-las reitroduzindo dentro delas a mobilidade plural de interesses e
prazeres, uma arte de manipular e comprazer-se (Certeau, 2014, p.49).

A pedagoga que acompanha a turma solicitou uma proposta escrita,
APENDICE D, com as intencionalidades dos usos dos jogos, ressaltando que deveria
dialogar com as orientacdes da BNCC. Antes de escrever, porém, pedi para conhecer

a sala dos jogos para ter uma dimenséo do que era disponibilizado.
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FONTE: Arquivo da pesquisadora (2024)

Ha muitas questfes a serem problematizadas em relacdo a BNCC, entretanto
ela segue presente dentro das escolas, respaldando os planejamentos exigidos pelas
pedagogas. E preciso uma lucidez para atinar que o curriculo imposto pela BNCC ao
ser utilizado

[...] exige ser analisado ndo como um objeto estatico, mas como a
expressdo de um equilibrio entre multiplos compromissos”. E mais
uma vez esta condicdo é crucial tanto para compreeder a pratica
escolar vigente como para tratar de muda-la ( Sacristan, 2000, p.102).

Desse modo, estabelecendo o dialogo com a BNCC, os jogos disponiveis na
instituicdo eram voltados para alfabetizacdo, nimeros e quantidades, blocos ldgicos,
jogos da memaria com a tematica de profissdes, meios de transporte, e comunicacgao,
alfabetos ilustrados, loto leitura entre outros. Alias, jogos bem antigos, alguns lacrados
e, os ja utilizados, faltando pecas. O jogo da memaria sobre meios de comunicacao,
havia a imagem do ja aposentado fax, por exemplo.

Até pensei, em primeira analise, trabalhar com esse jogo para apresentar e
refletir com as criancas sobre 0os meios de comunicagdo mais antigos e 0s atuais, ou
seja apostando em um conteldo presente na prescricdo curricular e concordando com
Kishimoto, porque:

Ao atender necessidades infantis, o jogo infantil torna-se adequada
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para aprendizagem dos conteldos escolares. Assim, para se
contrapor aos processos verbalistas de ensino, a palmatéria vigente,
0 pedagogo deveria dar forma lidica aos contetdos (Kishimoto, 1994,
p.28).

Entretanto, no meio do caminho, aconteceu um plantdo pedagdgico e foi a partir
das falas da maioria dos responsaveis que a proposta foi elaborada; apostando que a
aprendizagem ndo é isolada, mas dialoga com um projeto maior, compartilhado entre

escola e familia.

O plantdo aconteceu em junho com o objetivo de expor para as familias os
avancos dos estudantes, suas dificuldades a serem supereradas e as expectativas
para 0 segundo trimestre. Um momento de extrema importancia para a familia e a
escola, visto que é uma oportunidade de fortalecer a parceria em busca dos

desenvolvimentos das criancas.

O comparecimento dos pais superou as minhas expectativas e as da
professora da turma. Foi um momento em que percebemos as angustias, as
esperancas, e algumas concepg¢des do que significam os estudos e a escola para

algumas familias:

“Eu ndo tive oportunidade de estudar, porque minha méae ndo me levava para
a escola”.

“Sou cozinheira e ela quer ser chefe de cozinha para a gente morar na Praia
da Costa”.

“Estudo com ela em casa”.

“Dentro de casa, tento pegar ele para ensinar, mas é dificil. Ele muda a
conversa, quer pegar o celular’.

“Fico no pé dele”.

“Fico de olho no desenvolvimento”.

“Tem hora que me falta paciéncia’.

“Vocé também tem que estudar dentro de casa, eu falo isso pra ele”.
“Comecou a escolinha de futebol. Estou sempre acompanhando ele. Vocé
qguer ser jogador? Jogador tem que estudar. Como vocé vai assinar os
contratos sem saber ler”?.

“Eu fico apavorado. Ela sabe que o “R” tem meu nome. Como que ela ndo
sabe escrever ele quando eu peco? Eu sou traumatizado, tinha que ensinar
0 meu irméo. Eu ndo tinha paciéncia. Ficava nervoso. Ele parou na 5° série.
Serda que a culpa foi minha? Tenho paciéncia com ela, porque quero que ela
termine os estudos, faca uma faculdade,porque hoje se eu dou duro é para
ela ndo precisar dar; por isso, procuro ter paciéncia para ensinar ela. Eu ja
pesquisei que a crian¢a tem até o segundo ano para aprender a ler e que a
crianga tem o tempo dela”.

Com base nas falas acima, a docente da turma e eu notamos, de modo geral,
as muitas esperancas e anseios das familias acerca do que pode ser conquistado

pelas criancas por meio dos estudos. O plantdo pedagogico foi uma troca muito



82

potente entre nds e os responsaveis, porque foi um momento de escuta, acolhida e

também trocas entre nos.

Ficou evidenciado também que, para muitas familias moradoras da grande
Terra Vermelha, o estudo € uma oportunidade de transformacao da realidade social,
bem como superacédo e realizacdo pessoal. Desse modo, existe um curriculo que é
prescrito, um que é moldado pelos professores, mas, com um olhar atento, € possivel
perceber que as demandas sociaiais, anseios e esperancas das familias também
implicam novos curriculos a serem postos em pratica com as criancas. Sacristan
(2000) destaca que o curriculo escolar ndo é apenas um documento técnico, porém
uma pratica cultural e social que influencia a vida escolar ao expressar escolhas e
valores implicitos. As referidas esperancas das familias podem tanto dialogar com os

curriculos prescritos, quanto devem gerar impactos nos fazeres docentes.

Assim, trouxemos acima as principais falas registradas no diario de bordo a fim
de ilustrar a justificativa para a proposta do uso dos jogos disponiblizados pela escola.
Afinal, quais as expectativas das criancas? O que elas querem para a vida adulta? J&
pensam de fato nisso? Os desejos dos pais sobre os futuros profissionais das
criangas dialogam de fato com os sonhos dos pequenos; ou eles sonham outros

sonhos?

Assim, movidas por tais questionamentos, a professora regente e eu chegamos
a conclusao de que seria interessante trazer uma proposta com o jogo da memoria
das profissbes a fim de dialogarmos com as criangas, para entender as concepcgoes e
desejos delas. Entdo, escrevi e compartilhei com a professora da turma a proposta
para compreender se estava em alinhamento com o desejo da pedagoga; a regente
fez algumas sugestdes, orientacbes e a proposta foi entregue para analise e
aprovacao da pedagoga. Nessa altura, eu ja havia percebido que o “fazer com” a
docente da turma aconteceria, nesse primeiro momento, de um modo mais “timido” e
“discreto”, afinal a professora ainda n&do havia entendido que minha postura de
pesquisadora inciante era de “[...] sempre que possivel, vivenciar com os sujeitos das
escolas esses processos, buscando muito mais produzir do que coletar dados”
(Ferraco, 2015, p. 146). Desse modo, a proposta escrita foi um plano de aula intitulado:

“Conhecendo as profissées”.
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No plano, as a¢bes foram divididas em trés aulas, entretanto, foram realizadas
em uma tarde inteira, utilizando todos os horarios disponiveis no dia. Dessa maneira,

tivemos trés momentos a saber:

a) Primeiro momento: apresentacédo e exibicdo da obra.

FIGURA 17: Capa da obra de Ana Maria Machado

QUANDO
EU CRESCER...

FONTE: https://www.amazon.com.br/Quando-Crescer-Ana-Maria-Machado/dp/8516085481 (2013)

Apresentamos as criangcas o tema da aula e iniciamos o0 nosso dialogo
perguntando quais profissdes elas conheciam, se ja haviam pensando em alguma

para exercer guando adultas e, assim, alguns nomes foram surgindo,
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entre outras. Apos esse didlogo inicial, a narrativa foi transmitida aos estudantes por
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84

meio de um video* no Youtube. A temética das profissdes durante as aulas é uma
realidade constante na educacéo basica. Entretanto, a nossa intencao foi trazer para
as criancas em uma perspectiva de incentiva-las a brincar, explorar, celebrar a

imaginagéo com o faz de conta.

Desse modo, durante a leitura da obra de Machado, as criangcas foram
convidadas a pensar o futuro com vastas possibilidades em que puderam ser, ao
mesmo tempo, veterinarias, artistas, professoras, soldados. Assim nossa aposta nao
era utilizar

A pergunta-formula “o que vocé vai ser quando crescer (ou for adulto)?”, com
a qual costumamos martirizar as criancas escolarizadas, simboliza toda uma
relagdo com a infancia: o “vai ser” esconde uma potencialidade e uma
auséncia: “vai ser” significa que a crianga pode ser alguma coisa no futuro e
isto sé faz sentido na medida em que ela ainda néo € isso no presente. Estas

séo as duas formas prediletas de negar o que a infancia é: afirmar seu ser
em poténcia e sua auséncia de ser em ato (Kohan, 2003, p.5).

Entendemos, todavia que Ana Maria Machado e Walter Kohan convergem na
medida em que apostam na infancia enquanto um espaco de descobertas em que 0s
pequenos devem ser valorizados em sua liberdade de imaginar e sonhar, respeitando
0 tempo presente da infancia, compreendendo que “é na experiéncia, na infancia

como experiéncia, que o ser humano se constitui como ser historico (Kohan, 2003,
p.6).

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1ThLB9spJnM. Acesso em: Jul 2024
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Apos o video, fomos conversando com as criancas a fim de saber o que elas
acharam da histéria, retomando as profissées mencionadas na narrativa, assim como,

escutando delas alguns questionamentos:

) TAS T DAR S/
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A partir das narrativas das criangas, por meio da atividade proposta, apostamos
em um curriculo produzido com elas, ampliando o que é posto na BNCC, bem como
nos planos solicitados pelas pedagogas. As curiosidades genuinas dos pequenos e

as trocas com as professoras

Sao efeitos aos quais, algumas vezes, se prestam atencdo porque sao
considerados “rendimentos” valiosos e proeminentes do sistema ou dos
métodos pedagdgicos. Mas, ao seu lado, se ddo muitos outros efeitos , que
por falta de sensibilidade para com os mesmos e por dificuldade para aprecia-
los (pois muitos deles, além de complexos e indefinidos, sdo efeitos a médio
e longo prazo), ficardo como efeitos ocultos do ensino. As consequéncias do
curriculo se refletem em aprendizagens dos alunos, mas também afetam os
professores, na forma de socializagao profissional, e inclusive se projetam no
ambiente social, familiar, etc (Sacristan, 2000, p.106).

Partimos, entdo, para a organizacao dos grupos para a brincadeira com o jogo
da memoaria das profissdes. As criancas foram divididas em equipes, entregamos as

pecas e o caos foi instaurado:
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FIGURA 19: O jogo da memdria das profissées
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FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

No planejamento enviado a pedagoga, a professora e eu nao registramos
ensinar a jogar para as criangas; com isso, quando nos deparamos com as criangas,
gue tinham as pecas nas maos e que estavam confusas em relagdo a como jogar,
ficamos surpresas, ja que para noés elas ja conheciam tal jogo. Assim, ensinamos as
regras e COmo as pecas eram organizadas. As criangas comegaram a jogar € 0 caos

permaneceu com as reclamacoes:
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A professora e eu fomos, ao longo desses conflitos, orientando, ensinando

como jogar, como brincar até que a proposta ficasse divertida também para elas.

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Inevitavelmente, as criancas foram criando também suas préprias regras e
taticas; o que consideramos extremamente produtivo e importante, pois trata-se da
“[...] agao calculada que é determinada pela auséncia de um préprio” (Certeau, 2014,
p.94). Ou seja, as criancas nao sabiam jogar e ali coube a nos, professoras,
ensinar.Ou seja,

[...] mais do que ensinar a jogar corretamente uma série de jogos coletivos, é
papel do professor compreender e respeitar a forma como a crianga percebe
0 jogo, como ela pensa que é correto jogar. Desse modo, o valor dos jogos

de regras pode ser preservado e as criancas poderdo caminhar na conquista
da autonomia (Mello et al., 2011, p.64).

As criangas conseguiram finalizar os jogos, contabilizaram quem obteve mais

éxito e foram convidadas a proxima etapa:
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b) Listagem das profissdes:

FIGURA 21: Escrevendo os nomes das profissdes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

As criancas receberam uma folha de atividade para listarem as profissbes que
haviam formado pares no jogo. Assim, comecaram O processo de escrita das
profissbes com nosso auxilio para execucdo da tarefa; um momento formativo
importante em que salientamos ainda a importancia do género lista em nosso dia a

dia:

Criangas, vocds sabiaom que fazer
listas & importante, por exemplo
quandoc vamos ao supermecado?
Anotar o que precisa ser comprado
ajuda durante as compras!
(Professora)

E, dessa maneira, fomos constituindo com as criangas saberes outros que
estavam para além do que estava previsto.Nessa primeira intervengcado com os sujeitos
da pesquisa, ficou evidenciado:

Queiramos ou ndo, as redes cotidianas estdo atravessadas por

diferentes contextos de vida e valores, 0 que, a nosso ver, proporciona
a dimensédo de complexidade para a educac¢do que defendemos, ou
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seja, complexo por ser tecido junto no cotidiano vivido (Ferraco, 2005,
p.31).

Assim, ap0Os a escrita e a leitura das listas das profissées e todo o dialogo

constituido, seguimos a fase final do que foi planejado.

c) Desenho das profissGes e confeccdo do cartaz coletivo:

FIGURA 22: Profissbes

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)

As criangas foram convidadas a desenhar a profissdo dos sonhos delas, a partir
dos anseios e expectativas delas, as quais estavam ora dialogando com os anseios

dos responsaveis, ora bem diferente.

FIGURA 23: Enfermeira, musico, professora

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)



90

Apbés o0s desenhos prontos, confeccionamos 0 nosso cartaz coletivo,

valorizando as produc¢des das criancas e 0os aprendizados constituidos.

FIGURA 24: Cartaz coletivo
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FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Foi a professora da turma que sugeriu a confec¢éo do cartaz coletivo, pois ela
percebe que as criancas gostam de ver suas producdes expostas, entendendo
também que € uma valorizagéo do que foi feito e vivenciado com os pequenos. Desse

modo, essa primeira proposta com o jogo das profissdes apostou, sobretudo, que:

Talvez possamos pensar a educacdo de outra forma. Qui¢a consigamos
deixar de nos preocupar tanto em transformar as criancas em algo distinto do
gue sdo, para pensar se acaso ndo seria interessante uma escola que
possibilitasse as criangas, mas também aos adultos, professoras,
professores, gestores, orientadores, diretores, enfim, a quem seja, encontrar
esses devires minoritarios que nao aspiram a imitar nada, a modelar nada,
mas a interromper o que estd dado e propiciar novos inicios. Quem sabe
possamos encontrar um novo inicio para outra ontologia e outra politica da
infancia naquela que ja ndo busca normatizar o tipo ideal ao qual uma crianga
deva se conformar, ou o tipo de sociedade que uma crianga tem que construir,
mas que busca promover, desencadear, estimular nas criancas, e também
em nés mesmos, essas intensidades criadoras, disruptoras, revolucionarias,
gue s6 podem surgir da abertura do espaco, no encontro entre 0 novo € 0
velho, entre uma crianga e um adulto (Kohan, 2005, p.4).

A docente e eu desejamos que 0s pequenos tenham saido dessa experiéncia
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certos de que eles podem almejar e ser o0 que quiserem e que, sobretudo, agora, que
eles tenham o direito de vivenciarem bons sonhos na infancia dentro da sala de aula
também. Entendi ainda que, na finalizacdo dessa proposta, a docente comecou a
entender a minha presenca ali e sobre a importancia do uso dos materiais da escola
ao dizer “menina, deu certo, né? Eu nunca tinha pegado os jogos e como deu para

trabalhar tantas coisas com as criangas’.

Nessa primeira intervencdo, portanto, ficou evidente: a) a importancia de
conhecer e utilizar os materiais disponiveis na escola; b) valorizar o momento do
planejamento, mas com um olhar atento ao que escapa; ¢) o uso de um jogo possibilita
uma conexdo de conhecimentos, que amplia as aprendizagens das criancas em
diferentes campos do conhecimento: leitura, oralidade, escrita, arte etc; c) por mais
Obvio que seja (para nés) ensinar a jogar, a brincar também é uma pratica docente
importante; d) ter uma escuta sensivel aos anseios das familias e aos desejos, sonhos
e expectativas das criangas, potencializa os curriculos vividos e realizados no dia a
dia da escola; d) o mergulho inicial do cotidiano da pesquisa exige do pesquisador

flexibilidade, paciéncia e atencao as pistas que emergem.

Tantas foram as aprendizagens construidas com as familias, com as criancas
e com a professora da turma nesse primeiro momento, confirmando
Assim, os qualificados modos de fazer docente contribuem para sistematizar
os conhecimentos com as familias, ampliar as experiéncias dos espagos
domésticos, negociar a composi¢cao das criangcas como parte de um grupo,
dar visibilidade a composicao curricular, que € sempre politica em seu modo
de afirmar a vida, expressar as divergéncias e lidar com as contrariedades

gue compdem a escola. Curriculo, avaliacdo, afeccao, conversas, reunides,
experimentacdes infantis ( Nunes, 2019, p.94).

3.3.2 SEGUIMOS BRINCANDO: COMO?

No decorrer da pesquisa, o que foi se reafirmando é que as criancas
naturalmente brincam; seja com acdes planejadas para isso, seja no dia a dia com

demandadas outras do curriculo prescrito.
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FIGURA 25: Brincando

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Na imagem acima, ha duas criangas brincando com varios lapis enquanto a
professora passa a tarefa do dia no quadro. Ou seja, vemos que as criancas “[...]
desenham as astlcias de interesses outros e de desejos que ndo sdo nem
determinados nem captados pelos sistemas onde se desenvolvem”(Certeau, 2014, p.
44).

Em contrapartida, em um dia destinado a uma tarde de fantasias e brincadeiras,
promovida pela escola, as criancas antes de brincar quiseram corrigir a licdo de

matematica.
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FIGURA 26: Entre o brincar e a matematica

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024

Ficou evidente, neste tempo de pesquisa, que hd movimentos para a insercao
do brincar na instituicdo, todavia o brincar € demarcado em momentos especificos.
Em relagéo as criangas envolvidas na pesquisa, as demandas do curriculo formal é
tao latente que a professora e eu fomos surpreendidas com o desejo das criancas em
primeiro cumprir a correcao para depois brincar de princessas, festa na roca, surfista
e tantas outras fantasias que la estavam. Assim, as inven¢des cotidianas

Redesenham as prescricdes através do enredamento de valores, saberes e
possibilidades de intervencdes, experiéncias e criagdo,potencializando

aprendizagens multiplas e articuladas que véo além do previsto e do suposto
oficialmente. (Oliveira, 2005, ano, p.69-70).

Em um outro movimento, as criangcas foram convidadas por mim e pela
professora da turma a uma tarde de brincadeiras com objetos diversos a fim de

viverem outros possiveis dentro da sala de aula:
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FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

FIGURA 28: Brincando, desejando, imaginando

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Uma tarde livre para brincarem, de acordo com os seus desejos e imaginacgao,
assim brincaram de coordenador, que ligou para falar do comportamento de um
estudante; brincaram de secretéria, que digitava no note book ou também atendia

telefonemas; brincaram de desenhar as letras, recortar e montar bonequinhos.

Ou seja, reafirmaram que

[...] o brincar € uma acéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e
conduzida pela crianca; da prazer, ndo exige como conducao um produto final
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relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz
a crianga no mundo imaginario (Kishimoto, 2010, p.1).

Na chegada ao ensino fundamental, uma tarde de brincadeiras livres € quase
um crime, além de ser “coisa da creche” para a maioria das docentes que trabalham
com as criancas de seis anos; completamente inadimissivel para as criancas que
chegam ao 1° ano. Essa acao so foi possivel, porque apdés uma conversa com a
professora sobre o brincar pelo brincar, ela relembrou da época que atuou na
educacéo infantil e 14 havia um dia especifico em sala para o brincar.

Assim, ela disse: “e se a gente fizesse isso aqui com as criangas? Elas ficariam
felizes e te ajudaria na sua pesquisa? O que vocé acha? Achei fantastico e disse a
ela: a pesquisa € nossa! Ela sorriu e concluiu: “vamos fazer entdo”. Desse modo, “[...]
estar proximo desses sujeitos da pesquisa implica a possibilidade de juntos

buscarmos alternativas de transformacéao da realidade” (Ferraco, 2005, p.10).

Por uma tarde, transformamos a realidade daquelas criancas dentro da sala de
aula, que brincaram também de escrever um segredo no computador, ou montar uma
torre grandona com as pecinhas, brincaram de fazer casinhas e carrinhos para os

bonequinhos.



96

FIGURA 29: Uma tarde feliz

7

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Vimos nessa oportunidade criangas em acao, vivenciando em sala de aula a
oportunidade de um tempo para serem o0 que sdo, para além de estudantes,

CRIANCAS:! Criancas colocando em acéo o verbo:

Infanciar: estabelecer outras relacdes com a infancia, agir, criar condicdes e
modos para expandir e mapear as particulas infantis outras, ndo costumeiras,
gue abrem os corpos a uma infancia ndo cronoldgica, molecular. Infanciar:
ampliar o que se vive e o0 que se diz da infancia pode promover outras vidas
infantis, tracar cenas na vida, no cotidiano, nas telas e nas ruas, que deem
passagem a uma infancia do mundo, da vida, de ninguém em particular, uma
infancia qualquer, de qualquer um, uma infancia liberada dos contornos
rigidos e engessadores do preestabelecido, antevisto, prescrito (Kohan,
2020,p.8).
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E o tal do polémico cabelo maluco? Polémico para quem? Porque as criancas

também vivenciaram a brincadeira do desfile de seus maravilhosos cabelos malucos:

FIGURA 30: Cabelos malucos

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Claro que antes do nosso desfile, as criancas ja chegaram em sala abrindo os
seus cadernos e, antes mesmo da professora comecar a rotina do dia, os pequenos
ja foram colocando a data, o nome da escola e todos os demais componentes do
cabecalho. Em marco, essa tarefa parecia impossivel para alguns; desde pegar no
lapis a acertar qual o lado certo do caderno para comecar a escrita. Nessa altura do
ano, foi nitido perceber que o aprender também era uma demanda que deixava as
criancas felizes; afinal, seja uma tarefa do curriculo prescrito, seja uma brincadeira,

guando aprendemos a fazer fica sim mais prazeroso realizar.



FIGURA 31: Mais desenhos

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Apos o desfile, as criangas quiseram desenhar. O desenho sempre tdo

presente e necessario para elas no dia a dia da sala de aula.
- Tia, e 0 seu cabelo maluco?
Eu disse:
- A tia ndo conseguiu fazer um.
O dia passou e ao final:

-Toma, tia. Desenhei vocé com o seu cabelo maluco:

98
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FIGURA 32: O cabelo maluco da tia
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FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)

Essas experiéncias brincantes vividas, neste tempo com as criancas e com a
professora, mostraram: a) Sobre a necessidade de inserir na rotina cotidiana da sala
de aula momentos para as brincadeiras com objetivos voltados para o curriculo
prescritos, mas principalmente para garantir aos pequenos a oportunidade de
vivenciar a infancia; b) As criancas naturalmente brincam e isso precisa ser respeitado;
c) As “tendéncias das redes sociais”, como o cabelo maluco, chegam as escolas. Ha
como resistir a isso? Ou enxergar tais “tendéncias” como possibilidades que as
proprias criangas e familias encontram para (re)existirem com suas criancices —

brincando, sonhando, em sala de aula — seria um caminho?
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Apostar nas brincadeiras e no brincar em sala de aula nos leva a crer que:

Existe também uma outra infancia, que habita outra temporalidade, outras
linhas, a infancia minoritaria. Essa é a infancia como experiéncia, como
acontecimento, como ruptura da histéria, como revolugdo, como resisténcia
e como criagdo. E a infancia que interrompe a histéria, que se encontra num
devir minoritario, numa linha de fuga, num detalhe; a infancia que resiste aos
movimentos concéntricos, arborizados, totalizantes: "a crianca autista", "o
aluno nota dez", "o menino violento". E a infancia como intensidade, um
situar-se intensivo no mundo; um sair sempre do "seu" lugar e se situar em
outros lugares, desconhecidos, inusitados, inesperados (Kohan, 2005, p.4).

Com base nessas reflexdes, é possivel alinhar essas ideias as perspectivas
defendidas por Kishimoto (2010), que reforca a brincadeira como pratica essencial a
infancia, assim como destaca que ela ndo apenas contribui para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas, mas também legitima a vivéncia da infancia
em sua plenitude. Nesse sentido, acreditamos que praticas curriculares que valorizam
a brincadeira podem promover um ambiente onde a criatividade e a imaginacao das
criancas sejam incentivadas, de maneira a permitir que os curriculos vividos e
praticados dialoguem com os interesses, as experiéncias e os modos de ser das

criangas.

Nesse contexto, as ideias de Lopes e Macedo (2011) — dentre os outros autores
que caminharam conosco neste tempo - contribuem significativamente ao
defenderem que os curriculos ndo devem ser entendidos apenas como um conjunto
de conteudos prescritos, mas também como praticas culturais que emergem dos

encontros, relagdes e significados construidos no cotidiano escolar.

Essa visdo pode nos auxiliar a ampliar a compreenséo do curriculo, de modo a
fomentar seu didlogo com as experiéncias brincantes das criancas e reconhecer 0s
curriculos vividos como importantes para a pratica pedagdgica. Assim, o brincar ndo
€ apenas um complemento, mas parte constitutiva de um curriculo que valorize os

sujeitos cotidianos e suas formas de ser e estar no mundo.



Assaz o senhor sabe: a

| gente quer passar um rio a
nado, e passa; mas vai dar
na outra banda € num ponto
muito mais em baixo, bem
diverso do que em primeiro
se pensou. Viver nem néo €
muito  perigoso? (Rosa,
2001, p.51).
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‘Amiga, a pedagoga pediu um projetinho de literatura para envolver as
familias; ela quer algo que va para casa para as crian¢cas desenvolverem com
os pais. Como farei, isso? A escola ndo tem livros suficientes, se a gente
montar uma pasta, uma caixa ou qualquer outra coisa para revezar entre as
criangas, sera que volta? E sdo muitos e tem os que faltam demais; e tem a
preparagdo para a proxima avaliagéo e...”

A escolha da citacdo de Grande Sertdo: Veredas (Rosa, 2001) se da na
abertura desta secéo, porque trabalhar com literatura ndo era um caminho previsto
para este tempo. Entretanto, mergulhada no cotidiano com as criangas e com as
professoras, e a partir de uma necessidade e angustia da docente, que foi cobrada a
realizar a demanda de trabalhar tal campo, assim como Rosa (2001), seguimos para
“ponto bem diverso do que primeiro se pensou”, fazendo um esforgo de dialogar com
a tematica da pesquisa. Entendo que a escola e a pesquisa sdo também como “rios”
qgue nos levam para certos percursos ou “afluentes” ndo antes pensados, néo

previstos.

Na qualificagdo, expressei minha angustia para a banca no sentido de néo
saber como envolver mais ativamente a familia das criangas na pesquisa. A banca
disse que o campo traria as respostas. Na angustia da professora narrada na citacéo
acima, entendi como uma resposta do campo. Assim, disse a ela para ficar tranquila,
pois fariamos o que foi solicitado; expliquei ainda que era uma importante

oportunidade para envolver as familias inclusive na tematica da pesquisa.

O pedido da pedagoga veio um pouco antes do recesso de julho, porém apos
0 recesso a docente seguiria preparando os estudantes para mais uma avaliacdo de
larga escala do municipio e depois levariam uns dias para aplicar as avaliagdes.
Combinamos, entdo, que desenvolveriamos o “projetinho” ap0s as avaliacdes e até la
pensariamos na melhor maneira de sistematizar para a pedagoga fazer a leitura e

sugestoes.

A grande questéo era: como desenvolver projetos de literatura sem livros? Em
uma oportunidade na biblioteca da escola, perguntei a bibliotecaria como funcionava
o empreéstimo de livros para as criancas e ela disse que nao podia emprestar, porque
a escola ja tinha poucos livros e se emprestasse muitos ndo voltariam para a
instituicdo. Questionei que assim era meio complicado, ja que seria importante para

0s estudantes esse movimento de empréstimo, leitura, devolugéo e ela apenas disse
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gue na teoria tudo é bonito, mas que na realidade nao funciona assim. A fim de néo
fomentar nenhum tipo de conflito e desgaste, sobretudo para mim, guardei minhas

problematiza¢gbes para um outro momento.

Promover uma cultura de empréstimos de livros, de frequentar a biblioteca para
além dos horérios estipulados é algo extremamente trabalhoso. Reconheco.
Entretanto, para uma instituicdo em que ha mais de dez turmas de primeiros anos, é
um movimento mais que necessario, € urgente. Em uma passada rapida pela
biblioteca, notei que hé livros preciosos tanto para as crian¢as de seis anos, bem como
para as demais idades e também classicos da literatura e materiais bons para o uso
dos docentes; notei inclusive que a biblioteca precisa passar por uma organizacao
melhor das estantes e de todos os materiais que la estdo; ha muita coisa tumultuada,

poeira e uma organizacao que nao valoriza 0 que se tem.

Cada turma da escola tem um horério para frequentar a biblioteca e nesses
horarios a bibliotecaria e uma professora que la esta fazem atividades direcionadas,
com os livros selecionados por elas, envolvendo na maioria das vezes ilustracdo de
uma parte que mais gostou da obra. De quinze em quinze dias, as criangas passam
pela biblioteca desse modo. Limitado. Mas, conforme a bibliotecaria, é o que a

realidade permite.

E interessante e triste perceber como que na maioria das escolas publicas
determinados profissionais trabalham com os materiais disponiveis para 0s
estudantes de modo muito controlador e até mesmo com receio de perder o pouco
gue se tem. Com isso, entretanto, o0 que perdem as criancas? Tudo que €
disponibilizado faz uso de verba publica, logo é para ser usado, consumido e até
mesmo danificado vez ou outra. Assim, que medo é esse de deixar as criancas

fazerem uso daquilo que foi comprado para elas?

Como os estudantes vao aprender cuidar, valorizar e manter oS recursos
presentes nas instituicdes, considerando que n&o sao ensinadas? De que modo 0s
profissionais sao encorajados a fazer tal uso com as criancas? Ou ha medo, por que
existe algum “perigo” para os profissionais? Sdo tantos os questionamentos que
surgiram a partir de um diadlogo de cinco minutos com a bibliotecéria, que por motivos

Obvios ndo serdo problematizados neste trabalho atual, mas que ja fomentam outros
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debates em tempos futuros, ja que “fogem” do escopo desta pesquisa.

Dessa maneira, apesar dos desafios dos livros, a docente e eu nos
organizamos em nosso “projetinho” intitulado “Brincando no mundo da leitura: um
passeio por tematicas diversas”. Sistematizamos a proposta, APENDICE D, conforme
a estrutura exigida pela pedagoga e enviamos para avaliacdo e deliberacéo dela.

A docente achou melhor uma proposta em que as criancas levassem para casa
as atividades ao mesmo tempo, compreendendo que teriamos uma resposta mais
rapida desse movimento. Entéo, foi até a pedagoga solicitar pastas ou envelopes para
0 envio das atividades, porém a pedagoga disse que talvez o uso de pastas ficasse
invidvel e os envelopes nunca chegaram. Decidimos, entretanto, que 0 envio seria
feito em sacolinhas plasticas, considerando que eu ja tinha tais sacolas em casa.
Garanti também as coOpias necessérias para as atividades, bem como todo o material

gue fariamos uso no decorrer da proposta.

FIGURA 33: O envio das atividades

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Em relagdo aos livros, a professora e eu recorremos a materiais

disponibilizados na internet, assim como a exemplares que ja possuiamos,
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complementados por doagdes que consegui reunir. Entendemos que esse movimento,
inicialmente planejado para atender a uma solicitagcdo da pedagoga, revelou-se muito
mais significativo, sobretudo para as criangas. Ao organizar a proposta em cinco
encontros semanais, as sextas-feiras, iniciados em agosto, nossa intengdo ia além de
cumprir uma demanda institucional: buscavamos promover experiéncias que

enriguecessem o cotidiano escolar das criancas de forma mais ampla.

Ao refletirmos sobre o desenrolar do caminho da pesquisa, podemos constatar

gue os principais movimentos ultrapassaram tanto nossas expectativas quanto a

proposta sistematizada enviada a pedagoga. Esse processo trouxe a tona a

necessidade de problematizar nossa pratica com as criancas e o fazer da pesquisa,

de acordo com as palavras de Oliveira (2005), que alerta para os riscos de nos
apegarmos excessivamente a premissas predefinidas:

[...] Se nos mantemos excessivamente ligados a premissas predefinidas a

respeito do que pretendemos pesquisar, em funcdo daquilo que acreditamos

j& saber, criamos em nossas redes, “nés cegos”, que subtraem dela algo de

sua maleabilidade e, portanto, da possibilidade de entrada e articulagdo de
novos fios de saberes ao anteriormente sabido (p.62-63).

Esse alerta se fez presente ao longo do processo do trabalho com a literatura,
a medida que aprendemos que a maleabilidade e a abertura ao inesperado séo
condicBes essenciais para tecer novas conexdes de saberes. Permitir que a proposta
de pesquisa se ajustasse aos fluxos e dindmicas do cotidiano escolar foi o que
possibilitou vivéncias de aprendizagem que superaram os limites do que inicialmente

planejamos.

Nesse sentido, o caminho da pesquisa ndo se limitou a um simples
cumprimento de objetivos, mas se constituiu como um exercicio continuo de didlogo
entre os conhecimentos prévios e as surpresas reveladas pela pratica cotidiana. A
seguir, destacamos 0s principais movimentos vividos com 0s sujeitos da pesquisa a

partir do trabalho com a Literatura.



i ‘*[ SEMANA 1 - TEMA: BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

Upd 2 TN,
BR:NCAWB““

,,.J -




107

As atividades foram desenvolvidas durante cinco sextas-feiras em agosto e
fizemos uso de todas as aulas do dia; dividimos as propostas em momentos, conforme
a descricdo do APENDICE D do projeto.

Durante a semana, a professora disse as criancas que na sexta feira a “Tia
Irene levaria uma atividade divertida”. A ideia era apresentar a proposta em uma
rodinha, mas ao chegarem na sala, as criancas ja foram abrindo os cadernos
esperando tal momento, considerando que a “atividade divertida” também exigiria
cumprir com a rotina do cabecalho. Entéo, fui para o quadro e comecei pelo cabecalho
de sempre, o qual , querendo ou néo, era querido pela criangas nessa altura do ano,

afinal elas ja tinham aprendido a fazer e isso dava a elas uma sensacao de satisfacéo.

A professora sentou ao fundo da sala e tudo acontecia normalmente até que:
“Tia, vocé €& muito folgada! A tia Irene passando dever no seu lugar? ”. Um siléncio
sepulcral tomou conta da sala. As demais criancas, a professora e eu ficamos todos
mudos. Até que a docente soltou uma gargalhada e disse: “meu filho, deixa eu te
explicar, porque eu acho que vocé esqueceu; a tia Irene vai fazer uma atividade

divertida com a gente, por isso hoje ela esta passando a rotina no quadro”.

Respirei, sorri, relaxei e entendi que era tempo de retomar o porqué eu estava
ali na turma. Afinal, eu tinha chegado em marc¢o, passei a fazer parte da rotina com as
criangas e a professora, duas vezes na semana, mas ja era agosto e as criangas
haviam esquecido o motivo da minha presenca ali. Voltei brevemente a explicacao,
dizendo que eu estava em sala com eles para aprendermos juntos e que fariamos
umas atividades para eu mostrar para minha professora e ai as perguntas: “tia, vocé
estuda onde mesmo? 7, “Qual o nome da sua professora?”, “Ela vai passar vocé de
ano?”, “A gente vai te ajudar no seu trabalho?”, “Vocé vai contar para ela o que a gente

fez aqui?”

ApGs todos os questionamentos respondidos, voltamos para o cabecalho e
coloquei também o nome do livro que fariamos a leitura, o nome do autor e uma
guerida questionou: “Tia, e 0 nome de quem desenha?” A professora e eu elogiamos
a Otima observacao e o nome do ilustradora foi também colocado no quadro; “Tia, o
“I” é um pauzinho e um pinguinho”; agradeci a correcdo, evidenciando com a

professora como as criangas em um ambiente acolhedor aprendem e manifestam



108
suas aprendizagens de maneira muito natural e tranquila.

Apoés todas as informacgdes anotadas no quadro e registradas no caderno pelas
criancas, fomos a leitura da histéria:

FIGURA 34: Capa da obra de Francisco de Assis Alves

Fonte: https://rede-salesiana-mg.i10bibliotecas.com.br/livro/11815 (2015)

O livro por ser digital, levei disponibilizado em um tablete. Assim, convidamos
as criancas para organizar de outro modo as cadeiras, porque seria possivel todas
terem acesso as imagens do livro e ficaria mais facil de eu me locomover de mesa em
mesa para mostrar a pagina sempre que surgisse a necessidade. Durante a
organizagado das mesas, um estudante desabafou: “fico estressado com as cadeiras
desarrumadas”. A professora disse a ele que era falta de costume e que o estresse

passaria.


https://rede-salesiana-mg.i10bibliotecas.com.br/livro/11815
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FIGURA 35: Ouvidos atentos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
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A narrativa “Brincar de qué” apresenta um pouco sobre as brincadeiras e 0s
brinquedos de personagens diversos, fazendo uso de rimas simples e de belas
ilustracdes, que trazem a esséncia do brincar na infancia. Antes da leitura, as criancas
visualizaram a capa da obra e foram tentando adivinhar sobre como seria a narrativa:

L 11 L N1}

“vai falar de um menino e seu carrinho” “vai contar a histéria de um carrinho” “acho

que vai falar sobre outras brincadeiras também”, “como sera o nome desse menino,

tia?”.

Assim, a leitura comecou abordando sobre a boneca da Rebeca, a bola do
Gabriel, o pido de seu Roméo, o carrinho do Carlinhos e também de brincadeiras

populares.
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FIGURA 36: Brincadeiras populares

Ciranda brinco com Amanda;
de anel, com Samuel;
elastico, com Mariana;

de bandeira, com Manoel;
pique-esconde, com José

e grilo, com Daniel.

Fonte: Livro Brincar de qué (2015)

“Tia, como brinca de passar anel?”
Vocés nunca brincaram?
“Né&o, tia. Vamos brincar?”
Vamos! Retirei meu anel, expliquei a brincadeira e comegamos:

FIGURA 37: Brincando de passar anel

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

O anel foi passado de mao em mao, e ao final a grande pergunta: “Fui na Bahia
perdi meu anel, com quem esta? ” Por que na Bahia? Nao faco ideia, mas era assim

gue eu brincava na infancia. Bahia, Espirito Santo, Minas pouco importa, visto que:
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N&o basta manter vivo 0 menino ou a menina que fomos: é preciso também
manter, cuidar, dar vida a todos 0s meninos e meninas que nao podemos,
mas poderiamos ser. Precisamos manter viva uma infancia sem idade,
poténcia de vida, questionamento, curiosidade, surpresa, novidade: a infancia
gue habita 0 mundo, como se fosse sempre uma primeira habitacdo, uma
sensagao de inicio, de abrir mundos (Kohan, 2020, p.12).

Foi uma grande e divertida festa tentar adivinhar com quem estava o anel e um
significativo encontro da Irene criangca com as criangas da pesquisa; um momento em
gue ndo estava planejado na acao de contar historia e que so foi possivel gracas aos
anseios dos sujeitospraticantes da pesquisa, 0S quais estavam construindo

ativamente os saberes e as oportunidades desse processo.

Continuamos com a histéria que seguiu nos mostrando tantas outras
brincadeiras e brinquedos, destacando também sobre o uso da imaginagdo e a

importancia da escola e da educacéo.

FIGURA 38: Brinquedo, imaginagéo e escola

FONTE: Livro Brincar de qué (2015)

ApdOs a leitura, seguimos com nossas conversas, compondo o segundo
momento da proposta, com as seguintes curiosidades: do que vocés gostam de

brincar? E muitas foram as respostas:
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Fiquei espantada com tal informagéo e a professora explicou que um dia antes
0s responsaveis foram buscar os filhos mais cedo por conta de tal fato, ja que foi

noticiado a localizacdo de uma crianga morta que havia desaparecido no bairro.

“Tia, n8o pode brincar
N0 Yua. Meu irmao Sumiu

e até hoje ndo
encontraram’.

Questionei: sério? Vamos torcer para um dia ele aparecer, né? E uma crianca

complementou:
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Siléncio. Foi 0 que restou por um pequeno momento. Afinal, o que dizer?
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Percebemos que o dialogo sobre o brincar e a brincadeira foi atravessado pela
realidade de violéncia no bairro de Terra Vermelha, essa conversa com as criancas,
aparentemente banal, extrapolou os limites da tematica da pesquisa para adentrar
discussBes complexas sobre infancia, espaco urbano e o acesso a direitos basicos e
uma vida digna. Entendemos que impossibilidade de as criangas brincarem na rua

devido a inseguranca transforma o brincar em um ato politico e em um direito negado.

Nesse contexto, a brincadeira deixa de ser vista como apenas uma atividade
espontanea e passa a ser entendida como um instrumento de resisténcia e de
reivindicacdo de uma infancia feliz, segura e eminente. Essa problematica evidencia
como o brincar se conecta diretamente as condi¢des sociais, econémicas e culturais,
de modo a ressaltar a urgéncia de um curriculo que valorize as experiéncias cotidianas
das criancas e que reconheca a importancia de espacos seguros para viverem
plenamente suas infancias. Assim, pensar o brincar em Terra Vermelha € também
refletir sobre como préticas curriculares e intervenc¢fes sociais podem contribuir para
gue o direito de brincar e de sonhar das criangcas seja respeitado, mesmo em

contextos marcados por vulnerabilidades.

E na escola? Pode brincar?
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As respostas das criancgas refletem as maneiras como a escola organiza e
percebe o brincar, destacando que ele é permitido em momentos especificos, como
no recreio ou na aula de educacédo fisica, mas ndo na sala de aula, onde ha a

preocupac¢do com a seguranca fisica. Essa viséo do brincar, separada do processo de
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ensino-aprendizagem, limita seu potencial de contribuicdo para o desenvolvimento

integral das criancas.

Em um curriculo que valorize a infancia e reconheca o brincar como uma
experiéncia essencial e potente, apostamos que ele deva ser integrado de forma
natural e significativa as préaticas pedagdgicas, tornando-se parte do cotidiano escolar
e ndo apenas uma atividade limitada a certos momentos. Entendemos que quando a
brincadeira é restringida e separada das demais praticas educacionais, € possivel
perder a oportunidade de construir um ambiente em que a aprendizagem e o brincar
caminhem juntos, de maneira a enriquecer a experiéncia das criancas e fomentar a

vivéncia uma infancia mais completa e cheia de significado.

Imagino que ja tenha ficado claro o quanto as criancas desta turma amam
desenhar, assim no terceiro momento da proposta as criancas foram convidadas a

desenhar sobre seus brinquedos e brincadeiras preferidos:

FIGURA 39: Brincadeiras preferidas

iy e
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Todos os momentos narrados aconteceram antes do recreio. Apds o recreio,
as criancas receberam varias cartelas para confeccionarem um jogo da memoéria, o
gual foi enviado para casa para brincarem junto com a familia. Esse, entéo, seria o

guarto momento da proposta do dia.
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FIGURA 40: Confeccionando um jogo da memoria das brincadeiras

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Enquanto as criancas pintavam os cartdes do jogo da memoria, uma delas
perguntou: “Do que vocés brincavam quando criangas, tias? ” E a professora da sala
respondeu: “Ah! Tudo de correr eu gostava; queimada, pique-bandeira, corda
(Foguinho, ninguém ganhava de mim!). “E vocé, tia Irene”? Respondi: eu ndo gostava

de nada de correr. Gostava de brincar de boneca, casinha e escolinha.

A professora nesse momento levantou e foi atender uma solicitacdo de uma
crianca e eu fui apontar o lapis para outra. Até que de repente: “Tia, Irene, tia Irene,
sobe na cadeira! ”E eu. para qué, gente? Olhei para o fundo da sala e a professora
ja em cima da cadeira. Rapidamente, subi também sem entender o que estava
acontecendo. E a crianca explicou: “Tia, a brincadeira se chama chao lava e quando
a gente diz chao lava, o chéo fica cheio de lavas e precisa subir no alto para queimar

0s pés”. Rimos todos com a cena das duas tias em cima de cadeiras.

Assim, seguimos no resto da tarde imersos na confec¢cdo do jogo, sorrisos,
conversas e brincadeiras. Ao final da proposta, apresentamos a tarefa que seria
levada para casa,os estudantes ficaram animados com a ideia de levar uma sacolinha
com o jogo feito por eles e as atividades para serem desenvolvidas com as familias.

Na atividade, colocamos um convite com uma breve explicacdo da proposta:



FIGURA 41: Convite
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
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Inclusive, a primeira leitura selecionada foi o poema de José Paulo Paes intitulado

“Convite”

FIGURA 42: POEMA

CONVITE Q Q
POESIA
E BRINCAR COM PALAVRAS 7 “\\ 4‘

COMO SE BRINCA ‘

COM BOLA, PAPAGAIO, PIAO. ’
SO QUE Q
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DE TANTO BRINCAR

SE GASTAM.

AS PALAVRAS NAO:
QUANTO MAIS SE BRINCA
COM ELAS
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COMO A AGUA DO RIO S ﬁ 6 &< & @
! NV

QUE E AGUA SEMPRE NOVA. 4,‘« ‘,,’”g: \:1%

"
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José Paulo Paes W 3}14:.3

Fonte: Livro Poemas para brincar (2011)



118

A escolha nao foi em vao, pois a professora e eu precisdvamos ganhar um
pouco mais de tempo para conseguirmos as doac¢des dos livros; assim como, o texto
de Paes (2011) abria a proposta de um projeto que intencionou de fato ser um convite
para a interacdo das familias com suas criangcas e com a escola; um convite para
brincar com a leitura e as palavras, assim como se brinca com “bola, papagaio, pido”.
Junto com o poema foi o jogo da memoria feito pelas criancas, uma atividade de

ilustrar o que o estudante mais gostou do poema lido.

Na semana seguinte, 13 criangas entregaram as atividades, evidenciando o
esforco dos responsaveis em participar ativamente do processo de ensino-

aprendizagem dos pequenos:

FIGURA 43: Atividade 1 do projeto
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FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)
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Na rodinha que fizemos com as criancas para que elas apresentassem suas
producdes, uma delas, meio apreensiva, na entrega da atividade disse: “Tia, eu fiz
errado! Eu ndo sabia que néo podia utilizar a folha colorida”. Fiquei meio sem entender

na hora e fui olhar o que ela tinha feito de “errado” e tamanha foi a minha surpresa:
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FIGURA 44: Sobre os usos criativos

oy T

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Na sacola com as atividades, colocamos uma folha colorida para dar uma
melhor sustentacdo e evitar amassar dentro da mochila das criancas. Eu ja esperava
gue a folha colorida ndo voltasse ou voltasse com lindos desenhos. Entretanto, a
potente criatividade da estudante surpreendeu a mim e a professora; expliquei a ela
nao era um erro e que havia ficado maravilhoso. Ela, entdo, sorriu aliviada e feliz pelo
feito; fato que nos reafirmou a ideia de Certeau (2014) :

As forcas séo distribuidas, ndo se pode correr o risco de fingir com elas. O
poder se acha amarrado a sua visibilidade. Ao contrario, a astlcia é possivel
ao fraco, e muitas vezes apenas ela, como “Ultimo recurso”: “Quanto mais

fracas as forcas submetidas a direcdo estratégica, tanto mais esta estara
sujeita a astucia”. Traduzindo: tanto mais se torna tatica” (p.95).

Nessa primeira semana, destacamos 0s seguintes pontos:

a) Importancia da promocéao da cultura de frequentar bibliotecas: incentivar o
hébito de frequentar bibliotecas ndo é apenas uma atividade complementar, mas
também é um direito das educandas e educandos e uma responsabilidade da escola.
O incentivo ao acesso as bibliotecas pode contribuir para formar leitores criticos,

ampliar o repertorio cultural das criancas e cultivar o gosto pela leitura desde cedo.

b) Convite aos pais para a leitura conjunta: a participacdo ativa dos

responsaveis na leitura com seus filhos é uma necessidade urgente e constante na
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formacdo leitora das criancas. Esse habito fortalece o vinculo familiar e refor¢a o papel
das familias como parceiras na educacdo, ampliando as oportunidades de

aprendizado fora do ambiente escolar.

c¢) Integracdo da brincadeira as propostas pedagogicas: a tematica do brincar
pode ser facilmente incorporada em diferentes propostas, a fim de promover
experiéncias literarias marcantes para as criangas, o desenvolvimento da proficiéncia
leitora, da criatividade, e da criticidade. Esse dialogo com as criangas, através de
brincadeiras, ndo apenas estimula a imaginacédo, mas também permite reflexdes mais

profundas e significativas.

d) Construcéo de jogos para a interacao escola-familia: criar jogos em sala, que
possam ser utilizados em casa, pode ser uma agao com potencial para construir uma
ponte concreta entre a escola e a familia. Essa pratica incentiva os responsaveis a
compreenderem a relevancia do brincar como um recurso educacional valioso, além
de demonstrar como atividades simples podem ser potentes para a aprendizagem das

criangas.

e) Valorizacdo das respostas das atividades domésticas: compartilhar
coletivamente as respostas das atividades realizadas em casa valoriza a participacéo
das criancas e reforca seu senso de pertencimento e de importancia no processo
educativo. Isso também estimula expectativas positivas e o desejo de continuar se
engajando em novas propostas, fortalecendo os vinculos entre a escola, os

educandos e a familia, bem como criando novas oportunidades de aprendizagem.

Esse primeiro momento do projeto de literatura se destaca pelas significativas
interagbes e constatacdes que emergiram entre as criancas, as familias e as
educadoras. Acreditamos que as praticas com a literatura e a brincadeira
demostraram ter potencial para ser veiculos poderosos na formacdo de leitores e
cidadaos criticos, além de refor¢ar a ideia de que o brincar ndo € um afastamento da
aprendizagem, mas um caminho que a complementa e enriquece. O momento em que
a crianca expressou sua criatividade na folha colorida, sendo acolhida e reconhecida
pelas educadoras e colegas, exemplifica a “astucia” (Certeau, 2024) e a capacidade
de transformacdo que s&do possiveis mesmo em contextos limitados pela falta de

acesso a direitos, pela violéncia, pelos desafios impostos em meio ao cotidiano
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escolar. Nesse sentido, o dialogo entre literatura e brincadeira revelou-se um elemento
central para a constru¢cao de um ambiente educativo que valorize a infancia e respeite
as diferentes formas de aprender e se expressar, reafirmando a importancia de criar

espacos onde a imaginacéo, a curiosidade e a critica possam florescer em sintonia.
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Existia toda uma expectativa por parte das criancas para a proxima atividade.
No dia, me atrasei um pouco, porque eu precisava comprar terra para a proposta do

dia. Ao chegar na sala com um carrinho de feira, vassoura e pa ...

Fui bombardeada de perguntas:
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Apés a agitacdo do primeiro momento, a professora e eu explicamos que a
atividade do dia comecaria fora da sala. As criangas ficaram animadas e la fomos nos
para area verde da escola. A ideia era fazer uma grande roda para leitura da histéria:
“Jodo e o pé de feijao”. Porém, chegando |3, o espago estava ocupado por outras
criancas, realizando outras atividades; isso, entretanto, ndo foi um problema e nos

organizamos no espaco que foi possivel:
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FIGURA 45: Jodo e o pé de feijao

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Antes do comecgo da leitura, conversamos sobre a capa do livro e algumas
criangas ja foram narrando o enredo da obra, visto que é uma narrativa muito
trabalhada la na educacdo infantil. No entanto, elegemos tal classico por
compreendermos que as histérias assumem novos sentidos e significados sempre

gue sao relidas.

Apés a narrativa, a ideia que foi proposta no corpo do projeto era, de modo
geral, tratar de aspectos mais basico acerca da narrativa por meio das seguintes
perguntas: a) O que vocés acharam da histéria? b) Do que fala a histéria? c) Quais
sdo os personagens? d) O que aprendemos com essa histéria? A conversa,
entretanto, extrapolou o que estava posto:

“Tia, eu escutei essa historia na creche, mas a tia contou na sala e ndo no
patio com as arvores igual aqui !”
“Tia, essa parte da nossa escola, tem natureza, a gente podia vim aqui mais

vezes”.
“Tem que preservar a natureza, né? Para a gente ter arvores assim bonitas”.

Ou seja, a proposta com a narrativa trabalhada, transcedeu os aspectos
basicos da compreenséao textual, abrindo espaco para reflexdes e conexdes mais

amplas que envolvem o ambiente escolar e valores como a preservagdo ambiental.
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Esssa expanséo evidencia como o contexto e as vivéncias das criangas enriquecem

suas interpretacfes e engajamentos com as historias.

Ap6s essa primeira experiéncia, 0 momento seguinte foi um convite para
plantarmos os nossos pés de feijdes. As criangas ficaram extremamente dedicadas
para tal tarefa:

FIGURA 46: Plantando feijdes “magicos”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Depois desses movimentos, retornamos para a sala de aula e fomos
confeccionar as identificacbes das plaquinhas para cada criangca colocar no seu
copinho. A ideia inicial era apenas escrever o nome e colar no copo, mas uma crianga
sugeriu: “Tia, posso escrever meu nome e desenhar”? A professora e eu achamos

uma oOtima ideia e o restante da turma também; assim, lindas plaquinhas surgiram:

FIGURA 47: Plaguinhas para a plantacéo de feijdo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

“Tia, agora que acabamos, podemos brincar de massinha”? A pergunta foi feita
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por uma crianca a professora regente e ela concordou com o pedido. As criancas
comecaram a brincar com a massinha e nesse dia eu entendi o impacto das nossas
pesquisas dentro dos espacos publicos da educacao basica; quando uma crianca me

chamou e disse: “Tia, vou te mostrar onde eu quero estudar. Escrevi o nome”.

FIGURA 48: A UFES enquanto possibilidade

v

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Nesse momento, passou um filme pela minha cabeca. Eu so fui saber da
possibilidade de estudar na Universidade Federal do Espirito Santo aos 17 anos;
guando fui aprovada para estudar no Projeto universidade para todos (Pupt). Precisei
fazer dois anos de cursinho para passar para o curso de Letras Portugués, ja que o

meu ensino médio foi marcado por greves, ou seja, nao fiz ensino médio.

De repente, perceber que criancas de seis anos, moradoras do mesmo local
gue cresci, ja sabem que existe um local de estudos que também é para elas; isso foi

de encher o coracéo de esperanca.

A tarefa do dia enviada para casa foi um livro de literatura infantil para leitura
com a familia e breves perguntas para responderem juntos, além da solicitacdo de um

desenho.



FIGURA 49: Uma semente lancada

Fonte: Acervo da pesquisadora ( 2024)
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Em relacdo a tarefa que foi para casa, 10 criangas trouxeram as atividades

feitas. Importante ressaltar que nosso objetivo era fomentar mais um momento de

leitura entre responsaveis e criangas.Interessante observar que, pelas respostas das

tarefas, a leitura dos responsaveis com as criangas foi realizada. Entretanto, em varias

tarefas, notamos que os responsaveis escreveram para os filhos.

FIGURA 50: Atividade 2 com as familias
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)



Em outras, a questao néo teve resposta:

FIGURA 51: Questdes sem respostas

128

SEAMANA 2 - CLASSICOS DA LITERATURA
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

E em outras notamos que de fato foi uma resposta que partiu da criancga:



FIGURA 52: Respostas das criancas
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

De todo modo, consideramos que foi positivo o retorno, jA que houve

esforco por parte dos responsaveis em participar de tal momento na composi¢ao das
aprendizagens e incentivo a leitura dos pequenos. Entretanto, uma crianca me
abordou e disse: “Tia, ninguém me ajudou. Vocé pode me ajudar a fazer’? E assim

fizemos juntos em sala:

um
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FIGURA 53: Atividade realizada com a professora

SEMANA 2 - CLASSICOS DA LITERATURA

.
LEIA COM OVA ESTUDANTE O LIVRO QUE FOI EMPRESTADO EM
A CRIANCA DEVERA FAZER A ATIVIDADE PROPOSTA

WEGUIDA

RESPONDER COM A CRIANCA

NOME DO LIVRO LIDO: {1 |

AUTOR: = o6 L . I

0 QUE APRENDEMOS COM A HISTORIA?

) A ! 0 a Sl ¥

DESENHAR E PINTAR O QUE MAIS GOSTOL* DA NARRATIVA.

FONTE: Acervo da pesquisadora (2024)
Infelizmente, nem toda crianca tera quem a ajude com as tarefas da escola. O

gue resta ao docente de maneira mais efetiva? Auxiliar a crianca que demostra
interesse em cumprir com o que foi proposto, ja que resolve de maneira eficaz,
considerando que muitas sdo as complexidades familiares que impedem um

acompanhamento mais efetivo dos responsaveis.

A proposta 2, portanto, nos mostrou sua relevancia nos seguintes aspectos:

a) Importancia da leitura de classicos: a leitura de Jodo e o Pé de Feijao permitiu
gue as criancgas revisitassem uma historia familiar e destacou como os classicos
da literatura infantil continuam a inspirar novas interpretagdes e aprendizagens

em diferentes contextos.

b) Fortalecimento dos lagos familiares pela leitura: o envio de livros para leitura

com 0S responsaveis promoveu momentos de interacdo e troca afetiva, de
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modo a fomentar o habito da leitura em familia. Esse movimento destacou a

importancia da leitura no desenvolvimento das criancas.

c) Conexao com a natureza: a leitura e o plantio de feijoes, atividades feitas ao ar
livre, contribuiram para fortalecer o vinculo das criangas com o ambiente
natural, estimulando a consciéncia ambiental e novas formas de aprendizado

sensorial.

d) Protagonismo e criatividade: as criancas demonstraram iniciativa ao sugerirem
personalizacdes nas atividades, como desenhar nas plaquinhas dos feijoes,
esse movimento destacou a importancia de propostas que valorizem sua

criatividade e autonomia.

e) Perspectivas educacionais ampliadas: A interacdo com espacgos escolares e a
mencdo a Ufes como possibilidade futura incentivaram o pensamento
aspiracional e reforcaram a valorizacdo da educagédo como meio de transformar

realidades.

A experiéncia da segunda proposta, portanto, revelou que a tematica do brincar
pode ser amplificada e aprofundada quando integrada com praticas educacionais que
respeitem e valorizem a criatividade e a autonomia das criangas e o envolvimento

familiar.

Ao propor que as criancas explorassem a leitura de um classico da literatura
infantil e associar essa pratica a brincadeira com o plantio de feijoes, foi possivel ver
o brincar ndo apenas como um espaco de diversdo, mas uma poderosa ferramenta
de desenvolvimento, com potencial de favorecer a criacdo de vinculos afetivos, a

conscientizacdo ambiental e o estimulo a participacdo ativa das criancas nas

atividades em sala.

Esse enfoque evidencia como as praticas pedagodgicas, quando bem
articuladas, podem transformar o brincar em uma experiéncia educativa rica e capaz
de gerar reflexdes profundas sobre a infancia, a aprendizagem e a importancia de uma
integracéo de saberes. Como afirma Ferraco (2007),

“‘As redes cotidianas estdo encharcadas de ajudas e pactos. Estao

atravessadas por diversos processos instituintes. Entdo, sdo nesses
processos coletivos que devemos prestar atencdo no sentido de participar,
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ajudar e intervir. S0 nas praticas instituintes realizadas pelos seus coletivos
que as escolas revelam suas energias e utopias politicas” (p.91).

Por meio do nosso mergulho nos cotidianos e envolvidos com as expectativas
daqueles sujeitos, nos abrimos para o trabalho com a literatura, permitindo que ela se

tornasse um meio de construgao e fortalecimento de lagos e aprendizados.
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Nesta proposta, as atividades pensadas foram de encontro a necessidade de
um contetdo de geografia que seria ministrado pela docente. Assim, selecionamos a
obra “Meu bairro é assim” do autor César Obeid; fizemos a leitura em uma roda de
conversa e fomos dialogando com as crian¢as no decorrer da leitura, pois € um livro

gue fomenta algumas reflexdes interessantes:

FIGURA 54: Como € o seu bairro

£ 0 SEU BAIRRO COMO 2
TEM UM LINDO IGARAPE?

£ BAIRRO COMERCIAL,
RURAL, RESIDENCIAL?

TEM UMA RUA DE TERRA?
TEM UM BEZERRO QUE BERRA?

Fonte: Livro Meu bairro é assim (2016)

Assim, as criancas foram trazendo outras questdes, ampliando a nossa

conversa: o
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FIGURA 55: O que tem no meu bairro

TEM BARRACAS DE AMBULANTES?
TEM MULHERES COM TURBANTES?

TEM ESCOLAS DE INGLES,
DE ESPANHOL E DE FRANCES?

HOSPITAL, PAPELARIA,
BANCO E SORVETERIA?

Fonte: Livro Meu bairro é assim (2016)
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FIGURA 56: O bairro que queremos ter

MAS 0 BAIRRO QUE NOS TEMOS
NEM SEMPRE £ COMO QUEREMOS.

TEM CALCADAS MALCUIDADAS
E RUAS ESBURACADAS.

LIXO QUE NINGUEM RECOLHE,
0U CAQ QUE NINGUEM ACOLHE.

NAQ POSSUI AGUA TRATADA,
NEM A RUA ILUMINADA.

0 ESGOTO CAI NO RIO,
PRA O PLANETA, UM DESAFIO...

T0D0S NGS QUEREMOS TER
BAIRROS BONS PARA VIVER.

A docente e eu achamos tdo potente a conversa que foi se constituindo ao
longo da leitura da narrativa, com isso entendemos que extrapolaram as perguntas

disparadoras que haviam sido pensadas para apos a leitura da obra.
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Partimos, entdo para as atividades de geografia em que foram aprofundados

0s conhecimentos.

FIGURA 57: Atividades de Geografia
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Em relacdo a tarefa envidada para casa, as criangas e 0s responsaveis fizeram

a leitura de um trecho da obra para a realizacao da atividade proposta:
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FIGURA 58: Sobre os nomes dos bairros
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DO PASSADO OU DO PRESENTE.

NOME SERIO OU NOME HILARIO,
TODO NOME £ NECESSARIO.

Fonte: Livro Meu bairro é assim (2016)

Obtivemos um total de 12 respostas e observamos o principal local que as
criangas frequentam com suas familias para os momentos de lazer, destacamos a

seguir algumas:



FIGURA 59: Locais de afetos
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Uma inquietacdo da professora foi a ndo realizacdo de uma atividade

envolvendo a brincadeira ou um momento mais ludico. Entretanto, a tranquilizei

salientando que nessa altura da pesquisa ja havia ficado claro que as criancgas brincam

naturalmente com brincadeiras propostas ou nao.

No momento em questdo, eu ja havia compreendido também que pensar em

propostas de ensino-aprendizagem sempre com uma brincadeira para evidenciar a

importancia e o direito de brincar das criancas nem sempre seria possivel e
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necessario, afinal o brincar também pode se manifestar de formas espontaneas e
organicas nas interacdes diarias. Nem todas as situacfes exigem um planejamento
prévio para inserir brincadeiras estruturadas; as vezes, € nas pequenas intera¢des, no
cotidiano da sala de aula e nas relagdes entre educadores e educandos que o brincar

se revela de maneira mais natural e significativa.
Desse modo, por meio dessa experiéncia, constatamos:

a) Integracéo entre literatura e geografia: a leitura da obra "Meu bairro € assim”
fomentou reflexdes e didlogos profundos acerca da relacao das criangas com o
territério, de modo a ampliar a compreenséao das criangas sobre o espaco onde
vivem. A conversa que emergiu durante a leitura ultrapassou as expectativas
iniciais, evidenciando a conexdo entre narrativa literaria e contetudos

geograficos.

b) Participacdo ativa das criangcas: as criancas contribuiram com questdes,
perguntas e ideias prOprias, enriqueceram o dialogo, e promoveu um
aprendizado coletivo. Esse protagonismo reforca a importancia de atividades

gue valorizam suas experiéncias e perspectivas.

c) Engajamento familiar: a tarefa enviada para casa incentivou a participacao dos
responsaveis na leitura e no levantamento de locais frequentados pelas
criancas, o que contribuiu para promover o envolvimento da familia no processo

educacional e para reforcar os lagcos com a comunidade local.

d) Reflexdo sobre a ludicidade: a proposta evidenciou que, mesmo sem atividades
lddicas estruturadas, a brincadeira surge naturalmente nas interacdes das
criangas. Isso reforca a ideia de que o brincar € inerente a infancia e pode se
manifestar em diversas situacfes educativas, sem necessidade de

formalizagcdes em todos os momentos.

Essa experiéncia do projeto destacou como a integracdo entre literatura e
geografia pode proporcionar uma compreensdo mais complexa e envolvente do
espaco vivido pelas criangas. Apostamos que a leitura de Meu bairro é assim e as
discussbes que dela emergiram, puderam servir para ampliar a percepcao das

criancas sobre o territério em que vivem e fomentaram a participacdo mais ativa das
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criancas, com contribui¢cdes que acreditamos te enriquecido o aprendizado coletivo.

Acreditamos também que a participacéo ativa dos responsaveis, incentivada
por tarefas em casa, pode haver tido papel no fortalecimento do vinculo entre a escola,
a familia e as criangas, mostrando mais uma vez a importancia do envolvimento

familiar nos processos educativos.

Reafirmamos, entretanto, que a escrita e o registro das experiéncias até entédo
narradas sdo, por natureza, limitados e provisorios. Mesmo assim, como bem aponta
Nunes (2023), “assumimos o compromisso de fazer o que é possivel, com os tempos
e 0s sujeitos que temos” (p.66). Dessa maneira, reconhecemos que mesmo sem

capturar tudo, as vivéncias e reflexdes geradas ja séo valiosas e enriquecedoras.
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Nesta atividade do projeto, a ideia inicial era dividir as atividades da semana
em dois dias, entretanto, as criancas no mesmo dia tiveram o desejo de realizar as
demandas das propostas. Assim, as criancas foram convidadas para criar
coletivamente uma historia da turma, ja que passamos alguns dias lendo livros
diversos na sala e em casa; com isso, por que nao uma narrativa elaborada por eles?
Assim, demos inicio. As criancas foram constituindo a historia enquanto a professora

e eu iamos compondo com elas essa divertida narrativa:

FIGURA 60 : Brincando de escritores

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

No mesmo dia, as criangcas quiseram fazer os desenhos do livro, afinal eles

seriam os autores e os ilustradores da importante obra em questéo:
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FIGURA 61 : llustrando a obra

4

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Dessa maneira, finalizamos essa etapa do nosso “projetinho” com o desejo de
fomentar nas criangas segurancga e autonomia de serem autores, ilustradores de suas
préprias histérias: ficcionais e de vida. Apdés esses movimentos em sala, reuni e

organizei todas as informacoes e nossa obra nasceu:
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Assim, por meio dessa narrativa constituida com criancas foi possivel:

a) Incentivar a criatividade e expressao: a criagdo de uma histéria coletiva e
sua ilustracdo foram atividades que permitiram as criancas a exploracao de sua
capacidade imaginativa, a fim de desenvolver habilidades narrativas e artisticas, além

de fortalecer a confiangca em sua capacidade de criar.

b) Valorizar a autoria infantil: ao serem autores e ilustradores de sua propria
obra, as criancas vivenciam a experiéncia de protagonismo, percebendo que suas

ideias tém valor e podem ser compartilhadas de forma significativa.

c) Fomentar o desenvolvimento da colaboragcdo e do trabalho em grupo: a
construcdo da narrativa coletiva estimula a interacdo, o didlogo e a cooperacao entre
as criancas, fundamentais para o desenvolvimento social e emocional, por meio do
exercicio de habilidades como a elaboracdo do pensamento, a negociacdo, o

raciocinio logico, entre outras.

d) Incentivar a aproximacéo da leitura e escrita: ao relacionar a pratica de leitura
com a criacao literéria, a proposta reforca a importancia de ler para escrever, o que

evidencia como as histérias podem inspirar a producao de conhecimentos.

e) Promover a segurancga e a autonomia: as atividades mencionadas fomentam
a confianca das criancas em seus talentos e habilidades, bem como encorajam a
autonomia ao permiti-las vivenciar o processo completo de criacado de um livro, desde

a ideia inicial até sua ilustracéo.

Interpretamos que o “projetinho de literatura” solicitado pela pedagoga, embora
aparentemente simples e até despretensioso em um primeiro momento, revelou-se
um elemento essencial e produtivo na conducdo da pesquisa. Em didlogo com a
tematica da pesquisa sobre o brincar, que abrange também o direito das criancas a
viver uma infancia plena e a valorizagao do que pode parecer trivial nos cotidianos, a
iniciativa ressaltou o acesso ao direito de brincar como também possivelmente
conectado ao direito a literatura e a cultura, por meio da contacdo de suas proprias

histoérias.

Portanto, ao abracar a simplicidade do "projetinho de literatura”, entendemos
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gue fomos capazes de criar um espago que para impulsionar a reflexéo, a participacéo
e o envolvimento de criancas, educadores e familias no processo de aprendizagem
das criancas, de maneira a reafirmar que € nas praticas ordinarias, muitas vezes

esquecidas, que se constréi o aprendizado e a vivéncia da infancia de forma potente.
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Realizamos com as criangas uma rodinha de conversa em que mostramos 0s
registros de tudo que produzimos com elas. Foi um momento muito rico, pois as
criancas amaram se reconhecerem nas fotos, lembrando do que vivenciamos até ali.
Elaboramos um cartaz e colamos na sala a fim de valorizar as produgcdes dos nossos

pequenos:

FIGURA: 62: Registros dos nossos afetos

N

BRINCANDO

*NO MUNDO | &

DA -

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
Constatamos, assim, que nossa proposta de trabalho, constituida da leitura de
livros, brincadeiras e da promocdo de didlogos com as criancas, destacou a
importancia de criar um ambiente em que elas se sintam a vontade para expressar

suas ideias, seus anseios, e compartilhar reflexdes.

Esse tipo de atividade, que podemos chamar de uma brincadeira verbal,
incentiva a curiosidade e a participacao ativa, fundamentais para a aprendizagem. Por

meio do dialogo, as criangas desenvolvem habilidades como escuta ativa, criticidade,
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empatia e expresséo, essenciais para a construcdo do conhecimento e para navegar

no mundo.

A criacdo coletiva de uma historia e sua ilustracdo sdo exemplos de como o
jogo simbdlico, uma forma de brincadeira, pode ser incluido no processo de ensino.
Nesse contexto, as criangcas assumiram o papel de autoras e ilustradoras de seu
proprio livro, trabalhando a criatividade e a cooperacdo. Esse tipo de atividade
promove o desenvolvimento da linguagem, da imaginacéo e da confianca, mostrando
gue o brincar pode ser integrado ao curriculo escolar e as praticas em sala de aula e

que a diversdo é uma ferramenta eficaz para a aprendizagem.

Destacamos mais uma vez que participacdo das familias foi um ponto crucial
na proposta, especialmente ao convidar os responsaveis para lerem com os filhos e
realizarem atividades em casa. Esse movimento refor¢a a importancia da leitura e do
brincar, na criagdo e fortalecimento de uma conex&o entre a escola e o lar. As
criangas, ao compartilharem suas experiéncias e seus conhecimentos e receberem o
reconhecimento de suas familias, se sentem valorizadas e motivadas a continuar

explorando e aprendendo.

O uso da ludicidade como ponte entre escola e familia foi exemplificado pela
criacdo de um jogo em sala de aula que poderia ser levado para casa. Brincar com a
familia ndo so fortalece os lagcos familiares, mas também demonstra como atividades
lidicas, mesmo simples, podem ter um grande impacto no aprendizado e
desenvolvimento das criancas. Esse tipo de interacdo contribui para o
desenvolvimento social e emocional, demonstrando o brincar como uma ferramenta

poderosa para a aprendizagem e para a formagdo humana das criangas.

Por fim, o compartilhamento das respostas das atividades realizadas em casa
foi uma maneira de construir um senso de comunidade e colaboracdo entre os
pequenos. Quando suas contribuicdbes sado compartilhadas entre seus pares e
valorizadas, elas se sentem motivadas e reconhecidas, o que incentiva o desejo de
participar e aprender em grupo. Essa pratica evidencia como as brincadeiras,
integradas com a participacdo familiar e a troca de saberes e experiéncias, sao
essenciais para a construcdo de um ambiente de aprendizagem envolvente, que

reconhece a importancia da infancia e do direito ao brincar.
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Neste capitulo apresentamos o nosso produto educacional, que € uma
exigéncia extremamente importante para os Programas de Pds Graduacado Strictu
Senso de Mestrado e Doutorado Profissionais, porque € possibilitada uma
compreensao critica e reflexiva da realidade profissional. Conforme a Portaria MEC
N° 389, de 23 de margo de 2017 e a Portaria Capes N° 131, de 28 de junho de 2017,
“o trabalho final do curso deve ser sempre vinculado a problemas reais da area de
atuacao do profissional-aluno e de acordo com a natureza da area e a finalidade do

curso, podendo ser apresentado em diversos formatos”.

Dessa maneira, o intento dialoga com o objetivo especifico sistematizar como
produto educacional um E-book em formato de histéria infantil, narrando experiéncias

com o brincar no 1° ano do ensino fundamental.

O produto também consiste em um instrumento que almeja colaborar com as
praticas profissionais dos que se dedicam a educagédo, assim como é um instrumento
de esperancga, por que ndo? Ja que materializa o que ha de possivel enquanto houver
0s que acreditam em uma educacdo que valorize, respeite e potencialize o direito das

criancas nas instituicbes de ensino.

Esse material sera disponibilizado para a escola da pesquisa, bem como para
a Secretaria de educagao e as demais escolas da rede pelos meios que forem
possiveis: e-mail, algum site especifico da rede, site do Programa do Mestrado e

Doutorado Profissional da Ufes, WhatsApp entre outros

Trata-se de um produto elaborado e pensado a partir das praticas cotidianas
vivenciadas no decorrer da pesquisa. Jamais com a intengdo de ser um manual de
orientacdo, porém uma ferramenta para ampliar as praticas docentes, fomentar uma

reflexdo critica e servir como inspiracao para tantos outros fazeres possiveis.
A obra tem como titulo: Luiza e a Terra Vermelha.

v' Apresentagdo: um convite aos leitores para vivenciar com Luiza e seus amigos
as experiéncias e aprendizagens vivenciadas na chegada ao ensino

fundamental em Terra Vermelha no Municipio de Vila Velha.

v' Objetivo: inspirar outros possiveis na vida escolar de mais criancas e

professores do 1° ano do ensino fundamental.
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v/ Conteldo: brincadeiras, experiéncias e memorias.

As brincadeiras e experiéncias narradas por Luiza ampliam as possibilidades
de didlogos com outras criangas, professores e familias, valorizando ainda o bairro e
0 municipio de realizacdo da pesquisa, destacando o que afirmam Lopes e Macedo
(2011) que o curriculo deve ser concebido como uma “rede de possibilidades” em que

as experiéncias estejam articuladas e é justamente o que o livro deseja propor.

Assim, as aventuras de Luiza aposta na abertura de bons encontros por meio
de possibilidades de experimentacdo e transformacgéo, evidenciando que a nossa
pesquisa nao se limitou a observacao e analises apenas, porém concebeu o cotidiano
como espaco de criacdo como aponta Certeau (2014). Desse modo, a literatura move
as falas das criancas, suas invenc¢des brincantes, materializando outros possiveis e 0

gue vivemos em campo coletivamente com o0s sujeitos da pesquisa.
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[...] Ulisses estava atento, imével. Lori
continuou: - Parece tdo facil a
primeira vista seguir conselhos de
alguém. Seus conselhos, por
exemplo. J4 agora ela falava sério:

- Seus conselhos. Mas existe um
grande, o maior obstaculo para eu ir
adiante: eu mesma. Tenho sido a
maior dificuldade no meu caminho. E
com enorme esfor¢o que consigo me
sobrepor a mim mesma [...].

-Sou um monte intransponivel no
meu préprio caminho. Mas as vezes
por uma palavra tua ou por uma
palavra lida, de repente tudo se
esclarece [...].

Sim, tudo se esclarecia e ela surgia
dentro de si mesma quase com
esplendor.

- Sim, disse Ulisses. Mas vocé se
engana. Eu ndo dou conselhos a
vocé. Eu simplesmente -eu - eu acho
gue o que eu fago mesmo € esperar.
Esperar talvez que vocé mesma se
aconselhe, ndo sei Lori, juro que ndo
sei, as vezes me parece que estou
perdendo tempo, as vezes me parece
gue pelo contréario, ndo ha modo mais
perfeito, embora inquieto, de usar o
tempo: o de te esperar. Vocé sabe
rezar?

- O qué? Perguntou ela em
sobressalto.

- Nao rezar o Padre-Nosso, mas pedir
a si mesma, pedir 0 maximo de si
mesma?

- Nao sei se sei, nunca tentei. Isto é
um conselho? Perguntou com ironia.

Ele se perturbou:

- Acho que foi. Esqueca o que eu
disse.

(Clarice,2023 p.49)
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Nas palavras de Lispector (2023), a conversa entre Lori e Ulisses revela a
complexidade de lidar com os proprios limites e a poténcia de encontrar respostas em
si mesma. Essa reflexdo dialoga profundamente com o percurso desta pesquisa, em
gue, ao debrugcarmo-nos sobre os cotidianos, exigiu uma constante atencédo aos
movimentos, contradi¢bes e potencialidades presentes nos sujeitos e nos contextos
investigados. Assim como Lori, 0 processo investigativo também foi marcado por
momentos de incerteza e necessidade de esperar, de "pedir 0 maximo de si mesma",
em busca de compreender e respeitar os fluxos dos cotidianos e as respostas que

emergem de maneira organica e colaborativa.

A partir do tema que nos impulsionou — o brincar como um aliado para o
aprender — a transicdo da educacdao infantil para o 1° ano do ensino fundamental
revelou-se como um momento carregado de desafios e possibilidades. Essa etapa
traz mudancas significativas nas praticas pedagogicas e nhas expectativas
direcionadas as criancas, muitas vezes marcadas pela tenséo entre a ludicidade e a

introducédo de rotinas mais estruturadas.
Nesse cenario, surgiram as questdes norteadoras desta pesquisa:
a) Ha espaco e tempo para a brincadeira no ensino fundamental?
b) Como, do qué e com quem as criangas brincam?
C) Brincar é incentivado pela escola?
d) E, finalmente, brincar na escola esta relacionado a aprender?

Essas perguntas abriram caminhos para explorar como as praticas escolares
acolhem (ou nao) o brincar no inicio do ensino fundamental. Buscamos compreender
de que maneira a escola pode ser um espaco onde o brincar e o aprender coexistem
e se fortalecem mutuamente, para uma transicdo mais leve e respeitosa com as

experiéncias e necessidades das criancas.

O percurso metodologico desta pesquisa foi construido a partir de uma
interlocucdo com Michel de Certeau, que nos inspirou a compreender as praticas do
cotidiano como taticas criativas, nas quais as criancas reinventam 0s espacos e

tempos escolares.
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Tivemos também a interlocugdo com outros autores que nos guiaram na
cartografia dos movimentos escolares, de modo a destacar a importancia de captar
as vivéncias e experiéncias no dia a dia educativo. Ampliamos nossa perspectiva
sobre o curriculo, o que nos permitiu aborda-lo ndo apenas como prescricdo, mas
como um campo de disputas, negociacdes e significados, diretamente relacionado ao

brincar como pratica pedagdgica e social.

Pudemos ter importantes reflexdes sobre a complexidade da educacéo e o
lugar das praticas cotidianas na construcao de experiéncias significativas. Dialogamos
também com Kohan(2019), que com o conceito de "devir-crian¢a”, ajudou-nos a
compreender o brincar como uma poténcia transformadora, que reafirma a infancia
como central nas aprendizagens e na reimaginacao das praticas curriculares. Dessa
forma, tentamos articular uma abordagem metodolégica sensivel, critica e
comprometida com a valorizagdo do brincar como uma dimensdo fundamental no

curriculo e no cotidiano escolar.

Acreditamos que a pesquisa trouxe contribui¢cdes significativas para se pensar
de maneira mais empatica na chegada das criancas da educacéo infantil para o ensino
fundamental, especialmente fazendo uso das brincadeiras e respeitando o direito de
viver a infancia nesse processo de transicdo. Com um olhar atento as préticas
curriculares, as prescricbes e a aposta do brincar como poténcia para as
aprendizagens, destacamos os resultados mais significativos obtidos por meio de

nossos objetivos especificos:
v' Revisdo de Literatura e Mapeamento Académico

Embora as pesquisas revisadas ndo adotassem a mesma metodologia
centrada nos cotidianos, elas desempenharam um papel crucial na construcdo de
nossa abordagem. Esses estudos nos impactaram profundamente, despertaram em
ndés o desejo de explorar caminhos proprios e originais em nossas investigacges.
Valorizamos e reconhecemos as contribuigcdes dessas pesquisas, que enriqueceram
nossa perspectiva, ampliaram nossos horizontes, e suscitaram guestionamentos e
reflexdes significativas. Elas nos ajudaram a consolidar uma abordagem sensivel,
critica e comprometida com a valorizagdo do brincar como uma dimensao essencial

do curriculo e do cotidiano escolar.
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v Sobre as prescrigdes nacional e municipal

Ao analisar as legislacfes, diretrizes e prescricdes, emergiram diversos
guestionamentos sobre como esses elementos acontecem (ou ndo) nos cotidianos
escolares. Esse processo nos levou a refletir sobre estratégias que conectassem 0s
saberes dos professores e das criangas, reconhecendo-os como protagonistas na
construcdo de um curriculo que valoriza as experiéncias vividas, especialmente por
meio do brincar. Essa analise revelou-se essencial para a pesquisa, pois permitiu
compreender como essas normativas podem dialogar com as praticas reais e
contribuir para um curriculo mais significativo e alinhado as vivéncias das criancas no

cotidiano escolar.

v Ampliando Praticas curriculares: contribuicbes para o fortalecimento da

educacéao basica

Destacamos a articulacdo entre a Universidade Federal do Espirito Santo, o
grupo de pesquisa Ciclos e a escola publica em Vila Velha, que exemplifica o potencial
transformador dos curriculos praticados. Inspirados pelos autores que nos
acompanharam, compreendemos os curriculos como praticas vivas, construidas nos

cotidianos escolares e permeadas pelas interagdes entre 0s sujeitos e seus contextos.

Nesse dialogo, a articulacdo entre a educacdo superior e a educagao basica
gerou um terreno fértil para promover uma integracao significativa entre o saber
académico e a vivéncia escolar, ressignificando o papel do brincar no curriculo e
reconhecendo as brincadeiras como praticas que ampliam as possibilidades de

aprender, criando sentidos e fortalecendo vinculos no espaco escolar.

v Brincadeira na chegada ao ensino fundamental em Terra Vermelha:

O trabalho nesse contexto evidenciou como as brincadeiras podem ser um
veiculo para conectar as criancas as suas raizes e a historia local, promovendo um

senso de pertencimento e identidade.

Essa percepcéo tornou-se possivel por meio do projeto de literatura vivenciado
com as criangas, em que trabalhamos a tematica do brincar, do conhecer e do refletir

sobre o préprio bairro e municipio. Durante o projeto, as criangas ndo apenas
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exploraram o valor do ladico, mas também refletiram sobre as questdes sociais e as

problematicas que atravessam suas vidas cotidianas.

E importante também destacar, a partir das atividades enviadas para casa
durante o projeto, que o papel da familia foi essencial para comprovar a importancia
de se fomentar a interface familia-escola nos processos de aprendizagens das

criangas.

Foi especialmente potente a intersec¢do entre a literatura e a tematica do
brincar, que culminou na criagéo do livro A Estrelinha. Nesse processo, as criangas
brincaram de ser escritoras: fabularam, criaram historias e experimentaram o prazer

de narrar e imaginar coletivamente.

Acreditamos que os impactos desse trabalho tenham sido significativos para o
fomento da criatividade, da autonomia e da capacidade de expressao das criancas,
além de reafirmar a poténcia do brincar como um ato pedagdgico transformador e

criador de sentidos, tanto dentro quanto fora da escola.

v’ Sistematizagéo de literatura infantil em formato de e-book como produto

educacional:

Como produto da pesquisa, foi elaborado o e-book "Luiza e a Terra Vermelha",
um livro de histéria infantil que promove a leitura e o brincar, envolvendo familias e
educadoras nas historias e praticas que valorizam os espacos de brincar em Terra
Vermelha e em outras localidades de Vila Velha, como as pracinhas, ruas, praias,
sorveterias, além de locais culturais como o Convento da Penha, o Farol de Santa

Luzia, a Prainha, entre outros.

Inspirado nas ideias de Certeau (2014) sobre os sujeitos ordinarios e 0s
cotidianos aparentemente comuns, esse e-book reflete as "taticas" das criancas ao
reinventarem esses espacos do dia a dia. As brincadeiras, retratadas na narrativa,
revelam como os pequenos transformam lugares simples em cenérios de criagéo,

aprendizagem e pertencimento, mostrando o extraordinério que emerge do ordinario.

A contacdo de histérias realizada junto as criancas pode ser vista como uma

tatica de ensino com potencial para despertar o gosto pela leitura, pela escrita e pelo
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7

brincar, € expressdo de nossa aposta nessas praticas como essenciais para a
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental. Além disso, o e-book
incorpora as historias compartilhadas e os desenhos produzidos pelas criancas
durante 0os nossos encontros, gerando um registro vivo das experiéncias e reflexdes

coletivas.

Essa obra intenciona ndo ser apenas um simples produto educacional, mas
também uma celebracdo da infancia e de seus territdrios, um movimento de
reconhecer os espacos de brincar e 0s locais culturais como essenciais para o
desenvolvimento cultural, emocional e social das criancas e da sociedade como um
todo. Ao conectar academia, escola e familias, o trabalho pretende reafirmar o poder
transformador das historias e das brincadeiras, por meio de préaticas pedagdgicas que
visam humanizar e ressignificar o cotidiano como espaco de resisténcia, aprendizado

e coletividade.

Durante o caminho da pesquisa, deparamos com diversos desafios. Um dos
principais foi a percepgao de que o brincar ndo era uma realidade para as outras
turmas do primeiro ano da escola, o que evidenciou a dificuldade em integrar as
brincadeiras ao cotidiano escolar de todas as criancas da instituicdo. Percebemos isso
durante o desenvolvimento das atividades com as criangas, Vvisto que, engquanto
estavamos em uma sala do primeiro ano propondo a brincadeira e a contagdo de
histérias como tatica de ensino, na turma ao lado, podiamos ouvir a docente gritando
duras repreensdes e constantemente solicitando a copia das atividades que estavam

no quadro.

O preparo e a realizacdo das avaliagdes de larga escala também configuraram
como desafios significativos, uma vez que, nessa rotina mais rigida, era necessario
gue se dispusesse de mais tempo e atencdo para essas atividades, o que restringia o
tempo e a atencdo dedicados as atividades brincantes. Além disso, a falta de mais
opcbes de brinquedos e o pouco uso dos jogos ja disponibilizados pela escola

limitavam as possibilidades de brincar.

Outro obstaculo foi a escassez de livros de literatura e de momentos voltados
para brincar na biblioteca, espaco que poderia servir como ambiente de estimulo a

leitura e ao brincar também. Por fim, a propria pesquisa foi marcada pelo desafio de
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uma pesquisadora iniciante em capturar os detalhes do cotidiano, buscando identificar
as melhores brechas para intervencdes que fossem significativas e respeitosas com

a rotina da escola e as necessidades das criangas.

Consideramos, portanto, como alcacado 0 nosso objetivo geral, de ampliar os
sentidos do brincar nas préaticas curriculares, de maneira a fomentar reflexdes e
estratégias docentes que contribuissem para a aprendizagem e a vida das criangas
nos anos iniciais do ensino fundamental. Inspirada pelos principios do brincar, dos
curriculos vividos e praticados e da infancia, a pesquisa destacou que as praticas
brincantes ndo devem ser apenas atividades pontuais, mas devem fazer parte
essencial do cotidiano escolar, a fim de conectar aprendizagens formais as vivéncias

reais das criangas.

A integracdo entre a contacdo de historias e as brincadeiras revelou-se uma
tatica rica para promover interagcdes mais significativas e aprendizagens duradouras.
Acreditamos que o projeto "Brincando no Mundo da Literatura" tenha sido um exemplo
potente dessa abordagem, com a producao do livro A Estrelinha, no qual as criancas
experimentaram o papel de escritoras, fabularam suas histérias e reforcaram sua
relacdo com a literatura e o brincar como ferramentas transformadoras de

aprendizado.

Nesse contexto, as brincadeiras foram vistas como "téticas", no sentido
atribuido por Certeau, em que as criancas subverteram as imposi¢cdes do cotidiano
escolar com gestos criativos e significativos. Esses pequenos atos ordinarios revelam-
se como formas de resisténcia e ressignificacdo, com potencial de criar espac¢os onde

suas vozes, direitos e sonhos sao valorizados.

A escrita deste trabalho foi também um processo de transformagéo pessoal,
um reencontro com a sensibilidade literaria que ha muito estava adormecida. Nesse
caminho, Clarice Lispector, Guimaraes Rosa tornaram-se companheiros, inspiracdes

na tentativa de uma escrita académica mais sensivel e literaria.

Aléem de uma tentativa de ampliacdo de perspectivas sobre o brincar, a
pesquisa também se conectou profundamente ao meu processo de constituicdo

enquanto pesquisadora, em que a escrita desta dissertacdo dialogou, desde o
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memorial, com a musica dos Titds, "Enquanto Houver Sol", gue me acompanhou como
uma metafora de esperanca e resiliéncia. Esse processo, que entrelacou literatura,
musica e pesquisa, revelou para mim uma nova dimensao da escrita académica, mais
literaria e sensivel, marcando um ponto de partida para futuras producées que possam
explorar de maneira mais ampla e poética os caminhos da educacéo, do brincar e da

valorizacdo das vidas bonitas presentes nos cotidianos das escolas:

Mas ela ndo esqueceu. Lavava o0 rosto devagar, penteava-se
devagar, ja de camisola para dormir. Adiava, adiava. Escovou mais uma vez
os dentes. Sua testa estava franzida, sua alma trémula. Ela sabia que ia tentar
rezar e assutava-se. Como se o0 que fosse pedir a si mesma e ao Deus
precisasse de muito cuidado: porque o que pedisse, nisso seria atendida. Foi
a geladeira, bebeu um copo de &gua: agia como se tivesse sido hipnotizada
por Ulisses. E ainda um infimo movimento de revolta contra o hipnotismo a
gue parecia ter sido sujeita fazia-a adiar o que viesse.

Pedir? Como é que se pede? E o que se pede?

Pede-se vida?

Pede-se vida.

Mas ja nao se esta tendo vida?

Existe uma mais real.

O que éreal?

E ela ndo sabia como responder. As cegas teria que pedir. Mas ela
gueria que, se fosse as cegas, pelo menos entendesse o0 que pedisse. Ela
sabia que nao devia pedir o impossivel: a resposta ndo se pede. A grande
resposta néo nos era dada. E perigoso mexer com a grande resposta. Ela
preferia pedir humildade, e ndo a sua altura que era enorme: LOri sentia que
era um enorme ser humano. E que devia tomar cuidado. Ou ndo devia? A
vida inteira tomara cuidado em néo ser grande dentro de si para nao ter dor.

N&o, ndo devia pedir mais vida. Por enquanto era perigoso. Ajoelhou-
se trémula junto da cama pois era assim que se rezava e disse baixo, severo,
triste, gaguejando sua prece com um pouco de pudor: alivia a minha alma,
faze com que eu sinta que Tua méo esta dada a minha, faze com que eu sinta
gue a morte ndo existe porque na verdade j& estamos na eternidade, faze
com que eu sinta que amar € ndo morrer, que a entrega de si mesmo néo
significa a morte, faze com que eu sinta uma alegria modesta e diaria, faze
com que eu ndo Te indague demais, porque a resposta seria tdo misteriosa
guanto a pergunta, faze com que me lembre de que também ndo ha
explicacdo porque um filho quer o beijo de sua mée e no entanto ele quer e
no entanto o beijo é perfeito, faze com que eu receba o mundo sem receio,
pois para esse mundo incompreensivel eu fui criada e eu mesma também
incompreensivel, entdo é que hd uma conex&o entre esse mistério do mundo
€ 0 Nosso, mas essa conexao ndo é clara para nés enquanto quisermos
entende-la, abengoa-me para que eu viva com alegria o pdo que eu como, 0
sono que durmo, faze com que eu tenha caridade por mim mesma pois senéo
ndo poderei sentir que Deus me amou, faze com que eu perca o pudor de
desejar que na hora de minha morte haja uma méao humana amada para
apertar a minha, amém.

N&o era a toa que ela entendia os que buscavam caminho.

Como buscava arduamente o seu! E como hoje buscava com
sofreguiddo e aspereza o seu melhor modo de ser, o seu atalho, j& que ndo
ousava mais falar em caminho. Agarrava-se ferozmente a procura de um
modo de andar, de um passo certo. Mas o atalho com sombras refrescantes
e reflexo de luz entre as arvores, o atalho onde ela fosse finalmente ela, isso
s6 em certo momento indeterminado da prece ela sentira. Mas também sabia
de uma coisa: quando estivesse mais pronta, passaria de si para 0s
outros, o seu caminho era os outros. Quando pudesse sentir
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plenamente o outro estaria salva e pensaria: eis o meu porto de
chegada.

Mas antes precisava tocar em si prépria, antes precisava tocar
no mundo (Clarice, 2023, p.51-52).
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ﬂ AGRADECIMENTOS ]

Por fim, que € também principio no movimento do vivido, expresso minha mais

profunda gratidao:
A Deus pelo cuidado constante e amoroso.

A Maria, mée de Jesus meu salvador e minha mae, que intercedeu por mim e

passou a frente sempre que precisei.

A professora Kezia, pela valiosa orientacdo, pela amizade partilhada e,

sobretudo, pela confianga em mim depositada.

Ao meu amigo Nilton, por segurar minha mao, me apoiar e viver comigo esta
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL
EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
RESPONSAVEIS PELO MENOR DE IDADE

Prezado(a)Sr./Sra.,

A pessoa pela qual vocé € responsavel estd sendo convidado (a) para
participar da pesquisa intitulada“CURRICULOS NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL:APRENDER POTENCIALIZADO PELO BRINCAR”desenvolvida
pela pesquisadora Irene Coutinho da Silva. Trata-se de uma pesquisa de
Mestrado Profissional em Educacéo, vinculada ao Centro de Educacéo da Universidade
Federaldo Espirito Santo - Ufes, sob a orientacdo da Professora Dr.2. Kezia Rodrigues
Nunes.

O objetivo da pesquisa é compreender como o brincar auxilianos
processos de aprendizagens dos alunos do 1° ano do ensino fundamental de uma
escola doMunicipio de Vila Velha , se dedica a conhecer de maneira mais proxima a
professora e as criangas,por meio das praticas de sala de aula, observando de que
modos as brincadeiras podem colaborar nos processos de ensino e aprendizagens
dos estudantes que chegam ao 1° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisaira ocorrer de marco ajulho de 2024 e a pesquisadora estara na sala
de aula duas vezes na semana, das 13h as 17h, os dias serdo combinados com a
professora da turma. O estudo pretende ser feito da seguinte maneira: observacgao,
didlogos, registros escritos e/ou fotograficos das atividades propostas apenas nas
aulas ministradas pela professora sem nenhuma alteracdo na rotina da turma.

Ressaltamos que a pesquisa sera desenvolvida de acordo com todas as
medidas de seguranca,de forma a manter a integridade fisica do pesquisador e dos
participantes da investigacdo. Os dados obtidos por meio da pesquisa serao
confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo
de sua participacao. A pesquisadora responsavel se compromete a tornar puablicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolida da,sem
nenhuma identificacdo de individuos participantes, assim como para a escola em
gue esta ocorrendo a pesquisa,ou seja, para toda comunidade escolar, incluindo
as familias das criancas, professores, gestdo da escola e funcionarios que
trabalhem na instituigéo.

Em uma roda de conversa, o termo de assentimento, com linguagem
apropriada, sera disponibilizado aos estudantes para que eles possam se manifestar
aceitando ou ndo a participar da pesquisa. Aduracdo desse momento ird depender do
envolvimentodas criancas, bem como do tempo disponibilizado pela professora da
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turma de modo que amensagem seja passada da maneira mais clara,objetiva e
divertida para os estudantes, respeitando,ainda, a seriedade da pesquisa.

Mesmo o responsavel pelo estudante autorizando sua participacdo, o que vai
prevalecer é a vontade da crianca, se ela ndo demonstrar interesse ou se negar a
participar, sua decisdo sera respeitadae e se mudar de ideia podera participar da
pesquisa a qualquer momento. A crianca pode manifestar o seu desejo em participar
ou ndo da pesquisa assinando o termo ou por meio de um desenho no préprio termo.

Consentir a participacéo dele (a) é ato voluntario, isto €, ndo obrigatério, e vocé
tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo que ele (a) participe, bem como
retirar a sua anuéncia a qualquer momento. Nem vocé nem a crianca terdo prejuizo
algum caso decida n&do consentir com aparticipacdo, ou caso desistam da
mesma.Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa. Serao
garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacbes por vocé
prestadas.Sendo assim, a qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente,
vocé podera solicitar a pesquisadora informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a
pesquisa, o que podera ser feito atravésdos meios de contato aqui explicitados.

Salientamos que o0 senhor/a responsavel ndo terd nenhum gasto.
Contudo,em caso de necessidade,todo e qualquer gasto decorrente desta pesquisa
serd arcado pela responsavel/autora da pesquisa. E caso vocé tenha algum gasto em
decorréncia da pesquisa, ele sera ressarcido pela pesquisadora.

Toda pesquisa que envolve seres humanos é acometida de riscos. Os riscos
desse estudo podem ser: desconforto com a presenca de uma pesquisadora em sala,
realizando as observacdes,timidez dos participantes durante os dialogos, registros
escritos e fotogréficos. Entretanto, é importante destacar que nada sera realizado sem
0 desejo das criancas e da docente,compreendendo que a presenca da pesquisadora
deve ser vista e sentida como algo colaborativo e agradavel durante os processos e
tudo sera conversado previamente para evitar surpresas e situacoes desagradaveis.

Em relacdo aos beneficios,espera- se potencializar as praticas docentes e
promover aos estudantes momentos significativos de aprendizagens; assim como
valorizar o0  que é feito no chdao da escola e possibilitar
discussodes,reflexdes,inspiracbes e um olhar sensivel para as criancas que chegam
aos anos iniciais do ensino fundamental e consequentemente expandir o dialogo por
meio de um e- book online,0 qual sistematizara estratégias e contribuicbes para os
docentes do primeiro ano do ensino fundamental do Municipio deVila Velha— ES.

Caso vocé concorde com a participacdo do estudante,assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma sua e a outra da pesquisadora
responsavel/coordenadoradapesquisa. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquivo, sob guarda e responsabilidade dapesquisadora responséavel, por
pelo menos 5 anos,conforme Resolucdo CNS n°466/212.
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Ainda conforme Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, se o
voluntario vier asofre rqualquer tipo de dano resultante de sua participacdo da pesquisa
terd resguarda do direito a assisténcia e a buscar indenizacao.

Em caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa o participante podera
contatar o Comité de Etica e Pesquisa da UFES por meio do telefone:(27)3145-
9820, pelo e-mail:cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, através
do endereco: Av. Fernando Ferrari,514; Campus Universitario, sala 07 do Prédio
Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitéria - ES,CEP 29.075-910. Em caso de
duvidas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa entre em contato com a
pesquisadora responsavel: Irene Coutinho da Silva, pelo telefone: xxxxxx ou pelo e-
maiil: XXXXXXXxxx@yahoo.com.br

A pesquisadora responsavel declara que esta pesquisa foi avaliada e
autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos/UFES e que todos
0s procedimentos experimentais estdio de acordo e obedecendo aos
principios éticos,conforme Resolucdes n°466/12 e 510/16 do CONSELHO NACIONAL
DE SAUDE, que estabelecem as diretrizes e normas regulamentadoras para as
pesquisas envolvendo seres humanos no pais.

Assim eu, ,responsavel _legal pelo(a) aluno(a)
,declaro ter conhecimento das informacdes
contidas neste documento e ter recebido respostas claras as minhas questdes
aproposito da minha participacdo direta(ou indireta)na pesquisa e adicionalmente
declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.
Apos reflexdo e um tempo razoavel,eu decidi livre e voluntariamente,participar deste
estudo.Estou ciente de que posso deixar o projeto aqualquer momento, sem nenhum
prejuizo.

[ ] Marque esta opcdo se vocé concorda que durante a participacdo nesta
pesquisa dapessoa pelaqual vocé é responsavel seja realizada observacbes e
anotacdes referentes as atividades pedagdgicasrealizadasem sala deaula.

[ ] Marque esta opcdo se vocé ndo concorda que durante a participacao

nesta

pesquisada
pessoapelaqualvocééresponsavelsejarealizadaobservacéeseanotacdesreferent
esasatividadespedagdgicasrealizadas em sala deaula.

VilaVelha-ES, de de 2024.

Assinatura do Responsavel

Assinatura da Pesquisadora
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO CENTRO DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Ol&! Meu nome é Irene Coutinho da Silva e sou aluna de um lugar muito
importante e especial chamado Universidade Federal do Espirito Santo — conhecida
como UFES —. Eu tenho uma importante atividade para fazer e preciso da sua
colaboracéo; serd que vocé pode me ajudar? Estou fazendo um trabalho chamado
“Curriculos nas séries iniciais do ensino fundamental: aprender potencializado
pelo brincar” e com ele eu quero saber como que o brincar pode ajudar o estudante
a compreender o que é ensinado pela professora. Serd que é possivel aprender
brincando? A minha atividade € importante, pois junto com vocé, seus colegas e sua
professora vamos poder descobrir como as brincadeiras podem, agora no 1° ano do
ensino fundamental, ajudar a aprender um monte de assuntos importantes ensinados
na sala de aula.

Eu estarei com vocé duas vezes na semana, na sala de aula, das 13h as 17h,
os dias da semana eu vou combinar com a professora ; ficarei de marco até julho e
farei de tudo para que sejam momentos bem legais. Eu vou observar e registrar no
meu caderno o que vocés fazem durante a aula; as vezes posso registrar na sala com
vocé e em outros momentos chegando a minha casa. No dia a dia das aulas, vou
conversar com vocés, com a professora, mas nossos dialogos acontecerdo conforme
Nossos envolvimentos e convivios em sala, por iSSo N0ssos bate papos e seus temas
s6 saberemos no dia a dia. Em alguns momentos, vou tirar fotos de vocés e das
atividades que séo feitas, mas olha ndo se preocupe, porque ninguém vai ter o
rostinho divulgado e nem o nome. Vocé nao vai precisar gastar nenhum dinheiro, e se
vocé aceitar a participar hoje e, depois ndo quiser mais, pode desistir na hora que
quiser e esta tudo bem; afinal vocé nao vai receber nada participando.

Em alguns dias, de repente, vocé pode ficar com vergonha ou com receios, ja
gue vai levar um tempinho para nos conhecermos e vocé se sentir mais a vontade,
porém nao precisa se preocupar nao farei nada sem avisar, sem explicar e sem que
seja bacana para nés todos. De forma alguma pretendo incomodar ou atrapalhar,
porque afinal de contas eu quero aprender muito com vocé, com sua professora e
ajudar no que for possivel e importante para todos. Quando vocé quiser me fazer
gualquer pergunta, pode ficar a vontade, viu? Todas as coisas que eu aprender e
descobrir eu vou utilizar apenas para a minha tarefa e para conseguir finalizar minha
atividade da UFES. De agora até o final do meu dever, eu espero poder ajudar voceés,
a professora e também a tantas outras criancas e professoras quando eu descobrir se
tem como aprender brincando.

Agora vocé decide se quer ou nao participar.
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Assim, eu aceito participar da pesquisa
“Curriculos nas séries iniciais do ensino fundamental: aprender
potencializadopelo brincar”. Entendi tudo que foi explicado pela pesquisadora e que
posso dizer sim, porém desistir e que ninguém vai ficar nervoso ou com raiva de mim.
Todas as minhas duavidas foram tiradas e também conversaram com meus
responsaveis. Recebi uma via deste termo de assentimento e a outra ficard com a

pesquisadora Irene Coutinho da Silva

Vila Velha - ES / /

Este espaco € para vocé escrever o seu nome ou deixar um desenho
para mostrar que vocé decidiu participar:

Nome do Estudante

Pesquisadora



184

APENDICE C

) \\{\\\k AL DG
X

NIV,
UNIVER g
SN t
A £
N

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL
EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado/aprofessor/a

Convido-o/a fazer parte da pesquisa intitulada: “CURRICULOS NAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: APRENDER POTENCIALIZADO PELO
BRINCAR?”, desenvolvida pela pesquisadora Irene Coutinho da Silva. Trata-se de uma
pesquisa de Mestrado Profissional em Educacéao, vinculada ao Centro de Educacao
da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, sob aorientacdo da Professora
Dr.2. Kezia Rodrigues Nunes e tem o objetivo geral compreender como o brincar auxilia
nos processos de aprendizagens dos alunos do 1° ano do ensino fundamental de uma
escola do Municipio de Vila Velha - ES.

Se dedica a conhecer de maneira mais proxima a professora e as criancas, por
meio das praticas de sala de aula, observando de que maneira as brincadeiras podem
colaborar nos processos de ensino e aprendizagem das criancas que chegam ao 1°
ano do Ensino Fundamental. De marco até julho de 2024, a pesquisadora estara em
campo duas vezes na semana, das 13h as 17h, os dias serdo combinados com voceé.
O estudo pretende ser feito da seguinte maneira: observacgéo, didlogos, registros
escritos e/ou fotograficos das atividades propostas apenas nas aulas ministradas por
vocé sem nenhuma alteragéao na rotina da turma.

Informamos que sua identidade e os dados coletados serdo mantidos em sigilo
com total anonimato do participante (em todas as fases da pesquisa) e que havera a
utilizacdo de nomes ficticios para garantir o anonimato. Dessa forma, o nome da
instituicdo de ensino ndo ird constar nos resultados da pesquisa. Importante dizer
gue nada serd realizado sem 0 seu prévio consentimento e sem dialogar com o seu
planejamento de modo que apresenca da pesquisadora em sala seja vista e sentida
como algo colaborativo.

Sua participacédo é voluntaria, sendo assim o/a senhor/a podera desistir e/ou se
retirar no momento que desejar sem danos a pesquisa. Contudo, sua presenca é
muito importante para apesquisa. Como o estudo sera em seu local de trabalho, o
senhor/a ndo tera nenhum gasto com deslocamentos ou de outros tipos.

Em caso de necessidade, todo e qualquer gasto decorrente desta pesquisa sera
arcado pela pesquisadora Irene Coutinho da Silva, responsavel/autora da pesquisa.
A atuacdo da pesquisadora culminara na escrita do texto de dissertacdo e em um
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produto educacional, o qual sera um e-book online que sistematizara estratégias e
contribuicdes para os docentes do primeiro ano do ensino fundamental do Municipio
de VilaVelha — ES.

Todas as pesquisas que envolvem seres humanos sdo acometidas de riscos,
tais como, timidez do participante, nos momentos de conversa e de observacao. Para
sanar esses riscos, serdo adotadas as seguintes estratégias: conversa prévia para
aproximacéo da pesquisadora econstante didlogo para que os participantes se sintam
a vontade, demonstracao dos registros realizados para opinar se deseja que algo seja
retirado ou acrescentado, entre outros.

Consideramos que esta pesquisa é de relevancia na investigacdo para
compreender como as experiéncias com as atividades produzidas pelas criancas
potencializam a capacidade criadora de criancas e também dos professores no
Ensino Fundamental 1. Desse modo, o0s potenciais beneficios em participar da
pesquisa envolvem sua contribuicdo no sentido de pensar o futuro da formacéo
docente dentro desse contexto. Potencializara a pratica docente e o protagonismo de
outros (as) professores (as), reconhecendo-as como pesquisadores de suas proprias
praticas e também servird como instrumento de reflex@o e inspiracdo para professores
gue acreditam que o processo de ensino aprendizagem deve ser objeto permanente
de debate, assim como o olhar e a escuta sensivel quanto a chegada das criangas ao
1° ano do ensino fundamental e quanto as brincadeiras podem auxiliar nesta nova etapa
de aprendizagens dos estudantes.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem nenhuma
identificacdo de individuos participantes. Assim como, retornar a escola para
demonstrar o0s resultados para toda comunidade escolar. Caso concorde em
participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias,
sendo uma sua e a outra da pesquisadora responsavel/coordenadora da pesquisa.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, sob guarda e
responsabilidade da pesquisadora responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme
Resolucdo CNS no 466/2012. Conforme Resolucao 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude.

Em caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa o participante podera
contatar o Comité de Etica e Pesquisa da UFES por meio do telefone: (27) 3145-9820,
pelo e-mail:cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, através do
endereco: Av.Fernando Ferrari, 514; Campus Universitario, sala 07 do Prédio
Administrativo do CCHN, Goiabeiras,Vitéria - ES, CEP 29.075-910. Em caso de
davidas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa podera entrar em contato
com a pesquisadora responsavel: Irene Coutinho da Silva, pelo telefone: xxxxxx ou
pelo e-mail:xxxxxxxxxx@yahoo.com.br.

Vocé néo é obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela em qualguer momento, sem que seja penalizadoo ou que tenha prejuizos
decorrentes de sua recusa.Caso decida retirar seu consentimento, vocé ndo sera mais
contatado (a) pelo pesquisador. Em casos de danos legais decorrentes da pesquisa,
vocé tera o direito a buscar indenizacdo e também a garantia de ressarcimento caso
tenha gastos para participar desta pesquisa.

Sendo assim,a pesquisadora responsavel declara que esta pesquisa foi avaliada
e autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos/UFES e que todos
os procedimentos experimentais estdo de acordo e obedecendo aos principios éticos,
conforme Resolucdes n° 466/12 e 510/16 do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE,
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gue estabelecem as diretrizes enormas regulamentadoras para as pesquisas
envolvendo seres humanos no pais.

Assim, eu, professor (a) regente, declaro ter conhecimento das informacoes
contidas neste documento e ter recebido respostas claras as minhas questdes a
proposito da minha participacao direta (ou indireta) na pesquisa e adicionalmente
declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.
Apos reflexdo e um tempo razoéavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo e que nao terei a minha identidade divulgada nesta pesquisa. Estou ciente de
gue posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Também
declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentime nto Livre e Esclarecido, de
igual teor, assinada pelo pesquisador principal ou seu representante, rubricada em
todas as paginas.

VilaVelha-ES / 12024

Participante da pesquisa

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Curriculos nas séries
iniciaisdo Ensino Fundamental: aprender potencializado pelo brincar”, eu, Irene
Coutinho da Silva, declaro ter cumprido as exigéncias do (s) item (s) IV.3 e IV.4 (se
pertinente), da Resolugdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendosereshumanos.

Pesquisadora
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APENDICE D

% Brincando no
mundo da
leitura:

Um passeio
por temdticas
diversas

Objetivo Geral -

e Desenvolver o gosto pela leitura e pela
literatura, explorando diversas temdaticas
e incentivando a criatividade, a
expressdo oral, € o pensamento critico
das criancas por meio de atividades
lGdicas e interativas.




Objetivos especificos

Semana

Brinquedos e brincadeiras

Estimular a curicsidade e o
interesse das criangas pela leftura
e pela literatura.

Promover o didlogo e a reflexdio
sobre 0 contetdo lido,
incentivands @  compreensdo
textual e a expresséo oral,

Desenvolver habilidodes motoras &
artisticas através da ilustrogbo e
da confecgdo de bringquedos.

Incentivar a interacdo entre a
familia e a crianga na construgio
de um brinqueds utfilizando
materials reciclavels.

Semana

Classicos da Literatura

Apresentar e explorar cldssicos da literatura
infantil, promovendo o reconhecimento & a
valorizagfo dessas obras.

Incentivar a reflexiio sobre as ligdes e valores
transmitidos pelas histérias classicas.

Promover o contato com a naturezo alravés
da atividode de plantio, relocionande a
histéria lida com a experiéncia pratica,

Semana

Meu Bairro & Assim

_.\\-)\j

B

Promaover o reconhecimento e a valorizagdo
do bairro onde a crianga vive, incentivando o
senso de perfencimento e identidade.

Desenvolver o habilidade de express&o oral
escrita através do didlogo e da produgto de
desenhos e textos sobre o bairra.

Estimular a observagfio & a andlise critica do
ambiente ao redor, identificando ospectos
positivos e negativos.

a

Objetivos especificos

Semana

Autores e suas Histérias

Incentivar a criatividade e a expresséo oral,
permitindo que as criangas criem e contem
suas préprias histérias.

Promover o trabalho colaborativo e a
valorizaglio da produgdo coletiva.

Desenvolver habilidades artisticas por meio
da llustragdo das histérias criadas.

m%smng*

Revisar e refletir sobre o aprendizado

adquirido ao longo do projeto, incentivando

a autoavaliago e a wvalorizaglo das

produgBes realizadas.

Promover a socializagGo e a interagGo entre
as criangas através de atividades lidicas e
recreativas.

Esses objefivos alinham-se com as
competéncias gerals da BNCC, como o
desenvolvimento do pensamento critico, a
valorizogGo da diversidade cultural, e a
promogdo de préticas colaborativas.




Semana * Tema: Brinquedos e brincadeiras

Atividade em sgla: 1* Momento - Leitura do histérig

Na redinha de conversa, as criangas serfio apresentadas ao projeto “Brincando no mundo literatura: um passeio por temdticas diversas”. Viamos explicar
nossa proposta do projeto, estimulando nas criangas a curiosidode e o desejo de participar. Abriremos os trabalhos com a leltura do livro “ Brincar de
qué? " do autor Francisco de Assis Alves.

2 Momento - Conversando sobre gleiturg
A fim de compreender a percepcfio das criangas acerca do texto narrado, vames dialogar com elas a partir de algumas perguntas disparadoras:
al O gue vocés acharam da histéria?
bl Do que fala a histéria?
c) Quais brinquedos e brincadeiras aparecem na histéria? Vocés conhecem todos? Jd brincaram com todos?
dl Quais os nomes das personagens que aparecem na histéria?
el Eo12A7Gosta de brincar de qué? Onde e com gquem? E quando ndo tem brinqueado? O que pode ser felfo?

! No final do livro, a personagem diz “56 ndo posso esquecer da minha educagdo”. O que vocé acha disso? Vocé acha importante a educagdo?
Estudar? Aprender? Na escola também & possivel brincar e aprender?

Semana * Tema: Brinquedos e brincadeiras

3¢ Momento - Desenho

Os estudantes ser&o convidados a fazer uma ilustragéo expondo do que brincam: em casa; com os familiares; na escola; com
0s amigos; sozinhos; na rua.

42 Momento - Jogo da_Memdria (Confeccéio em sala

Cada estudante receberd cartelas com imagens das brincadeiras presentes na histéria narrada no 12 momento das
atividades; cada um serd convidado a pintar, recortar e confeccionar o seu jogo para brincar com seus amigos e familiares,

Ativi

1 A familia & convidada a fazer com a crianga a leitura do Poema: Convite (Autor: José Paulo Paes), bem comoa
atividade.




Semana * Tema: Cldassicos da Literatura

Atividh ‘ o d |
12 Momento - Leitura da histéria: Joo e o pé de feijdo
22 Momento - Didlogo sobre a narrativa

Perguntas disparadoras:

al O que vocés acharam da histdria?

bl Do que fala a histéria?

¢l Quais sdio os personagens?

d! O que aprendemos com essa histéria?

Semana * Tema: Cldassicos da Literatura

32 Momento - Plantando o nosso pé de feijdio

As criangas, juntamente com as professoras, plantardo os seus pés
de feijéo. Essa agéio serd realizada na drea “verde” da instituigdo.

Ativi r

1) Leitura da familia com a crianga do livro que for emprestado na
pasta.

2) Responder com a crianga: O que aprendemos com a histéria?

3) Desenhar e pintar o que mais gostou da narrativa.




Semana * Tema:

12 Momento - Leitura da histéria: “ Meu bairro & assim”
22 Momento — Didlogo sobre a narrativa
Perguntgs disparadoras

al O que vocés acharam da histdria?

Meu Bairro é Assim

&l Onde vocé brinca aqui no bairmo?

£ 0 que poderia ter aqui no bairro que o deixaria mais legal?
gl Do que vocé ndo gosta aqui?

hl O que tem de mais bonito no seu bairro?

32 Momento —  Atividades do livro de Geografia

bl Do que fala @ histéria? Unidade 03- Nossos lugares de vivéncia

¢l Quais sfio os personagens? Atividade paracasa:

dl Vocé gosta do seu bairro? 1- Leitura da familia com a crianga de um trecho do livro
lido em sala “Meu bairro & assim (Autor: César Obeid)

2- Escrever o nome do bairro; desenhar e pintar o local
preferido do bairro que frequenta com a familia.

Autores e Suas Historias

Semana * Tema:

Dia 1- As criangas serdo convidadas a produzirem de forma
compartilhada uma narrativa. A histéria ser@ produzida oralmente
com a participacdo dos estudantes. As professoras fardo o registro
da narrativa.

Dig 2 - Apés a histéria ser digitada pelas docentes, as criangas
serdo convidadas a redlizar a ilustrago do enredo. Assim, cada
crianga receberd um trecho da narrativa para ilustrar.




Semana *: Exposicdo das Tarefas

12 Momento - As producdes das criancas serdo expostas, recapitulando
junto com elas tudo que foi vivenciado durante os dias das propostas.
Por meio de um didlogo na rodinha, vamos escutar o que elas mais

gostaram e vamos apresentar a digitalizacdo do livro produzido por elas.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

ESPIRITO SANTO CAMPUS W

GOIABEIRA - UFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesqulsa: Curriculos nas séries inicisis do ensing fundamental: aprender potencializado pelo

brincar
Pesquisador: IREME COUTINHO DA SILVA
Area Termdtica:
Versdo: 2

CAAF: T6416623.0.0000.5542
institulgdo Proponente: PFrograma de Pds-graduacdo de Mestrado Profissional em Educagso
Patrocinador Principal: Financlamento Praprio

DADOS DO PARECER
Miamero do Parecer: 6.730.173

Apresentacéo do Projeto:

Esta pesquiza tem como principal objetive compreender como o brincar auxilia nos processos de
aprendizagens dos slunos do 1o ano do ensing fundameantal. Como objetivos especificos sho propostos: a)
conhecer o gue tem sido produzido em dissertagdes e teses sobre o brincar nos processos de ansing &
aprendizagem; b) conhecer & analizar as politicas educacionais nacionais & os documentos noreadoras das
pratices dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de Vila Velha ; ES; c) conhecer, analisar e
armpliar o modo como o brincar colabora nos fazeres realizados com as criangas de uma escola do
Municipéo de Vila Velha- ES; d) sisternatizar estratégias e contribuigies para os docentes do 1o ano do
ensing fundamental do Municipic de Vila VYelha - ES em formato de e-book onling. O material serd
socializado com a escola pesquisada & com a Secretaria de Educacio do Municipio, amplando sentidos do
brincar e de praticas curriculanes nes vivdncias do cotidiano escolar nos processos de enaino-aprendizagem.
0 estudo & de natureza qualitativa e propde a articulagio de trés movimentos principais: a revisao de
litaratura, por meio e um mapeamento @ andlises das dissertagdes e teses que dialogam com & temdtica da
pesguisa; revisdo documental das prescrigbes cumculares em &mbi#o nacional @ municipal; e pesguisa com
o cotidiang escolar. Uiliza como instrumentos para produgio de dados: registros em didgrio de campo,
fotografias, cbservactes & didlogos com as criangas e a profesaora da turma. Mo que tange ao referencial
tedrico-metodoldgico, & fundamentads emc BARBATO (2008), CERTEAU (3021), FERRACZD (20052007,

Emdorogo:  fw. Fernanda Feran, 514-Campes Universiario, Prédio Adminisirative do OCHM

Balmo:  Golabeias CEF: 7907810
UF: EX Municiplo:  VITORLA
Talofona: [27)3145-8820 E-mail: cep.golaberasfigmail ocom
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO

ESPIRITO SANTO CAMPUS  “GRBraA T
GOIABEIRA - UFES

(GIL,1998), KISHIMOTO2006), LOPES E MACEDO

Objetivo da Pesquisa:

Comgeeender como o brincar awdia nos processcs de agrendzagens dos aiunos do 10 ano do ensing
tundamental de uma escola do Municipo de Vila Veiha- Es.

Avallagdo dos Riscos o Beneficlos:

Riscos:

Compreendendo que loda pesquisa oferece riscos, Mesmo que minimos, pode ocorrer desconforto com a
presenga de uma pesquisadora em sala, realzando as observagdes, tmidez dos parscpanies duranie os
didicgos, regisyos esonos e folograficos. Ensetanto, ¢ importanie destacar que 3 pesquisadora assegusa
que nada serd realizado sem o desejo das crangas ¢ a da doocenie, compreendenda gue a presenca da
pesquisadons deve ser visla ¢ senda como Jigo colabomevo ¢ agradavel durante 05 processos.
Berediclos:

Em relagdo acs beneficios, a pesquisador espera com esse estudo: potencializar as praticas docentes com
compasigies colabocativas; amplar esraiégias para as cnangas apeenderem por melo do brncar, promover
20s estudanies momentos significatvos de aprendizagens; sisiemadizar contribuigdes a partir da prasca
pedagdQca para conexdo com curos professores que valorizam o brincar na mfancia.

Conreagio & Pasosr 8700 '3

Comentarios ¢ Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesguisa vinculada ac Mestrado profissional da Educacdo, sendo o objeto de estudo pertinenie a0 e300p0
de tal programa de pos graduagdc.

Consideragtes sobre o3 Tormos do apresentacdo obrigatoria:

Todos os lermos de ageesentacdo cbngalona estdo adequados, cordomme as exigincias étcas. Nos lermos
de consenamentos ¢ assentmenio os participantes =30 informados sobee 03 abjetivos da pesquisa, sua
Justificativa, procedmentos, riscos e benelicios, direlios e garantas, além de contalos par sanar eventuals
divicas ou para denunciar eventuals inlercoménoas.

Conclus&es ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequagdes:

Projeto apto a iInloar sua fase de produgdo dos dados com 0% partcipantes.
Consideragtes Finals a critério do CEP:

Este parecer foi olaborado baseado nos documentos abatxo relacionados:

Enderega:  Ax Numaedo Fecee 314-Carpus Unversdson Prscdo Asmunibrates @ COMN

Barre:  Cotsterns CeF: xorsa0

ur: S Municipio: VITORIA

Teletone: Zror4s-teco L<naft cop gotebermsfEgTlcon

P S o ™
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do Frojeso ROJETD Z248572 potf 102204
TCLE / Termos de | TGLE_RESFONSAVELS. pdf 25122023 [IREME COUTINHO | Aceiio
Asserfments | 11262 |OA SILVA
Jusificatva de
ALEEngS
Chuiros AReracoes_pareces pdi ZH122023 |IRENE COUTINAD | Aceiio
10 06: 7

Cronograma CROMOGRAMA pdf FGMZZ0Z3 [IREME COUTINHO | Aceiio
De:44:52 |0 SLvA

TCLE | Termas o2 | TGLE_ LY EGCORE S pdt Roeilo

Asseraments | DE:11:02 | Oa SIVA

Jusificatva de

LAZan0

TCLE / Termos de  |ASSENTIMENTO ESTUDAMNTES pdf | 25122023 [IRENE COUTINHO | Aceio

Assemaments | DB:0E:ZZ |0 SV

Jusificatva de

Projeto Detahado | | PROJETO.pdf ZGMZ2023 [IREME COUTINHD | Aceiio

Brochera DE:06:04 | O SILVA

T Ll T 1t S [ i =

do Frojeso ROJETD Z248572 oot 17.25:46

Frojeto Detahado | | PRIOJET O pdf DEMZ2023 [IREME COUTINHD | Aceiio

Brochera ZZOUES | OA SILVA

Wi let iy

Cronograma CROMNOGRANMA pd DEMZ2023 [IREME COUTINHD | Aceiio
1:46:03  JOA SILVA

TCLE | Termos oo | TGLE_PROF ESSORE S pdt DGZ2023 |IRENE COUTINAG | Aceiio

Asseraments | cEE2E | OA SLVA

Jusificatva de

Aursanoa

_DE_ _assin [ D T5a023 |IREHE COOTIRAD | Aceiio

203541 J0a SEVe

TCLE [ Termos de | TGLE_RESPONSAVELS pdf DEAZZ0Z3 [IRENE COUTINHO | Aceiio

Asseraments | 2cas24 | OA SLVA

Jusifcanva de

Aursanoa

[Folha de Rosio FOLHA_DE_ROSTO.pdl ZH11/2023 |IRENE COUTINGG | Aceiio
164044 O SHVA
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