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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral compreender como a formacao continuada, por
meio dos programas de formacao “Escola Ativa” e “Extensao Escola da Terra”, de
professores e professoras de salas multisseriadas de cinco escolas do campo do
municipio de Vargem Alta/ES pode contribuir com praticas pedagdgicas
humanizadoras nesse espaco. Para isso, considerou os programas de formacgao
“Escola Ativa” e “Extensdo Escola da Terra”, ambos implementados no municipio de
Vargem Alta/ES, em parceria com 0s governos estadual e federal, por meio do
Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), tendo como instituicdo publica
responsavel pela formacédo a Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Foram
analisadas as contribui¢cdes das formacdes e sua relacdo com a producao de praticas
pedagogicas criticas e curriculos alinhados a proposta da Educacdo do Campo,
contemplando seus saberes e sua matriz cultural. A Educagdo do Campo apresenta
um viés de um processo educativo que busca a transformacéo social e, para isso, a
realidade é problematizada e trazida para o debate. Apoiada em referenciais tedricos
gue versam sobre a Educacdo do Campo, bem como na legislacdo que a subsidia a
partir de 1990, autores como Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brand&o, Miguel Arroyo,
Gaudéncio Frigoto, Roseli Caldart, Salom&o Mufarrage Hage e outros ofereceram
subsidios para uma analise que destaca a formacdo de professores como um
instrumento fundamental para a efetivacdo de praticas pedagdgicas criticas. Uma
formacdo que busque evitar a fragmentacdo de contetddos fora do contexto,
promovendo uma abordagem que integre a realidade dos estudantes, permitindo que
interajam e demonstrem seus saberes de forma articulada. Para o alcance dos
objetivos da pesquisa e uma maior clareza dos desafios, possibilidades e
contribuicbes da formacdo de professores, foi realizada pesquisa de campo e
participante, de abordagem qualitativa, que envolveu analise das publicacbes das
formacdes citadas, observacgéo e entrevista semiestruturada com cinco professoras.
A interpretacdo e a discussdo dos dados produzidos se apoiaram na andlise de
conteudo de Bardin (1977) e em autores que versam sobre a tematica. Os resultados
das anélises demonstram que os programas de formacao continuada realizados de
2009 a 2020, apesar de apresentarem limitagées (sendo “um pacote educacional”),
muito contribuiram para a compreensdo da concep¢do de Educacdo do Campo e,



principalmente, para aproximar a escola e a comunidade, repensar o curriculo com os
sujeitos, dialogar sobre as praticas pedagdgicas, a partir de pressupostos teoéricos do
campo, numa perspectiva contra-hegemonica. No entanto, a pesquisa aponta que, no
municipio, as politicas ainda ndo avancaram no sentido de ofertar a formacéao
continuada para as professoras das salas multisseriadas, sendo de fundamental
importancia a continuidade da realizagdo de programas de formacao. Entretanto,
devem ser programas realizados a partir do contexto local, para que as professoras
possam realizar suas atividades pedagogicas e fortalecer a Educacdo do Campo de
forma a reverberar agcdes mais proficuas e duradouras. Assim, compreende-se que as
professoras tém realizado o trabalho pedagégico conforme as concepcdes
desenvolvidas nas formacdes, mas ha uma grande necessidade de realizar encontros
formativos para que a Educacéo do Campo possa estabelecer sua identidade cultural

e atender as demandas locais.

Palavras-chave: Educacdo do campo; salas multisseriadas; praticas pedagdgicas;

formacéo continuada.



ABSTRACT

The general objective of this research is to understand how the continuing education
of teachers in multi-grade classrooms in rural areas can contribute to pedagogical
practices that consider field subjects. To this end, it considers the “Escola Ativa” and
“Extensédo Escola da Terra” training programs, both implemented in the city of Vargem
Alta/ES, in partnership with the state and federal governments, through the Ministry of
Education (MEC) and the Secretariat of Continuing Education, Literacy, Diversity and
Inclusion (Secadi), with the Federal University of Espirito Santo (Ufes) as the public
institution responsible for the training. The contributions of the training programs and
their relationship with the production of critical pedagogical practices and curricula
aligned with the proposal of Field Education were analyzed, considering its knowledge
and its cultural matrix. Field Education presents a bias of an educational process that
seeks social transformation and, to this end, reality is problematized and brought to
the debate. Based on theoretical frameworks that address Field Education, as well as
on the legislation that has supported it since 1990, authors such as Paulo Freire,
Carlos Rodrigues Brandado, Miguel Arroyo, Gaudéncio Frigoto, Roseli Caldart,
Salomao Mufarrage Hage and others have provided support for an analysis that
highlights teacher training as a fundamental instrument for implementing critical
pedagogical practices. Training that seeks to avoid the fragmentation of content
outside of context, promoting an approach that integrates the reality of students,
allowing them to interact and demonstrate their knowledge in an articulated manner.
In order to achieve the research objectives and to provide greater clarity on the
challenges, possibilities and contributions of teacher training, bibliographic and field
research was conducted, with a qualitative approach, which involved analysis of
publications on the aforementioned training programs, observation and semi-
structured interviews with five teachers. The interpretation and discussion of the data
produced were based on Bardin's (1977) content analysis and on authors who discuss
the subject. The results of the analyses demonstrate that the continuing education
programs carried out from 2009 to 2020, despite having limitations (being “an
educational package”), contributed greatly to the understanding of the concept of Field
Education and, mainly, to bringing schools and communities closer together, rethinking
the curriculum with the subjects, and discussing pedagogical practices, based on

theoretical assumptions of the field, from a counter-hegemonic perspective. However,



the research indicates that, in the municipality, policies have not yet advanced in the
sense of offering continuing education for teachers in multi-grade classrooms, and that
it is of fundamental importance to continue carrying out training programs. However,
these programs must be carried out based on the local context, so that teachers can
carry out their pedagogical activities and strengthen Field Education in a way that
reverberates into more fruitful and lasting actions. Thus, it is understood that teachers
have carried out pedagogical work in accordance with the concepts developed in the
training, but there is a great need to hold training meetings so that Field Education can

establish its cultural identity and meet local demands.

Keywords: Field education; multi-grade classrooms; pedagogical practices;

continuing education.
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1 INTRODUCAO

1.1 CAMINHOS DE LUZ: A TRANSFORMACAO POR MEIO DA EDUCACAO

Esta vem sendo uma preocupacdo que me tem tomado todo, sempre - a de
me entregar a uma pratica educativa e a uma reflexdo pedagogica fundadas
ambas no sonho por um mundo menos malvado, menos feio, menos
autoritario, mais democratico, mais humano (Freire, 2001, p. 17).

A reflexdo de Paulo Freire sobre a pratica educativa como um meio de transformacéo
profunda, fundamentada no sonho por um mundo mais humano, democratico e menos
autoritario, sempre me inspirou. Para Freire (2001), a educacao deve ser uma prética
comprometida com a emancipacao e que busca um futuro mais justo e digno para
todos. Acredito que, ao adotar esse pensamento, é possivel olhar para a educacéo
ndo apenas pela formacdo intelectual, mas também pela transformacéo social e

pessoal.

Nessa direcéo, iniciar a carreira como professora exigiu varias renancias na minha
vida, principalmente sair de minha residéncia e ficar tanto tempo fora de casa, com
minha filha iniciando a fase da adolescéncia, a qual ndo pude acompanhar de perto,
pois buscava, por meio dos estudos, poder oferecer condi¢cdes melhores de vida para
nos duas. Consequentemente, vivenciamos momentos delicados em nossa relacéo,

mas gue conseguimos superar.

Comeco a falar de minha trajetéria a partir de 1994, aos 19 anos, com uma filha de 4
anos de idade, quando inicio o Ensino Médio Profissionalizante na modalidade
Normal, na cidade de Cachoeiro de Itapemirim, no Espirito Santo (ES), no turno
noturno, na Escola Municipal de 2° Grau “Rage Miguel”. Esse foi um divisor de aguas
em minha vida. Apesar de ndo ter muitas perspectivas na época, foi a opcédo que
estava ao meu alcance, e sou infinitamente grata por essa experiéncia. Tive grandes
professores inspiradores e trago lindas memadrias das grandes amizades que fiz e
tenho guardadas em meu coragao e nas aprendizagens que foram sendo construidas.
Nessa formacao de professores na modalidade Normal, pude experienciar a sala de
aula, com o estagio, o que reverberou um sentimento, uma vontade de ser professora.
Tive a certeza de que havia encontrado minha identidade profissional, mesmo sendo,

até aquele momento, a Unica opc¢éo que eu tinha. A formacao teve duragéo de trés
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anos e, em 1996, ocorreu a formatura. Foi um momento de grande glamour na minha
vida, algo realmente especial. Eu estava prestes a me tornar professora, com 0

idealismo que somente o magistério poderia proporcionar.

Nesse percurso do magistério, encantei-me com a supervisora Inez Rezende, que era
de grande delicadeza e humildade e, acima de tudo, portadora de muitos
conhecimentos. Passei a sonhar em fazer faculdade, porque queria ser uma
supervisora também, mas como? Em minha cidade, s6 havia faculdade privada e,
ganhando um salario minimo e com uma filha para criar, como eu poderia fazer?
Entretanto, meu desejo foi maior que todas as dificuldades aparentes em meu
caminho. Fiz o vestibular, passei e iniciei os estudos. Sem saber como assumir as
mensalidades, fui estudando. Em 1997, tinha esperanca de conseguir o financiamento
pelo Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e, para minha surpresa, ndo consegui.
Vi o mundo desabar. Chorei muito, pois ja estavamos no més de setembro, com quase
um ano de estudos. Nao entendia 0 motivo de ndo ter sido selecionada, mas depois
foi explicado que era por eu estar em débito com a faculdade. Naquele momento
entendi que ndo poderia continuar aquela viagem que estava sendo téo linda. Estava
em uma turma de 40 estudantes, cada um com uma experiéncia de vida impar, que
muito contribuia para minha formacgéo e, principalmente, tinhamos professores que
me marcaram. Parecia o fim da linha, mas, para minha surpresa, minha patroa (nesse
periodo eu trabalhava como doméstica) me incentivou muito. Ela foi até a faculdade
e conseguiu fazer um financiamento préprio e fui pagando o saldo devedor; as
mensalidades posteriores teriam desconto, a ser pago ao término da faculdade. E

assim, retornei a faculdade.

Em 1998, realizei um concurso na cidade litoranea de Marataizes/ES, com muita
esperanca de iniciar a carreira tdo sonhada. Passei, mas nao fui classificada dentro
das vagas. Porém, naquele mesmo ano, em dezembro, fui chamada para substituir
uma licenca-maternidade nesse municipio. Dividia 0 meu tempo com o trabalho de
empregada doméstica. Em acordo com a patroa, trabalhava na escola pela manha —
saia de casa as 5h, era uma hora e meia de 6nibus, cerca de 84 km para ir e para
voltar — e a tarde ia dar conta do meu trabalho como domeéstica. Minha filha ia comigo
para o trabalho, e eu dava suporte nas atividades de casa propostas pela escola. A
noite, eu cursava a faculdade, das 18h as 22h30min. E assim terminei o ano de 1998.

Nesse ano trabalhei na Escola Centro de Atencéo Integral a Crianga e ao Adolescente
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(Caic), em um bairro muito violento, na turma de 3° ano do Ensino Fundamental Anos

Inicias, e foi uma grande experiéncia.

Em 1999, continuei nesse municipio, mas fui para o interior, em Lagoa Funda, para
uma escola multisseriada, no turno vespertino. Permaneci conciliando com a funcéo
de empregada doméstica. Foi uma experiéncia dificil, mas prazerosa. Tive o apoio de
uma amiga de trabalho maravilhosa, que contribuiu muito para que eu pudesse
desenvolver o trabalho nessa turma de 1° e 2° anos, com alunos com muita dificuldade
de aprendizado e indisciplina. Ainda, tivemos um outro desafio, pois a escola iniciou
as reformas e, quando cheguei, fui dar aula na varanda de uma casa emprestada na
comunidade. Passei por experiéncias prazerosas, mas também desafiadoras, pois
tive aluno com sérios comprometimentos na saude e era necessario alfabetizar aluno
em situacdo de distorcdo idade-série. Mas conseguimos finalizar mais um ano,
embora ainda houvesse muitas questdes para evoluir. Acredito que dei o0 meu melhor
naquele momento, com a formagdo que eu tinha, mas sabemos que, quando

revisitamos a pratica, sempre refletimos que poderiamos ter feito melhor.

Gostei muito de trabalhar nessa escola, tanto que no ano de 2000 fui chamada
novamente. Porém, como ndo havia vaga, retornei ao Caic, na turma de 4° ano, no
turno vespertino. Seguia a mesma rotina, conciliando com o meu trabalho como
doméstica. Eu realizava tudo de forma téo grata, por poder estar atuando na fungéo
de professora, que eu ndo me sentia cansada. Envolvida em estudos, planejamentos
e trabalho, passava os finais de semana em casa realizando tudo com muito prazer e
dedicacdo. Eu tinha a certeza de que estava crescendo como pessoa e
profissionalmente, tendo maior clareza do que eu pretendia perseguir para evoluir

como profissional de educacéo: estudar e aprender mais, mais e mais.

Enfim, chegou o tdo esperado dia da formatura. Meu Deus, era tanta alegria que néo
cabia em meu peito e transbordava em forma de emocdes. Eram muitas lembrancas
e sentimentos juntos, como um filme passando na minha mente, revivendo tudo que
eu havia enfrentado até aquele momento. Mas o que importava era que eu havia
chegado la. Vivi intensamente cada momento programado para a formatura. Fiz um
album que guardo até hoje com muito carinho, pois € uma lembranca de aprendizados

e experiéncias que carrego em minha esséncia até hoje.
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Em 2001, continuei atuando no mesmo municipio, na mesma escola. No entanto, em
marcgo, houve uma nova convocac¢éo, dando continuidade & demanda do concurso
publico de 1998. Fui convocada e, dessa vez, tive que escolher o interior do municipio
e ndo seria mais possivel conciliar o meu trabalho com o de doméstica. Foi um
momento muito dificil para mim, porque eu tenho uma relagéo afetiva, como amiga,
com a minha patroa Maria Helena. Tenho extrema gratidao por tudo que ela fez para

minha vida pessoal e profissional.

Tive que fazer uma escolha e morar no municipio de Marataizes/ES com mais duas
amigas que também assumiram o concurso. Fiquei até abril, pois, devido a um erro
da administracdo, cancelaram a convocacao do concurso e voltei a ser funcionaria em
designacéao temporaria. Isso causou uma grande frustracéo, porque, financeiramente,
nao estava compensando ficar em tempo integral somente em uma escola que era
tao distante, recebendo somente 25 horas. Afinal, eu tinha despesa com duas casas.
No entanto, surgiu a oportunidade em outro municipio vizinho, Vargem Alta/ES, para
trabalhar como pedagoga de um projeto, com condicdes melhores de trabalho. Além

disso, eu poderia voltar a morar em minha casa com minha familia.

Tive uma mudanga muito significativa, pois vivenciei uma experiéncia de trabalho
relevante para minha evolugéo profissional. Fiquei nesse projeto por 15 dias e fui
chamada para trabalhar no 6rgdo central da Secretaria Municipal de Educacéo
(Seme), como pedagoga, e atuar na formacédo continuada de professores e com o
acompanhamento pedagdgico das escolas no meio rural, nas salas multisseriadas.
Foi um grande desafio do qual tive medo, mas fui muito abengcoada em ter como
coordenadora uma pessoa muito solicita e colegas de trabalho maravilhosas. Nessa
equipe, todos contribuiam com o trabalho do outro e éramos muito unidos em prol da
educacéo. Foi uma transicao em minha vida que pude experienciar de forma intensa.
Tive que ler e estudar muito, romper muitas barreiras de resisténcia, timidez e até
mesmo de me sentir inferior, devido, também, a sofrer com o racismo, que € muito
evidente nesse municipio colonizado pelos italianos. A populagéo era muito arraigada

na cultura de que negro e quem ndao morava no municipio ndo poderia trabalhar Ia.

Entdo, fui rompendo com varios paradigmas, e realizamos um trabalho intenso de
formacéao de professores, em pareceria com a Universidade Federal do Espirito Santo

(Ufes), via Ministério da Educacdo (MEC), com o programa dos Parametros
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Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (PCN) - Alfabetizacdo e o Programa de
Formacéo de Professores Alfabetizadores (Profa), no ano de 2001.

Nesse contexto, fui me formando e contribuindo com a formacao de professores. Fui
compreendendo a importancia desse movimento de formacao, reconhecendo como é
essencial para a nossa préatica pedagogica discutir com 0s pares, expor as nossas
fragilidades e vivenciar momentos de escuta e fala significativos. Esses momentos
nao apenas fortalecem a troca de saberes, mas também permitem que o professor
estabeleca relacfes e reafirme a importancia do processo de acao-reflexdo-acao.
Como bem enfatiza Paulo Freire (1996), a reflexdo € um movimento necessério a
funcdo da pratica docente, pois nos permite relacionar, entre o fazer e o pensar, o

“pensar para o fazer”.

Dessa forma, € possivel ter clareza da pratica docente com objetivo de proporcionar
aos educandos atividades significativas. Essa experiéncia com formacéo continuada,
com as reflexdes criticas que permeiam a atividade educativa, foi me levando a
realizar varias especializacbes em universidades privadas e publicas, que me
instigaram muito a investigar e compreender melhor como deve se constituir a
formacao continuada dos professores que buscam a transformacéo por meio de sua
pratica educativa. Sobre essa orientagdo, Freire (1996, p. 25) afirma: “A teoria sem a
pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto,
guando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acéo criadora e modificadora

da realidade”.

Concomitante a esse movimento de formag&o continuada e acompanhamento das
escolas multisseriadas, fui me constituindo também como professora regente de
classe. Em 2003, assumi o concurso na cidade de Cachoeiro de Itapemirim/ES, na
Educacéo Infantil (Pré-Escola). Estou nessa funcéo até hoje e sou grata a todas as
criangas com as quais tive a possibilidade de mediar o trabalho pedagogico.
Foram/S&o muitas possibilidades e desafios que me fazem refletir constantemente

sobre as fungdes de pedagoga e de professora.

Em 2007, tornei-me pedagoga efetiva do municipio de Vargem Alta/ES, onde eu ja
tinha uma relacéo profissional significativa, pelo periodo em que atuei em designacéo

temporaria, de 2001 a 2004. Nesse periodo entre a atuacdo em sala de aula de
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Educacdo Infantii e como pedagoga, atuando com formacdo continuada de
professores, o municipio aderiu, em 2009, ao Programa Escola Ativa. Como
formadora desse programa, vivi momentos de estudos intensos e muito gratificantes.
Pela primeira vez, havia uma formacdo pensada exclusivamente para as escolas
multisseriadas do campo, com instrumentos importantes de trabalho que séao
utilizados até hoje pelas escolas do municipio. Foi um marco para a Educacgéo do
Campo, uma evolucédo, com varias conquistas para os professores, como: passaram
a receber cinco horas-aula para estudar aos sabados, realizando os microcentros,

com os momentos de formacao continuada, de discussoes, reflexées e dialogos.

Sabemos que toda politica educacional apresenta algumas falhas que merecem
nosso olhar sistémico e critico. Entretanto, vale ressaltar que a formacao foi de cunho
muito importante, pois nos permitiu dialogar e fez com que o municipio tivesse um
olhar mais atento para as escolas do campo, fortalecendo o vinculo com a
comunidade escolar. Em 2015, houve adesédo a outro programa de formacédo, o

Extensdo Escola da Terra, que estava em sua 22 edicao.

Com o trabalho nas escolas do campo, muitas questdes tém me inquietado no
decorrer desses 12 anos acompanhando os professores dessa modalidade de ensino,
como: a falta de politicas publicas, a formacao de professores, a rotatividade dos
profissionais nessas escolas e a necessidade de uma proposta curricular de acordo

com as questdes regionais.

De toda forma, a experiéncia que acumulei me leva a acreditar que a formacéo
protagonizada pelos proprios pares € uma grande alavanca para a melhoria da
educacdo. Essa abordagem incentiva a reflexdo sobre as proprias perspectivas, com
reflexdes no seu fazer diario, criando caminhos e alternativas para a melhoria do
ensino por meio de leitura, debates e reflexdes. Além disso, favorece a adequacao da
proposta curricular, para atender aos educandos de maneira mais proxima de sua

realidade.

Em consonancia com Freire (1996), que destaca a importancia de sermos sujeitos de
nossa formagéao, no ano de 2022, fiz o processo seletivo para o Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo, na linha de pesquisa “Praticas Educativas, Diversidade e

Inclusdo Escolar”. Com o objetivo de pesquisar as praticas pedagogicas dos
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professores das classes multisseriadas do municipio de Vargem Alta/ES, a partir dos
programas de formagéo continuada, e no sentido de estabelecer um didlogo com os
professores, surgiram algumas indagacoes: Quais praticas pedagdgicas criticas estao
sendo desenvolvidas no cotidiano escolar? Em que sentido a formacéo continuada
tem contribuido para a pratica docente? Quais avangos na compreensao e valorizagcao
da Educacdo do Campo tém se estabelecido em politicas educacionais no municipio?
A partir dessas questdes, fui tecendo relagcbes com referenciais teéricos; fiz
acompanhamento das professoras, realizando visitas in loco; estabeleci discussfes e

realizei entrevistas, para ouvir 0s avangos e as perspectivas das professoras.

Cursar o mestrado sempre foi algo muito sonhado e muito distante para mim, pois
morava no interior e a universidade federal ficava longe. Além disso, eu carregava um
sentimento de incapacidade de conseguir ser aprovada, por isso até entdo nao havia
tentado. Mas, com o passar dos anos e a necessidade de me especializar, 2022 se
tornou um ano crucial. Decidi que deveria tentar todos os processos seletivos que

surgissem, porque esse era 0 meu grande desejo.

Enfim, com a aprovacdo no mestrado, vieram a tona dois grandes sentimentos: o de
dizer a mim mesma que eu havia conseguido (capacidade) e uma alegria imensa por
realizar o sonho de cursar o mestrado em uma universidade federal, um lugar de
grandes professores, pessoas maravilhosas e simples. No entanto, novamente veio o
medo de ndo conseguir desenvolver a pesquisa, sentindo-me, mais uma vez, inferior
aos outros. Eu sempre fui uma aluna mediana, e tudo que eu falava ou fazia era
pormenorizado. A professora e pedagoga se perdia em meio aos sentimentos de
inferioridade que sempre permearam a minha vida estudantil e o inicio da profissional.
No entanto, esses sentimentos foram sendo superados, com muitos estudos, leituras
e reflexdes com os professores maravilhosos do mestrado, que demonstram zelo e

compreensao, ouvindo sem desmerecer as vivéncias que cada um traz.

As aulas ministradas pelos professores do mestrado, entre eles minha orientadora,
Prof.2 Débora Monteiro do Amaral, sustentaram-me para uma caminhada mais leve e
primorosa para pesquisar sobre o0 meu objeto e compreender a sua importancia para
a educacao. Os dias em gue estou na universidade sdo muito preciosos, porque sei

gue estou aprendendo bastante e ainda tenho muito a caminhar para me tornar uma
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profissional melhor. Cada dia € um novo aprendizado e, embora nao seja facil, € muito

satisfatorio.

Nesse percurso, eu me matriculei no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino,
Educacao Basica e Formacgao de Professores (PPGEEDUC), modalidade Mestrado
Académico, na Ufes/Campus de Alegre, para estudar a disciplina “Educacéo como
Pratica Humana e Formacao de Professores da Educacgéo”, para que pudesse, com
outro coletivo, compartilhar experiéncias e aprendizagens. Fui muito bem acolhida por
todos os colegas da turma e tenho imensa gratiddo as professoras Aline Bregonci,
Vanessa Abreu, Hellen Moura Pessoa Brand&o e Andreia Weiss, pela acolhida e pela
partilha nas aulas tdo bem dialogadas e orientadas.

Assim, todas as questdes pesquisadas e dialogadas com os professores e estudos
realizados fizeram parte do bojo da dissertacdo, como também foram reproduzidas
em um caderno pedagogico, que tem perspectivas de apresentar e apontar leituras e
reflexdes, pensando numa pratica pedagogica intercultural, que valorize os saberes e

diversidade das Escolas do Campo.

1.2 EDUCACAO NO CAMPO! PRATICAS E POSSIBILIDADES EM SALAS
MULTISSERIADAS DE VARGEM ALTA/ES

A Educacdo do Campo, em nivel global, esta relacionada as praticas educativas
voltadas para atender as populacdes rurais, respeitando suas especificidades
culturais, sociais e econdmicas, enquanto promove a equidade educacional. Trata-se
de uma abordagem que integra os saberes locais as praticas pedagdgicas,
reconhecendo a importancia do territério e da identidade cultural para o processo

educativo.

Nesse contexto, Arroyo (2004) enfatiza que a Educacdo do Campo deve ser
compreendida como um movimento politico e pedagogico que busca romper com a

visdo homogénea e urbana da educacéo. Ele destaca que a préatica pedagdgica no

1 Caldart (2009, p. 36) alerta para o sentido de que a educacdo do campo: “Sua natureza e seu destino
estdo profundamente ligados ao destino do trabalho no campo e, consequentemente, ao destino das
lutas sociais dos trabalhadores e da solucdo dos embates de projetos que constituem a dinamica
atual do campo brasileiro, da sociedade brasileira, do mundo sob a égide do capitalismo em que
vivemos. E ainda que ‘muitos ndo queiram’, esta realidade exige posicéo (teérica sim, mas, sobretudo
préatica, politica) de todos os que hoje afirmam trabalhar em nome da Educagédo do Campo”.
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campo deve valorizar as vivéncias e 0s saberes das populagdes campesinas, criando

uma educacédo que dialogue com suas realidades e promova sua autonomia.

Arroyo (2004) destaca que a Educacéao do Campo transcende o simples fornecimento
de ensino basico para populacdes rurais. Trata-se de uma proposta que questiona o
modelo urbano e homogéneo de educacdo, propondo um curriculo e préticas
pedagdgicas que dialoguem com a cultura e os desafios das comunidades rurais. Ao
fazer isso, busca-se uma transformacéo social que empodere essas populagdes,

garantindo seu protagonismo no desenvolvimento local.

Ainda, segundo Molina e Caldart (2009, p. 127), a multisseriagéo pode ser vista como
uma "[...] estratégia pedagodgica que respeita 0s tempos e 0s processos de
aprendizagem, além de fomentar a integracdo entre diferentes idades e niveis de
desenvolvimento”. Essa abordagem contribui para o fortalecimento da identidade dos
sujeitos do campo e promove a formacao integral, alinhando-se aos principios da
Educacdo do Campo, que valoriza a contextualizagcdo e a emancipacdo dos
individuos. Portanto, a multisseriacdo, longe de ser um empecilho, reforca a
importancia de um processo educacional inclusivo e transformador nas comunidades

rurais.

O contexto da Educacdo do Campo no municipio de Vargem Alta/ES reflete as
especificidades da vida rural e as demandas educacionais de uma populacéo
predominantemente envolvida com a agricultura familiar e atividades do meio rural.
Essa modalidade de educacéao € direcionada as comunidades que vivem e trabalham
no campo, visando atender as necessidades de formacdo de sujeitos que convivem

com realidades distintas das areas urbanas.

Em Vargem Alta/ES, a Educacdo do Campo busca articular o trabalho escolar as
praticas culturais, sociais e econémicas locais, valorizando os saberes tradicionais? e
o vinculo dos estudantes com seu territorio. A geografia montanhosa do municipio,
associada a dispersao populacional, favorece a presenca de escolas multisseriadas,
gue atendem a diferentes faixas etarias em uma mesma sala de aula, promovendo

um ensino de acordo com as condigdes do campo. Nesse cenario, hd um esforgo para

2 Saberes tradicionais séo definidos como o “[...] conjunto de saberes e saber-fazer a respeito do mundo
natural, sobrenatural, transmitido oralmente de geragdo em geragao” (Diegues et al., 2000, p. 30).
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gue a educacgao seja um instrumento de emancipacao, respeitando a cultura local e

contribuindo para o desenvolvimento sustentavel da regido.

Paulo Freire (2004) ressalta a importancia de uma formacdo que va além da mera
transferéncia de conhecimento, envolvendo os professores como sujeitos ativos na
construcéo do saber. O autor destaca a centralidade da formacéo de professores em
um processo que vai além da simples transferéncia de conhecimento, ao sugerir que
a educacao deve ser uma via de mao dupla, em que tanto professores quanto

estudantes participam ativamente da construcéo do saber.

Freire (2004) a educacdo nédo pode ser reduzida a um modelo em que o professor
apenas transmite informacdes aos estudantes, sem considerar suas realidades,
experiéncias e contextos. A formacdo docente, nesse sentido, deve ser entendida
como um processo de transformacgéo continua, no qual os professores se veem nao
apenas como transmissores, mas também como aprendizes, sujeitos ativos que
refletem sobre suas praticas e evoluem em suas formas de ensino. A participacédo
ativa dos professores na constru¢cao do conhecimento implica uma reflexdo constante
sobre o papel qgue desempenham na formacgéo dos estudantes e a busca por praticas

pedagdgicas mais significativas e contextualizadas.

Cabe destacar, ainda, que a formacdo docente deve ser um espaco de critica e de
reinvencdo, em que os professores ndo sdo apenas receptores de métodos prontos,
mas sujeitos que dialogam com suas praticas e constroem saberes de forma coletiva.
Esse processo formativo visa, portanto, ao desenvolvimento de uma consciéncia
critica, que permite aos educadores questionar e revisar suas atitudes pedagdgicas,
suas crengas e 0s contetdos que ensinam. A proposta de Freire (2004) enfatiza a
importancia de uma formacdo que seja uma constante atualizacdo e transformacao,
em que o professor se reconhega como um agente de mudanca dentro do processo
educacional, em vez de simplesmente aplicar teorias ou técnicas externas. Desse
modo, a formacgao se torna um processo mais dinamico e transformador, que contribui

para a formacao integral tanto do professor quanto dos estudantes.

Para Caldart (2004a), a formacdo continuada surge como um pilar essencial,

proporcionando aos professores nédo apenas ferramentas pedagogicas, mas também
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uma compreensdo alinhada ao contexto campesino, favorecendo um ensino

contextualizado e enraizado nas experiéncias e vivéncias dos alunos.

De acordo com a autora, ao investir em uma formacdo que esteja alinhada as
especificidades do campo, o professor ndo apenas aprende novas metodologias, mas
também se apropria de um saber que € sensivel as experiéncias, necessidades e
desafios vividos pelos estudantes das comunidades campesinas. Nesse sentido, a
formacéo continuada néo se limita a uma instrucéo formal ou académica, mas abrange
um processo de reflexdo constante sobre a pratica educativa, integrando saberes do
campo e praticas pedagogicas que valorizam e respeitam as realidades dos
estudantes.

A proposta de Caldart (2004a) aponta que esse tipo de formacédo € essencial para
promover um ensino contextualizado, que tenha relevancia para os estudantes, pois
considera suas vivéncias e o contexto social, cultural e econdmico no qual estao
inseridos. O objetivo é que o professor, ao entender as particularidades do ambiente
campesino, possa oferecer uma educacao que va além dos conteudos tradicionais,
criando um vinculo mais forte entre o aprendizado escolar e a realidade dos alunos.
Ao fazer isso, a formacao continuada favorece uma educacao emancipatoria, que nao
apenas transmite conhecimento, mas também estimula a reflexdo critica e o
desenvolvimento dos alunos para se posicionarem de forma ativa e consciente na

sociedade.

O Programa Escola Ativa € uma iniciativa pedagoégica voltada para a melhoria da
educacao, especialmente em escolas multisseriadas, com o objetivo de promover uma
educacdo mais justa e participativa. O programa propde metodologias de ensino que
estimulam a autonomia dos alunos, valorizam os saberes locais e priorizam a
aprendizagem significativa. No contexto das salas multisseriadas, em que o0s
estudantes do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, de diferentes idades e niveis de
aprendizagem, convivem na mesma turma, busca-se elaborar o curriculo, de forma
gue ele atenda as necessidades de cada estudante, respeitando as singularidades e

promovendo a interacdo entre os alunos.

A formacéo continuada de professores € um dos pilares desse programa, sendo

essencial para garantir que os professores tenham os saberes necessarios para lidar
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com a diversidade de idades e conteuddos em uma mesma sala. A formacédo de
professores que atuam em salas multisseriadas se volta para o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas, o uso de materiais didaticos diferenciados e a aplicacédo de

praticas interativas que favorecem o aprendizado coletivo.

Em Vargem Alta/ES, o Programa Escola Ativa foi concretizado no final do periodo de
2009 a 2012, com a implementacdo de politicas publicas que visavam melhorar a
educacdo nas escolas rurais do municipio. A formacdo de professores e o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas inovadoras contribuiram para a melhoria do
ensino e para a inclusdo dos alunos no processo educativo, respeitando as

especificidades do campo.

Segundo Martins (2008, p. 45),

A formacéo continuada de professores no contexto da Educa¢cdo do Campo
deve ir além de aspectos técnicos, devendo considerar a realidade dos
educadores que atuam em comunidades rurais, para que eles possam
realmente fazer a diferenca no processo de ensino-aprendizagem.

Em suma, o autor argumenta que a formacdo dos professores no contexto da
Educacao do Campo deve ser uma formacéo critica, que ultrapasse o0 aspecto técnico
e se baseie no entendimento profundo das condi¢cdes de vida e das realidades
culturais e sociais dos alunos. Para que essa formacao seja realmente eficaz, os
educadores precisam se envolver com as questdes locais e usar esse conhecimento
para transformar sua pratica pedagdgica, tornando o processo de ensino mais

alinhado as necessidades e vivéncias dos estudantes.

O Programa Extensao Escola da Terra Capixaba foi lancado pelo Governo Federal
em 20 de margo de 2012. O Manual de Gestdo apresenta a escola da Terra como
uma das acgbes do Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo),
regulamentado pela Portaria n°® 86, de 1° de fevereiro de 2013 (Brasil, 2013a). Ambos
os documentos seguem o regime de colaboracéo e tém como foco agcbes especificas
para garantir o direito a educacao das populagdes do campo e quilombolas, levando
em conta suas reivindicagfes. Esse curso tem suas raizes nas lutas historicas pela
educacédo dos povos campesinos, surgindo como um projeto coletivo de formagéo de
professores e educadores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sua
origem esta particularmente ligada ao contexto das discussdes em torno do Programa

Escola Ativa, implementado em 2009, como uma politica nacional voltada para o
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aperfeicoamento da aprendizagem dos estudantes e o trabalho nas salas

multisseriadas.

O Programa Escola Ativa gerou diversos questionamentos sobre as abordagens
tedrico-metodoldgicas adotadas, suscitando debates entre movimentos sociais e a
academia, o que levou ao desenvolvimento de uma nova proposta formativa. Essa
proposta foi construida a partir dos desafios da educagdo no campo e das lutas sociais

por garantir a escola do campo como um direito (Brasil, 2013a).

Para Freire (2007), um elemento essencial para a melhoria da qualidade da educacéo
se encontra na formag&o permanente dos professores, sendo que essa formacao se
funda na prética de analisar a pratica de ensino. “Por isso é que, na formacédo
permanente dos professores a relagdo de uns com 0s outros se torna um momento
fundamental da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando a pratica de hoje, ou de

ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 2007, p. 43-44).

Freire (2007) destaca que a melhoria da qualidade da educacdo esta diretamente
ligada a formacdo permanente dos professores, um processo continuo de reflexédo
sobre suas proprias praticas pedagogicas. Além de argumentar que, ao analisar e
refletir sobre o que se faz na sala de aula, os professores sdo capazes de identificar
pontos de melhoria e ajustes necessarios, 0 que contribui para o aprimoramento
constante do ensino. Nesse sentido, a interacdo entre os professores e a troca de
experiéncias se tornam elementos essenciais nesse processo formativo, pois, por
meio do dialogo e da reflexdo coletiva, os educadores podem reavaliar suas
metodologias, ajustar suas préticas e criar novas formas de ensino. A partir dessa
analise critica, o professor pode aprimorar suas a¢des pedagogicas, tornando-se um
agente ativo na transformacao da sua pratica e, consequentemente, na qualidade da

educacéo oferecida aos alunos.

Dessa forma, como questéo problematizadora da pesquisa, temos: Como a formacgéo
continuada, por meio dos programas de formagao “Escola Ativa” e “Extensao Escola
da Terra”, de professores e professoras de salas multisseriadas de cinco escolas do
campo do municipio de Vargem Alta/ES pode contribuir com praticas pedagodgicas

humanizadoras nesse espaco?
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Objetivo geral

Compreender como a formacao continuada, por meio dos programas de formacao
“Escola Ativa” e “Extensao Escola da Terra”, de professores e professoras de salas
multisseriadas de cinco escolas do campo do municipio de Vargem Alta/ES pode

contribuir com préticas pedagdgicas humanizadoras nesse espaco.
Objetivos especificos

e Investigar junto aos professores como foram essas formagbes tém sido
efetivadas e quais as contribuicdes delas para as praticas pedagogicas nas
salas multisseriadas do campo;

e Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas nas salas multisseriadas e
compreender se elas se alinham a perspectiva tedrico-metodoldgica proposta
pela Educacdo do Campo;

e Registrar as préaticas pedagogicas que os professores consideram relevantes
para o aprendizado dos educandos, considerando as especificidades da
comunidade, por meio de fotografias, de xerox dos planejamentos e relatos
para compor o caderno pedagdgico;

o Refletir sobre a necessidade de formacéo continuada especifica para escolas

multisseriadas do campo.

Desse modo, esta pesquisa busca mostrar os caminhos percorridos pela Educacgéo
do Campo em Vargem Alta/ES, as praticas pedagdgicas desenvolvidas, bem como os
caminhos possiveis para o fortalecimento das salas multisseriadas, tecendo
compreensdes sobre a importancia da formacdo continuada de professores. Assim,
para organizar os debates e reflexdes que foram produzidos no decorrer das visitas e
entrevistas com as professoras, esta dissertacdo se organizou em 10 secoes,

incluindo esta introducéo (secéo 1).

Na secdo 2, “Compartilhando e vivenciando os saberes produzidos”, teve como
objetivo analisar, nos bancos de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), do Programa Pds-Graduacdo em Educacao (PPGE) e do Programa de Pds-
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Graduacéo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE)3, dissertacdes e teses,
a partir de um levantamento sobre o que academia ja havia produzido sobre o tema,
gue é de extrema relevancia para 0 nosso pais, que tem um contexto geografico muito
peculiar e dimensdes culturais muito relevantes. A partir das leituras das producdes,
encontramos varias abordagens sobre classes multisseriadas que direcionam
diretamente para a prética pedagodgica, mas sobre temas pontuais, como
alfabetizacdo, ensino da Matematica, entre outros, mas nenhum sobre essa pratica
numa visao geral da interculturalidade. Para a realizacdo da busca, foram utilizadas
trés palavras-chave: a) “Praticas pedagdgicas em salas multisseriadas”, b) “Educacgéao
do Campo e praticas pedagogicas” e c¢) “Formacgao continuada para a multissérie”,
tendo em vista que o tema da pesquisa ndo se esgota somente em debater as
praticas, mas avancar no sentido de que as praticas pedagodgicas precisam ser
pautadas em uma abordagem tedrica que leve o professor a problematizar, refletir e
dialogar com os sujeitos.

Na secédo 3, intitulado “Percursos e encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa”,
apresentamos os instrumentos utilizados para a realizacdo da pesquisa, incluindo o
momento de escuta dialégica com as professoras, a coleta e andlise dos dados por
meio de visitas de observacdo as escolas, entrevistas semiestruturadas e registros
em diario de campo. Nesta secao, também séo descritas as escolas que serviram de
l6cus da pesquisa e as professoras participantes, oferecendo um panorama dos
instrumentos empregados na producdo dos dados, bem como a analise dos dados

gerados.

Na secéo 4, “Educacao do Campo: constituicdo e salas multisseriadas”, fazemos uma
breve retomada do contexto brasileiro da Educacdo do Campo, destacando as
conquistas por meio das legislacdes. Também, apresentamos uma breve abordagem
sobre o municipio de Vargem Alta/ES, desde a sua emancipacéo até os dias atuais;
0 percurso da educacdo, destacando o papel das salas multisseriadas para as
comunidades campesinas; e como, ao longo da histdria, as politicas educacionais
foram forjadas para o convencimento do fechamento das escolas e o apagamento de

diversas comunidades longinquas.

3 Hoje, Programa de P6s-Graduagéo Profissional em Educacéo (PPGPE).
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Na sec¢édo 5, “Educacao do Campo e salas multisseriadas”, apresentamos 0 processo
histérico e o conceito de Educa¢do do Campo, com um foco especifico nas salas
multisseriadas, contextualizando sua origem e importancia no cenario educacional
brasileiro e abordando o impacto das influéncias urbanas sobre essas escolas, que
muitas vezes resultam em uma descaracterizacdo da Educacdo no Campo. Também
estabelecemos um didlogo entre as praticas pedagogicas adotadas historicamente e
as possibilidades de ressignificacdo dessas praticas a luz de referenciais tedricos,
destacando a importancia da formacéo continuada para os professores que atuam em
salas multisseriadas. Essa formacdo € fundamental para a construgcdo de uma

educacédo que faca sentido as vivéncias das comunidades do campo.

Na secdo 6, “Vargem Alta/ES: formacgao continuada a partir dos programas federais -
2009 a 2020”, realizamos um recorte dos programas de formacdo continuada que
ocorreram no municipio — Programa Escola Ativa (2009-2012) e Extensao Escola da
Terra Capixaba (2016). Apresentamos como tém sido realizadas as politicas de
formacdo de professores, de forma a contemplar somente os interesses de uma
politica neoliberal, que prioriza os pacotes educacionais como modelos, sem
considerar os conhecimentos de cada territorio, de cada comunidade, mas reforcando
uma educacdo que somente leva o professor a reproduzir praticas e nao a elaborar
de acordo com e para os sujeitos. Nessa secao, ainda, abordamos como foi realizado
o processo de formacédo das professoras participantes da pesquisa e destacamos
também os avancos para o fortalecimento das salas multisseriadas, demonstrando
que a Educacédo do Campo tem o seu modo de fazer a partir do seu contexto. Nao ha

modelo, e sim um modo de pensar, refletir e fazer.

Na secéo 7, “A Educagao do Campo e a pratica pedagoégica das professoras das salas
multisseriadas (do 1° ao 5° ano): o fazer pedagogico no cotidiano escolar”, abordamos
0s encontros formativos e 0 que se produz em sala de aula, considerando as praticas
como ponto crucial para as aprendizagens. Destacamos a importancia de se romper
com a visao estereotipada das salas multisseriadas e mostrar as potencialidades que
as professoras do campo produzem com seus estudantes. Momento de escuta
dialégica com as professoras, abordando sobre suas necessidades e expectativas, a

fim de contribuir para uma educag&o humanizadora.
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Na secdao 8, “Relatos de experiéncias das professoras das salas multisseriadas a partir
dos programas de formagdo do MEC”, destacamos as aprendizagens das
professoras, suas praticas pedagogicas a partir das formacdes e a perspectiva para a
necessidade de formacgéao continuada de professores para as classes multisseriadas.
A confeccdo do produto educacional se deu com as atividades realizadas pelas
professoras, seguidas de relatos de experiéncias, como indicativo de material para a
elaboracdo de formacdo continuada com as préaticas ja desenvolvidas pelas
professoras. Trata-se de um material para analise, reflexdo e dialogo com os pares

nos processos formativos.

Ainda nessa sec¢do, fazemos uma andlise da producdo dos dados — escuta e
problematizacéo das vivéncias e narrativas das professoras das salas multisseriadas
—, apresentando as consideracdes e encaminhamentos possiveis para o
fortalecimento das escolas do campo de salas multisseriadas. Vale ressaltar que sé&o
sugestdes a partir de nosso olhar sobre o l6cus da pesquisa, fazendo um resgate de

todo o percurso realizado.

Para as andlises destacadas em todas as secdes, diversos autores dao suporte como
referenciais tedricos que subsidiam a Educacédo do Campo. No decorrer da pesquisa,
utilizamos como espinha dorsal Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brand&o, por
compreendermos sua importancia para a educacao brasileira e principalmente por
abordar sobre educacdo popular. E a partir dos seus estudos que a Educacéo do
Campo nasce com viés da educacao popular. Outros tedricos, como Roseli Salete
Caldart, Monica Castagna Molina, Miguel Gonzalez Arroyo, Salomao Mufarrage Hage,

Maria Aparecida Vieira Mello, sdo também utilizados.

Na secao 9, apresentamos uma proposta de produto educacional que nasce a partir
das entrevistas com as professoras, as quais anseiam muito por encontros formativos
em que possam dialogar com a realidade vivenciada. O produto aborda as praticas
pedagogicas que elas realizam, seguidas de relatos escritos pelas professoras e fotos.
A partir das atividades relatadas, foi organizado um caderno pedagdgico, elaborado
com indicagOes de leituras e atividades que aprofundam as discussdes no coletivo
das professoras, para direcionar a formagcdo dos professores, composta de 10

encontros.
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Por fim, a sec¢do 10, “Consideracdes Finais”, € um movimento de reflexdo que
apresenta encaminhamentos e potencialidades das escolas do campo de salas

multisseriadas.
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2 COMPARTILHANDO E VIVENCIANDO OS SABERES PRODUZIDOS

Ndo ha saber neutro, ndo ha ciéncia neutra e ndo ha pesquisa neutra
(Brandao, 2003, p. 20).

Analisar como as acfes pedagogicas sdo planejadas e articuladas nas escolas de
salas multisseriadas na Educacédo do Campo € um tema de extrema relevancia, haja
vista que esse € um espaco de grandes potencialidades. Entretanto, para isso, €
preciso haver politicas publicas de formacéo continuada de professores para que eles
possam desempenhar a acao docente com exceléncia. A presente pesquisa tem como
objetivo compreender como a formacao continuada, por meio dos Programas de
formacgao “Escola Ativa” e “Extensao Escola da Terra”, de professores e professoras
de salas multisseriadas de cinco escolas do campo do municipio de Vargem Alta/ES
pode contribuir com praticas pedagogicas humanizadoras nesse espaco, fortalecendo
as experiéncias e vivéncias sociais do curriculo, favorecendo a interculturalidade* e
0s saberes da comunidade local. Com esta pesquisa, realizada em cinco escolas do
campo do municipio de Vargem Alta/ES, com cinco professoras envolvidas, buscamos

fortalecer a Educacdo do Campo, que tem sofrido com o fechamento de escolas.

Para desenvolvermos a revisdo de literatura, fizemos buscas de pesquisas ja
realizadas sobre o tema, a fim de fortalecermos os conhecimentos que ja estdo
consolidados e também mostrar a relevancia do assunto, tanto para a disseminacao
dos conhecimentos dos professores que atuam nas salas multisseriadas quanto para

a desmistificacdo do mito de que “sala multisseriada é sinal de fracasso escolar”.

Conforme afirmam Ximene-Rocha e Colares (2013), o ensino multisseriado é
caracteristico por reunir, em um mesmo espaco fisico, diferentes séries para um so
professor. As classes multisseriadas, especificamente, sao localizadas na zona rural,
em escolas que eram chamadas de unidocentes (1 turma e 1 professora) ou de
pluridocentes (2 turmas e 2 professoras). Em muitas situac¢des, o ensino multisseriado

€ a unica opcao de acesso aos estudos para os moradores de comunidades rurais.

E importante destacar que, para a professora de sala multisseriada, a formacdo é

4 A interculturalidade, para Paulo Freire (2003), é a valorizacdo das relacfes interculturais, que
pressupde a dialogicidade e a eticidade. Relacdes de respeito que se dimensionem como uma sintese
cultural, viabilizando a dindmica criadora do processo de producdo cultural, ou seja, a escola
valorizando os saberes e cultura de sua comunidade.
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fundamental, pois subsidia sua pratica de forma mais abrangente, considerando as
individualidades dos alunos. Além disso, para esse professor, 0 planejamento
pedagogico, além de exigir uma grande organizacdo, requer clareza quanto aos
objetivos, ao que ensinar e como ensinar. Por isso, a nossa pesquisa se torna
relevante para trazer ao debate académico o trabalho que os professores de salas
multisseriadas desenvolvem, muitas vezes com exceléncia, mesmo sem condi¢des
apropriadas. A pratica pedagogica deles faz toda diferenca no ato de ensinar nas
classes multisseriadas, ficando geralmente invisivel, por se tratar de um trabalho em

uma “escolinha de zona rural”.

Para sistematizar o levantamento de dados e propiciar novas contribuicbes para a
discusséao, foi realizado um levantamento bibliografico no banco de dados da BDTD,
no Catalogo de Teses e DissertacBes da Capes, além da consulta a dissertacdes
sobre o tema no repositério do PPGE/Ufes e do PPGMPE/Ufes, no periodo de 2009
a 2020. O periodo se justifica pelo fato de que em 2009 tém inicio os estudos do
Programa Escola Ativa, em Vargem Alta/ES, e somente a partir dessa formacéo
especifica para as professoras de classes multisseriadas é que o0 municipio comecou

a ter um olhar diferenciado para essas escolas.

Para auxiliar no processo de compreender os trabalhos que versam sobre o objeto
desta pesquisa, definimos trés palavras-chave para guiarem nossa busca: a) “Praticas
pedagogicas em salas multisseriadas”; b) “Educagdo do Campo e praticas
pedagdgicas”; ¢) Formagao continuada para a multissérie. Os filtros “assunto” e “titulo”
foram empregados em todos os bancos de dados mencionados. Nas tabelas abaixo,
apresentamos o numero de trabalhos encontrados em cada banco de dados, de

acordo com as palavras-chave.

Tabela 1 - Praticas pedagdgicas em salas multisseriadas

Banco de dados Dissertacfes Teses
Capes 11 01
BDTD 09 03

PPGE/Ufes 01 01
PPGMPE/Ufes 01 0

Fonte: Elaboracéo da autora (2024).



Tabela 2 - Educacao do Campo e praticas pedagoégicas

Banco de dados Dissertacfes Teses
Capes 11 02
BDTD 07 04

PPGE/Ufes 0
PPGMPE/Ufes 0 0

Fonte: Elaboracéo da autora (2024).

Tabela 3 - Formacéo continuada para a multissérie

Banco de dados Dissertac6es Teses
Capes 05 02
BDTD 03 01

PPGE/Ufes 0 01
PPGMPE/Ufes 0 0
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Fonte: Elaboracéo da autora (2024).

Os critérios de selecdo e exclusdo estdo relacionados a leitura dos
resumos dos trabalhos encontrados, dos objetivos, das consideracfes finais,
resultando na identificacdo e alinhamento com a proposta da pesquisa no ambito das
praticas pedagdgicas para a Educacao do Campo das salas multisseriadas do Ensino
Fundamental Séries Iniciais (1° ao 5° ano). Assim, foram escolhidos apenas os

trabalhos que se aproximam da temética proposta neste objeto de estudo.

A partir das analises desses estudos, foi possivel compreender a dimensdo das
discussoes, as fragilidades, as conquistas, os desafios e perspectivas da Educacao
do Campo, encorajando-nos a caminhar para dar visibilidade ao trabalho das

professoras frente aos desafios que sédo enfrentados na caminhada.

Dentre as producbes mapeadas, foram identificados alguns trabalhos que tém
como objeto de estudo e/ou tematica especifica a pratica pedagogica, as salas
multisseriadas e a formagéo continuada. Sao trabalhos que se assemelham com a
tematica, contribuindo para que o tema de nossa pesquisa se torne ainda mais
relevante para a compreensao de uma pratica pedagogica mais humana e critica.
Dentre esses trabalhos, foi possivel identificar 11 deles que trazem algumas
consideracOes acerca do tema investigado. Dessa forma, como resultado desse
levantamento, trazemos, nos quadros abaixo, os registros desses trabalhos, que

configuram 10 dissertacdes e 1 tese.
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TIPO DE

AUTOR(A) TITULO DOCUMENTO/ Og\llzllz?-l,—bl\\l_/o PFEOS%%IIDSAA ANO
INSTITUICAO
A pesquisa se
concentra na
compreenséao da
pratica pedagdgica
Analisar e de professores em
Educacao no Dissertacao compreender as salas de aula
Caroline meio rural: um praticas multisseriadas em
Leite estudo sobre Universidade pedagobgicas de areas rurais, 2009
Rodrigues salas Federal de Minas | professores em enfatizando a
multisseriadas Gerais salas de aula importancia da
multisseriadas. formacao de
professores
adaptada as
necessidades das
comunidades rurais.
Conhecer como
as concepgoes
de mundo de
diferentes A pesquisa enfoca
“unidades de as trajetorias sociais
Geracdes de Tese geragao” de dos professores das
professoras de professoras de geracdes anteriores
Charles escolas de . . salas e os desafios
Universidade ; ; 2015
Moreto classes Federal do multisseriadas enfrentados pelas
multisseriadas . do campo novas geracoes na
Espirito Santo - o
do campo articulam-se profissdo docente
com os nas classes
processos de multisseriadas.
socializacdo
profissional
docente.
Compreender a
organizacgéo do
trabalho
pedagdgico das
escolas/classes
multisseriadas,
. de forma a Foco no trabalho
A organizagao . .
construir uma pedagégico em
do trabalho
. proposta escolas do campo
pedagdgico no S . :
. ~ pedagdgica, em multisseriadas em
- contexto Dissertacao . . -«
Patricia das escolas/ atendimento as Irecé.
Goncalves . . demandas da Desafios e 2017
classes Universidade ~ o
de Souza ! ; . educacéo do possibilidades para
multisseriadas | Federal da Bahia
d campo do professores no
0 campo do B .
Sn municipio de trabalho pedagégico
municipio de A -
« Irecé, e de qualidade
Irecé !
propondo a analisados.
partir dos
resultados,

alternativas que

possam ressoar
no seu fazer
pedagégico.
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TIPO DE
AUTOR(A) TITULO DOCUMENTO/ O(E\IJEERR\L/O I;:EOS((:QOUIIDSA,\A ANO
INSTITUICAO
Compreender e
analisar, através
das narrativas A pesquisa
orais e de descreveu a
observacoes, abordagem
indagando: pedagdgica do
Adailza Saberes da Dissertacao como acontece professor em um
A a pratica ambiente de classe
Mendes experiéncia . . L L
Holanda em salas Universidade 'do pedagdgica de multinivel, com foco | 2018
. : . Estado do Rio uma professora nas estratégias do
Pimenta multisseriadas :

Grande do Norte gue necessita professor para
mobilizar os melhorar os
saberes da resultados de

experiéncia para | aprendizagem dos
atuar em uma alunos.
classe
multisseriada?
Ampliar o A pesquisa
debate acerca a respentgda tem
Organizacéo das classes fgco no trabalho
do trabalho multisseriadas edandaico em
pedagogico Dissertacao bem como P tgrrgas
. em classes possibilitar a . .
Rosinete . . . . . ~ multisseriadas na
multisseriadas: Universidade desconstrucao .
dos Santos orientacses Federal do de educacéo rural. 2019
Xavier rientag - ~ Propde praticas
didaticas no Recbncavo da representacdes edagéaicas bem-
contexto da Bahia sociais sSce digag em turmas
Educacéo do negativas que multisseriadas
Campo historicamente '
ermeiam a transcendendo os
[r)nultissérie modelos urbanos.
Fonte: Elaboracdo da autora (2024).
Quadro 2 - Educacédo do Campo e praticas pedagdgicas
TIPO DE
AUTOR(A) TITULO DOCUMENTO/ Og]]zEzTL/O ;SSCQ?JIIDS'?A ANO
INSTITUICAO
Apresentacio e A pesquisa enfatiza
as analises de a importancia das
Professores momentos dos cor:lamligzzyeiaes da
do campo e no estudos, rofissionalizacso
campo: um experiéncias dpos rofessoreg na
estudo sobre educativas e fgrma 50 do
formacao . . planejamentos &

. . Dissertacao ; ambiente
Marleide continuada e coletivos educacional
Pimentel em servico na : . vivenciados .

. L Universidade Apresentou uma 2011
Miranda Escola Distrital pela
« Federal do . abordagem que se
Gava Padre L comunidade
. Espirito Santo concentra na
Fulgéncio escolar da definicio de
do Menino Escola “Padre sub ;;o'etos
Jesus”, no Fulgéncio do es ecﬁ‘iC(J)s ara
municipio de Menino Jesus” FlJ distri P
Colatina/ES e suas escolas distritais por

implicacbes e
provocacdes na

meio de reunides e
entrevistas com
professores e
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TIPO DE
AUTOR(A) TITULO DOCUMENTO/ Og‘éERTA[\L/O PFSSCQ%IIDS'?A ANO
INSTITUICAO
vida escolar e gestores municipais,
comunitaria. envolve a
participacdo de
grupos.
Analisar as
caracteristicas A pesquisa se
da prética concentra em
Educacéo do Dissertacao pedagdgica dos | analisar as principais
Mari Campo no educadores praticas pedagdgicas
aria . .
Aparecida agreste de Universidade dgs escolas voItqdas ao
Vieira de Pernambuco: Federal Rural de situadas no protagonismo social | 2015
um estudo no Pernambuco campo, frente na educacao do
Mello o ~ T
municipio de Fundacao ao ideério da campo de
Canhotinho Joaquim Nabuco educacéo do Canhotinho em
campo e da classes
educacéo multisseriadas.
popular.
Investigar o
processo de
O processo de ensino-
ensino- aprendizagem O processo de
aprendizagem em uma sala ensino-
em sala Dissertacdo multisseriada aprendizagem em
Irani da multisseriada: de uma escola | salas multisseriadas
Silva de simbolo de Universidade do campo no em Linhares/ES, as | 2020
Jesus luta e Federal do municipio de praticas de ensino
resisténcia Espirito Santo Linhares/ES e em salas de aula
para a vislumbrar com vdrias séries
Educacéo do caminhos para | enfrentam desafios.
Campo atuacao
pedagégica
humanizadora.
Fonte: Elaboracdo da autora (2024).
Quadro 3 - Formacao continuada para a multissérie
TIPO DE
AUTOR(A) TITULO DOCUMENTO/ OEEERRYO ;SS%OUIIDSAA ANO
INSTITUICAO
Estudar as Exploracdo do
concepcoes Programa Escola
de formacé@o e | Ativa (PEA) e suas
Programa ~ Lo o
ey de Educagéo implicagBes para a
Escola Ativa: ~
- do Campo que formacéo de
politica de ~
; ~ sdo professores em
ormacao . ~
. Dissertacéo apresentadas escolas
Hellen do continuada de | It it .
Socorro de | professores de . . pela po |t|cia multisseriadas.
. Universidade do de formacao Aspectos 2011
Araujo escolas . : LA
. : . Estado do Pard continuada do institucionais do
Silva multisseriadas
e seus Programa Programa Escola
. Escola Ativa, Ativa, destacando a
impactos no : ~
cotidiano da assim como os | desconex&do entre a
sala de aula impactos e 0s metodologia
desafios no proposta e as
trabalho realidades locais dos
docente. professores em
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TIPO DE
AUTOR(A) TITULO DOCUMENTO/ OCB-:-\IJEER-R\L/O F'*:EOS((:QOUIIDSA,\A ANO
INSTITUICAO
escolas
multisseriadas.
Analisa a
implementacao de
um programa de
s formacéo de
plljata:lct::ie _ professo[es na
formagcao . Avaliar o Educacéo do
continuada Dissertacéo impacto da Campo.
Clemilda da ra formacédo Concentra-se nos
Penha f pa d Uni idad continuada desafios, avangos e
Bergamin protessores de niversidade para a pratica limitacdes do 2017
escolas Estadual do Norte
Athayde de multisseriadas | Fluminense Darcy docente no programa de
Souza do campo em Ribeiro ambito da forr_nagéo
Vargem Alta- Educacéo no continuada.
ES: desafios e Campo. Dest_aca a
possibilidades nfa_cess!dade de
politicas integradas
para melhorar os
resultados
educacionais.
A pesquisa enfoca
as implicacdes do
~ Programa Escola
Ei:::nagg\?]go . Ativa na organizacao
ambito do _ Ar!ahsar as efunmonamt_anto das
Programa implicagcbes do _escolas rurais e seu
Escola Ativa: _ Progr_ama na | impacto na formacéo
Milena de relacdes/ ' Dissertacéo orggmzagéo e de professores em
Lima implicaces na _ _ funcionamento Feira de Santana.
Mascare- formacao Un|ver5|dade. das escolas do @] e_sfcudo envolve 2018
nhas continuada de Estadual de Feira campo e sua participantes como
professores de Santana repercusséo gdqcadpres e
(as) no na formacédo proflsslonals~ da area
municipio de de profe§§ores da educagqq, com
Feira de no municipio. foco especifico na
formagéo continua
Santana

de professores nas
areas rurais de Feira
de Santana.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024).

A partir dos 11 trabalhos definidos, entendemos que alguns tinham muitas

proximidades com o tema desta pesquisa. Abordaremos, neste capitulo, dois tépicos

intitulados, respectivamente, “Salas multisseriadas e seus contextos e praticas

pedagogicas” e “Reflexdes sobre os programas de formacao continuada”.
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2.1 SALAS MULTISSERIADAS EM ESCOLAS DO CAMPO E SEUS CONTEXTOS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Os estudos analisados destacam a seriedade com que a educacdo em escolas
multisseriadas do campo é abordada. Os contextos evidenciam uma trajetoria
permeada por desafios, lutas e perseveranca, que tém sido essenciais para consolidar
a Educacédo do Campo no cenéario atual. Embora as legislacdes sejam indispensaveis
para garantir o direito a educacdo dos povos campesinos, é crucial que sua
importancia seja compreendida, tanto em ambito individual quanto coletivo. Somente
assim sera possivel fortalecer essas a¢cfes educativas e avancar em direcdo a um

futuro mais equitativo e promissor.

Nessa perspectiva, a pesquisa de Rodrigues (2009) aborda a falta de inclusdo de
tépicos como Educacdo do Campo e ensino multisseriado nos curriculos de formacao
de professores, enfatizando a necessidade de programas de desenvolvimento
profissional sob medida para educadores rurais. Discute criticamente a negligéncia do
ensino multisseriado nos curriculos de formacdo de professores, destacando a
necessidade de programas especializados para enfrentar os desafios Unicos

vivenciados pelos educadores nas salas de aula multisseriadas rurais.

Rodrigues (2009) teve por objetivo analisar e compreender as praticas pedagdégicas
de professores em salas de aula multisseriadas. Seus estudos se concentraram em
compreender a pratica docente, a realidade do docente para a constru¢do de sua
pratica e como se estabelecem suas relacdes em meio as adversidades do cotidiano
das salas multisseriadas no meio rural. Assim, destaca-se, no percurso da pesquisa,
o “[...] universo da Educacdo do Campo a partir da pratica pedagogica do professor

que leciona em classe multisseriada” (Rodrigues, 2009, p. 22).

A autora destaca, também, a importancia de programas de formacgéo de professores
das salas multisseriadas. A formacao desses professores € um tema muito discutido
pelas producdes académicas, que apontam essa necessidade, mas que ainda néo
esta vislumbrada como uma politica publica garantida aos profissionais das classes
multisseriadas. Ainda temos muitos profissionais que assumem a docéncia nessas

escolas sem estarem preparados, pois, na formacdo académica, como mostra a
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pesquisa, a organizagdao curricular ndo contempla essa abordagem, sendo

necessario, entdo, investimento em formagéo continuada.

Outra contribuicdo importante é de Moreto (2015), cuja pesquisa teve como objetivo
analisar as trajetOrias sociais dos professores, com foco em suas experiéncias e
desafios, particularmente em ambientes escolares multisseriados em areas rurais. Ele
busca entender como as conexdes geracionais influenciam a vida e as praticas
profissionais, por meio das narrativas das professoras de classes multisseriadas,
contracenando com as geracoes.
Assim, pensar os processos de identificacdo e de socializa¢do de professoras
de escolas de classes multisseriadas do campo a partir das posicdes e, mais
especificamente, a partir das conexdes geracionais das mesmas propicia
analisar as tendéncias a mudanca, bem como as tendéncias as

permanéncias vividas por tais professoras e pela profissdo docente [...]
(Moreto, 2015, p. 330).

Dessa maneira, em sua pesquisa, a partir do encontro com as professoras de
geracdes distintas, é possivel analisar, nas narrativas delas, 0os posicionamentos
pedagdgicos e os lacos com a comunidade em que estdo inseridas. O autor destaca
a trajetoria profissional das professoras, com reflexdes importantes, que muito dizem
sobre o periodo de formacao inicial delas. Assim, foi constatado que professores
formados antes da década de 1990 tinham um olhar natural em relacdo as escolas
multisseriadas. Poderiamos dizer que, em sua formacéo, essas classes eram comuns,
por ser um periodo em que existiam muitas dessas classes em quase todas as
comunidades. Ja a partir da década de 1990, os professores que tiveram a sua
formacdo ja viam as classes multisseriadas como um problema. Isso nos remete a
refletir que a formacao inicial ndo é suficiente para ser um professor de salas
multisseriadas. Os tempos de formacgéo necessitam ser de permanéncia, pois € a

partir dos dialogos e das reflexdes que o professor se forma na sua inteireza de ser,
pois “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e

forma ao ser formado” (Freire, 1996, p. 13).

Moreto (2015) enfatiza, mais uma vez, a importancia da formacgéo continuada para os
professores de salas multisseriadas, para que o estigma de “atraso” seja
desmistificado e se vislumbrem as possibilidades que as classes multisseriadas

trazem para as comunidades e 0s seus estudantes.
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O autor ainda aborda as préticas dos professores, vinculando suas experiéncias a
mudancas sociais mais amplas, a importancia de se compreenderem as acdes
coletivas das novas geracdes de professores e como essas acfes sdo moldadas pelas
trajetorias sociais de seus antecessores. Os professores enfrentam desafios
significativos ao trabalharem com turmas multisseriadas, por ndo terem formacéo e

compreensao do contexto dessas escolas.

Patricia Souza (2017) enfatiza, em sua pesquisa, que as diversas situacfes que
ocorrem no decorrer do processo de ensino-aprendizagem nas classes multisseriadas
se dao pela falta de formacgédo e informacédo dos professores. Sem a formacao
necessaria, acabam por ndo construir uma pratica pedagogica a partir de sua
realidade e cedem a modelos urbanocéntricos que descaracterizam a Educacao do
Campo. Para desenvolver uma prética pedagdgica que permeia a compreensao dos
processos de vivéncias e experiéncias, € necessario compreender o contexto da

comunidade da escola.

Assim, Patricia Souza (2017, p. 84) ressalta:

Muitos dos problemas da agéo pedagoégica estdo vinculados a dificuldade de
se reconhecer a diversidade dentro e fora da sala de aula. Enxergar as
diferencas e as semelhancgas, no cotidiano da préatica educativa, pode ser um
facilitador tanto para o planejamento como para a atuagéo do educador.

A autora ressalta que desenvolver um trabalho docente em salas multisseriadas
requer compromisso ainda maior, pela necessidade de se desenvolver um trabalho
pedagogico com varias turmas. Isso requer um bom planejamento das atividades e do
tempo. “O trabalho pedagdgico deve ser desenvolvido com base na realidade dos
sujeitos para que estes mostrem suas culturas, tradicdes e diferencas, ressaltando o
fato de que nédo séo inferiores aos demais sujeitos das diversas areas do pais” (Souza,
P., 2017, p. 86).

A partir dos resultados da pesquisa, Patricia Souza (2017) nos convida a continuar
um debate académico acerca da organizacao pedagogica e das praticas pedagogicas
gue permeiam 0S espacos escolares das salas multisseriadas, para que possamos
fortalecer as escolas. Além disso, a formacéo dos professores deve ser garantida para
que as comunidades campesinas tenham uma escola que dialogue com o seu

contexto.
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Nessa direcdo, Pimenta (2018), em sua pesquisa “Saberes das experiéncias em
classes multisseriadas”, cujo objetivo era conhecer as praticas pedagdgicas,
identificou que os saberes das praticas sdo um conjunto de conhecimentos que vao
se constituindo no cotidiano. Esses saberes demandam que as praticas pedagogicas
considerem as vivéncias dos sujeitos, de modo a articula-las com outros
conhecimentos. Isso nos mostra a importancia de o educador do campo ter
sensibilidade e um olhar atento a sua comunidade. N&o basta ter conhecimento, mas

saber contextualiza-lo de forma adequada, respeitando os saberes locais.

Pimenta (2018, p. 77) afirma que,

Na realidade, o saber € produzido na relacédo entre professor-aluno, havendo
acdes que colaborem para o processo de ensino-aprendizagem. E pertinente
pensar que a formacado do professor e os saberes da experiéncia, tornam sua
pratica mais eficaz.

Dessa forma, tomamos consciéncia de que o processo de ensino-aprendizagem nao
€ um ato isolado do professor, mas um coletivo que pensa e traduz, em atividades,
experiéncias que transformam em conhecimentos. Como ressalta Freire (1996),
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas um momento de dialogar com o0s
diferentes conhecimentos e transforma-los. Assim, todos somos sujeitos em processo

de aprendizagem.

Xavier (2019) destaca a importancia da tematica, principalmente de visibilizar as
praticas pedagodgicas nas classes multisseriadas na Educa¢do do Campo. Traz uma
analise sobre a organizacdo do trabalho em salas multisseriadas como forma de
pensar 0s processos metodoldgicos e as concepgdes, tendo em vista que a pratica
pedagdgica é carregada de um posicionamento politico, ou seja, a reproducado de um
modelo de realidade social. Em contraste com a reprodugdo de conteudos, é
imprescindivel pensar as praticas como situagdes problematizadoras, no sentido de

gue o conhecimento € construido a partir dos significados.

Xavier (2019), no percurso de sua pesquisa, destaca que todo o trabalho pedagogico
precisa estar atrelado ao contexto da heterogeneidade, promovendo um espago
escolar com atividades mais criativas, que favorecem a interagdo dos sujeitos e,

consequentemente, uma aprendizagem mais significativa.

Assim, Xavier (2019, p. 78) destaca:
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Organizar o trabalho pedagdgico reconhecendo as diferentes temporalidades
de aprendizagem, ou seja, a heterogeneidade marcante e presente em
contextos de multisseriacdo indicam que geralmente os docentes nesse
contexto apresentam dificuldades em organizar o trabalho pedagégico devido
a inimeros inconvenientes que vao desde a qualidade da formacao inicial e
continuada além das condic6es materiais de trabalho que nao favorecem
uma pratica docente capaz de garantir uma educacdo demandada pelos
sujeitos do campo.

A fim de que a organizacao do trabalho pedagdgico nas salas multisseriadas aconteca
de forma a garantir os direitos de todos os sujeitos do campo, Xavier (2019) enfatiza
a importancia da formacdo continuada, para que os professores tenham mais
seguranca e sejam minimizadas as angustias do trabalho solitario que muitos

enfrentam em seu cotidiano.

Ao analisar os trabalhos citados até o momento, destacamos a relacdo com a
pesquisa aqui realizada, por tratarem o tema das classes multisseriadas articulado as
boas préaticas pedagdgicas. Além disso, destacam a importancia da formacéao
continuada para esses professores, por considerarem que essa docéncia requer um

conhecimento que nédo é apresentado na formacao inicial.

Destacamos que as autoras Rodrigues (2009), Patricia Souza (2017), Pimenta (2018),
Xavier (2019) e o autor Moreto (2015) convergem em suas pesquisas, por tratarem
das escolas multisseriadas no campo e evidenciarem gue esses espacos Sao
essenciais para a educacao e formacédo integral dos sujeitos, proporcionando um
ensino-aprendizagem de qualidade e assegurando o direito a educacédo para 0s
estudantes do campo. Contudo, para que essas escolas cumpram plenamente sua
funcdo, é indispensavel a implementacédo de politicas publicas que revertam o cenario
de negligéncia em relacdo a realidade campesina. Isso inclui investimentos
consistentes em formacgao inicial e continuada de professores, elaboragcdo de
curriculos que respeitem e dialoguem com as especificidades do campo e acdes que
promovam a valorizacao dessas escolas. Nesse contexto, uma classe, sala ou escola
multisseriada pode desempenhar um papel transformador na construgcdo da

identidade de sujeitos comprometidos.

Na mesma direcdo, Gava (2011) destaca a importancia de se pensar formacéo
continuada para os professores do campo ndao como momentos esporadicos de
encontros e palestras, mas como um espacgo em que possam dialogar, para pensarem

sua pratica pedagogica a partir de seus “saberes da experiéncia”’. Essa pesquisa nos



49

impulsiona a seguir, na certeza de que a formacao continuada em servigo para 0S
professores do campo precisa ser garantida como uma politica educacional que
fortalece a pratica pedagdgica de forma interdisciplinar nas classes multisseriadas. A
autora destaca o projeto de formacéo que o municipio de Colatina/ES desenvolve com

0S seus professores.

Melo (2015), em sua pesquisa, debrugou-se também em analisar as préticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores nas escolas, observando quais
aproximacdes tém com os idearios da Educacédo do Campo e da educacao popular.
Destacou que, ao observar as praticas desenvolvidas, os professores se apresentam
comprometidos com a comunidade, relatando sobre a Educacéo do Campo, mas as
suas praticas ainda séo todas idealizadas num curriculo urbanocéntrico, pois eles nédo
tém uma formacdo adequada, com compreensdo concreta do que é Educacao do
Campo. Isso nos reforca a dizer que a formacao inicial e continuada é um ponto a ser
debatido enquanto politica publica, em ambito nacional, para que se garantam o0s
pressupostos legais que embasam a Educacdo do Campo, mas que chegue até as

comunidades de forma a atender a “todos”, com direito a educacéo de qualidade.

Melo (2015, p. 61) reflete:

Pensar numa escola do campo com um projeto educativo dos sujeitos do
campo se reconhece que seja construido politicamente pelos povos do
campo, pois todos possuem seus saberes e que estes devem ser valorizados
no interior da escola para que justamente os povos do campo tenham no
interior da escola a diversidade de seus saberes para que estes possam
passar de geracdo a geracao.

A pesquisadora destaca que é possivel construir uma Educacdo do Campo, desde
gue seja elaborado um projeto educativo que aborde sobre os saberes dos povos do

campo e tragam todas essas vivéncias para a sala de aula.

Dessa forma, Melo (2015) destaca que, devido a falta de formacao continuada para
os professores no contexto das escolas no campo investigadas, eles ainda utilizam
muito em suas praticas pedagoégicas o modelo reprodutivista de contetdos. Ou seja,
a Secretaria de Educacédo elabora e encaminha para a escola os modelos, e 0s

professores apenas vao articulando-os no dia a dia, em sua sala de aula multisseriada.

Outra contribuicdo envolvendo préatica pedagégica advém dos estudos de Jesus

(2020), que trata, em sua pesquisa, das salas multisseriadas do municipio de
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Linhares/ES, observando seus aspectos histéricos e sociais. No decorrer de sua
pesquisa, traz para o debate a importancia das salas multisseriadas, como também

aborda sobre as praticas pedagodgicas que sdo desenvolvidas.

Jesus (2020, p. 86) afirma que

E preciso entender que esse processo ensino-aprendizagem se constituira
em um meio diverso que ha vérias vivéncias e experiéncias na sua
diversidade. Tem que entender, também, que a educacao se estabelece nao
s6 e puramente nos arredores escolares, mas no contexto familiar, na relagéo
humana, no trabalho, nos atos religiosos e outras. Desse modo, a construgéo
de praticas educativas em escolas do campo deve se basear em diferentes
iniciativas que visem uma melhor qualidade de vida, abordando o mundo do
trabalho, buscando sempre elevar a autoestima de ser agricultor ou
agricultora.

Desse modo, é importante que o processo de ensino-aprendizagem considere a
comunidade na qual esta inserido. Nesse sentido, ndo é possivel aceitar que ainda
tenhamos escolas multisseriadas que somente reproduzam um ensino. Elas devem
fazer uma interlocucdo com a realidade, para que cada um seja sujeito no processo

de construcdo do conhecimento.

As pesquisas de Gava (2011), Melo (2015) e Jesus (2020) destacam a importancia de
praticas pedagdgicas no campo que dialoguem com as realidades locais, superando
curriculos urbanocéntricos. Gava (2011) defende uma formacao continuada baseada
no dialogo, enquanto Melo (2015) aponta a falta de formacdo adequada como barreira
para a efetivacdo da educacédo do campo. Jesus (2020), por sua vez, enfatiza que o
ensino em salas multisseriadas deve considerar a diversidade de vivéncias e valorizar
a identidade comunitaria. Em comum, as autoras reforcam a necessidade de politicas

publicas que promovam uma educacao critica, contextualizada e inclusiva no campo.

Assim, as abordagens apresentadas convergem diretamente com o0 tema desta
pesquisa, que explora os desafios e as potencialidades da pratica docente em
contextos multisseriados no campo, em Vagem Alta/ES. Além disso, essas pesquisas
trazem em seus referenciais tedricos que versam sobre a Educacao do Campo, como
Paulo Freire, Roseli Caldart, Mdnica Molina e outros que nos embasam também nesta
pesquisa, ressaltando a praxis, a acado-reflexdo-acao que envolve reflexdo a respeito

de como o saber esta sendo construido, considerando os sujeitos envolvidos.
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2.2 REFLEXOES SOBRE OS PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA NO
CONTEXTO DE ESCOLAS DO CAMPO

Prosseguindo com a revisao de literatura, faremos um aprofundamento envolvendo a
tematica sobre os programas de formacao continuada que foram realizados a nivel de
Governo Federal, para ampliarmos o olhar para qual finalidade esses programas sao
direcionados. Apresentar essas produc¢des contribui para compreendermos que 0s
programas, ou seja, os “pacotes educacionais”, ttm um carater de homogeneizacéo,

mas é necessario refletir sobre cada discussao elencada.

E necessario trazer essa discuss&o, pois, para muitos municipios de nosso territorio
brasileiro, a Unica oportunidade de formacéo para os professores se da por esses
programas que sao ofertados pelo MEC, em parceria com as Instituicbes de Ensino
Superior, a Secretaria Estadual de Educacdo e as Secretarias Municipais de
Educacéo.

Recorremos, inicialmente, a pesquisa de Silva (2011), que apresenta o contexto
histérico do Programa Escola Nova da Colémbia e sua influéncia no desenvolvimento
de politicas educacionais e de formacdo continuada para professores em escolas
multisseriadas no Brasil. A experiéncia colombiana inspirou a criagdo do Programa
Escola Ativa, implantado no Brasil em trés fases: inicialmente coordenado pelo Projeto
Nordeste (1997-1998), posteriormente vinculado ao Fundo de Fortalecimento da
Escola (Fundescola) (1999-2007) e, a partir de 2007, transferido para a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), reestruturada
durante o governo Dilma Rousseff.

O texto também analisa os elementos curriculares, metodoldgicos e as formacdes
nacionais e estaduais propostas pelo Programa Escola Ativa (PEA). A investigagao
foca na implementacéo e expansao do programa no Para, especialmente no municipio
de Concordia do Para, buscando refletir sobre seus impactos na formacgao continuada

de técnicos e professores nos municipios da Amazonia Paraense.

O estudo se vincula a nossa pesquisa por se tratar da implantacdo do PEA e trazer a
tona alguns percal¢cos e avangos que ocorreram em Vargem Alta/ES. Durante o

desenvolvimento dos encontros formativos, Silva (2011) destaca que os professores
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participavam ativamente, pois eram momentos ludicos, principalmente no médulo que
trata da metodologia do PEA. Destaca, também, a preocupac¢do de que 0s espacos
formativos ndo podem ser momentos de apenas acumular informacdes e producdes

gue sejam desatualizadas do contexto dos professores.

Dessa forma, a pesquisadora Silva (2011, p. 50) ressalta:

Diante disso, percebemos que as orientacdes pedagogicas sobre a
organizacgdo dos espacos interdisciplinares durante os momentos formativos
se limitam aos aplicativos para a pratica e pouco se estuda sobre os aportes
tedricos que fundamentam o pensamento interdisciplinar de ensino que
aglutinam a formacédo do ser humano pela e para a vida, com base em um
modus vivendi que aceite e respeite as diferengas no que diz respeito a
relacdo com a cultura, o trabalho, a natureza e suas rela¢des sociais.

A autora buscou em sua pesquisa elementos importantes para investigar a
implantacdo do PEA, destacando seus pontos relevantes e os limites quanto a

concepcao de Educacdo do Campo.

Na direcdo de compreender as politicas educacionais de formacgéo de professores,
Clemilda Souza (2017) destaca, em sua pesquisa, a importancia de politicas
educacionais de formacdo de professores para as classes multisseriadas. Ela
descreve o desenvolvimento do Programa Escola da Terra, 22 edicdo, em Vargem
Alta/ES. A partir da entrevista que a autora realizou com os professores, mostrou-nos
como evidéncia que a proposta de formacdo € muito aguardada e valorizada pelos
docentes. Porém, as condi¢cdes de trabalho que s&o colocadas e os desafios do
cotidiano escolar sdo entraves que muitos encontram para desenvolver uma pratica

pedagdgica mais pautada na educacao como emancipacao humana.

A autora descreve a implantacdo do Programa Escola da Terra e como é realizado o
processo formativo em ambito local. Destaca, ainda, que o municipio
[...] vai se adequando as novas diretrizes federais e a adesdo a muitos dos
programas sdo concebidos como os ‘salvadores’, um certo messianismo,

solucionadores das mazelas, e sua adesdo percebida muito mais para
melhorar seus resultados do que um direito” (Souza, C., 2017, p. 84).

Clemilda Souza (2017), em um de seus apontamentos da pesquisa, deixa claro que
as politicas de formacdo do Governo Federal, como “pacotes”, sdo programas de

formacdo que apresentam muitas fragilidades, como atividades fragmentadas,
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dispersas, focalizadas e dissociadas de uma politica global, desarticulada, a¢des que
nao tém como garantia a qualidade e a igualdade na oferta.

Isso evidencia que as formacdes sao importantes, mas € necessario que tenhamos
um olhar critico e reflexivo sobre o que esta de acordo com as nossas vivéncias. Vale
ressaltar que os programas de formacdo ainda n&o tém uma pedagogia totalmente
atrelada as concepcgdes da Educacdo do Campo que desejamos. E importante
destacar que noés, enquanto professores, sujeitos criticos, reflexivos, podemos
dialogar e transformar as realidades das formacdes nos posicionando contra essa
hegemonia que sabemos que ndo existe em nossas escolas, seja seriada ou

multisseriada.

Seguindo, Mascarenhas (2018) traz uma discussdo muito importante na pesquisa
intitulada “Educacdo do campo no ambito do programa escola ativa:
relacdes/implicacdes na formacdo continuada de professores(as) no municipio de
Feira de Santana”. A autora traz importantes dados sobre o desenvolvimento do
Programa Escola Ativa e sua contribuicdo para a formacéao dos professores das salas
multisseriadas, como também alavancou as discussbes acerca da Educacdo do
Campo. A formacgéo foi importante, pois, por meio dos encontros dos microcentros,
onde os professores se reuniam para fazerem seus relatos de experiéncias sobre a
metodologia do Programa, também se tornou um espaco de reflexdes sobre as
praticas necessarias para os estudantes e para repensar caminhos para desenvolver
aulas que pudessem ser de fato momentos de aprendizagens e trocas de
conhecimentos. Embora apresentasse nuances importantes e ndo correspondesse
integralmente ao que 0os movimentos sociais almejavam, o PEA desempenhou um

papel significativo e diferenciado para as classes multisseriadas.

Mascarenhas (2018) assinala que o programa abordou de forma sistemética os
debates sobre a Educacédo do Campo e a emergéncia das classes multisseriadas no
Brasil. Entretanto, a autora ressalta que ele nao foi vivenciado em sua esséncia,
somente de forma pontual, sem a estrutura teérica desejada pelos movimentos
sociais. Também ressalta que foi um momento importante, pois, conforme relatos dos
professores, eles passaram a ter mais materiais didaticos devido a metodologia do

programa.
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Mascarenhas (2018, p. 108) também sinaliza que, ao questionar os professores sobre
mudanca em sua pratica a partir do PEA, eles “[...] relataram que apds 0s encontros,
discussoes e estudos propostos percebiam que precisavam buscar novas alternativas
para o desenvolvimento de sua pratica”. Isso nos mostra que, apesar de a formacao
nao ter sido realizada conforme as concepc¢des da Educagdo do Campo, com seus
embasamentos tedricos, ela trouxe alguns ganhos importantes de analise e reflexdes,
como a possibilidade de repensar as praticas e, principalmente, a escola multisseriada

do campo.

As andlises de Silva (2011), Clemilda Souza (2017) e Mascarenhas (2018) nos trazem
uma reflexdo critica sobre as politicas de formacao implementadas pelo MEC, em
especial os programas Escola Ativa e Escola da Terra Capixaba. Essas iniciativas,
frequentemente marcadas por formacfes fragmentadas, ndo consideram de forma
ampla e integrada as vivéncias e especificidades regionais. No contexto de um pais
culturalmente diverso, como o Brasil, é fundamental que as politicas publicas
reconhecam e respeitem as particularidades locais, em vez de imporem modelos

metodoldgicos generalizados e descontextualizados.

Uma formacdo docente efetiva deve ser continua, permanente e alinhada as
realidades dos territérios em que os professores atuam. Para isso, € imprescindivel
oferecer condicdes adequadas de trabalho, permitindo que os educadores
transformem as experiéncias vividas no cotidiano escolar em praticas pedagodgicas
significativas. Nesse sentido, as escolas multisseriadas, embora frequentemente
negligenciadas pelo poder publico, representam um importante simbolo de resisténcia

das comunidades campesinas.

Esses espacgos de educacao, muitas vezes invisibilizados, demonstram o potencial
criativo de seus estudantes, professores e comunidades escolares, que enfrentam
adversidades e rejeitam a ideia de que a educacao no campo seja inferior a ofertada
em ambientes urbanos. Assim, € necessario repensar as politicas educacionais,
garantindo que as especificidades do campo sejam ndo apenas reconhecidas, mas
também valorizadas como parte fundamental do direito a educacédo de qualidade para

todos.



55

Nesse contexto, buscamos dar prosseguimento ao dialogo, considerando que a
pesquisa em desenvolvimento focaliza a Educacdo do Campo, as salas
multisseriadas, as praticas pedagodgicas e a formacdo continuada. O objetivo de
compreender como a formacdo continuada, por meio dos programas de formacao
“Escola Ativa” e “Extensdo Escola da Terra”, de professores e professoras de salas
multisseriadas de cinco escolas do campo do municipio de Vargem Alta/ES pode

contribuir com praticas pedagogicas humanizadoras nesse espaco.

Os estudos aqui apresentados nos orientam na construcdo de argumentos em defesa
de uma educacdo que assegure os direitos de uma escola do campo, alinhada aos
seus preceitos e concepcoes. Entre esses direitos, destaca-se a garantia de um
ensino de qualidade, reconhecendo o campo como um espaco legitimo e digno de

atencao educativa que respeite sua identidade e especificidades.
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3 PERCURSOS E ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

N&o existe método de trabalho em pesquisa junto a pessoas humanas que
substitua a sabedoria da escuta. Se vocé a tem ou a desenvolve, qualquer
bom método serve. Se ndo qualquer um atrapalha (Brandéo, 2003, p. 135).

Essa reflexdo de Branddo (2003) destaca a centralidade da escuta no trabalho
investigativo, especialmente em pesquisas que envolvem seres humanos e suas
complexas experiéncias de vida. A escuta sensivel e atenta é um elemento
fundamental na construgéo de conhecimentos que dialogam com os desafios, saberes
e potencialidades de professores, assegurando que a metodologia ndo seja apenas
um conjunto de técnicas, mas uma pratica ética e comprometida com o0 contexto
estudado. Neste capitulo, sdo apresentadas as etapas do percurso metodoldgico, a
descricao do percurso utilizado para a realizacdo da pesquisa, envolvendo os critérios

de escolha dos documentos e instrumentos para a coleta de dados.

Esta pesquisa tem como questdo problematizadora: Como a formacao continuada,
por meio dos programas de formagao “Escola Ativa” e “Extenséo Escola da Terra”, de
professores e professoras de salas multisseriadas de cinco escolas do campo do
municipio de Vargem Alta/ES pode contribuir com praticas pedagogicas

humanizadoras nesse espaco?

Por se tratar de uma analise de praticas pedagdgicas em salas multisseriadas da
Educacdo do Campo, tera uma abordagem metodolégica qualitativa, de investigacao
apropriada, por compreender que teoria e pratica devem ser analisadas de forma
conjunta e in loco, para que a realidade possa ser observada e traga reflexdes para

analises nos momentos de planejamento e estudos em grupo.

Para compreendermos como foram construidas as praticas pedagoégicas a partir das
concepcbes da Educacdo do Campo, sera necessario observar o que tem se
modificado a partir dos cursos de formacao continuada especificos, que tiveram inicio
a partir do ano de 2009. Nesse ano, tiveram inicio os estudos do Programa Escola
Ativa, com o0 objetivo de possibilitar a formacdo de professores das salas
multisseriadas. Os estudos foram realizados com encontros mensais com as
professoras, sendo inseridos nas escolas instrumentos metodolégicos e pedagdgicos

em que as professoras pudessem compreender alguns elementos da concepcao de



57

Educacdo do Campo. Foi somente a partir desse ano que, nas salas multisseriadas
de Vargem Alta/ES, professoras, estudantes, pais, comunidades e gestores publicos

foram se apropriando do contexto das referidas escolas.

Para delinear esse percurso de formacdo docente, € necessario considerar 0s
conceitos e preceitos construidos na trajetéria de formacdo que contribuem na
construcédo da identidade do educador do campo e como essas concepc¢des tém
embasado a sua pratica pedagodgica para que, de fato, possa conceber uma educacao

emancipadora.

Para tanto, procuramos estruturar a pesquisa no caminho metodoldgico que pudesse,
de fato, de maneira cientifica, convalidar as estratégias para a producdo do
conhecimento, considerando que as salas multisseriadas ainda sao vistas como sinal

de atraso na educacao.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA QUALITATIVA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, pois, de forma comprometida,
este estudo se fundamenta na necessidade de compreender profundamente os
fenbmenos relacionados a formacdo continuada de professores e as praticas
pedagdgicas. A pesquisa qualitativa € adequada para explorar as nuances e
complexidades das experiéncias das professoras do campo, permitindo uma analise
rica e detalhada dos contextos e praticas educativas especificas, possibilitando uma
investigacao pormenorizada das percepcoes, atitudes e experiéncias das professoras
do campo. Esse método permite acessar a subjetividade dos participantes,
capturando as suas narrativas e significados atribuidos as suas praticas e contextos

educacionais.

Conforme Triviflos (1987) afirma, a abordagem qualitativa tem como base a analise
dos dados para buscar o seu significado, na percepc¢ao do fenbmeno em seu contexto.
A descricdo qualitativa tem como carater capturar a aparéncia dos fenbmenos e suas

esséncias, explicando desde a sua origem, relacdes e mudancas.

Desse modo, cabe ao pesquisador, de forma minuciosa, planejar adequadamente

todas as formas de producdo dos dados, utilizando os instrumentos que melhor
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favorecam as suas analises e, neste caso, a compreensdo dos processos
educacionais que ocorrem no cotidiano das escolas multisseriadas do campo (1° ao
5° ano). Esses processos foram descritos por meio de visitas in loco, com caréater
exploratério, com objetivo de observar o campo da pesquisa, realizando os primeiros

levantamentos.

Para tanto, empregamos procedimentos cientificos da pesquisa qualitativa para
destacar a realidade educacional das salas multisseriadas do municipio de Vargem
Alta/ES. Por meio de observacdes do cotidiano escolar, buscamos compreender as
praticas pedagogicas criticas, ndo para emitir julgamento, mas para produzir dados
com uma escuta sensivel e exploratdria. O foco foi ouvir o que as professoras tém a
dizer sobre suas vivéncias no territério campesino, como tém realizado suas praticas
e, principalmente, identificar as reais necessidades para a formacao continuada de

professores.

A pesquisa qualitativa em educacéo é importante, pois, de forma continua, ela tem o

carater de questionar o sujeito, mas também de ser questionado por ele considerando

o contexto para refletir sobre suas acdes, por meio do dialogo.
Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a
guestionar os sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber "aquilo
gue eles experimentam, 0 modo como eles interpretam as suas experiéncias
e 0 modo como eles prop6em e estruturam o mundo social em que vivem"
(Psathas, 1973). Os investigadores qualitativos estabelecem as estratégias e
procedimentos que lhes permitam tornar em consideracéo as experiéncias e
pontos de vista do informador. O processo de conduc¢do de investigacdo
qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e os

respectivos sujeitos, dado estes serem abordados por aquele de forma neutra
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 51).

Os investigadores qualitativos, pela perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), devem
continuamente questionar e dialogar com 0s sujeitos da pesquisa para entenderem
como eles interpretam suas experiéncias e estruturam o mundo social em que vivem.
Essa abordagem reflexiva e dialégica € crucial para compreender as praticas
pedagogicas e as necessidades formativas dos professores do campo, respeitando

suas vivéncias e contextos especificos.

A presente pesquisa, realizada nas escolas multisseriadas de Vargem Alta/ES,
exemplifica a importancia dessa metodologia, uma vez que oferece um olhar sobre

uma realidade especifica das praticas pedagdgicas criticas humanizadoras.
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Dessa forma, a pesquisa qualitativa ndo apenas contribui para o avanco do
conhecimento académico, mas também oferece subsidios préaticos para a elaboracéo
de politicas e programas de formacdo continuada que realmente atendam as
necessidades dos educadores do campo. A partir de uma escuta sensivel e
exploratoria, é possivel identificar desafios e propor intervengdes que promovam uma
educacdo mais reflexiva, critica e contextualizada, alinhada aos principios de uma

educacdo do campo emancipatoéria e intercultural.

3.2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para subsidiar as acdes desta pesquisa e garantir uma analise coerente e eficaz,
primeiramente, foi realizado um levantamento bibliografico sobre os programas de
formacao continuada que ocorreram no periodo de 2009 a 2020 pela rede municipal
de ensino de Vargem Alta/ES: o Programa Escola Ativa, no periodo de 2009 a 2012,
e 0 Escola da Terra Capixaba, 22 edi¢cao, de 2016 a 2020. Analisamos as ementas
dos cursos e os documentos oficiais do MEC, como leis, resolucdes e diretrizes, para
a definicdo e a organizacdo dos conceitos da abordagem tedérico-metodoldgica da
Educacao do Campo.

Partindo da analise dos documentos, aliada as experiéncias que vivenciamos no
decorrer do processo enquanto pedagoga formadora do Programa Escola Ativa e
participante da 22 edicdo do Escola da Terra Capixaba, foram realizadas leituras,

reflexdes e debates das principais concepg¢des abordadas nos documentos.

Dessa forma, acreditamos que, por meio das andlises dos documentos e do
arcabouco tedrico que apresentam, podemos ter clareza dos objetivos de cada
formacdo e a concepcdo de Educagdo do Campo que elas trazem. Assim,
conseguimos destacar quais sdo 0s avancgos e limites para a constituicdo de uma
Educacdo do Campo. Sabemos que os programas de formacéo sédo “pacotes” que
trazem em seu conjunto uma série de fatores que precisam ser analisados de forma
critica, para que nao sejamos meros reprodutores de “modelos” de praticas, mas que
possamos ter clareza do que realmente se adapta a nossa realidade. Somente com o
olhar critico, por meio de uma leitura de todo contexto social e politico, podemos
contribuir para que a pratica pedagdgica da professora seja mais reflexiva,

desmistificando o curriculo urbano e considerando a sua realidade local.
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Corroboramos, entédo, para uma educacéo que seja verdadeiramente emancipatoria,
compreendendo o espaco escolar como um lugar de vida e de produgédo para o

trabalho.

Outro procedimento metodoldgico realizado no decorrer da pesquisa foi a visita in
loco. Essa etapa € muito importante para a pesquisa de cunho qualitativo. Conforme
aponta Cruz Neto (1994), € o momento de o pesquisador se aproximar daquilo que
deseja conhecer, criando um conhecimento a partir da realidade que vivencia no

campo.

Minayo (1992) destaca que a concepcao de campo de pesquisa parte de um recorte
feito pelo pesquisador, que delimita, em termos espaciais, uma realidade empirica,

partindo de concepc¢des tedricas que fundamentam sua investigacao.

Desse modo, é relevante definirmos o objetivo do estudo com fundamentacéo teorica,
elaborarmos os instrumentos de pesquisa e delimitarmos o espaco a ser investigado.
Para organizarmos o desenvolvimento da pesquisa, definimos o periodo de producao
dos dados. A leitura dos dados que foram organizados para as formacbes do
“Programa Escola Ativa” e do “Programa Extensado Escola da Terra” se iniciou em
outubro de 2023 e se encerrou em dezembro de 2024. A pesquisa de campo, iniciada
em marco de 2024, encerrou-se em setembro de 2024.

Para a producao dos dados foram selecionados os seguintes instrumentos: leitura e
analise dos documentos estruturantes dos Programa “Escola Ativa” e “Programa
Extensdo Escola da Terra”, entrevista semiestruturada, com questdes abertas e
fechadas; observacao participante, por meio de visitas as salas de aula; e diario de

campo.

Para a realizacédo da coleta de dados, demos inicio ao processo de submissdo do
Projeto a Plataforma Brasil, solicitando autorizag@o para a realizacdo da pesquisa ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Ufes. O periodo de tramitacdo do projeto até
a aprovacao foi de 12 de agosto de 2023 a 27 de outubro de 2023, com o niumero do
Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE): 74000.223.0.0000.5542 e
parecer numero: 6.466.155. Demos inicio a pesquisa somente ap0s aprovacao e
autorizacdo, com todos os documentos assinados e aprovados pelo CEP, como:

Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), enviado a Secretaria de
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Educacdo para autorizagdo da pesquisa nas escolas do campo com salas

multisseriadas e o Termo de Anuéncia.

Outro procedimento metodoldgico da pesquisa foi a analise e interpretacéo dos dados,

para compreendermos 0s processos e situacées que emergiam no cotidiano escolar.

Gil (2008, p. 175) destaca que

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitam o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacao. J4 a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que € feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Para tanto, com os dados e resultados, € necessario buscar um referencial teérico
que permita um dialogo e a compreensdo da realidade de forma mais ampla e
cientifica, tornando possivel uma visdo mais abrangente e a constru¢cdo de novos

conhecimentos.

Para realizarmos a analise dos dados, nosso estudo se baseou na Analise de
Conteudo de Bardin (1977), composta de trés etapas fundamentais: a pré-analise, a
descricdo analitica e a interpretacao referencial. A pré-analise envolve a organizacado
do material a ser estudado, o que inclui a escolha dos documentos, a formulacéo de
hipéteses e a preparacdo dos indicadores que guiardo a interpretacdo. A descricdo
analitica € uma etapa de estudo aprofundado dos documentos coletados, em que se
busca identificar padrbes, categorias e temas relevantes. Finalmente, a interpretacéo
referencial € o momento de refletir sobre os achados a luz dos dados empiricos,
estabelecendo conexdes com a pesquisa e oferecendo uma interpretacdo que vai

além do 6bvio.

Apoés a explanagdo sobre os encaminhamentos que foram percorridos por nossa
pesquisa, a seguir, apresentamos 0s instrumentos que utilizamos para a producgéo

dos dados.
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3.3 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

3.3.1 Estudo de Campo (observacgéo in loco)

Para Gil (2008), o estudo de campo procura o aprofundamento de uma realidade
especifica. E basicamente realizado por meio da observacao direta das atividades do
grupo estudado, para captar as explicacdes e interpretacdes do que ocorre naquela

realidade.

O momento de estar na escola e poder vivenciar o cotidiano € o momento em que 0

pesquisador pode ver, ouvir e examinar os fatos como ocorrem, em sua esséncia.

Assim, utilizamos essa técnica de observacédo, por nos proporcionar uma aproximacao
dos sujeitos da pesquisa. Ao acompanharmos o cotidiano deles, estabelecemos uma
relacdo de confianga, para que, no decorrer das visitas e permanéncia na sala de aula,
os comportamentos fluissem de forma natural e a captacdo das informacbes e

fendmenos ndo sofresse qualquer influéncia negativa.

Segundo Ludke e André (1986, p. 26),

[...] a observacao possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado, 0 que representa uma série de vantagens. Em
primeiro lugar, a experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagao
da ocorréncia de um determinado fenbmeno. “Ver para crer’, diz o dito
popular.

Por meio da coleta de dados, o pesquisador pretende observar as experiéncias, ouvir
as opinides e percepcodes, aproximando-se do objeto de pesquisa. Nessa perspectiva
metodoldgica, ele expbe suas estratégias para que, assim, possa coletar seus dados
sem inferir nas situagdes vivenciadas. Esse é o momento de observar, buscando

entender o contexto em que se esta inserido.

Pelo fato de ja conhecer todas as escolas, funcionarias e professoras, a observacéo
gue realizamos teve o carater natural, como sugerem Lakatos e Marconi (2003), a
qual ocorre quando o observador pertence ou ja conhece a comunidade ou grupo que

investiga. Por isso, € importante ter uma postura mais cuidadosa, um certo

distanciamento, para que a observagdao possa captar com clareza e exatidao, de
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acordo com os objetivos propostos e planejados para 0 que se pretende observar no

espago de estudo da investigacao.

Como enfatizam Ludke e André (1986, p. 26),

Sendo o principal instrumento da investigacdo, o observador pode recorrer
aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de
compreensao e interpretacdo de fendmeno estudado. A introspeccdo e a
reflexdo pessoal tém papel importante na pesquisa naturalistica.

A observacao direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diérias
dos sujeitos, pode tentar aprender a sua visdo de mundo, isto €, o significado
gue eles atribuem a realidade que os cerca a as suas proprias acoes.

Nesse sentido, seguimos com nosso objetivo de pesquisa, compreender como a
formacdo continuada, por meio dos programas de formacdo “Escola Ativa’ e
“Extensao Escola da Terra”, de professores e professoras de salas multisseriadas de
cinco escolas do campo do municipio de Vargem Alta/ES pode contribuir com préticas

pedagdgicas humanizadoras nesse espaco.

Para iniciar as etapas de visita e observacdo das aulas, foi realizada com as
professoras uma reuniao, na qual fizemos a apresentacao da pesquisa, dos objetivos
e do produto educacional. Em seguida, em comum acordo, as professoras assinaram
o TCLE.

Os momentos de observacdo, ou seja, as visitas in loco, foram agendados
previamente com as professoras. Vale ressaltar que utilizamos o diario de campo para
as anotacbes relevantes da observacdo da rotina da escola e das atividades
realizadas, registro de conversas que ocorreram com as professoras no decorrer

desse periodo, algumas indagacgdes e reflexdes.

Foram realizadas duas visitas em cada escola, com tempo de permanéncia em cada
uma de aproximadamente 3 horas e meia totalizando 7 horas de visitas em cada
escola. Nesse tempo, pudemos acompanhar diferentes momentos, como rotina de
inicio das aulas, atividades, recreio, entre outros. Esse tempo foi muito importante
para que a observacao ocorresse de forma criteriosa, permitindo uma analise dos
fenbmenos ocorridos naquele contexto, ao experimentarmos junto com as professoras
o curriculo vivencial, conhecermos a comunidade escolar e, principalmente, estarmos

em contato com os estudantes e poder ouvi-los. Desde 0 momento em chegavamos
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a escola, as professoras e serventes foram muito receptivas, e os estudantes sempre
muito colaboradores. A todo tempo, procuravamos um jeito de nos aproximarmos para
ouvir cada um deles e observar o ambiente das salas multisseriadas. No decorrer da
permanéncia em sala de aula, fomos fazendo relatos no diario de campo, destacando

conversas com a professora, informalmente, relatos sobre os estudantes, etc.

Também utilizamos a fotografia para registro de dados. Sendo fotografada a escola,
a sala de aula, os estudantes realizando atividades, o planejamento das professoras
com as propostas das atividades e os recursos pedagogicos de que dispdem nas

salas.

Todo o trabalho de pesquisa in loco engloba: registros escritos, fotograficos,
gravacles, xerox dos planejamentos das professoras que descrevem as praticas

pedagogicas criticas, bem como atividades propostas para os estudantes.

3.3.2 Diério de Campo

O diario de campo € um instrumento de pesquisa pessoal que consiste em uma forma
de registro de observagbes, comentarios e reflexdes para uso individual do

pesquisador (Falkembach, 1987).

No decorrer da observacdo in loco nas escolas participantes da pesquisa, foi
necessario realizar o registro das situacdes observadas e de informacdes durante o
processo de producdo de dados. Com objetivo de registrar todas as informacdes
relevantes, utilizamos o diario de campo, que é uma ferramenta de pesquisa que
possibilita visibilizar aspectos da implicacdo do pesquisador com 0 campo estudado.
Tal modalidade de escrita compreende a descricdo dos procedimentos do
estudo, do desenvolvimento das atividades realizadas e também de possiveis
alterac6es realizadas ao longo do percurso da pesquisa, além de servir como
uma narrativa textual das impressées do(a) pesquisador(a). No diério se traz
para o debate os conhecimentos e saberes dos(as) pesquisadores(as),

propostas e a¢des, suas angustias, desejos, avancos e dificuldades (Pezzato;
L'abbate, 2011 apud Kroef; Gavillon; Ramm, 2020, p. 466).

Para que todas as informacdes sejam registradas de forma coerente e clara, Campos,
Silva e Albuquerque (2021) orientam sobre uma estrutura de registro, para que as

anotacdes sejam precisas para andlise posteriores. Nesse sentido, é importante

estruturar o diario de campo com a identificagdo adequada, com data, horério, local.
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Segundo Falkembach (1987), o diario pode ser organizado em trés partes
estruturantes para a escrita das observacdes; descricdo do ambiente, interpretacao

do observado e registro das conclusdes.

O diario de campo deve incluir anotacdes descritivas e reflexivas. A parte descritiva
registra caracteristicas de pessoas, ac¢les, didlogos, espaco fisico e eventos
observados; enquanto a reflexiva abrange percepcdes, analises e dilemas éticos do

pesquisador, conforme indicado por Bogdan e Biklen (1994).

Esse instrumento foi utilizado na observacao para documentar a dindmica pedagogica
das escolas do campo das salas multisseriadas, permitindo uma descricao detalhada
das atividades pedagdgicas, das acdes e interacdes dos estudantes e professoras.

Diante dos desafios da Educacdo do Campo, o diario contribuiu para revelar limites e
avancos, buscando desvelar a realidade, identificando tanto os obstaculos quanto as

perspectivas que contribuem para uma educacé&o mais humanizadora.

3.3.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada é amplamente utilizada na pesquisa qualitativa, devido
a sua flexibilidade e capacidade de aprofundar a compreensao de fenbmenos sociais.
Essa técnica, considerada por Minayo (2008) como "conversas com finalidade",
permite ao pesquisador explorar narrativas de maneira ampla, mantendo-se focado
nos objetivos da pesquisa. Sua organizacdo, composta por perguntas abertas ou
fechadas, cria um equilibrio entre a estrutura necessaria para atender aos objetivos
do estudo e a abertura para que o entrevistado expresse sua visao e experiéncias de

forma espontanea.

Gil (2008, p. 109) define a entrevista como uma "[...] técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencéo
dos dados que interessam a investigacdo”. Essa definicdo destaca a centralidade do
dialogo no processo de producdo de dados, em que pesquisador e pesquisado
tenham uma interacdo mais dialogada e os relatos sejam produzidos de forma real e
interativa. Trata-se de uma conversa e ndo apenas um momento de perguntas e

repostas; € um espaco de reflexdes que emergem das respostas do entrevistado.
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Nesse sentido, Richardson et al. (2017, p. 223) observam que a entrevista
semiestruturada "[...] aproxima-se mais de uma conversacao (didlogo), focada em
determinados assuntos, do que de uma entrevista formal". Essa abordagem dial6gica
permite uma investigacao mais profunda e contextualizada, essencial em estudos que

buscam compreender aspectos subjetivos e sociais.

May (2004) enfatiza que, embora as perguntas sejam geralmente especificadas, o
entrevistador tem liberdade para explorar novas dire¢cdes a partir das respostas do
entrevistado. Essa caracteristica permite a coleta de dados diversificados,
fundamentais para investigagfes qualitativas, que buscam compreender fendmenos
em profundidade. No contexto da Educacdo do Campo, por exemplo, a entrevista
semiestruturada pode revelar avancos na concepc¢ao de praticas pedagogicas criticas,
identificar desafios persistentes e propor caminhos para potencializar a formacéo

continuada dos professores.

ApOs o periodo de observagéo e conversa informal com as professoras, destacamos
gue em todos os momentos sempre nos colocamos no lugar de ouvir as professoras.
Isso foi essencial, pois, apesar de conhecermos todas elas, de termos compartilhado
varias experiéncias importantes em nossa trajetéria profissional, o percurso se deu de

forma mais naturalizada, para que as questdes fossem abordadas com maior clareza.

Chegamos ao momento da entrevista semiestruturada com as professoras (Apéndice
A). Os encontros foram previamente agendados, para que elas pudessem organizar
atividades com os estudantes para que o tempo da entrevista fluisse da melhor
maneira possivel. E importante ressaltar que a entrevista € um momento de grande
aprofundamento e compreensao da realidade, pois, para Gil (1999, p. 117), “[...] ¢ uma
forma de interacdo social, um dialogo assimétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao”. Nessa direcéo, a
entrevista foi um momento muito acolhedor, no qual buscamos criar um ambiente
propicio para que as professoras se sentissem a vontade e tivessem liberdade para
expressar suas opinides. Foi necessario o uso do gravador de voz, mas foi esclarecido
as professoras que em nenhum momento a gravacgdo seria disponibilizada, mas que
seria feita uma transcricdo das falas para fazermos uma analise. As gravacdes da

entrevista ocorreram de forma individual, com duragdo aproximada de 30 minutos.
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Esse momento foi muito importante, pois viabilizou a construgdo de elementos

fundamentais para a sistematizagao da pesquisa.

Vale salientar que, mesmo havendo um roteiro para a entrevista, em alguns momentos
reformulamos ou realocamos a pergunta, para que as professoras pudessem falar um
pouco mais sobre a questao colocada, proporcionando, assim, mais dinamicidade ao
processo. Realizamos intervencdes, quando necessarias, para provocarmos mais a
opinido das professoras acerca do que interessava ho momento, tendo em vista que,
as vezes, elas se distanciavam do objeto da entrevista; outras vezes, contribuiam de
forma limitada. Porém, no decorrer do processo, ficaram mais a vontade, contribuindo
com relatos fortes, demonstrando, todas elas, uma imensa dedicacéao ao trabalho com

0s estudantes.

A entrevista foi um momento importante de dialogo, reflexbes e até mesmo de
nostalgia, em que foi possivel relembrarmos momentos importantes que vivenciamos
ao longo de nossa trajetoria profissional. Foi um momento muito descontraido, e as
professoras se sentiram seguras e a vontade para falarem de suas vivéncias, seus
conhecimentos, seu olhar sobre o estudo e uma analise geral do seu ponto de vista
sobre a Educacédo do Campo nas salas multisseriadas. Destacamos que, para analise
dos dados, por questdes éticas, foram colocados nomes ficticios para as professoras,
gue serdo nomeadas, carinhosamente, com nomes de flores da regido: Copo de Leite,
Flor de Maio, Jasmim, Lirio da Paz e Margarida, precedidos da palavra Professora

abreviada (Prof.?).

3.3.4 Cenario da pesquisa

O estudo foi realizado no municipio de Vargem Alta, sul do Estado do Espirito Santo,
qgue tem uma populacdo, de acordo com dados do IBGE® (2022), de 19.130
habitantes, sendo 6.722 residentes em area considerada urbana e 12.408 em areas
consideradas rurais, 0 que representa 65% da populagéo vargemaltense. O municipio

€ composto por 43 comunidades que vivem no campo, ou seja, as familias dessas

5 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) se constitui no principal provedor de dados e
informacdes do Pais, que atendem as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade
civil, bem como dos 6rgdos das esferas governamentais federal, estadual e municipal. Os dados
apresentados foram coletados no Udltimo censo realizado em 2022. Fonte:
https://www.ibge.gov.br/acesso-informacao/institucional/o-ibge.html.
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comunidades vivem da agricultura do café ou do plantio de frutas, verduras, legumes
e hortalicas. Apesar do grande numero de comunidades campesinas, hoje, no
municipio, s6 existem oito escolas do campo com salas multisseriadas, sendo uma no

contexto de territorio quilombola.

Essas oito escolas multisseriadas do campo, que compdem a rede municipal de
ensino séo: Escola Municipal de Educac¢éo Bésica (EMEB) “Antonio Vazzoler’; EMEB
“Taquarussu”; EMEB “Frade”; EMEB “Sossego”; EMEB “Itabira”; EMEB “Santana”;
EMEB “Santo Anténio” e EMEB Quilombola “Pedra Branca”.

Como lécus da pesquisa, as escolas foram: EMEB “Antonio Vazzoler”; EMEB “Frade”;
EMEB “Sossego”; EMEB “ltabira”;, EMEB “Santana”. Essas escolas tém em seu
quadro professores efetivos, que participaram de todo o processo formativo de 2009
a 2020 — periodo em ocorreu a mudanca de escola rural para escola do campo, o qual
acreditamos que serd um ponto crucial de contrapontos importantes de indicadores
desse contexto.

Para avaliar e compreender as contribuicdes das formacgBes continuadas realizadas
no periodo de 2009 a 2020, destacando as concepc¢oes, limites e as perspectivas
quanto a efetividade delas, considerando o contetdo abordado, as cinco professoras
participaram de um momento de entrevistas semiestruturadas, com perguntas abertas
e fechadas, abrangendo algumas questdes mais especificas com relacdo a formacéao
continuada, planejamento, curriculo, praticas pedagogicas, etc. A finalidade da
entrevista foi dialogar com as professoras sobre as suas vivéncias e percepcoes,
destacando suas experiéncias sobre os programas, as diferencas mais significativas
as contribuicdes que ambos trouxeram, suas limitac6es. Além disso, apontar 0s
avancos, com especial atencdo para o que ainda se mostra como desafio no contexto
local, para que a formacdo continuada voltada para professoras de escolas

multisseriadas seja potencializada na perspectiva da Educacdo do Campo.
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3.4 CONTEXTO HISTORICO DAS ESCOLAS E SUAS PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS®

As escolas do campo tém desempenhado um papel muito importante nas
comunidades rurais, trabalhando e desenvolvendo propostas educacionais para as
realidades locais e valorizando a cultura e os saberes das populagdes campesinas.
No municipio de Vargem Alta/ES, algumas instituicbes de ensino que buscam
desenvolver suas atividades pedagodgicas de acordo com o contexto local sdo: EMEB
“‘Anténio Vazzoler”, EMEB “Itabira”, EMEB “Sossego”, EMEB “Santana” e EMEB
“Frade” — cada uma com suas particularidades e contribuicdes para a Educacao do

Campo.

3.4.1 Escola Municipal de Educagao Basica “Antonio Vazzoler”

Figura 1 - EMEB “Antonio Vazzoler”

&
e

Fonte: Acervo da autora (2024).

A EMEB “Antonio Vazzoler”, localizada na comunidade de Capivara, a 11 km da sede
do municipio, foi criada pelo Governo do Estado do Espirito Santo e municipalizada
em 2004. A escola atende criancas de 4 a 13 anos: na Educacéo Infantil (criancas de
4 e 5 anos) e nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1°, 2° e 3° anos e 4° e 5°

6 A descricdo e dados das escolas aqui apresentados foram coletados a partir da leitura do Projeto
Politico Pedagogico das escolas do ano de 2017.
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anos, totalizando trés turmas. Em seu quadro de funcionérios ha trés professoras e
uma servente. A escola possui apoio do Conselho Escolar atuante, que tem promovido

melhorias importantes (EMEB “Antonio Vazzoler”, 2017).

Capivara é uma comunidade formada por 225 familias de pequenos agricultores, cuja
economia é baseada no cultivo de café e na producdo para consumo proprio. A
infraestrutura inclui transporte publico, posto de salde, posto odontoldgico e espacos
de lazer, como campo de futebol e ginasio de esportes. As festas tradicionais e a forte
presenca das religibes Catdlica e Assembleia de Deus reforcam a cultura local. A
Associacdo de Moradores, fundada em 1991, contribui para a organizacao
comunitéria, refletindo positivamente na qualidade de vida e na relacao entre escola
e comunidade (EMEB “Antonio Vazzoler”, 2017).

3.4.2 Escola Municipal de Educagao Basica “Frade”

Figura 2 — EMEB “Frade”

nte: Acervd autora (024).
A EMEB “Frade” se localiza a 48 km da sede de Vargem Alta/ES e atende alunos do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Tem em seu quadro de funcionarios uma
professora e uma servente. Construida em 1996, em um terreno doado, a escola
possui duas salas de aula, patio, cozinha e area externa, com plantas frutiferas e
medicinais. Antes de sua cria¢do, os estudantes precisavam caminhar mais de 3 km

até a escola mais proxima (EMEB “Frade”, 2017).

s

A comunidade de Frade é formada por trabalhadores de marmore, granito,

agricultores e autdbnomos. Predominantemente catdlica, celebra a festa de S&o
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Manoel em 17 de junho. A infraestrutura local inclui agua encanada, rede elétrica e
atendimento de salde, com consultas mensais e visitas de agentes. A maioria das
familias utiliza carros ou motos, e o grau de escolaridade predominante € o Ensino
Fundamental (EMEB “Frade”, 2017).

3.4.3 Escola Municipal de Educacgéao Basica “Itabira”

Figura 3 — EMEB “ltabira”

A EMEB “ltabira”, situada na comunidade de Concodrdia, no sul de Vargem Alta/ES,
foi fundada em 1969, pelo Governo do Estado do Espirito Santo, passando por
diversas reformas e ampliagfes, e foi municipalizada em 2004. Atualmente, a escola
atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em duas salas de aula
organizadas por séries: 1°, 2° e 3° anos e 4° e 5° anos. Conta com duas professoras
e uma servente (EMEB “ltabira”, 2017).

A comunidade de Concordia, localizada a 20 km da sede de Vargem Alta/ES e na
divisa com Rio Novo do Sul, teve origem com imigrantes portugueses e italianos, que
encontraram na regido condi¢es ideais para a agricultura. Inicialmente, destacaram-
se no cultivo de cana-de-acucar, seguida por café e banana — atividades que
sustentam a economia local até hoje. Com o0 progresso, estradas e tecnologias

permitiram a expansdo comercial da comunidade (EMEB “ltabira”, 2017).

Preservando tradigbes, os moradores construiram, em 1996, a Igreja de Santa Luzia,
onde celebram, anualmente, em 13 de dezembro, sua padroeira. A comunidade
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também oferece atrativos para o lazer, como campo de futebol, bares, cachoeiras e
belas paisagens. Desde 2010, o0 acesso a internet transformou a dinamica local, com

torres de sinal instaladas na regido (EMEB “Itabira”, 2017).

3.4.4 Escola Municipal de Educagao Basica “Santana”

Figura 4 — EMEB “Santana”
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Fonte: Acervo da autora (2024).

A EMEB “Santana” se localiza na zona rural de Vargem Alta, a cerca de 8 km da sede
do municipio. Atualmente, a estrutura da escola conta com uma cozinha, uma sala de
aula, dois banheiros e uma area para atividades recreativas. A escola foi criada em
1958, pelo Governo do Estado do Espirito Santo, e em 2004 foi municipalizada (EMEB
“Santana”, 2017).

A escola atende 20 alunos em uma turma multisseriada (1° ao 5° ano) do Ensino
Fundamental, contando com uma professora e uma auxiliar de servicos gerais. Desde
2011, a instituicdo possui um Conselho Escolar, com forte participacdo da
comunidade, o que fortalece a gestédo e contribui para as melhorias na qualidade da
educacdo (EMEB “Santana”, 2017).

A comunidade de Santana, de base econbémica agropecuaria e extracdo de rochas
ornamentais, enfrenta desafios relacionados ao acesso e infraestrutura. Muitos
moradores trabalham em pedreiras, serrarias ou estabelecimentos locais, como bares
e um alambique (EMEB “Santana”, 2017).
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3.4.5 Escola Municipal de Educacédo Basica “Sossego”

Figura 5 - EMEB “Sossego”

Fonte: Acervo da autora (204).

A EMEB “Sossego”, localizada a 45 km da sede de Vargem Alta/ES, foi criada pelo
Governo do Estado do Espirito Santo e atende alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, com idades entre 6 e 12 anos. A escola foi municipalizada em 2004. O
prédio possui uma sala de aula, cozinha, area coberta, dois banheiros e um péatio com
arvores. A escola conta com uma professora e uma servente, atendendo
majoritariamente alunos de comunidades vizinhas, que utilizam transporte escolar
(EMEB “Sossego”, 2017).

A comunidade de Sossego tem cerca de 63 familias. A base econdmica local é a
agricultura, com destaque para o cultivo de café e banana, criacdo de gado leiteiro e

empregos em marmorarias. A infraestrutura € modesta, com fossas sépticas e

abastecimento de agua por nascentes (EMEB “Sossego”, 2017).

A religido predominante é a Catolica, com atividades promovidas pela Igreja, incluindo
a Festa do Padroeiro, Sdo Judas Tadeu, em 28 de outubro. Apesar das dificuldades,
a comunidade mantém uma vida simples, unida e em harmonia com as belas

paisagens do campo (EMEB “Sossego”, 2017).
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3.5 PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

As professoras participantes da pesquisa atuam em salas multisseriadas ha muitos
anos. Das cinco professoras que fizeram parte da pesquisa, trés moram na propria
comunidade.Elas foram selecionadas, primeiramente, por terem participado das
formacdes continuadas ofertadas no municipio para a Educacdo do Campo, classes
multisseriadas, realizadas no periodo de 2009 a 2020, e em critérios que garantem a
diversidade e a representatividade de diferentes realidades presentes na Educacao
do Campo. Essas professoras possuem formacdo académica, experiéncias
profissionais e trajetorias pessoais que contribuem para uma compreensao

multifacetada dos desafios e das potencialidades do ensino nas salas multisseriadas.

Como participantes da pesquisa, todas vao se colocando como sujeitos da histéria,
vislumbrando possibilidades de altera-la. Concordamos com Benjamin (1994, p. 89),
guando afirma:
O fato de que o homem é modificavel por seu ambiente e de que ele pode
modificar esse ambiente, isto é, agir sobre ele, gerando consequencias - tudo
isso provoca um sentimento de prazer. O mesmo ndo ocorre quando o

homem & visto como algo de mecanico, susbstituivel, incapaz de resisténcia,
0 que hoje acontece devido a certas condi¢Bes sociais.

Esses sdo espacgos escolares onde os saberes e fazeres acontecem engendrando
processos formativos. Trazer para a pesquisa as participantes e seus contextos nos
permite situar, ainda que com limites, de que lugar falam e que destaque a educacao
dos sujeitos do campo, no contexto de Vargem Alta/ES, tem ocupado nas politicas
publicas. Isso possibilita uma andlise que considera tanto os limites, decorrentes de
uma cidadania que em algum momento se fragiliza, quanto as conquistas resultantes
de uma cidadania em exercicio. Os nomes das professoras que aparecem na

sequéncia sao pseudonome, com assinatura do TCLE. Sdo professoras participantes:

e Lirio da Paz, graduada em Pedagogia (Educacéo Infantil e Séries Iniciais) no
ano de 2007, efetiva h4 30 anos, com carga horaria semanal de 25 horas.
Atende 18 alunos, distribuidos no 4° e 5° anos. Reside no campo, em Vargem
Alta/ES, a 40 minutos da escola, fazendo o percurso de carro ou moto.

e Flor de Maio, graduada em Pedagogia (Educacéo Infantil e Séries Iniciais), em

2007, efetiva, 27 anos de experiéncia em escola multisseriada. Reside no
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campo, a 20 minutos da escola, fazendo o percurso de moto. Atende a 18
alunos, distribuidos de 1° ao 5° ano, tendo uma carga horaria de 30 horas
semanais. Conta com uma auxiliar de servi¢os gerais.

e Copo de Leite, graduada em Normal Superior, em 2008, efetiva, 21 anos de
atuacdo em escola multisseriada. Reside proximo a escola e atende a 17
alunos do 1° e 2° anos, tendo uma carga horaria de 30 horas semanais.

e Jasmin, graduada em Pedagogia (Educacéo Infantil e Séries Iniciais), em 2007,
atua em designacao temporaria, tem 25 anos de experiéncia, sendo 14 deles
em escola multisseriada. Atende 22 alunos, distribuidos do 1° ao 5° ano, tendo
uma carga horaria de 30 horas semanais. Reside no campo, em Vargem
Alta/ES, e faz o percurso em 30 minutos de carro.

e Margarida, graduada em Letras e em Pedagogia, concluiu essa Ultima no ano
de 2011. Tem 13 anos de experiéncia em escola multisseriada. E efetiva, reside
na cidade de Cachoeiro de Itapemirim/ES, fazendo um percurso diério de carro
em torno de 40 minutos. Atende 12 alunos, distribuidos do 1° ao 5° ano, tendo

uma carga horaria de 30 horas semanais.

As professoras trazem consigo conhecimento e experiéncias que foram fundamentais
para a andlise dos dados coletados na pesquisa. Suas historias e praticas
pedagogicas criticas sao recursos valiosos para andlises e reflexdes sobre a
importancia das salas multisseriadas na Educacdo do Campo, contribuindo para o

desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais eficazes e inclusivas.

Desse modo, 0 quadro 4 traz, de forma sucinta, um demonstrativo das escolas
multisseriadas, com as professoras atuantes participantes da pesquisa, 0 nimero de
alunos atendidos, tempo na fungao, tempo em escola multisseriada e situagéo

funcional.
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Quadro 4 - Professoras participantes das cinco escolas do municipio de Vargem Alta/ES”.

EMEB

Partici-
pante da
pesquisa

Total de
alunos
(lo - 5o

ano)

Tempo na
funcéo

Tempo de
experién-
ciana
escola
multis-
seriada

Situacéo
funcional

Caracterizacéo
das escolas

EMEB
“Antonio
Vazoller”

Lirio da
Paz

30

30 anos

30 anos

Efetiva

Localiza-se na
comunidade de
Capivara, é
composta por um
prédio, duas
turmas, dois
professores, atende
30 alunos no
periodo matutino.
Tem pétio coberto
para recreacao, um
espaco destinado a
refeitério. Funciona
no turno matutino,
de 7h as 11h20min.

EMEB
“Frade”

Flor de
Maio

16

27 anos

27 anos

Efetiva

Localiza-se na
comunidade de
Sao Manoel do
Frade, é composta
por um prédio,
duas salas, uma
professora, atende
16 alunos. A sala
ao lado é utilizada
para 0 momento do
recreio e para as
atividades de
recreacao.
Funciona no turno
matutino, de 7h as
11h20min.

EMEB
“Itabira’

1]

Copo de
Leite

29

17 anos

17 anos

Efetiva

Localiza-se na
comunidade de
Concérdia, é
composta por um
prédio, duas
turmas, dois
professores, atende
29 alunos no
periodo matutino,
de 7h as 11h20min.

EMEB
“Santa-

na

Jasmin

21

25 anos

25 anos

DT

Localiza-se na
comunidade de
Santana, é
composta por um
prédio, uma turma,
uma professora,
atende 21 alunos

7 Os nomes das professoras sdo pseudonomes. Elas serdo denominadas com nome de flores da
regido. Os dados apresentados na tabela foram coletados em visita as escolas e em entrevista com
as professoras, que assinaram o TCLE.
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EMEB

Partici-
pante da
pesquisa

Total de
alunos
(lo - 5o

Tempo na
funcéo

Tempo de
experién-
ciana
escola
multis-

Situacéao
funcional

Caracterizacao
das escolas

ano)
seriada

no periodo
matutino. Funciona
no turno matutino,
de 7h as 11h20min
Localiza-se na
comunidade de
Sossego, é
composta por um
prédio, uma turma,
uma professora,
atende 17 alunos.
Funciona no turno
matutino, de 7h as
11h20min.

EMEB

p » Efetiva
Sossego

Margarida 14 17 anos 17 anos

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).

As cinco professoras, de forma colaborativa, participaram intensamente de todas os
percursos metodologicos delineados na pesquisa, compartilhando suas praticas
pedagdgicas, o cotidiano escolar com os estudantes e contribuindo nas entrevistas
realizadas, tornando possivel fazer uma andlise dos desafios e potencialidades das
escolas do campo. Essas contribuicbes das vivéncias e reflexdes das professoras
enrigueceram a analise, permitindo uma abordagem que articule teoria e pratica de
forma significativa. Assim, a participagcdo das professoras, para a construcdo do
capitulo de analise dos dados, ndo apenas valida os dados obtidos, mas também
fortalece as experiéncias e saberes que configuram o contexto singular das escolas

multisseriadas, demonstrando a relevancia e a aplicabilidade dos resultados.

3.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados € uma etapa importante da pesquisa, pois € por meio dela que se
encontram caminhos que nos levam a possiveis respostas ou apontamentos para as
guestbes que nortearam a pesquisa. No caso das pesquisas qualitativas, a
metodologia de andlise de conteldo permite ao pesquisador analisar com
profundidade as comunicagdes, explorando significados subjacentes, que podem nao
ser evidentes a primeira vista, conforme apontado por Minayo, Deslandes e Gomes
(2002).
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De acordo com esses autores, a andlise de conteludo néo se limita a confirmar ou
refutar hipdteses previamente estabelecidas; ela possibilita a descoberta de
elementos latentes nos conteddos manifestos, indo além das aparéncias (Minayo;
Deslandes; Gomes, 2002). Essa caracteristica € relevante para entender o0s
significados profundos e as nuances presentes nos dados, o que € crucial no contexto
da pesquisa em questdo. A analise realizada buscou compreender as manifesta¢cfes
das professoras sobre o cotidiano escolar, necessidades e estratégias para aprimorar

as suas praticas pedagogicas, atendendo as necessidades da comunidade local.

Nessa dire¢do, Laurence Bardin (1977) descreve a analise de contelldo como um
conjunto de ferramentas adaptaveis, capaz de analisar e compreender de forma mais
ampla as comunicacdes. Essa metodologia é flexivel e pode ser ajustada conforme
as particularidades, o que a torna amplamente utilizada em pesquisas qualitativas.
Essa flexibilidade foi essencial para a pesquisa, que trabalhou com um conjunto
diversificado de dados coletados por meio de observacdo (visita in loco), diario de

campo e entrevistas semiestruturadas com as professoras.

Conforme Bardin (1977), a analise de conteudo categorial segue trés etapas
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e
interpretacdo. Esse processo se iniciou com a pré-analise, que envolveu os dos dados
coletados por meio dos instrumentos, como o diario de campo (elaborado no decorrer
das visitas in loco, de acordo com as observacdes realizadas nas salas de aula) e as
transcricbes de entrevistas em formato de texto, para melhor clareza das falas das
professoras. Organizamos o material coletado com selecdo de documentos,
formulacdo de hipéteses e definicdo de categorias e indicadores, complementando
com uma leitura inicial das transcricdes para identificar aspectos gerais. Essa etapa
foi importante, pois, permitiu maior familiarizacdo com o contetdo e a selecéo inicial

de informacdes relevantes.

Na sequéncia, iniciamos a etapa de exploracdo do material, realizando uma leitura
direcionada dos dados coletados. Os dados foram analisados em profundidade para
identificar padrbes e categorias relevantes, refletindo as preocupacbes das
professoras, com a finalidade de identificar e estruturar eixos e categorias em
consonancia com os objetivos da pesquisa e os referenciais teoricos adotados. O

critério utilizado para o agrupamento das informacdes se baseou na andlise das
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semelhancas e diferencas nos significados atribuidos as respostas de cada questédo
abordada na entrevista. Esse procedimento possibilitou a identificagdo tanto de
convergéncias quanto das proximidades nos discursos das professoras. A
sistematizacdo dos dados se mostrou fundamental para organizar as informacdes de
forma estruturada, permitindo a visualizacdo clara das tendéncias e padroes

identificados.

Assim, passamos para a etapa de tratamento dos resultados, que compreende
inferéncia, interpretacdo e andlise critica e reflexiva, aprofundando a problematizacéo
das contradicOes e especificidades presentes no tratamento e interpretacdo. Os
achados foram analisados a luz do referencial ted6rico, promovendo reflexdes criticas
e fundamentadas sobre os significados abordados nos instrumentos utilizados para a

producédo dos dados.

A andlise de contetdo se mostrou uma metodologia eficaz e enriquecedora para esta
pesquisa, permitindo interpretar os dados de forma profunda e contextualizada. As
etapas de pré-andlise, exploracdo do material e interpretacdo referencial foram
seguidas rigorosamente, assegurando que as respostas obtidas fossem
fundamentadas tanto nos dados empiricos quanto no referencial teérico adotado.
Dessa forma, foi possivel compreender o trabalho pedagdgico realizado pelas
professoras, destacando os limites e perspectivas para o fortalecimento da Educacéo
do Campo das salas multisseriadas de Vargem Alta/ES.
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4 EDUCACAO DO CAMPOS8: CONSTITUICAO E SALAS MULTISSERIADAS

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acédo-reflexao (Freire, 1987, p. 44).

E nessa direcdo, apontada por Freire (1987), que é importante refletirmos e
compreendermos o percurso da Educacdo do Campo, os desafios das salas
multisseriadas, destacando suas contribuicbes para a escolarizagdo das criancas,

jovens e adultos, desde a sua criacao.

Para tanto, vale ressaltarmos que foram necessarias muitas pesquisas, leituras e
analises para darmos concretude as informacdes coletadas, compreendendo como o
processo de engajamento politico e social foram importantes para a constituicdo da
legislagdo educacional brasileira, buscando atender e fortalecer as necessidades

especificas das comunidades rurais.

Faremos uma abordagem histérica sobre a comunidade rural/escola rural/educacéo
do campo/sala multisseriada/formacéo de professores, estabelecendo um paralelo de
sua constituicdo, destacando as lutas, conquistas e desafios que ainda permeiam a

educacdo dos povos campesinos.

4.1 A CONSTITUICAO DA EDUCACAO DO CAMPO E O SEU PERCURSO
HISTORICO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Rememorar a trajetéria da educacao publica brasileira nos permite revisitar diversos
momentos caracterizados por iniciativas dispersas, isoladas e marcadas por um
patamar de elitismo, em que a educacéo era vista ndo como um direito, mas como um

privilégio restrito a uma pequena parcela de familias privilegiadas.

Assim, a histéria da educacao no Brasil tem sido marcada por um longo processo de
exclusdo das populacgdes rurais, com a educacao sendo historicamente voltada para

os interesses das elites. Desde o periodo colonial, como reforgado por Nascimento

8 Educacado do Campo é entendida no sentido de reconhecer o espaco do campo, territério e os sujeitos
do bem como a importancia da educacao na sua formacéo e desenvolvimento, carregando consigo
um conjunto de conhecimentos e praticas que incitam que se criem politicas que compreendam o
campo como um espaco emancipatorio, territério fértii para a construcdo da democracia e
solidariedade, é educacao feita com os sujeitos e para os sujeitos (Brasil, 2004).
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(2011), com a catequese imposta pelos jesuitas, a educacdo foi privilégio de um seleto
grupo, sem atender as necessidades da maioria da populacdo. Durante o Império e a
Republica, a educacéo rural continuou a ser negligenciada, com poucos avancos em
relacdo as necessidades das zonas rurais, como evidenciado pelos documentos
constitucionais, entre 1824 e 1891, que nao contemplavam as populacdes
camponesas. O fato é que no referido periodo ndo existiam escolas nas areas rurais

para essa populacéo.

No inicio do século XX, a economia cafeeira e o fim da escravidao criaram a demanda
por trabalhadores qualificados, o que levou a implementacdo de algumas iniciativas
educacionais, como o “Ruralismo Pedagdgico”, nos anos de 1940. Esse movimento

tinha como objetivo formar professores para as a escolas rurais.

Segundo Arroyo (2012, p. 361), com o

[...] Ruralismo Pedagogico dos anos 1940, houve tentativas de formar
professores para a especificidade das escolas rurais, porém venceu a
proposta generalista de que todo professor devera estar capacitado para
desenvolver os mesmos saberes e competéncias do ensino fundamental,
independente da diversidade de coletivos de humanos.

Assim, fica claro que, com a formacao sendo realizada de forma genérica, 0 campo
acaba por utilizar o curriculo geral e fazendo “adaptag¢des”, com influéncia total de um
curriculo urbano. Teoricamente, passava-se a ideia de integracdo do campo a
sociedade, mas, na pratica, favorecia as elites agrarias, reforcando a ideia de que o
campo era um lugar atrasado, sem garantir direitos educacionais para 0s camponeses
(Arroyo, 2012).

Nos anos de 1980, com a redemocratizacéo e o fortalecimento de movimentos sociais,
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), surgiram novas
perspectivas sobre a educacdo rural (Caldart, 2000). A Constituicao de 1988
reconheceu a educagdo como um direito universal, ainda que os desafios de
implementacéo das politicas educacionais continuassem (Brasil, 1988). Na década de
1990, o movimento "Por uma Educacédo do Campo" surgiu com o objetivo de romper
com o modelo urbano de educacéo e lutar por politicas especificas que atendessem
as peculiaridades da vida rural, culminando na Lei 9.394/1996, que trouxe avancos,

como a adaptacao de curriculos, metodologias e organizagéo escolar (Caldart, 2000).
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Outrossim, verificamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 1996)
nao significou um avancgo para a Educacdo do Campo, por manter a nomenclatura de
escola rural e prevalecendo um curriculo em que fossem realizadas as devidas
“adaptacdes”, como consta no artigo 28:
Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso,
dentre outras, da pedagogia da alternancia; (Redacdo dada pela Lei n°
14.767, de 2023)
Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendéario escolar

as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;
Il - adequagé&o a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Observamos que se reforca a necessidade das peculiaridades, mas nao avanga no
sentido de garantir uma educacdo pensada a partir da realidade de cada territério,

predominando, ainda, um curriculo pautado nos grandes centros urbanos.

Portanto, o modelo urbano de escola ainda predominou, e 0 movimento por uma
educacao critica e contextualizada no campo continuou a ser uma luta constante. No
século XXI, a meta 16 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), de 2000, recomendava
“Associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de, pelo menos,
quatro séries completas” (Brasil, 2000, p. 26). Com isso, as escolas rurais passaram
a ser nucleadas, resultando no fechamento de milhares de escolas no campo e na
migracdo dos alunos para areas urbanas, refletindo o impacto das politicas de
transporte escolar e nucleacdo. Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), houve uma reducdo do numero de
escolas rurais no Brasil, de acordo com o Censo de 2018, para 56.954 escolas, sendo
gue o Censo Escolar de 2009 apontou que havia mais de 80 mil escolas de educacao

bésica em areas rurais.

Apesar de alguns retrocessos que foram destacados, a Educacdo no Campo
permanece um campo de luta, com movimentos sociais e organizacbes de
professores tentando garantir uma educacao que respeite as especificidades culturais
e sociais das populacgdes rurais. A Educacdo do Campo, que surge como um
contraponto ao modelo urbano, ressignifica o espaco rural como um lugar de
producdo, cultura e trabalho e continua a ser uma necessidade urgente para

assegurar os direitos educacionais das comunidades do campo. A mobilizagdo “Por



83
uma Educacido do Campo”, iniciada em 1998, permanece como um marco na defesa
de uma educacéo inclusiva e contextualizada para essas populagdes.

A partir de 1998 foi criada a “Articulagao Nacional por uma Educag¢ao do Campo”, que

teve como objetivo promover e gerir agdes conjuntas pela Educacdo do Campo como

direito publico. O quadro 5 destaca varias conquistas importantes a partir de entéo.

Quadro 5 - Conquistas e avanc¢os da Educacédo do Campo - marco legal

Evento/Legislacéo Ementa Ano
Conferéncias nacionais Por | ,. . 1998
~ . Ajudar a recolocar o rural, e a educagdo que a ele se
uma Educagdo Basica do vincula na agenda politica do pais ©
Campo ' 2004
Criagdo do Grupo Discutir e debater as questbes referentes a Educacédo do
Permanente de Trabalho de Campo. Realizou um seminério de trés dias para | 2003
Educagdo do Campo (GPT), aprofun.dar as discussoes
no dmbito do MEC '
Conselho Nacional de Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica
Educacéo (CNE) - Resolucédo d 2002
n° 01 as Escolas do Campo.
Objetivo de articular, elaborar e coordenar politicas
publicas especificas para os povos do campo, em
MEC criou a Secretaria de | articulagdo com os movimentos sociais, pois, a secretaria
Educacéo Continuada, | € criada como uma das demandas apresentadas por esses
Alfabetizacdo e Diversidade | movimentos, que apresentaram a necessidade de ter uma 2004
(Secad), e a Coordenacédo- | setor que pudesse ouvir as reais necessidades, de acordo
Geral de Educacdo do |com as especificidades, bem como apoiar iniciativas
Campo (CGEC) pedagdgicas para o atendimento dessa demanda a partir
do reconhecimento de suas necessidades e
singularidades.
Institui a Comissdo Nacional de Educacdo do Campo
Ministério da Educagdo, | (Conec), 6rgdo colegiado de carater consultivo com a 2007
Portaria N° 1.258/07 atribuicdo de assessorar o MEC para a elaboracdo de
politicas publicas em educacao do campo.
Diretrizes complementares, normas e principios
Resolucédo n° 02 para o desenvolvimento de politicas publicas de | 2008
atendimento da Educacgéo Basica do Campo.
Lein®11.947, de 16 de junho | Disp8e sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do 2009
de 2009 Programa Dinheiro Direto na Escola.
Reconhece a Educacdo do Campo como
Resolu¢cdo CNE/CEB n° 04 modalidade especifica da Educacdo Basica e | 2010
define a identidade da escola do campo.
Dispde sobre a politica de educacdo do campo e o
Decreto Presencial n® 7.352 | Programa Nacional de Educacdo na Reforma | 2010
Agréria — Pronera.
Objetivo de propiciar adequacdo e benfeitoria na
Resolugdo PDDE Campo | infraestrutura fisica dessas unidades educacionais,
FNDE n° 36, de 21 de agosto | necessarias a realizacdo de atividades educativas e | 2012
de 2012 pedagogicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino e
a elevacado do desempenho escolar.
Portaria n° 86 do MEC Institui o Programa Nacional de Educagdo do 2013
Campo — Pronacampo.
Lei n° 12.960 da Presidéncia Piretrizes e bases .d"i _educagéo na.\cional,~ para
da Republica azer constar a exigéncia de manlfestagao de | 2014
p
06rgdo normativo do sistema de ensino para o
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Evento/Legislacao Ementa Ano
fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo do
Estado do Espirito Santo.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024).

Resolucdo CEE-ES N°. 6.596 2022

Com a leitura do quadro, observamos que ha muitos documentos e legislacfes que
foram produzidos, afirmando a Educacdo do Campo como espaco de disputa para a
garantia de seus direitos. A evolucédo da Educacgéo do Campo no Brasil evidencia a
progressiva institucionalizacéo e reconhecimento dessa modalidade como um direito
fundamental. As politicas implementadas refletem a influéncia dos movimentos sociais
que reivindicaram a criacdo de espacos de dialogo, financiamento adequado e
diretrizes especificas para garantir a permanéncia e a qualidade da educacédo nas

comunidades rurais.

No entanto, apesar dos avancos, a Educacdo do Campo ainda enfrenta desafios,
como a dificuldade de implementacao das politicas em diferentes contextos regionais,
a precarizagéo da infraestrutura escolar e a ameacga de fechamento de escolas, que
compromete 0 acesso a educacdo de milhares de estudantes. A necessidade de
fortalecer a formacdo docente, garantir curriculos contextualizados e ampliar a
participacdo da comunidade escolar na construcdo das politicas seguem como
desafios centrais para consolidar e ampliar os direitos educacionais das populacdes

do campo.

Dentro os avancos significativos, Pimenta (2018) destaca que, com a criacdo da
Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), foram
implementados varios programas destinados a atender e fortalecer as demandas
emergentes, com o objetivo de assegurar e dar uma identidade para a Educacéo do
Campo no pais, que comeca a apresentar um cenario favoravel a partir de politicas

publicas.

Pimenta (2018, p. 68) faz um percurso historico das acbes dos programas da

Educacao do Campo:

¢ O Programa de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), apoiando a oferta de cursos de
licenciatura em educagdo do campo, em nivel superior;

¢ O Programa Escola Ativa, foi criado para auxiliar o trabalho educativo
com classes multisseriadas;
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e A SECAD do MEC passou a ser denominada Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), destinada
também a escolas com classes multisseriadas, substituida, posteriormente,
pelo Programa Escola da Terra;

¢ O ProJovem Campo — Saberes da Terra direcionado para jovens e
adultos de 18 a 29 anos, que saibam ler e escrever e que ndo concluiram o
ensino fundamental;

e Programa de Educagdo Tutorial PET CONEXOES COMUNIDADES
DO CAMPO, entre 2010/2011, com a entrada das comunidades do campo no
Programa, uma conquista;

e Movimento Social - MST- Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, na luta
da Educacdo do Campo — fundamental nesse processo, bem como o |
Encontro dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria | ENERA,
realizado em 1997, em Luziania — Goias;

e As acOes de escolaridade da populagédo jovem e adulta do campo,
comunidades quilombola, povos indigenas e pessoas privadas de liberdade
gue se encontra em unidades prisionais, especialmente 0s que sdo egressos
do Programa Brasil Alfabetizado, com 15 anos ou mais, que ndo completaram
o ensino fundamental e médio, com as turmas de modalidade Educacao de
Jovens e Adultos, através da Resolucdo 048/2012.

Podemos destacar que as ac¢Oes dos programas foram importantes para o
reconhecimento da Educacéo do Campo e de suas especificidades, mas que ainda
requer politicas publicas com maior engajamento e posicionamento de qual educacéao

esta sendo ofertada e a partir de qual concepcao.

Fernandes, Cerioli e Caldart (2020, p. 43) salientam que

A Educacao do Campo precisa ser uma educacao especifica e diferenciada,
isto é, alternativa. Mas, sobretudo, deve ser educacao, no sentido amplo de
processo de formag¢@o humana, que constréi referéncias culturais e politicas
para a intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando
uma humanidade mais plena e feliz.

Como fundamentam os autores, a Educacédo do Campo é construida por meio da sua
cultura, o que reforca a necessidade do fortalecimento das politicas publicas para o
enfretamento das barreiras de comparacéo entre o ensino do campo e da cidade —
um paradigma que precisa ser superado para garantir a aprendizagem e a valorizagéao

dos conhecimentos que sao vivenciados.

4.2 UM CAMINHAR PELA HISTORIA DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS DO
CAMPO DE VARGEM ALTA/ES

Sobre vales e grandes colinas

tu nasceste em meu coragao
desbravada, por muitas racas
nos tornamos um povo irmao.
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Tens um clima de vida saudavel
onde conto as estrelas no céu

€ orgulho te ver a crescer
abencoada e amada por Deus [...]

(Trecho do hino de Vargem Alta/ES, Autor Walter Pessin, 2007)

A trajetoria das escolas multisseriadas no municipio de Vargem Alta/ES é reflexo das
complexas dinamicas educacionais enfrentadas nas areas do campo, como: a
infraestrutura®, que precisa de adequacdes; politicas de formacéo continuada para as
professoras; adequacao de calendario conforme a realidade de cada comunidade, etc.
Este capitulo visa tracar um percurso histérico dessas escolas, investigando como
elas evoluiram ao longo do tempo e quais foram os principais desafios e conquistas
enfrentados. Ao examinarmos o desenvolvimento dessas instituicbes educacionais,
buscamos compreender as transformacdes ocorridas e suas implicacbes para a
Educacdo do Campo em Vargem Alta/ES. A analise historica permitira uma reflexao
sobre as praticas pedagogicas adotadas no contexto local, oferecendo uma viséao
abrangente do papel dessas escolas na formacdo e no desenvolvimento das

comunidades que atendem.

4.2.1 Conhecendo Vargem Alta/ES e sua historia

Vargem Alta, situada no estado do Espirito Santo, € um municipio que se destaca
tanto por sua historia quanto por suas belezas naturais. Foi criado oficialmente em 10

de maio de 1988, por meio da Lei n°® 4.063, pelo Governo do Estado do Espirito Santo:

Art. 1° Fica criado o Municipio de Vargem Alta, desmembrado do Municipio
de Cachoeiro de Itapemirim, com sede na atual Vila de Vargem Alta e
composto pelos Distritos de Alto Gironda, Jacigua e Vargem Alta. (Redagéo
dada pela Lei n°® 10399/2015) (Espirito Santo, 1988).

Conforme registro no site da Prefeitura Municipal de Vargem Alta, o contexto histérico
de sua criacdo esta ligado a histéria do Municipio de Cachoeiro de Itapemirim/ES e

de seu desenvolvimento.

9 A infraestrutura das oito escolas do campo de salas multisseriadas de Vargem Alta/ES é composta
por sala de aula, cozinha e banheiro. Somente uma tem um pétio aberto interno para a realizacdo de
atividades, como recreio, recreacdo dirigida, etc. As demais contam somente com espaco aberto,
como um quintal. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagégico das Escolas e observacdo da
pesquisadora com registro no diario de campo.


http://leisestaduais.com.br/es/lei-ordinaria-n-10399-2015-espirito-santo-da-nova-redacao-aos-arts-1-e-3-da-lei-n-4063-de-06-5-1988-que-criou-o-municipio-de-vargem-alta
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De acordo com os registros encontrados no Plano Municipal de Educacédo (Vargem
Alta, 2015a), em relacdo ao aspecto historico, a colonizagdo dessa regido ocorreu
com a chegada dos imigrantes italianos, na segunda metade do século XIX, na época
do Segundo Império (D. Pedro II). O principal fator que motivou a colonizacédo da
regido foi a promessa de doacao de terras virgens pelo Principe Regente, dotadas de
um clima apropriado para a adaptagao dos imigrantes europeus. Os portugueses se
estabeleceram na regido, em fazendas nas quais a mao de obra escrava era utilizada
para a prestacdo de servicos. Essas fazendas, no final do século XIX, estavam
abandonadas e invadidas pelo mato e, por essa razéo, havia a necessidade de os
antigos fazendeiros da regido utilizarem a mé&o de obra do imigrante estrangeiro em
substituicdo ao trabalho escravo. Em pesquisa arqueoldgica realizada na regido que
hoje compreende o municipio de Vargem Alta/ES, foram encontrados vestigios fosseis
do humano mais antigo da regido Sudeste, bem como de animais gigantes de épocas
remotas. Devido a riqgueza de recursos florestais, hidricos e de cavernas, a regido era
propicia a concentracdo de animais e, consequentemente, do homem cacador. Os
povos indigenas Puri, pertencentes a familia Macrojé (incluindo Botocudo, Pataxo,
Borord, entre outros), foram os primeiros habitantes da regido, por uns cinco a seis

mil anos aproximadamente (IBGE, 2022).
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Figura 6 - Localiza¢é@o de Vargem Alta/ES
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Fonte: Secretaria de Comunicacao da Prefeitura de Vargem Alta/ES

A partir dos registros catalogados pela Secretaria de Turismo (Vargem Alta, 2015b),
0 municipio é conhecido por suas paisagens montanhosas e clima agradavel, que
atraem turistas em busca de descanso e contato com a natureza. Entre suas principais
atracdes naturais, destaca-se a Cachoeira da Concordia, conhecida pela sua
imponente queda d'agua e pela rica vegetacao circundante. Outro marco turistico € a
Pedra do Frade e da Freira, um impressionante monumento natural esculpido ao longo

dos anos pela eroséo, que se tornou um simbolo regional.
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Além de suas belezas naturais, Vargem Alta preserva ricas tradicdes culturais e
gastrondmicas, fortemente influenciadas pela heranca italiana dos colonos. O
municipio também é conhecido por sua producéo de vinhos e pelo cultivo de café, que
nao s6 impulsionam a economia local, mas também promovem o agroturismo (Vargem
Alta, 2015b).

A economia do municipio de Vargem Alta/ES se destaca como pioneira na atividade
de extracdo de marmore. Essa atividade foi iniciada na metade do século XIX, com a
implantacdo de empresas de extracdo, que Se encontram entre as primeiras
instaladas na regido sul do Estado, sendo a primeira dessas empresas localizada na
comunidade de Prosperidade. A chegada do imigrante italiano a regido estimulou a
atividade agricola, principalmente a cultura do café, seguida pelas atividades

hortifrutigranjeiras (Vargem Alta, 2000).

Segundo dados do IBGE (2022), o municipio de Vargem Alta conta com uma extensao
territorial de 413 km?, ocupando uma regido serrana situada no extremo norte de
Cachoeiro de Itapemirim/ES, com elevacdes superiores a mil metros. Assim, o clima
€ subtropical, com temperatura média maxima, no més mais quente, em torno de
30,3°C, e a minima, no més mais frio, préxima a 11,5°C. A regido esta localizada a
aproximadamente 136 Km da capital Vitoéria. Os municipios que fazem limite com
Vargem Alta/ES séo: ao sul, Rio Novo do Sul, Itapemirim e Cachoeiro de Itapemirim;
ao norte, Domingos Martins; ao leste, Alfredo Chaves; a oeste, Castelo. As montanhas
gue se erguem em solo do municipio de Vargem Alta/ES e que se estendem as serras
gque compdem os contrafortes da Mantiqueira oscilam entre 600 e 1.200 metros de

altitude acima do nivel do mar e tem as seguintes denominacoes:

e Serra da Maravilha e Serra de Richmond, na divisa com o Municipio de
Alfredo Chaves;
e Serra da Concordia, proxima ao municipio de Castelo;
e Serra da Prata, na divisa do municipio de Castelo. Em seu sistema orogréfico,
apresentam-se 0s seguintes picos dominantes:
o Tamancos, com altitudes de 1.837 metros, situando-se na linha
divisoria deste municipio com os de Domingos Martins e Alfredo

Chaves, na Serra da Maravilha;
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o Morro do Sal, registrando uma altitude de aproximadamente 600
metros, situando-se na regido que compreende Jacigud, e se torna
notavel pela sua constituicdo de quartzo;

o O Frade e a Freira, com altitude proxima de 690 metros, situa-se na
linha diviséria deste municipio com o municipio de Itapemirim,

destacando-se pela forma escultural.

Segundo o IBGE (2022), a populacéo total de Vargem Alta é estimada em 19.563
habitantes. Essa populacdo é integrada etnicamente por italianos, portugueses,
libaneses e negros. O municipio é composto pelas seguintes comunidades, sendo

uma quilombola:

e Sede: Centro, Sdo Francisco, Vargem Grande, Vila Esperanga, Morro do Sal,
Cérrego do Ouro, Guiomar, Richimond, Ipé, Alto Boa Vista, Sao Carlos;

e Jaciguda: Jacigua, Boa Esperanca, Sdo Jodo, Oriente, Sdo José, Paraiso,
Ribeirdo, Concordia, Belém, Canudal, Estacdo de Soturno, Poco Dantas, Sao
Manoel do Frade;

e Sao José de Fruteiras: Ayd (Pombal de Baixo), Pirai, Departamento, Pombal
de Cima, Sao José de Fruteiras, Capivara, Jacutinga, Fruteiras Nova;

e Prosperidade: Caeté, Claros Dias, Prosperidade, Cérrego Alto, Alto
Prosperidade, Pedra Branca (comunidade quilombola), Santo Anténio,
Santana, Alto Gironda;

e Alto Castelinho: Ardisson, Taquarussu, Vila Maria, Castelinho, Alto

Castelinho.

A rede municipal de ensino, implantada em 1989, teve, inicialmente, a Secretaria
Municipal de Educacao (Seme) funcionando em uma sala na Prefeitura, sob a gestéo
de Alda Eliana de Almeida Néspoli Scaramussa. Durante o processo de construgédo
dessa rede, inumeras dificuldades foram enfrentadas, especialmente devido a
precariedade das escolas assumidas, que careciam dos recursos necessarios. No
entanto, esfor¢cos foram mobilizados pela Prefeitura para revitalizar a estrutura fisica
das unidades escolares e fornecer equipamentos e materiais pedagogicos, conforme

registrado no Projeto Politico Pedagodgico da Seme (2017a).
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Entre 1993 e 1996, o Subnucleo Regional de Educacao do Estado foi integrado a
Seme, por meio de uma parceria entre o Governo do Estado e a Prefeitura. Essa
colaboracdo promoveu maior eficacia no desenvolvimento educacional do municipio,
permitindo a unificacdo das acdes pedagodgicas, a formacdo continuada dos
profissionais e a manutencao das escolas. Contudo, em 1998, houve uma ruptura
dessa integracdo, com a criacdo das Superintendéncias Regionais de Educacgao
(SREs), 0 que trouxe impactos negativos para a gestao educacional, principalmente
nas areas rurais. A rede estadual passou a ser assessorada pela Superintendéncia
de Educacao de Cachoeiro de Itapemirim/ES, a 36 km de Vargem Alta/ES, dificultando

o0 acompanhamento pedagdgico nas escolas rurais estaduais devido a distancia.

No panorama municipal, das 46 comunidades que compdem Vargem Alta/ES, 31
eram atendidas por escolas multisseriadas, permitindo que as criancas
permanecessem em suas localidades, sem necessidade de transporte escolar
(Vargem Alta, 2024). Contudo, com o passar do tempo, esse cenario foi modificado,
devido as politicas educacionais federais que incentivavam a nucleacéo escolar®. Em
Vargem Alta/ES, o processo ndo resultou em nucleacdo, mas no fechamento de

escolas, transferindo os estudantes para unidades nos distritos considerados urbanos.

De 1988 a 2004, as escolas rurais multisseriadas eram compostas por instituicdes da
rede estadual e municipal. Apdés 2004, com o processo de municipalizacdo, a
responsabilidade pelas escolas rurais passou integralmente a Rede Municipal de
Ensino. Conforme dados do Censo Escolar, o nimero de escolas multisseriadas

sofreu reducao ao longo dos anos, conforme a tabela abaixo.

Tabela 4 - Niumero de escolas multisseriadas

Anos Nimero de escolas Rede Estadual de Rede Municipal de
Ensino Ensino
2001 a 2004 28 14 14
2004 a 2008 20 - 20
2009 a 2015 18 - 18
2016 a 2020 8 - 8

Fonte: Censo Escolar de 2004, 2008, 2015 e 2020.

10 A nucleacgdo se da com a juncdo dos alunos das escolas rurais em um Unico polo, geralmente as
escolas do campo mais proximas se unificam em uma Unica escola, formando um ndcleo educacional,
porém cada turma estudara em seu ano especifico, com um determinado professor, desfazendo,
dessa forma, as turmas multisseriadas. A nucleacdo, as vezes, acontece no perimetro rural, outras
sdo nucleadas na cidade (Santos; Brandéo, 2018).
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O panorama apresentado evidencia uma significativa redugdo no numero de escolas
multisseriadas em Vargem Alta/ES ao longo dos anos, refletindo o impacto das
politicas educacionais no municipio. Essa transformacao aponta para um cenario de
centralizacdo da oferta educacional em areas urbanas, o que, embora possa
representar avancos estruturais em algumas instancias, trouxe desafios a
manutenc¢ao das escolas no campo. Essa realidade reforgca a necessidade de politicas
publicas que valorizem a Educacdo do Campo, respeitando suas especificidades e
garantindo o direito a educacao nas proprias comunidades, sem que os estudantes
precisem enfrentar deslocamentos que dificultem sua permanéncia e aproveitamento

escolar.

A partir dessa visdo historica da educacdo do municipio, no proximo subtdpico
apresentaremos o percurso das escolas da zona rural para a concepc¢ao de Educacéao

do Campo.

4.2.2 As escolas unidocentes®! e pluridocentes®?: Educacdo do Campo

Ao longo do tempo, observamos a crescente implementacéo de politicas publicas e a
influéncia de modelos econdmicos neoliberais’® que intensificaram as
vulnerabilidades das escolas do campo de salas multisseriadas, principalmente a
partir de 1990.

A Educacdo do Campo, no Brasil, enfrenta desafios histéricos e estruturais que
refletem diretamente nas escolas multisseriadas, especialmente em municipios rurais
como Vargem Alta/ES. Essas escolas, que atendem a comunidades locais,
desempenham um papel essencial ndo apenas no ensino formal, mas também na
preservacdo da cultura, na socializacdo e no fortalecimento dos lagos comunitarios.

Contudo, politicas publicas, muitas vezes guiadas por orientacdes econdémicas e

11 Escola unidocente: quando ha um Unico professor para cinco turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental séries iniciais.

12 Escola pluridocente: quando ha mais de dois professores para cinco turmas de 1° ao 5° ano do
Ensino fundamental séries iniciais, podendo se organizar de seguinte forma: um professor para as
turmas de 1°, 2° e 3° anos e um professor para as turmas de 4° e 5° anos.

13 Caldart (2009) faz uma critica sobre os impactos do neoliberalismo na organizacdo da educacao
publica e no direito a educacdo das populacées do campo. "O neoliberalismo reforca a légica
mercadolégica, fragmentando as politicas publicas, desresponsabilizando o Estado e deixando a
educacédo subordinada as exigéncias do mercado, o que afeta diretamente o direito a educacao
integral e contextualizada das popula¢des do campo” (Caldart, 2009, p. 123).
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neoliberais, tém resultado no fechamento de inUmeras unidades escolares no campo,
prejudicando tanto a qualidade da educacgéo quanto a vivéncia dos estudantes e de

suas familias.

As escolas unidocentes e pluridocentes na zona rural representam um importante
papel historico para a populacdo de Vargem Alta, que passou por transformacgdes que
demarcaram desafios e transformacdes, destacando principalmente a resisténcia do

povo que luta pela educacao de seus filhos.

As escolas surgiram para atender as comunidades, adaptando-se a contextos de
poucos estudantes e recursos limitados. No entanto, 0 modelo pedagdgico adotado
desde o inicio foi fortemente influenciado pelo padrédo urbano de escolarizacéo,
desconsiderando as especificidades socioculturais e econbmicas das comunidades
rurais (Arroyo, 2008).

Realizando a leitura do PPP da Seme (Vargem Alta, 2017a), verificamos que as
escolas multisseriadas foram implementadas a partir de reivindicagdo dos moradores,
gue iam até o poder publico, por meio de um politico influente, e apresentavam a
demanda de criancas para estudar, como também doavam o0s terrenos para a
construcdo das escolas. A construcédo era bem simples, com apenas uma sala, um
banheiro e uma cozinha, e com poucos recursos estruturais, como energia e agua
encanada. As professoras eram contratadas e muitas delas moravam em outro
municipio e tinham necessidade de se alojar na prépria comunidade. Nesse periodo,
consta que a funcdo da professora, além de lecionar aulas, era também a de preparar
a merenda e cuidar da higienizacdo da escola. Para a realizacdo dessas atividades,
a professora tinha o apoio de alguma mae, que auxiliava, e também a colaboracéo

dos estudantes na organiza¢cédo do ambiente escolar.

Outra questao interessante é que o nome das escolas segue o nome da comunidade
em que esta localizada. Das oito escolas em funcionamento, hoje, em Vargem
Alta/ES, somente uma foi construida pelo poder publico municipal; as demais
pertenciam ao Governo Estadual e foram municipalizadas em 2004. Essa mudanca
foi importante para o acompanhamento pedagdgico, devido a proximidade da Seme

com as escolas (Vargem Alta, 2017a).
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Considerando o presente, esclarecemos que essas escolas passaram por reformas e
ampliacdes, pois, devido ao tempo, as estruturas foram se deteriorando e se tornando
um ambiente perigoso para os estudantes e funcionarios. Essas reformas e
ampliacbes ocorreram por reivindicacbes das comunidades e foram realizadas
adaptacdes de acessibilidade com recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) Campo. A estrutura das escolas permite atender ao seu numero de
estudantes de forma adequada, com as salas de aula no tamanho, conforme segue a
orientacdo do Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Vargem Alta (2012, p. 60), em seu Art. 129:

As turmas séo organizadas obedecendo ao parametro de nimero de alunos,

conforme descrito:

| —1° e 2° anos — 25 (vinte e cinco) alunos por turma;

Il — 3°ao 5° ano — 30 (trinta) alunos por turma; [...].
A organizacao das turmas € uma normatizacao para toda a rede de ensino, assim as
salas multisseriadas tém a mesma organizacdo. Os demais espacos que S&o
necessarios para os estudantes ainda ndo atendem de forma adequada as reais
necessidades: ndo ha espaco para realizar atividades recreativas, como também nao

ha depdsito para o armazenamento correto dos materiais de limpeza, higiene, etc.

E importante destacar que, em sua organizac¢ao, todas as escolas multisseriadas do
campo possuem sala de aula, dois banheiros, uma cozinha, com uma pequena area
externa para a realizacdo da refeicdo da merenda escolar, que é preparada pela

servente, que também é responsavel pela limpeza.

Todas as escolas tém agua encanada e fossa. Quanto a equipamentos para atender
os estudantes, tém bebedouro, um computador nas salas de aula, internet, impressora
para realizar as atividades pedagdgicas e administrativas, cantinho de leitura, com
livros de literatura enviados pelo Governo Federal e outros comprados pela Seme
(Inep, 2023).

Destacamos que as escolas tiveram muitas conquistas que sdo importantes para a
implementagcdo mais efetiva das politicas da Educagdo do Campo. No
entanto, ainda ha muito o que reivindicar, como a questao que sempre emerge ao final

de cada ano letivo: o fechamento das escolas do campo.
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Devido a politica de otimizacdo de recursos, a educacao foi fortemente afetada,
principalmente as escolas localizadas no campo. No Espirito Santo, uma tendéncia
que reflete o impacto da politica neoliberal se fortalece, de forma bem acentuada, a
partir de 2003, com o fechamento de escolas diante de argumentos como a baixa
quantidade de estudantes matriculados e a necessidade de reorganizar a oferta
educacional. No entanto, tais medidas ignoram os impactos sociais e educacionais
nas comunidades rurais, como 0 aumento da desigualdade no acesso a educacéao e

a descontextualizacéo do ensino em relacao a realidade do campo.

Em Vargem Alta/ES, o processo de fechamento de escolas ocorreu de forma mais
acentuada no periodo de 2004 a 2020, quando foram fechadas 20 escolas
multisseriadas do campo (Vargem Alta, 2020a), impulsionado pela politica de
municipalizacdo do Governo Estadual. A administracdo municipal, alegando falta de
recursos e numero reduzido de estudantes nas unidades multisseriadas, prosseguiu
com o fechamento de escolas, muitas vezes sem dialogar com as comunidades
afetadas. Essa decisdo gerou uma série de problemas, como o aumento do uso de
transporte escolar, a superlotacdo das salas de aula em escolas urbanas e a
precariedade dos veiculos utilizados no transporte, que frequentemente quebram
durante o trajeto, expondo criancgas a situacdes de vulnerabilidade e desgaste fisico e
emocional (Vargem Alta, 2020b).

Atualmente, como ja mencionamos, Vargem Alta/ES tem em seu quadro somente oito
escolas multisseriadas do campo, com um total de 200 alunos do Ensino

Fundamental, turmas de 1° ao 5° ano, conforme demonstra a tabela 5.
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Tabela 5 - Localizagdo, quantidade de professores e estudantes - Matricula 2024

N° DE
DISTANCIA | N° DE ALUNOS
ESCOLA LOCALIDADE | D\ ’SEDE | PROF. |-
escoLa | 1° [ 2° [ 3° [ 4° | 5° | Total
CMEB | Santana 10 Km o1 - |o4a|os|o0a|02|06| 21
Santana
EMEB Sossego 32 Km 01 ~ |o02|03|03|0a|03]| 15
Sossego
LEMEB Concoérdia 21 Km 02 - 0504 |06|09 05| 29
Itabira
EMEB "Antonio Capivara 10,200 Km 03 15 | 05|06 |04 |13|02| 45
Vazzoler
EMEB “Frade’ | Sao Manoel 42 km 01 ~ Jor|o2|oalo3| - | 16
do Frade
EMEB "Sanfo | o115 Antonio 6 km 01 - 0304 |01|04)02 14
Antonio
EmEfb Pedra | pedra Branca | 11 km 03 13 |09 |03|04|05|06| 40
ranca
€D .| Taquarussu | 18km 01 - |o1]03|04|06|06| 20
aquarussu
Total : : 13 28 |36 |30 30|46 | 30 | 200

Fonte: Vargem Alta (2024).

Percebemos que o nimero de estudantes € significativo, o que nao justifica o discurso
ou acao de fechamento de escolas, que muito tem comprometido o avanco e a
implementacdo de politicas educacionais para o fortalecimento da Educacdo do

Campo.

Segundo dados do Inep (2022), entre 2003 e 2018, o Espirito Santo registrou o
fechamento de 897 escolas rurais multisseriadas. Essa reducao foi resultado de uma
reestruturacao da rede escolar estadual, que priorizou a concentragcdo de estudantes
em unidades maiores, geralmente localizadas em centros urbanos. Embora essa
reorganizacao busque maior eficiéncia administrativa, seus impactos negativos sobre

a Educacdo do Campo séo evidentes.

A migracdo de estudantes para escolas urbanas descontextualiza o ensino da
realidade rural, desvalorizando saberes locais e culturais. Além disso, a falta de
escolas proximas a comunidade afeta a permanéncia dos estudantes no ambiente
escolar, reduzindo as taxas de frequéncia e aumentando os indices de abandono.
Como resultado, comunidades rurais perdem um espaco central de convivéncia e
preservacao cultural, aprofundando as desigualdades educacionais entre 0 campo e

a cidade.
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Dessa forma, o fechamento das escolas unidocentes e pluridocentes em Vargem
Alta/ES e em outras regifes do Brasil evidencia uma lacuna nas politicas publicas
educacionais, que precisam considerar as especificidades e as demandas do campo.
Preservar e fortalecer a Educacdo do Campo € essencial para promover o
desenvolvimento sustentavel dessas comunidades e garantir o direito a educacgédo

com equidade e justica social (Caldart, 2004b).

Esses fechamentos também tém consequéncias para a educacdo do campo como um
todo. Pesquisas indicam que, além dos desafios logisticos, a mudanca para escolas
urbanas pode descontextualizar o ensino em relacao a realidade do campo, afetando
o0 desempenho académico e a identidade cultural dos estudantes.

Outro fator importante que tem atingindo fortemente os municipios se trata do Termo
de Ajustamento de Gestédo (TAG), do Tribunal de Contas do Estado do Espirito Santo,
segundo o qual, “[...] os sistemas de ensino do Estado e dos Municipios deverao ser
organizados em regime de colaboragéao” (Constituicdo Federal, 1988, art. 211; Lei n°
9.394/1996, art. 8°). Além disso, a clausula primeira do referido termo destaca como
objeto a eliminacdo da concorréncia entre as redes de educacdo basica municipal e
estadual. Essa diretriz gerou transtornos e interpretacoes diversas, levando muitos
municipios a anunciarem o fechamento de escolas localizadas no campo. Tal decisdo
tem sido amplamente criticada, especialmente por movimentos sociais que
organizaram manifestacdes contra o argumento hegemoénico que desconsidera as
especificidades do direito a Educacdo no Campo e reforca a exclusdo social e

educacional dessas comunidades.

O fechamento das escolas do campo é frequentemente motivado por politicas que
priorizam a eficiéncia administrativa em detrimento das necessidades e
especificidades das popula¢des do campo. A justificativa apresentada no TAG esta
baseada na tentativa de evitar a duplicidade de esforcos entre redes municipais e
estaduais. Contudo, essa logica administrativa ignora os principios de equidade e
justica social, fundamentais para garantir o direito a educac¢do. Como aponta Caldart
(2004b), a Educacdo do Campo deve ser fortalecida como um instrumento de
desenvolvimento humano e social das comunidades rurais, considerando suas

realidades e promovendo uma educacao contextualizada e participativa.
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O que se precisa compreender é que a Educacdo Campo ndo € uma educacdo que
pode ser negligenciada ou realizada de qualquer jeito. Como afirma Caldart (2004b),
€ uma educacao que se faz com as pessoas em seu territorio, para que a escola faca
sentido na vida dos sujeitos, que precisam desse espaco para manifestar e dizer a

funcdo da escola em sua vida.

Nesse sentido, 0 TAG representa um retrocesso para as comunidades campesinas
que, com muita luta e resisténcia, em uma reunido com o Tribunal de Contas,
explicaram o que a politica poderia causar com o fechamento das escolas do campo,
tornando-se inviavel a vida das criancas e a permanéncia delas no contexto escolar.
Para pressionar os municipios a assinarem o termo, o Governo do Estado fez reunides
exaustivas com os prefeitos. Muitos aceitaram, mas Vargem Alta/ES nao fez a adesao

ao termo.

E importante ressaltar que, no mesmo ano em que o TAG foi apresentado aos
municipios do Espirito Santo, foi também aprovada a Resolucdo CEE-ES n°
6.596/2022, que estabelece as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo no
Estado. Essa resolucdo representa um avanco significativo para o fortalecimento da
construcdo de politicas educacionais voltadas para a Educacdo do Campo.
Fundamentada em um arcabouco te6rico que dialoga com as referéncias nacionais e
as experiéncias das Escolas Familia Agricolas do estado, a resolucdo adota a
metodologia da Pedagogia da Alternancia'* como pilar central. Segundo a Resolucéo,
o Espirito Santo tem grande parte de seu territério caracterizado como campo, 0 que
reforca a necessidade de politicas publicas especificas que atendam as
particularidades dessas comunidades (Espirito Santo, 2022).

As Diretrizes Operacionais se configuram como um instrumento legal fundamental
para dialogar em defesa do nédo fechamento das escolas do campo. Estruturadas em
eixos essenciais, como Direito a Educacdo, Gestdo da Educacédo, Curriculo,
Formacao e Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo, elas orientam os sistemas
estadual e municipal de ensino na implementacdo de mecanismos especificos para

garantir o pleno direito a Educacdo no Campo (Espirito Santo, 2022). Esses pilares

14 para Nosella e Araujo (2012), Pedagogia da Alternancia pode ser identificada como uma metodologia
a partir de seu principio fundamental de articulagdo do estudante entre escola e a vida e de sua
vinculacéo do conhecimento entre a vida, o trabalho e a escola.
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séo indispensaveis para assegurar que a Educagédo do Campo seja reconhecida como
um direito universal e para promover uma educacao de qualidade, contextualizada as

particularidades das populacdes rurais.

Nesse contexto, observa-se que a Educacdo do Campo tem avancado no sentido de
construir uma préaxis educativa coletiva. Contudo, ainda é urgente o estabelecimento
de politicas de formacé&o continuada para os professores, bem como o planejamento
de estratégias que reduzam a alta rotatividade docente, fator que compromete a
continuidade do trabalho pedagogico. Essa rotatividade é agravada pela auséncia de
processos formativos especificos sobre a Educacdo do Campo, resultando em
prejuizos significativos para o aprendizado dos estudantes. Além disso, persiste o
desafio de superar o modelo de curriculo urbanocéntrico, que impde uma educacao
descontextualizada, marcada por atividades que ndo tém a identidade e o contexto do

campo.

Como ressalta Melo (2015, p. 49),

Nessa perspectiva, ainda muito precisa ser feito para ressignificar os
processos educativos para educacdo do campo, pois somente com uma
formacao pedagogica especifica para o contexto do campo é que a préatica
pedagégica pode ser outra, se a educacado do campo néo for ofertada pelo
movimento social camponés, esta sera possivelmente fragmentada em sua
especificidade. Dai € importante, que as praticas pedagdgicas possam ser
viabilizadas de forma a promover a emancipacéo e a transformacéo social
dos camponeses, com uma educacgdo contextualizada e integrada com as
especificidades inerentes a realidade dos povos do campo.

Ainda, segundo Caldart (2009, p. 43), “E preciso pensar a escola sim, e com
prioridade, mas sempre em perspectiva, para que se possa transforma-la
profundamente, na direcdo de um projeto educativo vinculado a praticas sociais

emancipatérias mais radicais”.

Entretanto, a Educacdo do Campo néo pode ser pensada como fragmentos, partes
de um fazer que acontece de forma esporadica, mas deve ser planejada para permear

0 campo, Com 0S seus sujeitos, para seu desenvolvimento social, cultural e identitario.

Seguindo nessa dire¢do, no proximo capitulo, abordaremos um panorama sobre 0
processo de formacao dos professores por meio dos programas do Governo Federal
€ Como 0 municipio comecgou a percorrer o caminho de reconhecimento das escolas

multisseriadas a partir da concepcéo da Educacao do Campo.
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5 EDUCACAO DO CAMPO E SALAS MULTISSERIADAS

A Educacdo do Campo e o desafio das salas multisseriadas tém sido focos de atencéo
na legislacdo educacional brasileira, buscando atender as necessidades especificas
das comunidades rurais. Em consonéncia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (Brasil, 1996), as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo sdo fundamentais para estabelecer politicas publicas que
reconhecam e valorizem a diversidade presente no ambiente rural. Essas diretrizes
foram estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 (Brasil, 2002), com o
objetivo de legitimar a identidade propria das escolas do campo, vinculando-se

estreitamente a realidade existencial das comunidades rurais e aos saberes locais.

A Educacao do Campo e as salas multisseriadas sdo temas essenciais, quando se
trata de garantir o acesso a educacéao de qualidade em areas campesinas. Nao pode
somente ser vista pela l6gica de juntar os estudantes, por ter um namero reduzido,
mas compreender que é uma estratégia de aprendizagem eficaz, que abrange as
diversas idades, séries e conhecimentos diversificados, que significa uma

potencialidade para as salas multisseriadas.

Sala multisseriada ndo pode ser vista somente como varias turmas juntas em um
mesmo espaco. Como ressalta Rosa (2008, p. 227), “Ela representa um tipo de escola
gue é oferecida a determinada populacéo e remete diretamente a uma reflexdo sobre
a concepcdo de educacdo com que se pretende trabalhar’. E uma alternativa para
garantir a educacdo de todos em seu territério, com metodologias apropriadas,

podendo, assim, ter um ensino que contemple os saberes e vivéncias do campo.

Reconhecer a sala multisseriada como propulsora do ensino para 0s povos do campo
€ considerar a importancia da escolarizacdo como forma de garantir o ensino em suas
diferentes dimensdes e caracteristicas culturais e sociais, compreendendo os diversos
saberes que se entrelagam na sociedade. Nessa dimensao, é necessario desvelar o
contexto que envolve as salas multisseriadas, que historicamente foram vistas como
sinbnimo de atraso, escola menor, ensino menor, escola que reproduzia o curriculo
escolar urbano. E necessario superar esse rétulo, como ressalta Arroyo (2006, p. 113):

Superar a reacéo tao freqliente contra as escolas multisseriadas. As escolas
do campo ndo sdo multisseriadas. Sdo multidades. Que é diferente! Os
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educandos estdo em mdltiplas idades. Multiplas temporalidades.
Temporalidades éticas, cognitivas, culturais, identitarias. E com diversidade
de temporalidades que trabalha a escola do campo. N&do é com séries.

Para Arroyo (2006), a diversidade das salas multisseriadas vai além do modelo linear
das séries escolares, € uma riqueza cultural, ética e cognitiva. Nao se trata de um
problema, pois essa formacéao valoriza as especificidades das escolas do campo, que
expressam as identidades dos sujeitos, suas culturas locais, suas experiéncias de

vida e os tempos préprios de cada comunidade.

Dentro desse contexto, € essencial garantir o acesso universal a educacao bésica e
profissional para a populacdo do campo, proporcionando também Educacéo Infantil e
Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que nédo concluiram na
idade prevista. Os sistemas de ensino devem regulamentar estratégias especificas de
atendimento escolar do campo, sempre preservando os principios da diversidade do
campo (Hage, 2005).

As escolas multisseriadas sdo uma realidade, onde muitas vezes um unico professor
enfrenta condi¢cdes adversas e sobrecarga de trabalho, assumindo diversas funcoes,
além da docéncia. Essa situacdo desafia a criacdo de uma cultura docente nas
escolas do campo, que difere significativamente das escolas urbanas, com corpos

docentes maiores (Arroyo, 2006).

Nesse sentido, é necessario garantir, em todas as comunidades, 0 acesso a escola,
para que se possa diminuir o distanciamento e a inexisténcia de cultura que identifica
um povo com suas caracteristicas. Também é fato que as classes multisseriadas
modifiguem seus modos de organizacgéo, propulsionando um ensino que transgrida o
modelo seriado urbano. A transgressdo do paradigma (multi)seriado de ensino é
essencial para a construcdo de uma escola do campo de qualidade social (Hage,
2005). A seriagao tradicional € baseada em um modelo hierarquico de conhecimento,
em que apenas 0s "bons" alunos tém sucesso na escola, perpetuando, assim,
desigualdades (Arroyo, 2006). A Educacdo do Campo busca superar esse modelo,
valorizando os saberes locais e promovendo uma educagdo que atenda as

necessidades especificas das comunidades rurais (Molina; Antunes-Rocha, 2014).

No Brasil, diversos documentos normativos e programas tém sido implementados

para institucionalizar préaticas e principios pedagdgicos que sustentem a educacéo do
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campo (Hage, 2014). Esses esforcos buscam construir um modelo de
desenvolvimento rural que va além do enfoque econémico, abrangendo a valorizagédo
dos sujeitos sociais do campo e promovendo a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria (Molina; Antunes-Rocha, 2014). No contexto da educacédo, o
desenvolvimento rural adquire um significado ampliado, englobando praticas que
fortalecem as identidades culturais, a sustentabilidade ambiental e a inclus&o social,
de modo a garantir que a escola dialogue com as vivéncias e saberes das

comunidades locais.

Em Vargem Alta/ES, por exemplo, as classes multisseriadas se apresentam como um
espaco estratégico para o fortalecimento dessas politicas educacionais, permitindo
que a aprendizagem seja orientada pelo apoio mutuo e pela convivéncia
compartilhada entre estudantes de diferentes séries, como destaca Hage (2009, p.
136). Contudo, observamos que, na prética, a organizacdo das turmas em filas
separadas por série muitas vezes nao dialoga com a efetivacdo desse potencial.
Nesse sentido, € indispensavel a formacdo continuada dos professores, para que
possam desenvolver praticas pedagodgicas que envolvam os estudantes de forma
mais significativa e contextualizada, conectando suas experiéncias pessoais as
propostas de ensino e contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais
colaborativo e integrado. Dessa forma, a multissérie pode se consolidar como um
instrumento pedagdgico que ndo apenas favoreca a aprendizagem, mas também
fortaleca o vinculo entre a escola e a comunidade, refletindo os principios de um
desenvolvimento rural inclusivo e transformador. Assim, ressaltamos, com Melo
(2015, p. 38-39), que
A finalidade maior da educacdo nao € apenas desenvolver as
competéncias e habilidades dos seres humanos em se desenvolverem, é
também permear a transcendéncia de seu estado existencial. A educacao é
uma atividade complexa e exige dos seus fazedores a possibilidade de ndo
s6 mudar de estado, mas como de mentalidade, e mais especificamente
mudar todas as dimens8es que permeiam os seres humanos, possibilitando
sempre o “ser mais e melhor” como Freire (1987) assim denominou. Acreditar
nesta educacdo € consequentemente assumir uma postura ética
condizente com a crengca que alimenta a esséncia dessa educacéo.
Ressignificar o universo dos sujeitos do campo, situando-0s no estado de vir

a ser permeia a mudanca que paulatinamente vai sendo desenvolvida,
emancipando, transformando e corroborando para ir além.

Ir além d& sentido a plenitude do 'ser mais', ao sujeito emancipado, capaz de dialogar

e refletir sobre o contexto em que vive. Isso evidencia que o comprometimento com o
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ensino ultrapassa os muros da escola, representando um fazer pedagdgico que
realmente faz sentido. A multisseriacdo deve ser tida nas escolas do campo como
uma estratégia de desenvolvimento da pratica interdisciplinar e ndo somente uma
necessidade devido ao numero de alunos, mas uma via de propulsionar a

aprendizagem por meio de seus grupos.

A LDB, em seus artigos 23 e 28, normatiza as salas multisseriadas, estabelecendo
importantes diretrizes de organizacdo da educacao basica para as populagdes rurais:
Art. 23. A educacéo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por

forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

[.]

Art. 28. Na oferta de educacéo bésica para a populacao rural, os sistemas de

ensino promoverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II- Organizacao escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéaticas;

Ill- adequagéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Assim, observamos que o artigo 23 prevé diferentes formas de organizacao do ensino,
como séries anuais, ciclos e alternancia regular de periodos de estudos, sempre
considerando o interesse do processo de aprendizagem (Brasil, 1996). J& o artigo 28
destaca a necessidade de adaptacbes especificas para a educacdo no meio rural,
incluindo contetdos curriculares e metodologias adequadas as peculiaridades da vida
no campo, além de ajustes no calendario escolar, conforme os ciclos agricolas e as
condicdes climéticas (Brasil, 1996). Embora representem avanc¢os no reconhecimento
das especificidades da educacdo em areas rurais, essas disposi¢cdes ainda nao
atendem as reais necessidades dessas escolas, pois tratam o curriculo rural ainda
como orientagdes para “adaptacdo” do modelo urbano, sem reconhecer a Educacao

do Campo como uma modalidade de ensino com identidade propria.

Ao utilizar o termo “adaptagdes”®, em vez de propor um curriculo construido a partir

das realidades, saberes e demandas das comunidades do campo, a LDB ainda

15 Caldart (2000) problematiza o termo "adaptagcGes" como reflexo de um paradigma educacional que
desconsidera o campo como espaco de producéo de conhecimento e resisténcia. Ela propde que a
educacdo do campo seja entendida como um projeto politico-pedagogico que valorize as praticas
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apresenta a predominancia de uma concepcao de ensino urbano. Essa perspectiva
desconsidera a necessidade de um curriculo que valorize a interculturalidade, a
sustentabilidade e a relacdo entre educacao e vida no campo, elementos essenciais
para um desenvolvimento rural emancipador e transformador. Assim, a LDB avanca,
ao incluir diretrizes gerais para as escolas no meio rural, mas ainda sdo necessarios
0 reconhecimento e a legitimagdo da Educacdo do Campo como uma modalidade
autbnoma, com diretrizes que contemplem plenamente suas especificidades e

potencialidades.

Ao utilizar o termo “adaptag¢des necessarias”, a LDB nos obriga a uma reflexdo: que a
Educacdo do Campo néo € extensao do urbano. Entdo, quando falamos de curriculo
para os povos do campo, falamos de um curriculo que nasce e é produzido com 0s

povos e suas especificidades. Como bem enfatizam Hage e Silva (2024, p. 9-10),

O Movimento da Educacdo do Campo nos convoca para a construgdo das
escolas publicas do campo, e neste processo, demanda nossa intervengéo
para que as escolas do campo: agquelas que estéo localizadas nas pequenas
comunidades do campo ou que estejam localizadas nos territérios urbanos
atendendo os sujeitos do campo (Brasil, 2010), com as suas praticas
educativas, se cologuem em movimento no sentido dos interesses, das
politicas, das culturas e da economia dos diversos povos do campo. O
Movimento da Educacdo do Campo vem lutando para que as escolas do
campo se coloqguem em marcha para possuir o0 jeito do campo, e com isso
afrmar em suas dindmicas e ac¢des: PPP, curriculo, metodologias e
avaliagdes, os modos de vida e de trabalho e as formas de organizagéo dos
povos do campo. Buscando compreender com mais abrangéncia o sentido
do movimento que queremos que as escolas do campo protagonizem, para
que sejam compreendidas como um ambiente educativo que alinha seus
espacos, tempos e relacdes sociais cotidianas com as comunidades onde se
inserem, territério de disputa ideoldgica; encarnando o entendimento de que
“Escola é mais que Escola!”

Os autores destacam a importancia de oferecer conteudos curriculares e
metodologias de ensino que estejam alinhados as reais necessidades e interesses
das comunidades campesinas. Isso significa considerar as especificidades do campo,
suas praticas culturais, econdmicas e sociais, para garantir uma educacgao que seja

significativa e relevante para esses estudantes.

Hage e Silva (2024) ressaltam a necessidade de que as escolas do campo nédo sejam
apenas "escolas no campo”, mas que tenham instituido em seu Projeto Politico

Pedagogico (PPP), curriculo, metodologias e avaliacdes, o0s tracos dos modos de vida,

sociais e culturais das comunidades rurais, rompendo com a logica de inferioridade imposta pelas
adaptacoes de curriculos urbanos.
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organizacéo e trabalho das comunidades rurais. Essa visdo amplia a compreenséo do
que significa ser uma escola do campo, que nado se limita & localizagdo geogréfica,
mas a sua capacidade de se constituir como territorio de disputa ideoldgica, alinhando-

se aos interesses e as lutas das populacdes do campo.

Essa abordagem requer um olhar sensivel e contextualizado por parte dos
professores, que devem estar preparados para o ensino, investigacdo e metodologias
de ensino de acordo com o contexto do campo em que estao inseridos. Autores como
Molina e Freitas (2011) destacam a importancia de uma formacgéao de professores que
leve em consideracao as especificidades da Educacdo do Campo, capacitando-o0s

para atuarem de forma eficaz e sensivel junto as comunidades do campo.

A formacéo de professores!® é um ponto bastante discutido no cenario nacional, visto
que a Educacdo do Campo tem em seu arcabouco um histérico de lutas de
movimentos sociais que requer uma pedagogia que é propria do movimento como
principio educativo. A formacdo inicial de professores ndo da conta das
especificidades da Educacdo do Campo, devido ao curriculo ainda ser “generalista”,
ou seja, ndo contempla saberes dos povos campesinos. Dessa forma, os professores,
ao iniciarem a atividade docente nas escolas multisseriadas, reproduzem em sua
pratica o ensino urbano, sem compreenderem as reais necessidades da escola e sem
saberem que se trata de uma escola que tem uma identidade. Nesse sentido, é
necessario reforcar a necessidade da formacéo continuada, em que se possa dialogar

e refletir as acbes que ocorrem no cotidiano das escolas do campo.

Nesse contexto, a formacao continuada de professores emerge como um elemento
crucial para a efetivacado de uma educacao que atenda as demandas e peculiaridades
dessas comunidades. Arroyo (2007) destaca a importancia de uma formacao docente
gue va além dos conhecimentos técnicos e pedagogicos tradicionais, incorporando
uma visao critica e reflexiva sobre o papel do educador e da educagédo no contexto

rural.

Pensar a Educagcdo do Campo é ir na contramao de uma cultura hegemonica que

hierarquiza os saberes, classificando-os como "saberes populares menores” e

16 A formacéo continuada de professores na perspectiva da Educacdo do Campo, conforme defendida
por Miguel Gonzalez Arroyo (2007), € uma proposta que visa a uma educacdo critica,
contextualizada e transformadora.
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"saberes cientificos maiores". Os saberes populares, também chamados de saberes
tradicionais, consistem, de acordo com Diegues et al. (2000), nos saberes
tradicionais se caracterizam como conjunto de informacgdes, conhecimentos e praticas
oriundos de grupos sociais e comunitarios transmitidos por geracdes e representados
por meio de valores, técnicas, costumes e experiéncias vivenciados na praxis social.
Sao construidos baseados na experiéncia e na vivéncia das comunidades, como: as
praticas de agricultura familiar, conhecimentos sobre o clima, remédios naturais e
cultura local. Ja os saberes cientificos séo sistematizados e validados por instituicées
formais, como escolas e universidades, pautando-se em métodos rigorosos e
verificaveis. No entanto, essa hierarquizacao desconsidera a importancia e a riqgueza
dos saberes populares, que possuem sua propria légica e valor social, sendo
fundamentais para a identidade e a resisténcia das comunidades do campo (Caldart,
2000; Freire, 1987).

A escola que almejamos para o campo ndo € a que submete os saberes populares ao
dominio exclusivo dos saberes cientificos, mas sim aquela que promove o dialogo
entre esses diferentes conhecimentos, reconhecendo sua complementaridade. Como
aponta Freire (1987), é preciso valorizar os saberes do povo, criando espacos
educativos que os reflitam e contribuam para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e democratica. Nesse sentido, a Educacao do Campo deve ser um espaco de
ressignificacdo, em que os saberes populares e cientificos se encontrem em um
processo dialégico, promovendo a transformacdo social e a valorizacdo das

identidades culturais dos povos do campo.

Os saberes existem para serem aprendidos, assegurando que todos tenham a
oportunidade de adquirir conhecimento e, como defende Freire (1996), o que nos
move é o desejo de aprender. E nesse movimento que se caracteriza a Educacéo do
Campo, pois todos os saberes sédo levados para a escola para serem refletidos e
dialogados a partir de suas experiéncias. Como destaca Arroyo (2004, p. 24), “[...] a
escola e os saberes sdo um direito do homem e mulher do campo, porém esses
saberes precisam estar em sintonia com o que acontece fora dela”. Para maior clareza
da Educacéo do Campo, € importante compreender que

[...] € a luta do povo do campo por politicas publicas que garantem o seu

direito a educacao que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacao pensada
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desde o seu lugar e com sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (Caldart, 2008a, p.149)

A Educacao do Campo consiste em uma pratica educativa que se preocupa com o
modo de educar e com a identidade dos sujeitos de direito envolvidos. Trata-se de
construir a educagdo em conjunto com esses sujeitos, reconhecendo 0s povos
campesinos como protagonistas ativos do processo educativo escolar (Caldart,
2004b). Nesse sentido, é fundamental promover praticas pedagogicas que valorizem
a diversidade, utilizando conteudos vivenciais e estratégias de ensino que incorporem

o ludico, a criatividade, a reflexdo e a capacidade critica.

A efetivacdo de uma educacéo significativa para o campo exige que as Secretarias de
Educacado, tanto estaduais quanto municipais, reconhecam a necessidade de
articulacdo dos saberes especificos requeridos pelas professoras que atuam nas
salas multisseriadas. Isso implica ndo apenas na formulacao de politicas de formacgéo
continuada, mas também na criacdo de um calendario consistente de encontros
formativos voltados para o planejamento pedagoégico. Esses encontros precisam ser
fundamentados no reconhecimento da Educacdo do Campo como algo que
transcende a localizacdo rural, valorizando a identidade cultural e social de cada

comunidade campesina.

No municipio de Vargem Alta/ES, por exemplo, observamos avan¢o quanto ao
reconhecimento da identidade das escolas do campo multisseriadas, respeitando as
orientacOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96), que
assegura o direito a praticas pedagoégicas que respeitem a interculturalidade e a
especificidade dessa modalidade (Brasil, 1996). Porém, ainda é preciso avancar para
garantir que essas praticas se fortalecam de forma continua, e ndo de forma
fragmentada, pois as escolas tém se dividido para a implementacédo de programas
estaduais, como o Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (Paes), que impdem
as escolas multisseriadas um curriculo rigido, baseado em apostilas, especialmente

nas turmas do ciclo de alfabetizacéo (1° ao 3° ano).

As atividades desses programas desconsideram as particularidades das escolas
multisseriadas e limitam o trabalho docente ao cumprimento de metas e a realizacdo
de testes de fluéncia em leitura, aplicados periodicamente. Como consequéncia, as

professoras se veem sobrecarregados com o preenchimento de planilhas e a
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execucdo de atividades padronizadas, em detrimento de praticas pedagdgicas

contextualizadas, que valorizem a vivéncia e a cultura dos estudantes.

Essa realidade tem sido muito desafiadora para os professores da Educacdo do
Campo. Muitas questdes fundamentais, que deveriam ser priorizadas no processo
educativo, acabam sendo negligenciadas devido a pressao pelo cumprimento das
metas impostas pelo programa. Nesse sentido, é urgente promover uma gestdo
educacional que respeite as especificidades da Educacdo do Campo, assegurando
aos professores condicGes mais adequadas para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas criticas e transformadoras, alinhadas as necessidades e potencialidades

das comunidades campesinas.

Desse modo, observamos que as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do
Campo, conforme a Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 (Brasil, 2002), ainda
carecem de um debate aprofundado e aplicado em sua integralidade. Segundo a
Resolucéao:
Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(Brasil, 2002).

Nesse contexto, 0 campo emerge como um espaco de criacao e recriagcdo de modos
proprios de vida, como afirmam Gerke e Foerste (2019). Cada comunidade
camponesa possui caracteristicas Unicas, que ndo podem ser reduzidas a modelos
predefinidos ou moldes homogéneos. O espaco-tempo da aprendizagem, nesse
sentido, deve ser articulado a partir de uma prética educativa que reconheca e valorize

0s modos de vida do campo.

A Educacdo do Campo precisa ser direcionada, compreendendo campo como
“‘movimento”, potencializando as experiéncias vividas no meio, transformando-as em
construcdo coletiva de aprendizagens significativas. Caldart (2008a) ressalta que
devemos olhar para a Educacédo do Campo como um direito, uma educacgao que tem

um jeito proprio de educar e formar os sujeitos de direitos.
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Assim, a Educacdo do Campo é um direito garantido e respaldado em legislacao,
como no PNE (Brasil, 2014) que, em sua meta 15.5, afirma: “Implementar programas
especificos para formacéo de profissionais da educacéo para as escolas do campo e

de comunidades indigenas e quilombola para a educacéo especial”.

E inegavel que a populacdo do campo deve ter seu direito & identidade garantido, sob
a premissa de ter uma educacao voltada para os interesses de sua cultura,
preservando seus direitos, com uma formacéao para a vida. Essa abordagem corrobora

uma formacéo cidada, que respeita as diversidades.

Analisando as metas do PNE (Brasil, 2014), verificamos muitos avangos com relacéo
ao aspecto legal que resguarda a Educacdo do Campo: o respeito a diversidade, o
acesso a escola, a expanséo da matricula e a liberdade de elaborar o préprio curriculo

e propostas pedagodgicas especificas.

Entretanto, ainda € necessario avancar nos espacos de legitimacdo da formacao
continuada dos profissionais, assegurando o cumprimento integral do tempo
destinado ao planejamento dos professores. Também, promover uma atuacdo mais
efetiva das Secretarias Municipais de Educacdo na implementacdo das politicas

educacionais.

Embora as metas definidas no PNE (Brasil, 2014) para a Educacdo do Campo
representem avancgos significativos, ao legitimar essa modalidade, é preciso
reconhecer que a legalizacdo, por si sO, ndo garante efetivacdo das metas. Séo
necessarias ac¢fes concretas, integradas e continuas, que considerem as

especificidades dos sujeitos e territérios do campo.

Frigotto e Ciavatta (2012) reiteram que a escola ndo pode ser dissociada dos
interesses econdmicos, politicos e sociais, especialmente em uma sociedade regida
pelo capitalismo. Nesse modelo predominante, a educacdo é projetada para a
reproducdo das necessidades do sistema capitalista, priorizando a acumulagcéo de
capital e a formacdo de uma méao de obra barata, que serve aos interesses dos
grandes produtores e perpetua a exploragdo do trabalhador. Assim, as politicas
publicas voltadas para a educacao, em particular a Educagéo do Campo, muitas vezes
deixam de lado a emancipacéao dos sujeitos, mantendo-os subordinados a um sistema

gue visa apenas ao enriquecimento de uma classe privilegiada.
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Nesse contexto, praticas pedagdgicas criticas, que desafiem a l6gica do capital e
promovam uma formacao integral e libertadora, encontram barreiras estruturais e
ideologicas. A implementacéo de politicas efetivas para a Educacdo do Campo, que
contemplem as especificidades dos sujeitos e territorios rurais, ndo é uma prioridade
para um modelo de governanga alinhado aos interesses capitalistas, em que a
educacdo € vista mais como um instrumento de controle social do que como um meio
de transformacdo social (Frigotto; Ciavatta, 2012). Dessa forma, converter leis e
diretrizes em acdes concretas para atender a todos, especialmente no campo, torna-
se um desafio ainda maior, dado o desinteresse dos governantes em romper com as

dindmicas de desigualdade impostas pelo sistema.

Nessa diversidade, a Educacdo do Campo € um movimento de identidade que vem
sendo construido em um percurso historico de luta e resisténcia dos movimentos
sociais. E acreditar que podemos “ser mais e melhores” a cada dia, na perspectiva da
conquista do direito para todos, na dimensdo de suas especificidades do campo,
educando as pessoas para que possam se articular como sujeitos de suas acdes de
forma reflexiva. Corroborando Freire (1987), reflexdo e acdo se impdem quando néo
se pretende, erroneamente, dicotomizar o conteudo da forma histérica de ser do
homem, lutando como seres humanos e ndo como coisas que sé reproduzem — 0

saber é resultado de uma reflexao critica.

A acdo educativa, em qualquer espaco, deve nascer com o dialogo como parte
integrante para a formacdo do homem. Somente assim, podemos fazer educacdo com
0S sujeitos, garantindo participacdo eminente na escola. Freire (1987, p. 44) destaca
que “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao”, ou seja, € no movimento dialdgico que os sujeitos se constituem e se
tornam. O sentimento de pertencimento de posse daquilo que o torna humano é a
palavra. Nesse direcionamento, a educacéao se torna algo inegociavel, para qualquer
classe social, pois é a partir dela que os grupos sociais se fortalecem, mobilizam-se,
organizam-se para a mudanca do seu contexto. Trata-se de promover uma Educacgao
do Campo que valorize os saberes do povo campesino, fundamentada na
dialogicidade e na interculturalidade, em busca de uma formacao verdadeiramente

humanizadora.
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Isso nos leva a compreender a pluralidade existente na Educagéo do Campo, que nao
pode ser negligenciada, mas utilizada como possibilidades metodoldégicas para a
superacao das desigualdades sociais. Trata-se da promoc¢ao de uma educagdo como
projeto social de vida, como ja legitimado nas legislacdes vigentes em nosso pais, que
resguarda todos os direitos a essa populacédo, sem qualquer distingdo. Desse modo,
Brandao (2019, p. 40) enfatiza que a aprendizagem
[...] pode ser pensada como “aquisicdo”, como “apropriacdo” como
“apropriacao legitima”, como “interacdo e interagdo” de saberes destinados a
algum fim determinado. Mas aprender é, antes de tudo, exercitar o
alargamento do dialogo. E alcar-se a planos cada vez mais densos, mais

complexos, mais diferenciados, mais conectivos, mais reciprocos e, portanto,
mais dialégicos de intertrocas de saberes e sentidos.

Conceber a Educacao do Campo nesse Vviés é garantir a aprendizagem num processo
contra-hegemonico, em que todo e qualquer tipo de discriminacdo deixara de existir.
Essa sim é a Educacédo do Campo dialogada, reflexiva. Conforme reflete Freire (1987),
€ somente pelo dialogo que os homens se constroem, mediatizados pelas coisas do

mundo, no movimento que implica um pensar critico.

Isso implica também na formacao de professores, que precisam estar imbuidos do
contexto social para que possam, juntos, romper as barreiras que sao impostas no
cotidiano e, com uma postura ética, comprometer-se com uma educacao pautada na
dialogicidade, ressignificando o0s pacotes educacionais. Assim, atenderdo as
necessidades das comunidades campesinas, numa perspectiva transformadora de
educacao para humanizacéo e emancipacao dos sujeitos. Freitas (2004) destaca que
a formacao de professores é uma questao politica e pedagdgica, devido ao seu poder
de solidificar as estruturas vigentes de desigualdade ou de propiciar uma formacéo

critica dos educandos, capacitando-os a contestar e lutar por transformacoes.

Para tanto, & importante que o professor tenha pleno dominio da legislagéo que regula
a Educacdo do Campo, possibilitando estabelecer conexdes diretas entre esses
dispositivos e sua pratica pedagogica e metodoldgica. Dessa forma, a educacado pode
efetivamente ocorrer, respeitando a pluralidade cultural dos povos e promovendo um
ensino que valorize a dignidade e os direitos humanos. O conhecimento empodera 0s
individuos, fortalecendo sua capacidade de lutar por seus direitos de maneira
significativa, por meio da organizacao coletiva e de um posicionamento critico frente

a situacbes adversas. Nesse contexto, 0s movimentos sociais oferecem
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ensinamentos que ndo devem ser negligenciados, e a escola pode contribuir a partir

do momento em que o professor se posiciona por meio de sua praxis.

5.1 MULTISSERIE E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Aprender qualquer coisa é aprender a se relacionar melhor, com maior
efichcia e com pleno sentido de reciprocidade. E essa melhoria da
capacidade de interagir, de fazer-se ser mais e mais conectivo ganha uma
dimenséo pessoal através do aprimoramento do saber ouvir a si mesmo.
Amplia uma dimensdo interativa, no adensamento de desejo e do
despojamento no ouvir o outro e falar-lhe através do dialogo fraterno. E,
finalmente, ganha uma dimensédo propriamente politica, na densidade da
presenca social da pessoa educanda em seu mundo de saber, de vida e de
trabalho (Brandéo, 2003, p. 227).

A escola, como espaco social de interacdo e vivéncia, ocupa um papel importante na
formac&o humana, sendo um dos ambientes mais significativos em nossas vidas. E
nesse espaco que ocorrem experiéncias que transcendem o conteudo formal,
promovendo o desenvolvimento de aspectos sociais, culturais e identitarios. Nesse
contexto, compreendemos a escola como um lugar de aprendizado, onde ocorre a
troca de conhecimentos. De acordo com Freire (1996), aprendemos uns com 0S outros
e essa aprendizagem nos confronta e transforma, gerando novos conhecimentos.
Nesse processo, estudantes e professores interagem e constroem saberes de

maneira colaborativa, valorizando as vivéncias e conhecimentos de cada individuo.

Essa relacdo entre estudantes e professores tem uma dimensao ainda mais profunda
no contexto da Educacdo do Campo nas salas multisseriadas. Mais do que
desenvolver conteudos, é necessario que as praticas pedagogicas dialoguem com os
saberes dos povos campesinos, respeitando suas identidades culturais, sociais e
politicas. Arroyo (2007, p. 160) reforca essa perspectiva, ao afirmar que “Nunca o
campo esteve tdo dinamico, mostrando sua identidade, cultura, valores e organizagao
politica”. Assim, a Educagcéo no Campo deve ser concebida como um direito universal,
gue assegure O acesso e a permanéncia com equidade, respeitando as

especificidades identitarias de cada comunidade.

As salas multisseriadas, historicamente, desempenharam um papel fundamental na
disseminagéo do conhecimento, especialmente nas zonas rurais. Muitas vezes, elas
representam a unica presenca do poder publico em comunidades isoladas. Segundo
Janata e Anhaia (2015), esse modelo organizacional permanece até hoje, sendo uma
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estratégia fundamental para garantir o acesso a educacéo, especialmente em regides

de dificil acesso.

Nos anos 1990, a Educacdo do Campo passou por mudancas significativas,
impulsionadas pelos movimentos sociais, como o0 MST. Esses movimentos
reivindicavam uma educacéo contra-hegemonica, que valorizasse os saberes locais,
a luta pela terra e os direitos das populacdes campesinas. Nesse periodo, a
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia,
marcou com acdes importantes as politicas educacionais globais. Representantes de
diversos paises, organizacdes ndo governamentais e o setor privado discutiram
estratégias para atender as demandas educacionais, alinhando-as as diretrizes

neoliberais que ganhavam forca na época.

O documento resultante da conferéncia enfatizava a importancia da funcao social da
escola e a ampliagcdo da oferta educacional como caminhos para a melhoria da
educacdo. A Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e os paises periféricos, incluindo o Brasil, receberam diretrizes para
implementar reformas educacionais voltadas para a ampliacdo do acesso e a
eficiéncia. No Brasil, essas recomendacbes levaram a criagdo do Ministério da
Administracdo e Reforma do Estado (Mare), que buscava ampliar a participacédo do

setor privado na educacéo e envolver comunidades no financiamento das escolas.

Entretanto, apesar dos investimentos realizados e das reformas implementadas, os
resultados préaticos ndo corresponderam as expectativas. Os indices educacionais
permaneceram baixos, evidenciando que as mudancas nao foram suficientes para

garantir a qualidade da educacéo.

Analisando os acordos internacionais, como a Conferéncia de Jomtien, eles trouxeram
contribuicbes importantes para o debate sobre a educacdo global, mas também
refletiram interesses alinhados as dinamicas do capitalismo neoliberal. A priorizacéo
de modelos educacionais voltados para a eficiéncia e o atendimento de demandas
econbmicas muitas vezes negligenciou as especificidades culturais e identitarias das

populacdes locais, como as do campo.

Na Educacdo do Campo, tais acordos podem ser vistos com contradi¢oes. Por

exemplo, foi evidenciada a necessidade de se ampliar o acesso e promover a
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equidade, mas, ao mesmo tempo, havia limitacdes na implementacao de politicas que
respeitassem as particularidades e os saberes locais. Nesse sentido, € imprescindivel
gue a formacédo continuada de professores das salas multisseriadas esteja alinhada a
uma perspectiva critica, capaz de transformar o contexto educacional em um espaco

de resisténcia e emancipacdo, em vez de subordinacgéo as logicas neoliberais.

Ao reconhecermos o papel dos movimentos sociais na luta por uma Educacao do
Campo inclusiva e significativa, € possivel afirmar que as politicas publicas devem ser
formuladas com base no diadlogo e na valorizacdo dos sujeitos do campo. Somente
assim, sera possivel converter leis e metas em praticas efetivas que assegurem o
direito a educacdo para todos, sem comprometer a identidade e a dignidade das

comunidades rurais.

Nessa mesma direcdo, temos outro organismo internacional fundamental — o Banco
Mundial — que, para o Brasil, tem prestado servi¢co de financiamento e de projetos de

infraestrutura.

Observando as atuais politicas desenvolvidas pelo Banco Mundial para a
educacéo, destacam-se aquelas relacionadas a formacao/profissionalizagéo
de professores, as relacionadas a melhoria dos prédios escolares e,
principalmente, as que focalizam a escola como nlcleo de gestdo. A
Educacéo Basica como no inicio dos anos 1990, continua a ser a modalidade
de ensino privilegiada e ndo por acaso. O anuncio da educa¢gdo como meio
para combater a pobreza ganha destaque no discurso desenvolvido em
grande parte dos documentos que visavam recomendacdes para o setor
educacional (Janata; Anhaia, 2015, p. 691).

Observamos que, mediante as abordagens realizadas entre os diversos acordos, o
alvo principal ndo era a melhoria da educacao, e sim uma manobra para reduzir a
pobreza, aumentando a produtividade do trabalho. Ou seja, a producdo de méao de
obra para o trabalho, e ndo uma educacéo para dotar as pessoas de saberes plenos

para dialogar sobre seus direitos e deveres.

Assim enfatiza Clemilda Souza (2017, p. 42):

Sob as necessidades do capital, a educacéo rural e a escola servem de
instrumento de formacéo de méo de obra, educando os trabalhadores para a
disciplina laboral e para assumirem fungbes Uteis ao capital. Sob as
necessidades dos trabalhadores, o trabalho, a organizacdo do trabalho
pedagbdgico na escola deve ndo somente preparar para atividades
laborais, mas também para compreensdo da realidade que sustenta as
diferentes praticas do campo de modo geral.
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Nesse contexto, entendemos que a educacgao nas salas multisseriadas nao era vista
para a promoc¢ao do conhecimento, mas para a reproducéo, para a execucao de
trabalho. Mesmo com os avancos que historicamente a Educacdo do Campo vem
alcancando, o poder publico, ainda com a¢Ges de ndo reconhecimento, neutraliza as
salas multisseriadas, invisibilizando-as. Elas sofrem sob um avassalador discurso de
que esse ensino é inferior ao urbano, segregando os saberes das comunidades e seus
principios. Por trds desse discurso, o que prevalecia era a economia nos cofres
publicos, mas com um grande aumento com o transporte escolar. Com a nucleacao
de escolas, o que vimos foi a reducdo dos investimentos nas estruturas fisicas das
escolas, pouco recurso pedagogico para todos os estudantes, transporte escolar

precario e sala de aula com superlotacao.

Assim, com os enfrentamentos e dificuldades pelos quais as escolas multisseriadas
passam, observamos que uma das alternativas para a superacdo das demandas
apresentadas € a formacao continuada de professores como um instrumento para
fortalecer as multisséries em espacos de resisténcia e emancipacdo. Sob a
perspectiva de Freire (1996), o processo formativo deve ser continuo, dialégico e
voltado para a construcdo de praticas pedagogicas criticas. Freire (1996) argumenta
que a educacédo deve ser um espaco dialdgico, em que se possa refletir sobre as suas
acOes educativas, considerando a interdisciplinaridade e a interculturalidade.

Nessa direcdo, a formacgao continuada tem como objetivo contribuir com estudos que
levem o professor a refletir sobre as metodologias mais adequadas para trabalhar nas
salas multisseriadas. Afinal, conforme ja apresentado no decorrer da pesquisa, trata-
se de uma escola que requer ensino, planejamento e metodologias diferenciadas, que
atendam as especificidades de cada comunidade campesina. Assim, a formacgéo para
esse publico de professor € necessaria para que ele saiba como desenvolver a pratica
pedagogica pautada na concepcdo de uma Educacdo do Campo, conforme o0s
preceitos legais, e ndo como reproducédo. E necessario e urgente enfatizar que, ao
refletir sobre o papel transformador da Educacédo do Campo, a formagao continuada
se torna um espaco para fomentar a autonomia, a identidade e a valorizagéo das

praticas locais, permitindo que os professores construam metodologias.

Nesse sentido, Clemilda Souza (2017, p. 80) argumenta:
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Portanto, é de fundamental importancia realizar nas classes multisseriadas
uma préatica pedagogica que possibilite superar a visdo alienada em relagdo
aos problemas socioeducativos e que dé condicdes ao professor de sair do
estado de submissao e subalternidade, e que amplie os horizontes politicos,
culturais e sociais no sentido de se ter clareza do tipo de cidadédo e de
sociedade que se quer formar. E para que o educador tenha condicdes para
desenvolver com qualidade o trabalho pedagégico na realizacdo do seu fazer
pedagégico, a formacado continuada é necessaria.

E a partir dessa realidade que podemos compreender o processo pedagogico das
salas multisseriadas. Somente por meio da vivéncia e da discussado dessa realidade,
em um contexto formativo, € possivel vislumbrar acées mais eficazes com professores
que, mesmo inseridos em um contexto comum, produzem, na sua realidade,
estratégias de aprendizagem. Assim, a formacdo € um dos elementos importantes
para que a educacdo do campo se fortaleca com praticas problematizadoras
realizadas com conhecimento e dinamismo. Como enfatiza Arroyo (2007), € fazer a
educacgdo do campo com compromisso e ética, assumindo a responsabilidade de um

direito de todo cidad&o.
Ainda, Arroyo (2007, p. 161) afirma que,

Nesta perspectiva, as escolas do campo sdo uma exigéncia e a formacao
especifica dos profissionais do campo passa a ter sentido para a garantia dos
direitos na especificidade de seus povos. A histdria tem nos mostrado que a
simples proclamacéo de principios, normas, politicas generalistas ndo tém
garantido os direitos nas especificas formas de viver as diferencgas de género,
classe, raca, etnia, territério [...].

No sentido de ndo perpetuar um ensino generalista, que ndo considera as diferencas
e os direitos coletivos, é que a formacéo faz sentido. Isto é, para que sejam realizadas
praticas pedagoégicas que possibilitem superar os desafios, criando possibilidades de
aprendizagem mais construtivas, que valorizem os saberes locais e que possam levar
a realidade vivenciada para a producdo de conhecimentos. Somente a partir de uma
visdo mais abrangente, sem olhar para os desafios, mas para as possibilidades,
podemos ter uma Educacédo do Campo em que o professor possa elaborar curriculos
e praticas a partir da realidade, como ressalta Freire (1996, p. 42), comegando “[...] a
pensar certo a propria pratica, ou seja, a partir da realidade”. Foerste (2007) diz que
a construcdo coletiva do conhecimento do professor se da por meio de processos
investigativos sobre a realidade local, com vistas a valorizagcdo das identidades e

culturas.
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Segundo Foerste e Schutz-Foerste (2019, p. 195), “Os professores querem e
reivindicam uma formacéo de qualidade que respeite saberes locais, ao mesmo tempo

que viabilizem politicas publicas de valorizagédo da profissao docente”.

Ainda segundo os autores, fica evidenciada a demanda dos professores por uma
formacdo que contemple tanto os saberes locais quanto politicas publicas que
valorizem a profissdo docente (Foerste; Schutz-Foerste, 2019). Desse modo, a
formacdo continuada se torna um eixo central para a construcdo de uma pratica
pedagogica critica, reflexiva e contextualizada. Para além de atualizar conhecimentos,
ela deve ser concebida como um espaco de dialogo entre os saberes académicos e
0s saberes das comunidades rurais. Isso significa reconhecer os professores como
protagonistas de sua formacdo, capazes de construir novas metodologias, que
atendam as particularidades do campo e, simultaneamente, promover a valoriza¢ao

do ensino.

A formacdo continuada de qualidade, para além das politicas publicas, precisa ter
comprometimento em assegurar condi¢cdes adequadas de trabalho, infraestrutura e
recursos pedagdgicos. Sem esses investimentos, a formacao continuada corre o risco
de ser um esforgo isolado, incapaz de provocar transformacdes significativas na
realidade escolar. Nesse sentido, a articulacdo entre os saberes locais e as politicas
publicas é um aspecto indispenséavel para fortalecer a identidade dos professores do

campo e valorizar suas praticas.

Arroyo (2007, p. 163) ainda enfatiza que deve ser uma formacéo

[...] colada ao territorio, a terra, a cultura e tradicdo do campo.

Esta seria uma das marcas de especificidade da formacédo: entender a forca
gue o territdério, a terra, o lugar tem na formacdo social, politica, cultural,
identitaria dos povos do campo. Sem as matrizes que se formam sem
entender a terra, o territério e o lugar como matrizes formadoras, ndo seremos
capazes de tornar a escola como um lugar de formac&o.

E necessario enfatizar que adotar a abordagem descrita por Arroyo (2007) é assegurar
uma formagéo que esteja alinhada a realidade do espaco vivencial, que integre os
saberes locais ao contexto das politicas educacionais, valorizando a diversidade e a
especificidade do campo. Essa integracdo ndo apenas reafirma o papel dos

professores como problematizadores de situa¢gfes de aprendizagem, mas também
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contribui para a construcdo de uma Educacdo do Campo que, de fato, respeite e
fortaleca as comunidades a que atende.

Como bem tensiona Roseli Caldart (2007, p. 154), “E uma reflex&o que reconhece o
campo como lugar onde ndo apenas se reproduz, mas também se produz pedagogia;
reflexdo que desenha tragos do que pode se constituir um projeto de educacgéo ou de
formacao dos sujeitos do campo”.

Seguindo na direcdo da Caldart (2007), compreendemos que o0 campo € o lugar de
producdo e nao de reproducdo. Nesse sentido, a educacéo tem seu jeito proprio de
elaborar e produzir suas préticas de forma critica e transformadora. E € acreditando
nesse potencial que o campo nos revela que seguimos na luta e resisténcia para
desvelar toda a potencialidade das salas multisseriadas da Educacédo do Campo. Essa
€ uma forma de garantir uma educacéo, direito de todos, com a finalidade da plena
formacdo do ser humano, na sua integralidade, com uma perspectiva dinamica e
critica. Essa abordagem contribui para a compreensdo do meio social, do modo de

ser e agir do sujeito do campo, qualificando e modificando a sua comunidade.



119

6 VARGEM ALTA/ES: FORMACAO CONTINUADA A PARTIR DOS PROGRAMAS
FEDERAIS - 2009 A 2020

O conhecimento, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua acéo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invencéo e em reinvencédo. Reclama a reflexao critica
de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe “como” de seu conhecer e
os condicionamentos a que esté submetido seu ato (Freire, 2013, p. 18).

Nesta secdo, abordaremos os programas de formacdo para as escolas de salas
multisseriadas, desvelando a sua formacdo para a constituicio da identidade do
professor da Educacédo do Campo, na perspectiva de reflexdo e acdo, a partir dos
estudos do processo formativo.

Os programas de formacdo continuada realizados foram importantes para que, no
municipio, fosse dado inicio aos dialogos, discussdes e reflexdes sobre as

concepcdes da Educacdo do Campo que até entdo eram desconhecidas.

Como descrito no Projeto Politico Pedagoégico da Secretaria de Educacéo de Vargem
Alta (Vargem Alta, 2017a), que traz um histdrico das formacdes realizadas desde 1988
até aquele momento, na histéria da educacdo municipal, ndo havia ainda sido
realizada formacédo especifica para os professores das salas multisseriadas. Assim,
0S anseios e expectativas foram muito grandes por parte dos professores que, até
entdo, sempre trabalharam de forma linear com as escolas consideradas urbanas,
com um curriculo igual para rede municipal. Os livros didaticos e as orientacdes eram
0S mesmos; 0s planejamentos eram iguais; tudo era pensado de forma uniforme e, ao
professor das salas multisseriadas, a orientacdo era: “adapte-se conforme sua
realidade”. Entretanto, ele ndo sabia que tipo de “adaptacéo” fazer, por onde iniciar.
Dessa forma, foi se perpetuando uma série de equivocos que deixaram marcas fortes

até hoje, e que ainda ocorrem, pela auséncia de dialogos com a comunidade.

E importante ressaltar que essas formacgdes foram importantes para a inser¢éo da
Educacdo do Campo no cenario politico educacional de Vargem Alta/ES. Os
encontros formativos foram se constituindo uma oportunidade de conhecer, debater e
diferenciar as diversas concepc¢des de Educagdo do Campo e, a0 mesmo tempo,
revelar que aquilo que era invisivel pela sociedade, a partir dos programas Escola

Ativa e Escola da Terra Capixaba (22 edicdo), comecgou a ser reconhecido. Foram
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sendo trilhadas acbes importantes de estudos coletivos com o0s professores,
refazendo trajetérias de ensino-aprendizagem, organizacdo dos espacos

pedagogicos, pensando no contexto de cada comunidade (Vargem Alta, 2010a).

6.1 PROGRAMA ESCOLA ATIVA: A IDENTIDADE DA ESCOLA DO CAMPO
SENDO DESVELADA EM VARGEM ALTA/ES

No ano de 2007, o Governo Federal criou o “Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao” (instituido pelo Decreto n° 6.094 de 24/04/2007), fundamentado no Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que tinha como objetivo melhorar a
Educacao Basica a partir de um conjunto de programas para todas as etapas da
educacao (Brasil, 2007).

Nesse conjunto de programas, o Plano de Ac¢des Articuladas (PAR) € uma estratégia
de assisténcia técnica e financeira, que consiste em oferecer aos entes federados um
instrumento de diagndstico e planejamento de politica educacional, concebido para
estruturar e gerenciar metas definidas de forma estratégica, contribuindo para a

construcédo de um sistema nacional de ensino.

Nesse sentido, 0s municipios criaram seus comités municipais, de acordo com a
orientacdo do documento norteador do MEC, para realizar a acdo do diagndstico da
realidade. Para inserir os dados de sua real necessidade, o comité era responsavel
por coletar todas as informacfes, em todos os questionarios, de acordo com 0s

indicadores.

Segundo os documentos oficias do MEC, o PAR, em seu contexto, apresentava
indicadores definidos a partir do diagnéstico e planejamento local, consolidados
anualmente, para quatro dimensdes:

gestédo educacional,

formacao de professores, dos profissionais de servi¢o e apoio escolar;

préaticas pedagdgicas e de avaliacao, e
infraestrutura fisica e recursos pedagoégicos (Brasil, 2007).

PonPRE

E importante destacar que era a partir do diagndstico que se apresentavam as
referidas acdes e programas disponibilizados para o municipio desenvolver. Dessa
maneira, o comité do PAR tinha grande responsabilidade, pois era preciso mostrar a

verdadeira realidade.
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Apébs a realizacdo do diagndstico, era necessario pensar as ac¢des, que assim se

apresentavam no sistema, para cada municipio:

Realizacdo de Formacdes continuadas

Realizac&o de eventos

Aquisigdo de Material didatico

Aquisicdo de Material escolar

Aquisicdo de Materiais esportivos

Realizacdo de Obras (Ampliacdo, Construcdo e Reforma)
Aquisicdo de Veiculos Escolares (6nibus, bicicletas, lanchas)
Aquisicdo de Equipamentos (cozinha, climatizacdo, informatica)
Aquisicdo de Brinquedos

Aguisi¢do de Instrumentos musicais

Agquisicéo de Mobiliario escolar (Brasil, 2007).

Dentre as a¢des destacadas, vamos nos direcionar a primeira, que € a realizacao de
formacdes continuadas. Conforme ja foi descrito, a implantacdo do PDE se deu no
ano de 2007, em que, pela primeira vez, os municipios elaboraram seu PAR e
enviaram ao MEC, mostrando sua realidade educacional. Sendo assim, no ano de
2008, umas das ac¢bes que foi expandida a todo pais sobre formacéo continuada foi o
Programa Escola Ativa (PEA) que, desde 1997, era realizado nas regides Norte,

Nordeste e Centro-Oeste.

Os municipios das demais regifes tiveram, em 2008, a oportunidade de fazer a
adesao ao programa, via PAR, para realizar a formag&o em 2009. De acordo com nota
técnica do Férum Nacional de Educacéao do Campo (Fonec), no ano de 2008, por meio
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), 3.106 municipios aderiram ao
PEA.

E importante historicizar o contexto do programa no Brasil, trazendo sua forma de
implementacédo e financiamento, que teve origem em 1970, na Colémbia, com o
Programa Escuela Nueval’, criado para atender as classes multisseriadas. A partir

dessa experiéncia consolidada, o programa foi implantado no Brasil, com o objetivo

17 “Na década de 1970, o escolanovismo orientou a proposta formulada, na Colémbia, do Programa
Escuela Nueva, criada para atender as classes multisseriadas. O programa estava dirigido ao
atendimento das regiées com baixa densidade populacional e que apresentavam pouca qualidade
educacional. Durante a década de 1970, a Oficina Regional para a Educa¢do na América Latina e
no Caribe (OREALC) apresentou e promoveu a¢fes para desenvolver e melhorar a qualidade das
escolas multisseriadas na América Latina que se espelharam na experiéncia desenvolvida na
Colébmbia” (Fonec, 2020, p. 276).
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de ofertar a formagé&o continuada aos professores das classes multisseriadas (Fonec,
2020).

A criacdo do programa ocorreu em um contexto de parcerias internacionais, tendo
como seu principal agente financiador o Banco Mundial. Em sua fase inicial, no Brasil,
foi necessério que técnicos do MEC e de estados como Minas Gerais e Maranhéo
realizassem uma formacdo na Coldbmbia, que apresentava bons resultados na
aprendizagem nas salas multisseriadas, para compreenderem a metodologia
“Escuela Nueva” e a trazerem para a realidade brasileira. Essa metodologia, de base

construtivista, propunha atividades pedagdgicas centradas nos estudantes.

A nota técnica (Fonec, 2020) destaca que entre 1998 e 2008, o Programa Escola Ativa
foi implementado com o suporte do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), responséavel pela gestdo dos recursos financeiros do Banco Mundial. Vale
ressaltar que os programas financiados por esse banco apresentam caracteristicas
do neoliberalismo, que ndo atendem completamente as a¢fes para a populagcado, mas
vém mascaradas para atender a classe elitizada do pais. As criticas ao programa
foram, principalmente, pela orientacdo que priorizava aspectos financeiros e
gerenciais, em detrimento de abordagens mais contextualizadas e participativas. A
dependéncia de financiamento externo, associada a uma visdo muitas vezes distante
das realidades locais, limitou o alcance do programa de atender plenamente as
necessidades das comunidades rurais brasileiras, tendo em vista que ele foi criado
para a realidade da Colémbia e ndo para o Brasil. Nesse sentido, podemos verificar
que a compra de “pacotes educacionais” ndo visa, em sua maioria, a melhoria da
realidade local, mas é, na verdade, uma perversidade e gasto do dinheiro publico que
nao atinge a sua finalidade, que deveria ser, nesse caso, a melhoria da educacgao

brasileira dos povos do campo.

Devido as criticas ao programa, que nao atendia a realidade da educacéao brasileira,
como também possuia recursos limitados e suas acdes eram embasadas numa
politica neoliberal, em 2007, houve um rompimento com o Banco Mundial, e a
transferéncia dos recursos para o programa foi gerenciada pelo FNDE, mesmo apos

a criacao da Secadi (Fonec, 2020).
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Essa foi uma conquista importante para o Programa e a sua expansao para os demais
Estados e Municipios. A sua reformulagéo foi importante por caracterizar, de forma
mais clara, a realidade das comunidades campesinas do Brasil, bem como considerar
os debates promovidos no ambito do Fonec e estudos de autores como Molina (1999).
O foco passou a ser a adequacdo as especificidades das escolas do campo,
respeitando os principios da educacao contextualizada e a participagdo comunitaria.
Os materiais didaticos foram revisados e reeditados, e as universidades federais
passaram a desempenhar um papel ativo na formacdo de professores e na
implementag&o do programa, em parceria com as Secretarias Estaduais de Educagéo
(Fonec, 2020).

Destacamos que a parceria com as universidades federais foi importante, visto que
aproximou a formacéo das realidades dos municipios, com leituras, estudos e

reflexdes numa abordagem mais significativa e produtiva para a realidade local.

Sobre a nova reestruturagéo do programa, Silva (2011, p. 44) destaca que “[...] a visao
destinada neste periodo de execucdo do PEA era o saber fazer centrado na pratica
educativa e na confec¢cdo de instrumentos pedagdgicos para colocar em acao
determinado assunto”. Assim, mesmo que tivessem ocorrido mudangas significativas
quanto a formacao dos professores, ainda era estabelecida uma formacao embasada
na pratica, ou seja, em aprender e aplicar os métodos. Nao havia, nesse momento,
uma dimensao voltada para a compreenséao de referenciais tedricos para a concepgao

de uma Educacao do Campo realizada com os sujeitos do campo.

A expansdo do PEA envolveu uma ampla articulacdo entre o MEC, as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, além de universidades federais. Sob a
responsabilidade da Secadi, o programa passou a ser estruturado com financiamento
integral do Governo Federal. O processo de implementacéo foi orientado pelas
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (Resolucao
CNE/CEB n° 1/2002) e pelas Diretrizes Complementares (Resolucdo CNE/CEB n°
2/2008), que enfatizavam a contextualizacdo pedagogica e o fortalecimento da

participagcdo comunitaria (Brasil, 2008a).

A reformulacéo do Programa Escola Ativa, ap0s sua expansao nacional, em 2008,

trouxe novos objetivos, reorganizacdo e foco em praticas pedagdgicas inclusivas. As
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diretrizes reformuladas foram detalhadas no documento OrientagBes Pedagdgicas
para Formacgédo de Educadoras e Educadores (Brasil, 2009a). Nesse documento,

destacam-se acdes essenciais para a reestruturacado do programa, como:

* revisdo dos materiais didaticos e cadernos de atividades, que incorporam a
riqueza cultural, social e econdmica das comunidades rurais brasileiras,
valorizando os saberes e praticas locais;

+ formacdo continuada de professores, em colaboracdo com o0s entes
federados, universidades federais e Secretarias de Educacéo, com periodos
formativos presenciais;

+ acompanhamento técnico-pedagdgico sistematizado para auxiliar as
professoras no desenvolvimento das atividades propostas na formacao;

« implantacdo do programa nas diversas regides do pais (Brasil, 2009a).

Destacamos que o0 objetivo geral do Programa Escola Ativa reformulado era
proporcionar uma educacdo de qualidade, inclusiva e contextualizada para os
estudantes de escolas multisseriadas.
Para a Educacdo do Campo, as experiéncias escolares desenvolvidas tanto
por organizagdes sociais quanto pelas redes publicas de ensino nas
diferentes regides e realidades do nosso pais devem buscar o respeito a

diversidade local e a ampliacao critica em direcéo a cultura universal (Brasil,
2008b, p. 12).

No ambito do Programa Escola Ativa, ressaltamos a importancia atribuida as
experiéncias vivenciadas fora do ambiente escolar, promovendo a integracao
interdisciplinar dos contetdos e a conexdo entre 0os saberes oriundos das vivéncias
comunitarias dos estudantes e os conteudos desenvolvidos no contexto escolar
(Brasil, 2008b)
Devido a peculiaridade do trabalho com multissérie, o Programa Escola Ativa
procura apoiar o professor ao lidar com deferentes graus de desenvolvimento
mental e ritmo de aprendizagem, oferecendo recursos para uma maior

diversidade de atividades, com trabalhos individuais e coletivo (Brasil, 2008b,
p. 13).

A partir das reformulagdes, o PEA é implantado nas regides Sul e Sudeste, em 20009.
Para a realizacdo das formacdes, o MEC criou uma rede de apoio, destacando as

competéncias de cada ente federado para a funcionalidade do programa.
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7

Assim, € importante destacar que todas as reponsabilidades foram instituidas por
meio do Projeto Base e Institucional do PEA, sob a coordenacgédo da Secadi, que
estabeleceu o compartilhamento de responsabilidades entre Unido, Estados,
Municipios e universidades, buscando uma articulacdo mais eficiente com a formacao
continuada dos profissionais da educacédo. Nesse contexto, a estrutura operacional
organiza competéncias relacionadas a gestao, formacédo, execu¢do, monitoramento e

avaliacao das politicas educacionais.

Compete a Secadi, por meio da Coordenacdo-Geral de Educacdo do Campo, a

conducao das seguintes acoes:

1. coordenar e monitorar a implantacdo do Programa em ambito nacional;
2. elaborar as diretrizes e os critérios para a organizacdo dos cursos de
formagéo continuada;

3. garantir os recursos financeiros para a formagdo dos professores-
multiplicadores e para o pagamento das bolsas durante o periodo de
implantacdo do Programa;

4. fornecer os kits pedagégicos necessarios para as atividades escolares do
Programa;

5. organizar e manter um sistema de gestdo do Programa, em parceria com
os estados e 0s municipios.

6. definir, em conformidade com as diretrizes do Programa e da Lei no.
11.273/2006, os critérios a serem aplicados pelas secretarias estaduais e
municipais de Educacédo na sele¢éo dos bolsistas;

7. responsabilizar-se pela producado, impresséo, reproducédo e distribuicdo
dos materiais escritos, videograficos e outros, necessarios a implementacao
e a divulgacéo do Programa e a realizagdo dos cursos de formacéo;

8. definir calendario dos cursos de formag&o em conjunto com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacé@o e Instituicbes Publicas de Ensino
Superior;

9. coordenar e monitorar a concessao de bolsas no ambito do Programa, por
meio de sistemas informatizados especificos e de instrumentos que
considerar apropriados, para o acompanhamento e a avaliagdo da
consecucao das metas fisicas do Programa;

10. fornecer ao FNDE/MEC as metas anuais do Programa e sua respectiva
previsdo de desembolso, bem como, a estimativa da distribuicAo mensal de
tais metas e dos recursos financeiros destinados ao pagamento das bolsas;
11. instituir, por Portaria do dirigente da SECAD/MEC, o gestor responsavel
por efetivar a certificacdo digital dos cadastros e das autorizacbes de
pagamento de bolsas a serem encaminhados ao FNDE por meio do Sistema
de Gestdo de Bolsas (SGB), sistema informatizado especifico para
pagamento das bolsas;

12. encaminhar ao FNDE, por meio do SGB, os cadastros dos bolsistas,
contendo os seguintes dados: numero da Carteira de Identidade (RG),
namero do registro no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF), nome da mae,
data de nascimento, endereco residencial ou profissional com indicacdo do
bairro, cidade e estado, nimero do Cdodigo de Endere¢camento Postal (CEP)
bem como nome e numero da agéncia do Banco do Brasil S/A onde os
recursos deverdo ser creditados;

13. monitorar e homologar as solicitagbes de pagamentos aos bolsistas
registradas no SGB pelos gestores responsaveis pelo Programa nas IPES;
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14. gerar e encaminhar ao FNDE/MEC, por meio do SGB, os lotes mensais
dos bolsistas aptos a receber o pagamento das bolsas, autorizados por
certificacao digital;

15. notificar o bolsista em caso de restituicdo de valores recebidos
indevidamente;

16. encaminhar ao FNDE/MEC, por meio de oficio, as eventuais solicitacdes
de alteracéo de dados cadastrais dos bolsistas;

17. solicitar oficialmente ao FNDE a interrupcdo ou o cancelamento do
pagamento de bolsas, ou a substituicdo do beneficiario, quando for o caso; e
18. informar tempestivamente ao FNDE quaisquer anormalidades que
possam acontecer no decorrer do cumprimento desta Resolugdo (Brasil,
2009b).

As Instituicdes de Ensino Superior compete:

1. selecionar professores (municipais, estaduais, distritais e de movimentos
sociais) formados na metodologia do Programa, aptos a serem admitidos
como professores formadores;

2. oferecer e coordenar a formacdo e orientar os professores-formadores
para atuarem nos momentos presenciais com 0s cursistas e para realizarem
0 acompanhamento das turmas a distancia;

3. indicar 2 (dois) gestores responsaveis pelo Programa na IPES,
obrigatoriamente professores efetivos da instituicdo, e encaminhar a
SECAD/MEC os dados cadastrais desses gestores e sua concordancia no
desempenho da funcéo;

4. construir e manter atualizado um banco de dados com informagdes sobre
os professores-formadores e professores-multiplicadores;

5. garantir que todo professor-formador e professor-multiplicador
selecionado assine duas vias do Termo de Compromisso do Bolsista com o
Programa (Anexo | desta Resolugéo), enviando uma delas &a SECAD/MEC e
mantendo a outra via arquivada, como determina o Art. 26 desta Resolucao;
6. certificar os professores-formadores e professores-multiplicadores;

7. acompanhar e monitorar a frequéncia dos professores-multiplicadores nos
cursos de formagédo e enviar a SECAD/MEC, por intermédio do Sistema de
Gestdo de Bolsas (SGB), o cadastro pessoal dos bolsistas, bem como a
listagem mensal dos professores-formadores e professores-multiplicadores
que estiverem aptos para efeito de pagamento da bolsa conforme
cronograma a ser estabelecido, encaminhando-a também por meio de oficio;
8. promover a avaliagdo dos professores-formadores e professores-
multiplicadores, em conjunto com as equipes das Secretarias de Educacao;
9. realizar o acompanhamento técnico-pedagogico dos cursos de formacao
e manter atualizado o sistema de monitoramento e avaliacdo do Programa;
10. elaborar e encaminhar & SECAD/MEC os relatérios sobre os cursos de
formacao;

11. informar, tempestivamente, a SECAD/MEC, qualquer substituicdo ou
desisténcia de qualquer professor-pesquisador, professor-formador,
supervisor de curso ou professor-multiplicador;

12. enviar oficio a SECAD/MEC solicitando o pagamento das bolsas,
acompanhado do relatério mensal de atividades e da relagdo de bolsistas
autorizados gerada pelo SGB (Brasil, 2009b).

As Secretarias Estaduais de Educacao tém a incumbéncia de:

1. assinalar o termo de ades&o ao Programa Escola Ativa, concordando em
assumir as responsabilidades que lhes cabem no desenvolvimento do
Programa;

2. coordenar, acompanhar e executar as atividades em sua area de
abrangéncia;

3. elaborar cronograma para a realizagdo dos encontros de formacao;
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4. proceder a selecado de 2 (dois) profissionais para decisdes de carater
administrativo e logistico (supervisor de curso), colocando-os a disposigéo do
Programa para garantir condi¢cdes adequadas de desenvolvimento das acdes
e atividades em sua area de abrangéncia;

5. selecionar um professor-multiplicador por até 25 (vinte e cinco) escolas de
sua rede e garantir que este disponha de carga hordria suficiente para que
participe de sua prépria formacao e realize a formacao e acompanhamento
dos educadores de sua rede;

6. responsabilizar-se pelos custos de transporte do professor-multiplicador
de sua rede para a participacéo nos cursos de formacao e nos seminarios de
acompanhamento e avaliaco;

7. receber os materiais referentes aos cursos de formacao e responsabilizar-
se por sua entrega aos cursistas;

8. planejar e acompanhar a formacao dos professores-multiplicadores junto
com as IPES;

9. acompanhar, nos municipios de sua area de abrangéncia, a formacao dos
educadores; e

10. realizar o acompanhamento e monitoramento Nnos municipios que
aderiram ao Programa Escola Ativa no Estado, bem como manter atualizado
o sistema de monitoramento e avaliag&o (Brasil, 2009b).

As Secretarias Municipais de Educacdo tém os seguintes compromissos:

* Indicar um coordenador, no ambito da Secretaria Municipal de Educacao
para tratar dos assuntos afetos ao Programa e que seja preferencialmente do
quadro efetivo;

» Constituir a equipe formadora municipal que sera a equipe pedagogica
municipal do programa;

» Assessorar técnica e pedagogicamente os professores das escolas em que
for implantado o Programa Escola Ativa. O assessoramento técnico e
pedagoégico aos professores se fara por meio de atividades como visitas
técnicas as escolas, reunides e atividades de formacgdo em servigo para os/as
professores/as;

» Garantir a formagao continuada e em servigo das equipes escolares na
metodologia do Programa,;

* Organizar e implementar os microcentros;

» Assegurar o padrdao minimo de funcionamento das unidades escolares com
vistas a garantia de um ambiente adequado as atividades educacionais;

» Viabilizar as condi¢cdes necessarias de acesso da equipe técnica e
formadora as escolas e as atividades nos microcentros. (Brasil, 2008b).

Com essa estrutura organizacional, o PEA € implantado no Espirito Santo, chegando
aos municipios como uma primeira oportunidade de formacdo para os professores

das classes multisseriadas.

A Ufes, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo e Secretarias
Municipais de Educacado, realizou encontros de formacdo com os formadores
municipais, que eram técnicos indicados pela Secretaria de Educacdo. O numero de
formadores variava de acordo com a quantidade de professores. Em Vargem Alta/ES,
a formacao abrangeu um técnico da Seme e 26 professores. O formador do programa
era responsavel por realizar os encontros formativos, baseados na formacao realizada

para todos os formadores em nivel estadual e de acordo com a realidade do municipio.
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A pauta da formacdo, assim como a escolha do palestrante eram planejados de
acordo com o tema. As demais atividades eram de responsabilidade do formador.

Os formadores recebiam uma ajuda de custo do Governo Federal, por meio de uma
bolsa instituida pela Resolucdo/CD/FNDE n° 56, de 9 de novembro de 2009. Essa
Resolucao estabelece orientagdes e diretrizes para a concessao e o pagamento de
bolsas de estudo, no ambito do Programa Escola Ativa, voltadas para a formagao
continuada de professores em efetivo exercicio do magistério, com atuacao nos anos
ou séries iniciais do Ensino Fundamental em classes multisseriadas, durante o

periodo de implantacdo nacional do Programa, nos exercicios de 2009 e 2010.

Foi relevante para Vargem Alta/ES vivenciar o contexto dessa formagéao, para que se
pudesse ter um pouco de conhecimento e clareza quanto as escolas do campo
multisseriadas. E importante frisar que, mesmo com as contradicdes que permeavam
a formacdo, no decorrer de 2009 e 2010, como a falta de materiais didaticos
adequados, a falta de formacgédo de professores e maior clareza da metodologia a
utilizar (pois as formacgdes tinham mais a concepcao de reproduzir metodologia), ainda
assim esse processo formativo foi de grande importancia para que pudessem ser
instituidos alguns avancos para 0 reconhecimento dessas escolas e suas

especificidades em Vargem Alta/ES.

Dessa maneira, foi se constituindo o debate nas escolas sobre Educacdo do Campo
a partir do que foi se estudando nos encontros e reunides na Ufes. Isso nos
direcionava para o entendimento e reformulagdo da escola quanto ao
acompanhamento pedagdgico, organizacdo da sala, estudos, planejamento e a
relacdo com a comunidade. Nessa direcdo, como ressaltam Gongalves, Antunes-
Rocha e Ribeiro (2010, p. 59),

Falar em Educagéo do Campo é colocar a escola de qualidade para além dos
aspectos metodolégicos. Serd necessario trazer o protagonismo, em todas
as dimens0es e estruturas do fazer educativo, bem como implicar a escola
com producdo da vida politica, social, cultural e econdmica. Significa dizer
gue deve haver comprometimento com a educacdo como lugar de tensdes,
de tomada de posicdes, de conflitos.

Delineando o caminho para tragcar um novo percurso para as escolas do campo
multisseriadas, os autores enfatizam que a escola precisa ir além do ensino

conteudista e se reconhecer como um local onde se constréi a vida em todas as suas
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dimensdes: politica, social, cultural e econdmica. Eles partem do pressuposto de que
escolas do campo ndo devem ser vistas como uma extensdo da l6gica urbana, mas
como espacos de protagonismo das comunidades, em que 0s sujeitos do campo sao
reconhecidos como agentes de sua propria historia e identidade. Assim, os estudos
de formacdo foram ganhando sentido, porque era necessario repensar as escolas,
que até entdo eram compreendidas como escolas rurais, por estarem no campo, mas

as praticas e o jeito de fazer e pensar a educacéo eram no modelo de escola urbana.

Conforme apontam Goncalves, Antunes-Rocha e Ribeiro (2010), a Educacdo do
Campo precisa ser entendida como um ato politico, um espaco de disputas e de
construcdo coletiva, em que a escola se coloca a servico da transformacgéo social.
Esse entendimento demanda uma postura critica e comprometida com as
especificidades das populagcdes do campo, buscando superar desigualdades
histéricas e valorizar seus saberes e modos de vida. Somente a partir desse olhar
transformador sera possivel garantir o direito a uma educacao que respeite e promova
as particularidades do campo, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria.

A partir da compreensao e da necessidade de se construir uma Educacao do Campo
a partir da realidade, houve adeséao de todos os professores ao processo formativo do
PEA. Eles aderiram de forma significativa as atividades propostas, demonstrando
empenho tanto na realizacdo das tarefas quanto na troca de experiéncias,
participando ativamente dos momentos de reflexdo e debate. Essa postura evidencia
a importancia de formagdes continuadas que considerem a realidade concreta das
praticas pedagdgicas e que promovam o dialogo entre os saberes académicos e as
vivéncias dos professores. Ao partilharem suas experiéncias, as professoras
participantes desta pesquisa reforcaram o papel da escola do campo como um espago
de construcao coletiva, alinhado ao protagonismo e a transformacéao social defendidos

pelos autores.

A formacao tinha uma carga horaria de 240 horas, com encontros presenciais. A
organizacdo do Programa dos temas, conforme segue abaixo, foi estabelecida pela
Resolucdo/CD/FNDE n° 56, de 9 de novembro de 2009.

Art. 3°. O Programa conta com 0s seguintes componentes metodol6gicos:
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1. Cadernos de Ensino-Aprendizagem: livros por disciplinas (Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Alfabetizacao) especificos para
educandos com a finalidade de ampliar o conhecimento que o aluno ja possui
acerca do conteudo a ser estudado, aproximando a versao social da verséo
escolar e cadernos de orientacdes pedagogicas por disciplina para o
educador com o objetivo de apoia-lo quanto ao uso do material, apresentando
sugestbes de como encaminhar as atividades em sala de aula;

2. Cantinhos de Aprendizagem: espacos interdisciplinares nos quais séo
reunidos materiais de pesquisa, subsidios para as aulas a fim de propiciar a
experimentagdo, comparagdo e socializa¢cdo de conhecimentos. Devem ser
montados pelos educandos, educadores e comunidade, com acervo de livros,
plantas, informacdes sobre animais, objetos socioculturais relacionados a
cultura local e as areas de conhecimento;

3. Colegiado Estudantil: coletivo de representantes dos educandos,
organizados para fortalecer a participacdo destes e da comunidade
favorecendo a gestéo democrética na escola. Sua funcgéo é estimular a auto-
organizacdo, a tomada de decisfes coletivas, o0 comando, a execucédo e a
gestdo de tarefas, assim como a coordenacdo de reunides. O Colegiado
Estudantil terd sua representacdo no Conselho Escolar, que relne
educadores e comunidade, conforme previsto na LDB (Lei n® 9.394/96);

4. Escola e Comunidade: como parte da comunidade, a escola deve procurar
aprofundar sua inser¢do na mesma, por meio de atividades curriculares
relacionadas a vida diaria, ao ambiente natural e social, a vida politica e as
condicdes materiais dos educandos e da comunidade. S&o, portanto,
necessarias estratégias curriculares que ndo se limitem aos conhecimentos
relacionados as vivéncias do educando e da comunidade, mas que também
tratem da formac¢do humana como um todo (Brasil, 2009b).

Os componentes metodoldgicos descritos acima revelam uma proposta pedagdgica e

uma metodologia especificas para as salas multisseriadas. Esses componentes

reforcam a importancia de uma abordagem que integre os saberes escolares a

realidade vivida pelos estudantes e suas comunidades, promovendo uma educacao

contextualizada, democréatica e inclusiva.

Nessa direcao a formacédo continuada foi planejada por modulos, com as seguintes

tematicas apresentadas no quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Temas dos médulos do Programa Escola Ativa - Formacédo continuada

Médulos Conteudo Car,g‘?
Horaria
Médulo 1: Concepcdes e conceitos em Educacdo do campo; classes
T multisseriadas; elementos curriculares e seus instrumentos de
Metodologia do licaca | la: ; . h
Programa aplicacdo na sala Qe aula; cadernog de _en.sw_\o—aprendlzag(_am, 40 horas
. cantinhos de aprendizagem - espaco interdisciplinar de pesquisa,
Escola Ativa , . : ;
colegiado estudantil, escola e comunidade, microcentros.
Concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem (Psicologia
Médulo 2: historico-cultural; Wallon). Ensino Fundamental de 9 anos e
R suas implicacdes para classes multisseriadas; principais teorias de
Alfabetizacéo e R . p ) 40 horas
alfabetizacdo e seus respectivos métodos; Letramento e
Letramento NS S . .
alfabetizacdo; aspectos psicolinguisticos da alfabetizac&o
(desenvolvimento da escrita).
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Concepcdes e conceitos em Educacdo do Campo:
Médulo 3: Desenvolvimento sustentavel; trabalho e educacgéo; caracteristicas
Introducao a sociais, politcas e econdbmicas do campo brasileiro.

Educacao do Heterogeneidade. Direitos humanos no contexto da politica de 40 horas

Campo desenvolvimento com igualdade social. Movimentos
sociais do campo. (Encontros e conferéncias).

Médulo 4: Organizacéo do trabalho Pedagdgico: praticas pedagégicas em sala

Praticas de aula e na comunidade; Estrutura pedagdgica dos

Pedagdgicas cadernos de ensino e aprendizagem; Cantinhos de aprendizagens e | 40 horas
em Educacdo | o uso de diferentes materiais didaticos; Interdisciplinaridade;
do Campo planejamento e avaliagao.

Organizagdo da Educagdo Nacional. Competéncias e
responsabilidades dos entes federados com a Educacdo do

Mddulo 5: Campo. Conselhos de Educagé@o no &mbito dos Sistemas. Gestéo
Gestéo educacional: Financiamento e gestdo orcamentéaria; Gestdo de
. . ~ e ~ 40 horas
Educacional recursos materiais, gestdo democratica; Gestdo de pessoas nos
no Campo sistemas de Ensino, formacg&o e valorizagdo dos profissionais da
educacéo na LDB e nas diretrizes e metas do PNE. Projeto Politico
Pedagégico.
Médulo 6: A

O Proinfo Escola Ativa. O campo e a tecnologia. Tecnologia na
Educacéo. O uso das tecnologias nas Escolas Ativas. O ensino e a | 40 horas
aprendizagem com tecnologias na Escola Ativa.

Tecnologia na
Educacéo do
campo

Total de carga horaria de estudos 240 horas
Fonte: Fonec (2020).

O programa de formacédo Escola Ativa, em Vargem Alta/ES, representou um marco
significativo para a educacao nas classes multisseriadas do municipio. Foi somente
apos a formacéo promovida pelo Programa que o municipio passou a desenvolver e
elaborar uma metodologia diferenciada, voltada para as especificidades desse modelo
educacional. Essa iniciativa ndo apenas trouxe avancos pedagogicos, como também
mobilizou a Seme para disponibilizar condic6es adequadas para a implementacédo da
metodologia, garantindo a oferta de locais apropriados para realizar os encontros
formativos, palestrantes, lanches e materiais necessarios para o desenvolvimento do
programa, com a formacdo ocorrendo de acordo com as teméaticas descritas no

guadro acima.

Dentre as agOes estruturantes promovidas pela Seme, descritas no Plano de Acéo
das escolas dos Campo (2010b), destacamos a implementacdo de hortas em todas
as escolas. Para a implementacédo das acdes descritas, a Secretaria Municipal de
Educacao adquiriu sementes, telas e sombrite para viabilizar a iniciativa; enquanto as
professoras, em colaboragdo com a comunidade, realizaram o plantio e cuidaram da
manutencdo das hortas. Essa atividade, além de complementar a formacao
pedagogica, possibilitou a integracédo entre a escola e a comunidade, fortalecendo

lagos e promovendo a educacdo ambiental e alimentar dos educandos.
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Outra acéo fundamental foi a criagdo de Conselhos Escolares em todas as escolas do
municipio, custeados pela Seme, conforme registrado no Livro de Ata de Criacdo dos
Conselhos das Escolas (Vargem Alta, 2010c). Esses Conselhos tém como objetivo
promover a gestdo democratica e a participacdo da comunidade na organizacao
escolar, conforme artigo 14 da LDB 9.394/96. Apesar dos esfor¢os, duas escolas nao
conseguiram organizar seus conselhos, devido a insuficiéncia de membros da
comunidade para preencher os cargos exigidos pela legislacdo, conforme previsto na

Lei n°® 6.021 de 28/12/94: 10 membros entre titulares e suplentes.

Outra estratégia pedagdgica importante, que fortaleceu a realizacdo da metodologia
do PEA nas escolas, foram os microcentros, que consistiam em encontros peridédicos
(quinzenais) voltados para o estudo e a reflexdo das praticas pedagdgicas realizadas
em sala de aula. Os encontros ocorriam nas dependéncias da Seme e eram

coordenados pela formadora municipal do programa.

Em Vargem Alta/ES, a implantag&o dos microcentros enfrentou desafios relacionados
a carga horéria das professoras que, em sua maioria, possuiam vinculos em outros
turnos e uma jornada semanal de 50 horas. Diante dessa realidade, ndo era possivel
realizar os encontros no contraturno, como previa a orientagdo do programa. Para
superar essa dificuldade, a formadora municipal propés a realizacéo dos estudos aos
sabados pela manhd. Essa solugdo foi acolhida pela Secretaria Municipal de

Educacéo.

Reconhecendo a demanda de trabalho dos professores e a necessidade de cumprir
as acoes previstas pelo programa, o Secretario de Educacgéo autorizou o pagamento
de cinco horas para os professores das classes multisseriadas, que passaram a
receber 30 horas semanais, sendo que cinco delas eram destinadas aos estudos
realizados no microcentro, aos sabados (Vargem Alta, 2010d). O acompanhamento
dessa mudanca foi formalizado por meio de relatérios mensais das atividades,
elaborados pelas professoras e arquivados no setor pedagdgico da Seme, o que
garantiu o registro e o pagamento das horas dedicadas aos microcentros (Vargem
Alta, 2011).

Os objetivos da realizagdo dos microcentros eram:

« propiciar um momento de socializagao das experiéncias da pratica docente
e busca conjunta de solucdes para as dificuldades detectadas;
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» pressupor a escolha de um tema para estudo que seja de interesse e
escolhido apds identificagdo de uma necessidade pedagogica, se nao de
todos, pelo menos da maioria dos professores;

« garantir a efetividade dos objetivos do planejamento claramente tragados;

» assegurar a definicdo da estratégia metodolégica a ser utilizada que
possibilite a participacdo de todos os envolvidos e sua interacéo;

* considerar a organizagao do espaco, dos recursos humanos e materiais;

* pressupor que, caso haja palestrante, suas concepgdes sejam inerentes a
estratégia metodoldgica da Escola Ativa;

* avaliar com o grupo de professores o aproveitamento do encontro (Brasil,
2008b, p. 29).

Por meio das atividades realizadas nos encontros dos microcentros, era possivel
identificar os aspectos de cada comunidade, as facilidades e dificuldades na
implantacdo dos Elementos Estruturantes da Metodologia do Programa Escola Ativa
“‘(Cadernos de Ensino-Aprendizagem, Colegiado Estudantil, Cantinhos de
Aprendizagem e Comunidade), a fim de viabilizar o desenvolvimento das atividades
de forma mais significativa” (Brasil, 2008b). A partir das proposicdes relatadas pelas
professoras participantes desta pesquisa, no coletivo eram realizadas reflexdes, em
busca de encaminhamentos possiveis para conduzir as metodologias de acordo com
cada realidade. Os encontros dos microcentros promoveram o aperfeicoamento
profissional continuo, incentivando a reflexdo sobre as estratégias utilizadas em sala

e fortalecendo a autonomia e a confianca das professoras.

Para além dos encontros de formacdo, outro elemento importante para o
desenvolvimento de fortalecimento foi 0 macrocentro: momento em que os formadores
municipais se reuniam com os demais formadores, para dialogar e estudar sobre os
fundamentos do programa, a concepcao de Educacdo do Campo, as fragilidades e
conquistas. Os encontros eram coordenados pela Coordenadora Regional da
Superintendéncia e os municipios do extremo sul, em parceria com Ufes/Campus de
Alegre e Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (Mepes). As pautas
dos encontros eram mediadas conforme as necessidades da regido, segundo relato

dos formadores.

As iniciativas promovidas pelo Programa Escola Ativa em Vargem Alta/ES foram
essenciais para o fortalecimento da educacdo em classes multisseriadas. A
metodologia proposta, aliada ao comprometimento da Seme e a colaboracdo entre
professores e comunidade, criaram condic¢des favoraveis a implementacéo de préticas
pedagogicas inovadoras e inclusivas nas salas multisseriadas, como também o

fortalecimento das escolas como espaco de criacao e recriacao do seu curriculo.
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Reforcamos que foi somente a partir da implantacédo do PEA, no ano de 2009, que o
municipio passou a integrar, dialogar e refletir sobre a Educagédo do Campo. Com os
encontros de formacdo em parceria com a universidade e os demais municipios,
comecou-se a compreender a interface da Educacédo do Campo e a criar a estrutura
necessaria: o curriculo; a infraestrutura da escola; o respeito as comunidades; a
necessidade de criacdo dos Conselhos Escolares para o fortalecimento das
comunidades, sendo um dos principais meios de dialogo para o enfrentamento do

fechamento das escolas.

Por meio da formacdo, os professores foram repensando as suas praticas e
evidenciando o seu contexto. Nesse sentido, conforme apontam Gongalves, Antunes-
Rocha e Ribeiro (2010), o didlogo com a pratica historicamente desenvolvida pelos
professores pode representar um caminho de possibilidades a partir do PEA. Isso
implica partir das vivéncias concretas, e ndo de modelos prontos, valorizando a
experiéncia, em vez de seguir exclusivamente métodos predefinidos. Assim, a
construcdo de uma escola comprometida com a formacdo para uma sociedade
sustentavel deve estar fundamentada no contexto vivido pelo professor, permitindo
que ele, a partir da formacéo, desenvolva uma metodologia prépria, alinhada as
realidades locais e as necessidades especificas de sua comunidade.

Essa realidade tem sido vivenciada no contexto das escolas do campo multisseriadas
de Vargem Alta/ES. Registros das visitas realizadas pela pedagoga responsavel,
relato registrado em livro de ata dos dias de conselho de classe e dias de estudos com
as professoras destacam que as participantes da pesquisa, que realizaram a formacgao
e estdo até hoje nas escolas do campo nas salas multisseriadas, desenvolvem em
sua pratica pedagdgica alguns elementos estruturantes do programa (Diario de
Campo, 2024). Esses elementos foram sendo reformulados para a atual realidade
escolar, mas a origem deles se deu a partir dos estudos do PEA. Eles foram
abrangendo o trabalho delas e tomando uma proporc¢éo tao significativa, que até hoje
as professoras realizam algumas praticas que foram sendo ressignificadas, como: o
planejamento interdisciplinar por meio de sequéncias didaticas; o reconhecimento da
comunidade como modulo de estudo importante; a forma acolhedora com que as
familias se articulam para a realizacdo do “Dia da Conquista” — dia destinado a
apresentacao para a comunidade dos éxitos atingidos pelos educandos em relacao
ao processo de ensino e de aprendizagem e em relacdo a participacdo nas agdes do
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Colegiado Estudantil (Brasil, 2009a). Trata-se de um dia em que toda a comunidade
€ envolvida e a Secretaria de Educacdo faz a divulgacdo nas redes sociais dos
eventos que sdo realizados nas escolas, como forma de valorizar e legitimar o trabalho
pedagogico que as professoras realizam. Além disso, realizam palestras informais,
gue séo “Situagdes planejadas pela escola a partir dos interesses e das necessidades
da comunidade, [e] visam proporcionar o debate e o aprofundamento acerca de temas
propostos” (Brasil, 2009a, p. 52). Essa atividade é realizada conforme os projetos

interdisciplinares que séo planejados pelas professoras.

Outra influéncia do PEA sé&o os cantinhos de aprendizagem, ou espago interdisciplinar
de pesquisa. Segundo o Projeto Base do PEA (Brasil, 2008b, p. 20),
S80 espacos nos quais serdo reunidos materiais de pesquisa que se
constituem em subsidio para as aulas ao criar oportunidades e situagfes para
experimentacdo, comparacado e socializacdo de conhecimento. Devem ser
construidos pelos estudantes, professores e comunidade com acervo de

livros, plantas, informagbes sobre animais, objetos socio-culturais
relacionados a cultura local e as areas de conhecimento.

Esse espaco é um mecanismo de organizacdo das salas multisseriadas, que
proporciona aos estudantes interacdo, pesquisa, autonomia, organizacao, articulando
a teoria e a pratica e criando um ambiente pedagdgico dindmico e significativo para
os estudantes. A construcéo dos cantinhos de aprendizagem favorece a pesquisa, a
experimentacdo e a socializacdo de saberes, como também aproxima o curriculo
escolar das realidades locais, respeitando a diversidade cultural e os saberes das
comunidades, fortalecendo o sentido de pertencimento e colaboracdo. Além disso, a
interdisciplinaridade presente no uso desse espaco permite a conexdo entre
diferentes areas do conhecimento, ampliando a compreenséo dos estudantes sobre
o mundo e suas realidades, ao mesmo tempo em que valoriza 0S recursos e

elementos socioculturais locais.

Todos os encontros formativos foram realizados presencialmente no ano de 2009,
com frequéncia mensal, numa formacdo de 240 horas, conforme apresentado no
quadro 6, com leituras, dialogos, debates, reflexdes e producdo de materiais das
professoras com o0s estudantes (Vargem Alta, 2009). As professoras muito se
empenharam para desenvolver todas as propostas apresentadas e dialogadas nos
encontros. Nos anos seguintes, 2010 e 2011, deu-se a continuidade dos estudos dos

microcentros. Segundo registro dos relatérios das professoras (Vargem Alta, 2011),
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foi muito dificil se desprender de tudo que ja faziam de forma naturalizada, mas isso
as fez construir novos caminhos e ter um olhar realmente para a realidade do campo.
O programa proporcionou momentos de partilha imensuraveis, mas também de muito
trabalho, principalmente mostrou que podemos fazer muito mais de forma diferente e

criativa, envolvendo toda a comunidade escolar.

Com a finaliza¢ao do financiamento do programa, em 2012, os municipios do extremo
sul, em parceria com a Ufes/Campus de Alegre e o Mepes realizaram encontros
formativos para estudos para a elaboragcdo do curriculo campesino. Os encontros
formativos ocorreram entre os anos de 2013 e 2014, mensalmente, com 0sS
representantes das Semes e SREs. Eles tinham como propdésito o fortalecimento das
discussoes e dialogos sobre a Educacao do Campo, orientacfes aos municipios sobre
as resolucdes e leis que normatizam os direitos a educacdo de forma ampliada e
diversificada, como também a elaboracédo de uma diretriz pedagdgica especifica para
as escolas da regido do extremo sul. Nos anos de 2014 a 2019, os encontros do
macrocentro extremo sul viraram um projeto de extensdo da Ufes, o qual foi
fortalecendo a construcdo do curriculo campesino. Foram momentos de grandes
aprendizados, que proporcionaram aos pedagogos representantes das secretarias
municipais um movimento proprio de cada municipio na construgdo da identidade de
suas escolas, de acordo com a comunidade. Ao final, concretizou-se um documento
com uma proposta curricular de cada escola, em que os professores, junto aos pais,
comunidades e alunos, puderam contribuir de forma efetiva, deixando expressos seus
valores, sua cultura e a forma de conduzir a educacéo para a emancipacédo dos

sujeitos de forma coletiva.

Em contraponto, nesse periodo, a formacdo de professores para as classes
multisseriadas d4 uma estagnada em relacdo a politicas publicas. As professoras
voltam a ter em seu percurso formativo modelos de formacéo generalista, como o que

se refere ao processo de alfabetizacdo dentro de um contexto geral.

A formacgéo de professores da Educacéo do Campo n&o pode se pautar simplesmente
em momentos de leitura geral; deve ser um momento precioso, em que o0 professor

possa refletir sobre o seu contexto de forma significativa.
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Como bem ressalta Caldart (2008b), a formagcdo de professores na proposta da
Educacdo do Campo precisa assegurar a construcdo de referéncias capazes de
possibilitar um refazer das concepcdes e praticas educativas nesses contextos rurais.
Ou seja, promover reflexdes que levem a contrapor, indagar, questionar e refletir as
acOes educativas, sejam elas ou ndo escolares, porque sempre sao portadoras de um

determinado patrimonio ou tradig&o cultural.

6.2 FORMACAO CONTINUADA DO PROGRAMA ESCOLA DA TERRA CAPIXABA
EM VARGEM ALTA/ES

Historicamente, a formacéo de professores da Educacdo do Campo tem se constituido
por meio de muito embate politico. No entanto, tem se configurado de forma clara que
0S movimentos sociais, por meio de didlogos, conferéncias e outras iniciativas,
alcancaram importantes conquistas, expressas em decretos e resolugoes,
promovendo avancos nas politicas educacionais. Essas conquistas tém garantido que
as premissas educacionais sejam estabelecidas com base na relacdo entre terra,
territério e cultura, de acordo com as especificidades de cada contexto. Na Il
Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada em 2004, os
movimentos sociais alcangaram um significativo avanco na luta pelo direito a politicas
publicas, reafirmando que "educacéo € um direito nosso e um dever do Estado”. Esse
momento representou um passo essencial para assegurar o direito a educacédo dos

povos do campo.

Um marco significativo ocorreu com o Decreto Presidencial n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010 (Brasil, 2010a), posteriormente substituido pela Lei n® 12.695/2012
(Brasil, 2012). Esse decreto dispde sobre a Politica de Educagdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), estabelecendo
principios e mecanismos fundamentais para garantir a manutencdo e o
desenvolvimento dessa modalidade de ensino dentro das politicas publicas. O
Pronera, em especial, busca democratizar o acesso a educacgdo para as populagdes
que vivem e trabalham em areas de reforma agraria, fortalecendo a incluséo social e

promovendo o desenvolvimento sustentavel do campo.

Ainda em 2010, outro avango relevante foi a homologagé&o das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Béasica (Resolugdo CEB/CNE n° 4/2010), que reconhecem
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a Educacao do Campo como uma modalidade de ensino especifica. Essa resolucéo
possibilita que as escolas do campo sejam organizadas com base em suas realidades
concretas, respeitando as particularidades culturais, sociais e econdmicas das
populacdes que vivem nessas localidades (Brasil, 2010b). O reconhecimento
enquanto modalidade de ensino assegura que a Educacdo do Campo tenha
tratamento diferenciado no que se refere a organizacdo pedagogica, metodologias e
estrutura curricular, possibilitando a construcdo de praticas educativas

contextualizadas, interdisciplinares e que valorizem os saberes locais.

Esses avangos, portanto, sdo fundamentais para enfrentar os desafios historicos
impostos a escolarizacao das populacdes do campo. As legislacdes e programas, ao
legitimarem a especificidade da Educacdo do Campo, contribuem para garantir o
direito a educacéao de qualidade, com equidade e justica social, assegurando que 0s
sujeitos do campo sejam protagonistas de suas trajetérias educacionais e valorizados
em suas identidades culturais. A efetivacdo dessas politicas representa uma
importante conquista para a inclusdo educacional e para a construcdo de um projeto
politico-pedagégico emancipador, alinhado aos principios da diversidade, da

interculturalidade e do desenvolvimento sustentavel.

Em 2013, a Portaria n° 86, de 01 de fevereiro (Brasil, 2013a), instituiu o Programa
Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo), construido pelo grupo de trabalho
coordenado pelo MEC/Secadi, formado por um conselho que inclui representantes de
varios movimentos sociais e entidades. O programa tem como objetivo apoiar
Estados, Distrito Federal e municipios para a implementacéo da politica de Educacédo
do Campo. Segundo o artigo 1° da Portaria, o programa consiste

[...] em um conjunto articulado de acBes de apoio aos sistemas de ensino
para a implementacao da politica de educacao do campo, conforme disposto
no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Paragrafo uUnico - A politica
de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacéo basica e superior as populagcées do campo, e serd desenvolvida
pela Unido em regime de colaboragdo com os estados, 0s municipios e o
Distrito Federal, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educacao. [...]; Il - incentivo a formulagcéo de projetos politico-
pedagoégicos especificos das escolas do campo estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho; Ill - desenvolvimento
de politicas de formacao de profissionais da educacao para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as condicbes
concretas da producao e reproducao social da vida no campo; IV - valorizacao
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da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacéao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes
climaticas; e V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante
a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo
(Brasil, 2013a).

Esse programa traz quatro importantes eixos, com o apoio financeiro do Governo
Federal, por meio do FNDE, que, se efetivados, podem minimizar as desigualdades e

0S graves problemas que ainda persistem nas escolas do campo. O Art. 4° define

quais sdo esses eixos: “l - Gestdo e Préaticas Pedagdgicas; Il - Formacgédo de

Professores; Ill - Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo Profissional e

Tecnologica; e IV - Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica” (Brasil, 2013a).

Os sujeitos do campo, que vém lutando pela ampliacdo do direito de continuar
estudando, conseguem mais uma conquista. Dentre os eixos do Pronacampo, vale
destacar o Art. 6°, que ja inclui a Licenciatura em Educacédo do Campo (Procampo),
aprovada pela Lei de n® 12.695/12 e sancionada em 24/12/2012, que ja é realidade

em muitas universidades. Vejamos,

Art. 6° - O Eixo Formacao de Professores compreende: | - a formacdo inicial
dos professores em exercicio na educacdo do campo e quilombola sera
desenvolvida no &mbito do Programa de Apoio & Formacdo Superior em
Licenciatura em Educagédo do Campo PROCAMPO, da Universidade Aberta
do Brasil - UAB e da RENAFOR, assegurando condi¢cbes de acesso aos
cursos de licenciatura destinados a atuacdo docente nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio com a possibilidade de utilizagcao da
pedagogia da alternancia; e Il - a formacéo continuada dos professores em
nivel de aperfeicoamento e especializagdo em educacdo do campo e
quilombola, com propostas pedagogicas por areas de conhecimento e
projetos teméticos (Brasil, 2013a).

Sabemos que um programa nao se caracteriza como uma politica de Estado, mas
nao deixa de ser um notavel avanco, porque ele surge das necessidades evidenciadas

pelos sujeitos do campo.

Formacao colada ao territorio, a terra, a cultura e tradigdo do campo. Esta
seria uma das marcas de especificidade de formacéo: entender a forca que
o territorio, a terra, o lugar tem na formacdao social, politica, cultural, identitaria
dos povos do campo. Sem as matrizes que se formam sem entender a terra,
o territério e o lugar como matrizes de formadoras, ndo seremos capazes de
tornar a escola um lugar de formacé&o. A articulagéo entre espacgo da escola
€ 0s outros espacos, lugares, territorios onde se produzem, sera dificil sermos
mestres de um projeto educativo. A compreensao da especificidade desses
vinculos entre territérios, terra, lugar, escola € um dos componentes da
especificidade da formacao de educadores e educadoras do campo (Arroyo,
2007, p. 163).
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A inter-relacdo entre formagéo inicial e continuada é fundamental na construcéo de
saberes sociais, culturais, pedagdgicos e politicos que contribuem de maneira
significativa para o crescimento intelectual do profissional que pretende se constituir

professor pesquisador da Educacdo do Campo.

Seguindo a mesma perspectiva de reflexdes, a formacgdo continuada se constitui para
a melhoria das praticas pedagdgicas e para a valorizagdo dos professores que atuam
nas escolas do campo. Nesse sentido, o Extensdo Escola da Terra Capixaba,
desenvolvido em Vargem Alta/ES, em 2016, representa uma importante iniciativa,
voltada para a formacgéo continuada e especifica de professores e alinhada com as
necessidades das escolas do campo de salas multisseriadas.

Reiteramos que, de acordo com a Portaria 579, de 2013, o objetivo do programa é

[...] promover a formacdo continuada especifica de professores para que
atendam as necessidades de funcionamento das escolas do campo e das
localizadas em comunidades quilombolas e disponibilizar recursos didaticos
e pedagodgicos que atendam as especificidades formativas das populagdes
do campo e quilombolas (Brasil, 2013b, p. 1).

Para tanto, a portaria estabelece os seguintes componentes:

| - formacdo continuada e acompanhada de professores que atuam em
escolas do campo, nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental
compostas de estudantes de variadas idades, e em escolas de comunidades
quilombolas, bem como daqueles professores responsaveis pela assessoria
pedagdgica a essas escolas, doravante chamados tutores; Il - materiais
didaticos e pedagégicos; Ill - monitoramento e avalia¢éo; IV - gestéo, controle
e mobilizagao social (Brasil, 2013b).

Mediante o0s componentes apresentados como pressupostos da formacao,
observamos que os objetivos da formacao estavam diretamente ligados ao que era
necessario para fortalecer os professores no conhecimento e contribuir com o seu
fazer pedagogico. No ano de 2016, deu-se inicio a formacao Extensdo Escola da Terra
Capixaba, sob a coordenacédo da Ufes, apresentando um material que tratava da
realidade do Espirito Santo em uma estrutura mais organizada e com reflexdes
tedricas de principios e concepc¢des da Educacdo do Campo. Esse material abrangia
mais especificamente a compreensao do que € necessario desenvolver nas escolas
por meio de praticas pedagdgicas criticas, de modo a assegurar efetivamente o direito
a educacao de qualidade para todos os estudantes, independentemente de sua

localizac&o geografica. Para isso, € necessario garantir uma formacao continuada a
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todos os professores para que, no exercicio de sua profissdo, possam conhecer e
exercer as concepgoes que legitimam a Educacgédo do Campo.

A formacdo Extensdo Escola da Terra Capixaba foi desenvolvida com todos os
professores que atuavam nas escolas do campo nas salas multisseriadas de Vargem
Alta/ES. A adesao foi unanime. Os encontros formativos ocorreram no polo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), para orientagBes sobre os moédulos, que eram
postados na plataforma Moodle, e os direcionamentos para a postagem das
atividades. A leitura, os debates e reflexdes ndo eram direcionados; eram questdes
pontuais sobre as quais cada professor, apds ler o material, levava suas duvidas.
Essas observacdes foram feitas por meio de registros dos professores nas avaliacdes
que eram realizadas do programa. Eles também relatam que seria muito mais
significativo se a formacéao tivesse ocorrido de forma presencial, para que pudessem
dialogar com os pares, expondo seus avangos e eventuais probleméticas vividas no
cotidiano escolar (Vargem Alta, 2017b). O programa tinha uma organizacdo de uma
tutora presencial em cada municipio e uma coordenacdo geral na Ufes, que
acompanhava os municipios na realizacdo das atividades de formacédo. A tutora
presencial do municipio acompanhava as atividades realizadas na plataforma on-line
e realizava visitas as escolas para acompanhar os projetos que estavam sendo
realizados, conforme orientagdo do Programa. Os professores, sempre muito
envolvidos e comprometidos, estavam constantemente buscando desenvolver as
atividades propostas, com o objetivo de oferecer, da melhor forma possivel, uma
educacdo que pudessem vivenciar e dialogar com a realidade vivida (Vargem Alta,
2017b).

O Escola da Terra Capixaba representou um esfor¢o significativo para atender as
demandas das escolas do campo e das salas multisseriadas. Contudo, a estrutura
predominantemente on-line do programa demonstrou limitagbes no que tange a
interacdo entre os professores, um aspecto essencial para a construgéo coletiva do
conhecimento. Embora o compromisso e o engajamento deles tenham sido evidentes,
a auséncia de encontros presenciais mais frequentes restringiu o potencial de troca
de experiéncias e aprofundamento de reflexdes sobre os desafios vivenciados no
cotidiano escolar. Essa lacuna reflete uma dificuldade recorrente em politicas
formativas de alcance nacional, que muitas vezes nao consideram plenamente as

especificidades dos contextos locais e as dinamicas das escolas do campo. Assim,
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destacamos a necessidade de aprimoramento das formacgdes, incorporando praticas
que valorizem a escuta ativa e o dialogo presencial como pilares indispensaveis para
a valorizacéo e fortalecimento do trabalho docente nesses espacos (Diario de campo,
2024).

Nesse contexto, Clemilda Souza (2017) ressalta, em sua dissertacao, a relevancia
dos programas de formacao de professores no ambito das politicas de Educacédo do
Campo, em Vargem Alta/ES. Esses programas contemplam as escolas multisseriadas
e buscam se alinhar as metas locais estabelecidas pelo Plano Municipal de Educacéo
(PME) (Vargem Alta, 2015a). Esse plano destaca, entre suas prioridades, a
necessidade de adequar o curriculo escolar as especificidades regionais,
incorporando novos paradigmas e saberes contemporaneos. Para alcancar essa
melhoria na qualidade da educacéo, o PME enfatiza a importancia de parcerias com
0 Governo Federal e de acdes voltadas para a formacgao continuada dos profissionais
da educacéo, considerada essencial para a elevagao dos indicadores educacionais
(Vargem Alta, 2015a).

A aprovacao do PME de Vargem Alta/ES, em 23 de junho de 2015, por meio da Lei
n°® 1.114, reafirma o compromisso dos gestores com a transformacéo educacional do

municipio.

Nesse contexto, o investimento na formacgao continuada dos professores assume um
papel central nas estratégias educativas locais, consolidado por meio de adesdes a
programas como o PDE-PAR. O Plano Municipal (Vargem Alta, 2015a, p. 37)
estabelece como meta primordial “[...] fomentar e apoiar os docentes por meio de
cursos de formacédo continuada, melhores condi¢cdes de trabalho e salérios dignos,
visando & oferta de uma educacdo de maior qualidade”. E a partir desse cenario que
o programa de formacdo Extensdo Escola da Terra Capixaba chega ao municipio,

tendo a Ufes como parceira.

O Escola da Terra foi inserido como uma iniciativa alinhada ao regime de colaboracao
entre os entes federativos, conforme previsto no Plano de Metas — PDE (Brasil, 2007).
Nesse programa, a universidade exerceu autonomia sobre 0s aspectos conceituais e
metodoldgicos, organizando uma formagdo composta por encontros quinzenais

presenciais e materiais didaticos especificos para o desenvolvimento das atividades.
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Além disso, houve o suporte de tutores presenciais para esclarecer duvidas e orientar

os estudos, complementando o calendario oficial do programa.

Esse processo formativo ocorreu no decorrer no ano de 2016, com a realizacéo de
trés modulos, conforme o Manual da Escola da Terra Capixaba (Brasil, [2015]),
desenvolvidos por professores do Centro de Educacao (CE) da Ufes, professores
convidados, coordenadores de polos, tutores presenciais e tutores a distancia, sob a
coordenacao do Prof. Dr. Erineu Foerste (Professor CE/Ufes). No quadro 7, abaixo,

segue a distribuicdo dos respectivos médulos, conteudos e carga horaria de 180

horas.
Quadro 7 - Temas dos médulos do Programa Extens&o Escola da Terra Capixaba
Modulos Contelido Carga horaria
Introducéo a Educacdo do Campo: concepcdes
Médulo | - Introducgéo a do Campo (povos, territérios, saberes da terra, 60 horas
Educacao do Campo sustentabilidade, agroecologia). O sujeito e

saberes do campo.

Madulo Il - Interculturalidade, Interculturalidade e interdisciplinaridade na

Interdisciplinaridade e Incluséo ~ . L 60 horas
= Educacdo do Campo: aspectos tedricos e
na Educacéo do Campo Lo .
praticos. A comunidade e saberes da terra.
Principios e Praticas em Educagéo do Campo: O
Médulo 11l - Praticas Projeto Politico Pedagégico - PPP como
articulador do trabalho dentro da escola e dessa 60 horas

Pedagodgicas em Educacéo do

com as diferentes comunidades culturais
Campo

campesinas. Préticas sOcio pedagégicas em
escolas campesinas.

Fonte: Brasil ([2015]).

O processo de formagéo do programa se deu utilizando metodologia com base nos
pressupostos da Pedagogia da Alternancia, em que 50% da carga horéria (90 horas)
é relativa ao “tempo universidade”, quando o cursista comparece ao polo para receber
orientacdes, suprir davidas e realizar outras atividades previstas junto ao tutor
presencial; e 50% da carga horéaria (90 horas) é relativa ao “tempo comunidade”,
qguando o cursista desenvolve metas por meio “[...] de leituras, estudos e trabalhos
independentes com a utilizagdo dos Cadernos impressos, CD-Rom, da Plataforma
Moodle, da biblioteca do Polo e do laboratério de informética, com o apoio do (a) tutor
(a) a disténcia” (Brasil, [2015], p. 11).

A parceria com a Ufes foi importante, pois, a partir dos estudos relacionados as
vivéncias do povo capixaba, foi possivel fazer uma formacéo que pudesse dialogar

melhor com o0 nosso contexto, levando para o debate a realidade latente de nossas
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escolas, mantendo coeréncia com 0s anseios dos movimentos sociais, que reiteram,
dentre outros principios,
[...] que o desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da
educacéo para o atendimento da especificidade das escolas do campo deve
levar em considerac@o as condi¢cdes concretas da producéo e reproducdo
social da vida no campo, valorizando a identidade dessas escolas por meio

de projetos pedagodgicos com conteddos curriculares e metodologias
adequadas (Brasil, 2013b, p. 12).

Esses movimentos de processos formativos possibilitaram aos professores a
compreensao das concepcgoes de Educacéo do Campo e principalmente de repensar
as suas praticas pedagdgicas a partir da sua comunidade. Foi somente a partir dos
percursos formativos realizados com a parceria MEC/Secadi/Ufes que o municipio foi
estabelecendo diretrizes e compreendendo a Educacdo do Campo em sua Visao
macro e na sua especificidade. Ainda, os professores passaram a ter consciéncia

politica de formacéo e do seu fazer pedagogico.

E fato que ainda ha muito a ser superado para assegurar a Educacéo do Campo como
um direito constitucional. A ndo efetivacdo de politicas educacionais, somada ao
histérico de desigualdades, faz com que alguns professores ainda ndo compreendam
plenamente sua importancia, muitas vezes influenciados pela ideia de que considerar
o contexto das comunidades significa valorizar menos o conhecimento em relacéo ao
meio urbano. Contudo, acreditamos que estamos avancando nessa caminhada,
apesar das contradicdes existentes, as quais sado fundamentais para repensar e
construir uma nova trajetéria (Diario de Campo, 2024).

Quanto a essa situacéo as vezes conflituosa, Molina (1999, p. 23- 24) reafirma que
“[...] a educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, no
sentido amplo do processo de formagao humana, que constroi referéncias culturais e

politicas para a intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais”.

7

Assim, pensar e fazer Educacdo do Campo é ir além de experiéncia de vida, é
parte de nossa vivéncia profissional. Por esse motivo, a formacdo continuada é
importante para o saber docente, pois nos direciona para pensarmos as praticas
pedagogicas por um prisma diferenciado de resultados quantitativos. Ela da ao
professor a dimensédo de estar no processo de construgcdo com a comunidade,

construindo com os pares uma educacgédo emancipadora.
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Freire (1987) defende a necessidade de uma educagdo que emancipa, que
problematiza a realidade para modifica-la. Uma educacgéo que traz a meméria do povo
a valorizacdo de seus saberes, respeito a sua identidade, cultura e, para isso, o
educador se engaja em dialogar sobre as contradi¢cdes que existem nos discursos de

igualdade, assumindo a luta com os sujeitos.

Nessa perspectiva, a educacdo parte do anseio dos sujeitos de direito, pois
a pratica social é coletiva, em prol da praxis educativa, que se transforma no cotidiano.
Para isso, o professor precisa compreender e estar inserido nesse contexto,

sistematizando e construindo conhecimentos a partir da realidade dos estudantes.

No entanto, € necessario que o professor, para atuar na Educagcédo do Campo, tenha
clareza de sua responsabilidade para com a comunidade. Freire (1996) enfatiza que,
como professores, devemos nos engajar em uma constante luta pela superacéo,
estarmos sempre abertos a aprender, o que é essencial para 0 N0sso crescimento e
aprendizado. Adotar uma postura de constante reflexdo e acdo € uma pratica

educativa significativa no contexto da Educacdo do Campo.

Nesse sentido, segundo Melo (2015, p. 49),

[...] muito precisa ser feito para ressignificar os processos educativos para
educacdo do campo, pois somente com uma formacgéo pedagdgica especifica
para o contexto do campo € que a pratica pedagdgica pode ser outra, se a
educacédo do campo néo for ofertada pelo movimento social camponés, esta
sera possivelmente fragmentada em sua especificidade. Dai é importante,
gue as praticas pedagoégicas possam ser viabilizadas de forma a promover a
emancipac¢éao e a transformacéo social dos camponeses, com uma educacgao
contextualizada e integrada com as especificidades inerentes a realidade dos
povos do campo.

Nessa direcdo, a autora ainda destaca sobre a identidade do educador do campo, que
deve ser definida e compreendida ndo numa visdo romantizada de reproduzir os
conteudos do livro didatico, mas de um educador comprometido em refletir com o
contexto cultural, transgredindo o conteudo livresco para as reflexdes que permeiam

os debates sociais.

Molina e Jesus (2004, p. 42) destacam que “[...] educar € ajudar a construir e a
fortalecer identidades; desenhar rostos, formar sujeitos. Isso tem a ver com valores
de vida, memoria, cultura”. A partir dessas premissas, a formagédo de professores

precisa garantir a identidade do professor da Educacdo do Campo, pois as
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especificidades do campo sao diferentes das cidades, sem continuar negligenciando
essa diferenca no simples fato de “achar” que professor e escola sdo todos iguais.
N&o é necessario destacarmos que ha uma grande diferenca de saberes, vivéncias,
contextos diferentes, processos educativos diversificados, significativos para o campo

gue precisam ser garantidos para a formacao do professor do campo.

Nesse cenario em que a Educagdo do Campo se apresenta, a formacdo de
professores, por muitos anos, foi deixada a margem, por falta de politicas publicas ou
até mesmo por se negligenciar e até desqualificar os povos do campo. Com isso,
queremos ressaltar que a formacado de professores da Educacdo do Campo é um
processo importante na construcao da identidade profissional e no desenvolvimento
de préaticas pedagdgicas contextualizadas. Melo (2015) destaca que 0 processo
formativo vai além da transmissédo de conhecimentos tedricos, pois requer um olhar
atento as especificidades dos territérios em que os docentes atuam, como no caso da
Educacao do Campo.

Assim, destacamos que a formacdo continuada dos professores do campo deve
englobar toda a dindmica de conhecimento da cultura e transcender os saberes

especificos da profissao.

Pimenta e Lima (2011, p. 66) afirmam que

A construcdo e o fortalecimento da identidade e o desenvolvimento de
conviccdo em relacédo a profissdo estdo ligados as condigfes de trabalho e
ao reconhecimento e valorizacdo conferida pela sociedade a categoria
profissional. [...] os saberes, a identidade profissional e as préaticas formativas
presentes nos cursos de formacdo docente precisam incluir
aspectos ao modo como a profissdo é representada e explicada
socialmente

Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2011) destacam que a formacdo docente deve
englobar ndo apenas os saberes especificos da profissdo, mas também considerar as
condicbes de trabalho e o reconhecimento social da categoria. Assim, a “[...]
identidade profissional docente tem um caréter interdisciplinar e complexo, podendo
receber significados diferentes no campo das areas sociais” (Pimenta; Lima, 2011, p.
62). A formacéo da identidade dos professores da Educacdo do Campo precisa
perpassar as especificidades que fazem parte dessa educacdo que considera 0s

sujeitos em sua comunidade.
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No contexto da Educacdo do Campo, essa abordagem formativa possibilita a
valorizac@o das singularidades socioculturais e historicas das comunidades rurais,
promovendo praticas pedagogicas que dialoguem com a realidade dos estudantes.
Assim, investir na formacdo docente significa fortalecer os professores para a
integracdo dos saberes locais com o curriculo escolar, contribuindo para uma
educacdo critica e emancipatoria, que reconheca e respeite as multiplas dimensdes

da vida no campo.

Freire (1996) ressalta que a formacao de professores é um processo de constante
reflexdo e construcao identitaria. Essa ideia é reforcada por Teixeira (2008, p. 01), ao
afirmar que “[...] competéncia s6 pode ser constituida na pratica. Ndo é s o saber,
mas o saber fazer. Aprende-se fazendo, numa situacdo que requeira esse fazer
determinado”. E no fazer pedagdgico que o professor desenvolve sua identidade
profissional, e é na realidade vivenciada que a pratica se constroi de forma dindmica

e construtiva.

Afirmando que a identidade é construida no contexto de suas vivéncias, é no exercicio
reflexivo do fazer que o professor vai desenvolvendo 0s seus saberes, que séo
multifacetados e incluem uma variedade de conhecimentos provenientes da formacao
profissional, dos contetdos disciplinares e da experiéncia pratica (Tardif, 2008). Esses
saberes ndo se limitam somente a teorias de conhecimentos, mas se integram de
forma plural e dindmica a prética pedagogica dos professores. Pratica essa que se

dinamiza com o0s seus pares.

E nesse contexto da Educacéo do Campo que a formacédo de professores apresenta
caracteristicas especificas, exigindo uma compreensdo das particularidades e
demandas desse ambiente (Caldart, 2007). E fundamental que os educadores do
campo tenham uma formacdo continuada para que possam, de forma critica,
problematizar situacdes de aprendizagem que favorecam a atuacéo de maneira eficaz
nesse contexto, levando em consideracdo as caracteristicas sociais, culturais e

econbmicas das comunidades rurais (Arroyo, 2007).

Novoa (1995), em sua abordagem sobre préaticas pedagégicas e formacgdo de
professores, destaca a importancia de se considerar a dimensdo coletiva e

contextualizada do processo educativo. O autor argumenta que as praticas de



148

formacdo que valorizam as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacao
profissional dos professores e para a consolidacdo de uma profissdo autbnoma na

producao de saberes e valores.

Ele enfatiza a necessidade de uma formacgéo que promova a reflexao e a participacao
ativa dos professores no processo educativo. Defende a ideia de que os professores
devem assumir a responsabilidade pelo seu proprio desenvolvimento profissional e
participar como protagonistas na implementacdo das politicas educativas (Novoa,
1995).

Por sua vez, Imbernén (2004) nos traz a reflexdo sobre o conceito de formagdo como
um processo dinamico de descoberta, organizacdo, fundamentagéo, revisdo e
construcdo da teoria. O autor destaca que o saber dos professores ndo é apenas um
conjunto de conteddos cognitivos definidos, mas sim um processo em constante
construcdo ao longo da carreira profissional. E € nesse processo de construcao, de
dialogo com os pares, que a Educacao do Campo estabelece a relacdo de construcao
por meio de experiéncias individuais e coletivas. O autor destaca também que o0s
professores constroem seu saber profissional por meio de uma socializacdo
profissional, em que incorporam, modificam e adaptam seus conhecimentos de acordo

com as demandas do ambiente de trabalho.

A formacdo continuada de professores € importante para consolidar o saber
profissional, que se constréi tanto na experiéncia pratica quanto nos processos
formativos, como ressalta Névoa (1995). Essa formacdo proporciona inimeras
vantagens, como a reflexao critica sobre a préatica docente, o dialogo com os pares, a
andlise das acdes pedagolgicas voltadas para cada estudante e a oportunidade de
aprofundar estudos em referenciais tedricos que subsidiam a pratica pedagdgica com
maior seguranca. Esse processo n&o apenas contribui para a melhoria das
aprendizagens dos estudantes, mas também evidencia a necessidade de uma luta
continua no ambito escolar, municipal, estadual e federal, pela valorizacdo do

magistério e pela efetivacdo de politicas publicas de formacao de professores.

Freitas (2004) destaca a importancia dessas politicas publicas para a Educacéo do
Campo, salientando que elas devem reconhecer as especificidades desse contexto,

garantindo condicbes adequadas de trabalho, remuneracdo digna e acesso a
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formacédo de qualidade para os professores. Veiga (2002) complementa essa viséo,
ao enfatizar que tanto a formacao inicial quanto a continuada precisam estar alinhadas
as demandas e realidades do campo, promovendo praticas educativas que dialoguem

com as necessidades locais.

Nesse sentido, Molina (2009) aponta que a conexao entre a pratica pedagdgica e o0s
principios dos movimentos sociais pela Educag¢do do Campo se torna um mecanismo
importante para a valorizacdo das culturas locais e para a construcdo de espacos
educativos que favorecam os saberes das comunidades rurais. Assim, é importante
para o fortalecimento das préaticas pedagdgicas dos professores que atuam em

escolas multisseriadas.

No municipio de Vargem Alta/ES, os processos formativos do Programa Escola Ativa
(2009-2012) e da Extensdo Escola da Terra Capixaba (2016) contribuiram para a
transformacao do trabalho pedagdgico nas escolas do campo. Esses programas
abriram caminhos para estudos e reflexdes sobre a organizagdo curricular, o
planejamento e a valorizacdo das potencialidades das escolas e dos professores.
Assim, além de repensar questdes pedagdgicas, esses processos formativos
destacaram a importancia de fortalecer as praticas docentes e de reconhecer o papel
central das escolas multisseriadas na promocéo de uma educacéo contextualizada e

de qualidade.

Nesse sentido, vale ressaltar que tivemos muitos avancos: na garantia da
permanéncia das escolas do campo; na garantia das especificidades do trabalho
pedagdgico; na insercdo de contetdos de relevancia para a comunidade, como o0s
estudos do contexto histérico das familias e da comunidade; na producao agricola que
potencializa o trabalho das familias. Tudo isso que ndo era valorizado, hoje tem

sentido e grande importancia no fazer pedagdégico.

Muitas questdes ainda inquietam as professoras participantes da pesquisa, devido a
nao continuidade das politicas de formacéao de professores. Ainda recaem sobre as
escolas, de forma unilateral, os programas gerais, que ndo sdo pensados para as
turmas das salas multisseriadas. Esses programas ainda tém prevalecido no campo
das politicas educacionais, por serem alvo de alcance de metas dos projetos

acelerados de alfabetizacdo. E o caso do Paes, que apresenta muitas acdes
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desarticuladas com as concepc¢des da Educagédo do Campo e nao considera as salas
multisseriadas, realizando as mesmas propostas de atividades curriculares de
alfabetizacdo fora de contexto, somente para que a crianca, de forma esporadica,

possa soletrar as palavras em um tempo determinado.

Esse € um dos entraves que tém fragilizado a pratica dessas professoras que
precisam cumprir o preenchimento de planilhas dos programas, nominalmente, e
realizar atividades das apostilas do programa. Isso tem refletido negativamente nas

salas multisseriadas.
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7 A EDUCACAO DO CAMPO E A PRATICA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS
DAS SALAS MULTISSERIADAS (DO 1° AO 5° ANO): O FAZER PEDAGOGICO NO
COTIDIANO ESCOLAR

Importante esclarecer que todas as escolas, independente do territério que
ocupam, campo ou cidade, estdo sempre em movimento, sempre em
marcha, elas nunca estéo paralisadas como muitas vezes nos tentam fazer
crer. A questdo a ser pautada entdo passa a ser: As escolas do campo se
movimentam em que sentido? Rumo a possuir o jeito do campo de ser, de
viver e de reproduzir socialmente? (Hage; Silva, 2024, p. 9).

Pensar a escola como um espaco de constante movimento e crescimento implica
compreender sua funcdo enquanto ambiente de producdo de conhecimentos
diversificados, onde todos tenham oportunidades reais de aprendizagem. A escola
deve ser um espaco que valoriza a diversidade dos saberes, promovendo praticas

pedagogicas que respeitem as multiplas formas de aprender e ensinar.

Para alcancar esse objetivo, € essencial que os professores planejem suas acdes de
acordo com as realidades vividas no cotidiano escolar. Praticas pedagdgicas
contextualizadas e diversificadas possibilitam que cada estudante seja contemplado
em sua singularidade, garantindo o desenvolvimento de suas potencialidades. Como
afirma Freire (1996, p. 21), "[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producao ou construcdo". Essa perspectiva desafia
o professor a ser um mediador critico, aberto as indagacfes, curiosidades e
inquietacdes dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem significativo e

transformador.

Nesta secao, abordaremos teoricamente o que € pratica pedagdgica, dialogando com
alguns autores que versam sobre o tema dialogando com as analises das entrevistas
realizadas com as professoras. Em seguida, descreveremos algumas praticas
pedagogicas realizadas nas salas multisseriadas do 1° ao 5° ano, conforme relatado
pelas professoras durante as visitas in loco. Essas praticas refletem os desafios e as
potencialidades do fazer pedagdgico no contexto da Educacdo do Campo,
destacando as estratégias que tém contribuido para a construcdo de uma escola que
avanga no compromisso de atender as necessidades de todos os seus educandos.

De acordo com as analises realizadas através da leitura das transcricbes das

entrevistas, iniciamos a exploracado do material por meio da codificacdo dos recortes,
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identificando as unidades de registro por palavras e as unidades de contexto. Em
seguida, realizamos a categorizacao, a contagem de frequéncia e a classificagdo dos
dados. Para garantir a coeréncia na analise, unificamos as categorias com base no

critério de analogia, estruturando eixos que agrupam as respostas das questdes,

conforme apresentado no quadro 8 por tema:

Quadro 8 - Praticas Pedagdgicas que sdo desenvolvidas a partir dos Programas de Formacéo

Continuada

Categoria

Trechos das entrevistas

Interpretacao

"Faco muitas atividades
interativas com o0s alunos,
tenho sempre a preocupacao

A prética pedagdgica se caracteriza por

campesinas, povos originarios,
afro-brasileiros..." (Prof.2
Margarida).

das aulas néo serem L ; > :
atividades interativas que estimulam a
= monologas, faco sempre S
Relacdo com a A participacéo dos estudantes e
) dindmicas para que possam ~
realidade estabelecem uma conexdo entre o
falar, faco sempre uma ; . _
. ~ . conteldo e a realidade da comunidade,
interlocucdo do  conteudo : .
. . valorizando a experiéncia local.
partindo da realidade que
vivenciamos na comunidade"
(Prof.2 Flor de Maio).
"Os conhecimentos tedricos
embasam a prética pedagogica f e
| & pratica pedagog A pratica pedagogica integra saberes
em relacdo a importancia de : . )
f locais e culturais, buscando respeitar e
Saberes da praticas voltadas para a ; : i
) 7 . valorizar as comunidades campesinas e
comunidade valorizacdo das comunidades

outros  grupos, promovendo uma
educacéo contextualizada e inclusiva.

Diversidade Cultural

"Com a formacéo, comecei a
entender a educagéo do campo
e aincorporar essa diversidade
e interculturalidade na minha
pratica... trago a realidade das
familias dos alunos para dentro
da sala de aula" (Prof.2 Copo
de Leite).

A pratica pedagogica busca adaptar os
conteldos e materiais para atender as
necessidades da realidade dos alunos do
campo, promovendo a diversidade e a
interculturalidade.

Reflexdo critica

"Todas as formagbes que fiz
contribuiram muito para a
melhoria das praticas... sempre
aprendendo... a compreensao
de que cada uma tem seu
proprio ritmo de aprendizagem"
(Prof.2 Lirio da Paz).

A pratica pedagdgica é marcada por um
processo constante de reflexdo e acéo,
com énfase no aprimoramento continuo
e na compreensao das diferentes formas
de aprendizagem dos estudantes.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024).
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Quadro 9 - A importancia da formacgéo continuada para fortalecer o dialogo e as reflexées sobre o
fazer pedagdgico de acordo com a realidade vivenciada

Unidades de Analise (Trechos

Categoria das Entrevistas) Interpretacao
As professoras reconhecem a
"Cumprimento das diretrizes da | importancia da formacdo, mas
educacédo do campo, o direito do | apontam desafios relacionados ao
Desafios tempo do professor de planejar e | cumprimento das diretrizes
de formacdo continuada..." | educacionais e a garantia de
(Prof.2 Flor de Maio). condicbes adequadas para a

realizacdo de formacéo continuada.
A  formacdo  continuada €
"Ampliou bastante, mas poderia | valorizada, mas hd uma demanda
se ter mais formag&o... porque | por maior frequéncia e
as coisas mudam, ir estudando e | aprofundamento para que as
adaptando melhor para as | professoras possam acompanhar
nossas praticas" (Prof.2 Jasmin). | mudangas e aprimorar suas

praticas.

Continuidade de
formacao

"Os programas de formacédo séo
fundamentais para
aprofundamento tedrico e
continua evolugcdo da pratica
Dialogo e reflexdes pedagdgica. Através dos
didlogos com os colegas somos
capazes de refletir sobre o que
estamos fazendo e podemos
melhorar..." (Prof.2 Margarida).

"As formacdes deveriam incluir | Sugere-se que a formacdo seja
mais oficinas préaticas, além das | mais pratica e alinhada as
leituras obrigatorias... formagdes | realidades da sala de aula,

As professoras percebem a
formacdo como um espaco de
construcdo coletiva do
conhecimento, possibilitando
reflexdo sobre a prética e
aperfeicoamento pedagdgico.

Formacado com
metodologias mais

dinamicas que fossem mais integradas a | priorizando metodologias
nossa pratica diaria..." (Prof.2 | participativas e aplicaveis ao
Copo de Leite). contexto das escolas do campo.

"E importante que as formagées
respeitem as especificidades da
pratica docente no campo e que
ajudem os professores a se
adaptarem as novas
necessidades e desafios
educacionais" (Prof.2 Lirio da
Paz).

Organizagéo
pedagégica da
formacéo especifica
para a Educacéo do
Campo

Ha um apelo para que as formacdes
considerem as particularidades da
educacdo do campo, respeitando
suas demandas e realidades
especificas.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).

Quadro 10 - Relatos sobre a importdncia do momento de planejar coletivamente com os pares

Unidades de Analise (Trechos
das Entrevistas)

"A educacgéo do campo deve ser
pensada com a comunidade, o | A professora destaca a importancia
curriculo deve ser pensado a | do envolvimento da comunidade no
partir da comunidade, e no | planejamento educacional, mas
momento ndo estamos fazendo | aponta desafios na implementagéo
isso completamente" (Prof.2 Flor | plena dessa proposta.

de Maio).
"A necessidade de estarmos | O planejamento coletivo é
sempre em formacdo e também | valorizado como um espag¢o de
Colaboracgéao de realizar os planejamentos no | aprendizado e fortalecimento da
coletivo, que nos ajuda muito | pratica docente, promovendo a
porque 0 nosso grupo de | troca entre professores.

Categoria Interpretacao

Planejamento a partir
da realidade
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professores do campo somos
muito parceiras” (Prof.2
Margarida).

Curriculo campesino

"A educacdo do campo deveria
buscar resultados comuns, mas
de uma forma que valorize e
respeite a realidade do campo.
Para isso € necessario o
planejamento mensal, essa é
uma falta e eu todo ano venho
batendo nessa tecla" (Prof.2
Copo de Leite).

A auséncia de um planejamento
coletivo estruturado dificulta a
criacado do curriculo as
especificidades da educacdo do
campo.

Construgédo coletiva

"A troca de experiéncias entre 0s
professores é fundamental. Eu
tenho a minha realidade aqui, o
outro professor tem a dele, mas
0 que ele vivencia é importante
que ele compartilhe comigo, e

A troca de experiéncias entre
docentes é vista como essencial
para aprimorar praticas
pedagégicas e fortalecer a
educacédo do campo.

vice-versa" (Prof.2 Lirio da Paz).
Fonte: Elaboracéo da autora (2024).

A partir das abordagens realizadas pelas professoras, podemos observar os
elementos agrupados no quadro em suas subcategorias, juntamente com as
respostas apresentadas pelas professoras. Destacamos que o conhecimento e a
visdo das professoras sobre a pratica pedagogica e a formacdo continuada no
contexto da educacao do campo estédo fortemente influenciados pela realidade local,
incluindo saberes e praticas culturais das comunidades. A interacdo que ocorre no
decorrer das atividades desenvolvidas nas aulas € um elemento fundamental para a
participacdo ativa e dialégica das professoras e seus estudantes. Assim,
denominamos trés subtdpicos de analise: “Praticas pedagdgicas e pratica pedagogica
na Educacdo do Campo”, Vivéncias de préaticas pedagdgicas na realidade da
Educacdo do Campo de Vargem Alta/ES” e “Formacdo continuada: dialogos e
reflexdes”. Faremos, primeiro, uma abordagem teédrica e, em seguida, as analises dos

relatos a luz dos referencias tedricos

7.1 PRATICAS PEDAGOGICAS E PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO DO
CAMPO

A pratica pedagodgica é a esséncia que movimenta a escola para seguir no sentido de
produzir e ndo de reproduzir. Seguindo nessa dire¢éo, de pensar a escola sempre em
movimento, para que seja um lugar de prazer, em que oS estudantes sejam

protagonistas das atividades e experiéncias educativas, é necessario que o professor



155

tenha prazer em ensinar e desenvolva praticas que realmente fagam sentido na vida

do estudante.

Para refletir sobre as praticas pedagdgicas no contexto das escolas do campo nas
salas multisseriadas, faremos algumas consideracdes sobre a importancia do fazer
no cotidiano escolar, para o impulsionamento e concretizacéo das aprendizagens dos

estudantes de forma mais inventiva e interativa.
7.1.1 Prética pedagogica

Para que o professor tenha sentido amplo do seu fazer docente, é preciso pensar as
praticas pedagogicas. Mas 0 que podemos conceituar como praticas pedagodgicas?
Freire (2004) destaca que a pratica pedagdgica € o processo de fazer e construir
sentido para aquilo que esta sendo trabalhado com o estudante, ou seja, é o processo
pelo qual o professor planeja suas atividades, a partir de uma intencionalidade,
considerando o contexto e 0s objetivos. A pratica pedagdgica precisa ser pensada,
dialogada, planejada, estruturada, com o rigor necessario para que a aprendizagem
de todos os sujeitos seja garantida. Por isso, é importante que o professor, além do
dominar o conhecimento tedrico, tenha o conhecimento metodoldgico, para planejar
praticas pedagogicas dinamicas, proporcionando atividades reflexivas que articulem

teoria e prética, conectando-as a atividades do cotidiano.

Nessa direcdo, Freire (2004, p. 91) sinaliza que “[...] o professor deixara de ser um
lecionador para ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem”. Isso
implica em planejar praticas pedagdgicas que coloquem os estudantes no centro das
atividades, como sujeitos ativos que protagonizam suas experiéncias, relacionando-
as com o conhecimento novo. Ainda segundo Freire (1987, p. 37), “[...] o pensar do
educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos,

mediatizados ambos pela realidade, portanto na intercomunicacao”.

E na relacdo da mediatizacio que o professor recria sua pratica, refaz conceitos, troca
experiéncias, ouve seus estudantes, reflete sobre o seu fazer, deixando de ser um
mero transmissor de conhecimento. E um professor que, ao planejar suas aulas, atua
com intencionalidade, buscando promover uma educacao que estimule o estudante a

“pensar certo”.
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Para Freire (1996), um elemento essencial para a melhoria da qualidade da educacéao
se encontra na formacao continuada dos professores, sendo que essa formagéo se
funda na pratica de analisar a pratica de ensino. Por isso é que, na formacao dos
professores, a relacdo de uns com os outros se torna um momento fundamental da
reflexdo critica sobre a pratica. “E pensando criticamente a préatica de hoje ou ontem,
gue se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996, p. 18). Nesse contexto, destaca
Paulo Freire (2001, p. 259-269):
A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparagdo, sua
capacitacdo, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que

ela requer uma formacdo permanente do ensinante. Formacao que se funda
na andlise critica de sua pratica.

Freire (2001) destaca a relacéo intrinseca entre teoria e préatica docente. Enfatiza que
a experiéncia docente, quando bem refletida e vivenciada, permite ao professor ser
um profissional reflexivo e ativo, que constroi seu saber por meio do didlogo com a
realidade e com os sujeitos que ensina. Assim, a formacédo docente se torna um
processo continuo, vinculado ao compromisso com a transformacdo social e a

construcdo de préticas educativas emancipadoras.

E, ainda, como bem ressalta Freire (2004, p. 68), “[...] ninguém nos ensina a fazer
essas coisas, mas também nao aprendemos a fazé-las sozinhos. Aprendemos a fazé-
las interagindo com os outros”, repensando as praticas pedagodgicas que sdo
construidas no ambiente escolar como elemento fundamental para promover as

interacOes das aprendizagens dos estudantes.

Portanto, € preciso assumir a postura dialdégica no processo formativo, tendo o dialogo
como fonte de reflexdo, o estimulo a criatividade, o compartilhamento de experiéncias.
Dessa forma, o processo de busca do conhecimento se torna desafiador para a escola

de qualidade que almejamos.

Como cita Freire (1987, p. 38): “[...] sO existe saber na invencédo, na reinvencao, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o
mundo e com 0s outros. Busca esperancosa também”. Acreditamos que a escola é o
lugar que deve proporcionar aos individuos o conhecimento vivido, que nao

descaracterize as potencialidades de cada um, mas que acredite nas potencialidades
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das experiéncias vividas, que transformam os ambientes escolares em espacos de

pesquisa.

No mesmo direcionamento em que Freire (1987) destaca as praticas pedagogicas
como exercicio de pensar do professor, Franco (2015) entende que elas devem ser
pensadas na perspectiva critica e coletiva. Assim,
O professor, no exercicio da sua pratica docente, pode ou ndo se exercitar
pedagogicamente. Ou seja, a sua pratica docente, para se transformar em
pratica pedagdgica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexao

critica de sua prética e o da consciéncia das intencionalidades que presidem
suas praticas (Franco, 2015, p. 605).

E no exercicio da pratica docente, realizando o movimento de reflexdo sobre o que se
faz no cotidiano escolar, que o professor se constitui e se posiciona no seu fazer ético
e politico, realizando praticas que valorizem os saberes locais, sendo produtores de

novas praticas a partir coletividade.

7.1.2 Prética pedagodgica na Educacao do Campo

As praticas pedagdgicas na Educacdo do Campo tém sido alvo de intensa reflexédo
nos ultimos anos, especialmente no que tange a necessidade de promover uma
educacao que seja desenvolvida de acordo com as realidades locais e demandas dos
sujeitos do campo. Segundo Caldart (2003), o professor que pensa além dos
conteudos formais e integra a formacéo critica de seus alunos esta desempenhando
um papel essencial na construcao de uma sociedade mais justa. Ao proporcionar aos
estudantes a oportunidade de participar ativamente na préatica pedagdgica, o
professor promove uma educacdo que pode transformar o contexto social e escolar
dos alunos. Como salienta a autora, “[...] se a escola é lugar de formacédo humana,
significa que ela ndo é apenas lugar de conhecimentos formais e de natureza
intelectual. A escola é lugar de tratar das diversas dimensdes do ser humano, de modo

processual e combinado” (Caldart, 2003, p. 73).

Isso nos remete a pensar nas praticas pedagogicas das escolas do campo, néo
somente como um fazer, mas um movimento dialético de resisténcia, no sentido de
promover aos estudantes um curriculo vivo a partir de suas experiéncias. Assim, 0

professor precisa criar uma identidade, saber se posicionar e entender que as praticas
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pedagdgicas sao alicerces dindmicos que dialogam com a realidade, com
intencionalidade e rigor.

Para Caldart (2012, p. 34), “[...] o vinculo entre a escola e a realidade, pde 0 processo
educativo em movimento real”. Por ser um processo em movimento, as praticas nao
podem ser vazias, precisam ser planejadas, estudadas e dialogadas com a realidade
de cada comunidade, para que elementos como a cultura, valores locais,
sustentabilidade, a terra, dentre outros relacionados a educacéo, sejam debatidos no
ambiente escolar, com propostas que levem a reverberar outras acdes educativas

para fora da escola.

Por isso, as praticas pedagogicas na Educacdo do Campo sdo importantes para
promover uma educacao que seja ao mesmo tempo critica, transformadora e alinhada
as realidades socioecondémicas e culturais dos sujeitos do campo. Para Caldart (2003,
p. 73), "[...] a escola € lugar de tratar das diversas dimensdes do ser humano, de modo
processual e combinado”. Isso indica uma visdo ampla da educacdo, que nao se
restringe apenas a dimensao intelectual, mas também ao desenvolvimento ético,

social e politico dos estudantes.

Monica Molina (2012) também contribui para essa discussdo, ao defender que a
escola do campo precisa romper com a hegemonia epistemoldgica promovida pela
ciéncia capitalista. Segundo Molina e Sa (2012, p. 329), a escola deve promover o
didlogo entre o conhecimento cientifico e o saber popular, desconstruindo a hierarquia
gue posiciona o saber académico como superior. Ao reconhecer que o0s saberes
populares, muitas vezes marginalizados, sao igualmente legitimos, a escola do campo
se torna um espaco de resisténcia e valorizacdo das tradi¢cdes e préaticas culturais do
campo. Assim, a pratica pedagdgica assume uma dimensao transformadora, pois
contribui para a formacao de sujeitos capazes de reconhecer a importancia de seus
conhecimentos ancestrais e, a0 mesmo tempo, articular esses saberes com 0s

desafios contemporaneos.

Outro ponto relevante é o papel da intencionalidade nas praticas pedagdgicas, como
observa Clemilda Souza (2017). A pratica pedagdgica no campo deve ser planejada
e organizada de forma consciente, levando em consideracéo as especificidades locais

e 0s sujeitos que fazem parte desse processo educativo. Isso significa que a pratica
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pedagdgica deve estar embasada em uma dialética critica, que articule teoria e pratica
em um movimento continuo de reflexdo e acdo. Nesse sentido, a escola do campo
deve ser um espaco de construcdo coletiva, onde o saber é partilhado entre
professores, alunos e comunidade, com o objetivo de promover uma educacéo

contextualizada e voltada para a transformacéo social.

A construcdo de uma escola que atenda as demandas do campo requer, portanto,
uma visao ampla e inclusiva de educacgéo. Segundo Caldart (2009), “[...] construir uma
escola do campo significa pensar e fazer a escola a partir do projeto educativo dos
sujeitos do campo, tendo o cuidado de nao projetar para ela o que sua materialidade
prépria ndo permite”. Isso implica na necessidade de criar praticas pedagogicas que
dialoguem com as praticas sociais das comunidades camponesas, respeitando suas
particularidades e promovendo o desenvolvimento de uma educacdo critica e

transformadora.

Assim, as préticas pedagogicas nas escolas do campo multisseriadas devem ter no
cerne uma abordagem critica, direcionada a implementacdo de uma educacéao voltada
para a emancipacao dos sujeitos e o fortalecimento das comunidades. Como destaca
Freire (1979), a educacéo deve ser um processo de conscientiza¢do, em que o sujeito
se liberta das condi¢Bes opressoras por meio de uma pratica pedagdgica que promove
o didlogo e a reflexdo critica. A valorizacdo dos saberes locais, 0 respeito a
diversidade sdo elementos centrais para a construcdo de uma educacao que busca a

transformacao social e a superacao das desigualdades.

Cabe ao professor ter consciéncia do quéao importante € a sua aula para que os alunos
construam conhecimentos com criticidade. Ao ser um sujeito consciente, o professor
planeja suas praticas de modo a atribuir intencionalidade politica em prol da
transformacdo da aprendizagem dos estudantes. E relevante que o professor saiba
planejar e desenvolver sua pratica utilizando como ponto de partida as situacdes
inquietantes e desafiadoras do meio social. Portanto, ele deve, constantemente,
guestionar-se e refletir sobre o que ensina, para que estimule os alunos e possa

compreender os elementos do processo de ensino e aprendizagem (Franco, 2015).
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Fernandes, Cerioli e Caldart (2011) enfatizam que a Educag¢do do Campo se centra
na escola, mas precisa ir além dela, problematizando o conhecimento dominante e

construindo referéncias proprias para a realidade camponesa.

Brandao (2015) afirma que é por meio das praticas pedagdgicas que se resiste e se
valoriza a comunidade, porque elas dinamizam a sistematizag&o da aprendizagem de

modo a ultrapassar o contexto escolar.

As praticas pedagdgicas incluem desde planejar e sistematizar a dinamica
dos processos de aprendizagem até caminhar no meio de processos que
ocorrem para além dela, de forma a garantir o ensino de conteludos e de
atividades que sdo considerados fundamentais para aquele estigio de
formag&o do aluno, e, através desse processo, criar nos alunos mecanismos
de mobilizacdo de seus saberes anteriores construidos em outros espagos
educativos (Franco, 2015, p. 600).

O que permeia a pratica pedagogica, na concepc¢ao de Franco (2016), € o movimento
de desenvolver atividades e pensar a funcdo docente na articulagdo dos
conhecimentos, dialogando com a realidade dos estudantes. Essa movimentagao
oportuniza um fazer pedagdgico de abordagem reflexiva, que propicia compreender
que cada professor se constitui enquanto sujeito do seu fazer, partindo de suas

vivéncias, estudos, leituras e compartilhando suas praticas com os seus pares.

Isso pode ser evidenciado no relato da Prof.2 Lirio da Paz, quando ela descreve sua
participacdo em formacfes. Ela fala da importancia da troca de experiéncias, da
percepcdo de que isso agrega na sua constante construcao identitaria e no seu fazer

diario em sala de aula:

Bom, como toda formacdo, o objetivo € melhorar o desenvolvimento na sala
de aula. Todas as formacdes que fiz contribuiram muito para a melhoria das
praticas, possibilitando a troca de experiéncias com os colegas. Isso sempre
ajudou a ter um olhar diferenciado sobre aspectos que ndo eram novos, mas
gue passamos a enxergar de uma nova forma. Foi uma experiéncia positiva.
Sempre aprendendo. Estou perto de me aposentar, mas acredito que nunca
sabemos tudo. Me considero uma professora mediana, mas 0s programas
anteriores ajudaram muito e fazem diferenca na minha pratica. O que dé certo
e traz retorno, a gente coloca em prética e aprende com cada dia na sala de
aula. Isso mudou totalmente a minha visdo sobre o ensino, o olhar para a
crianca e a compreensdo de que cada uma tem seu préprio ritmo de
aprendizagem. Trabalhar com criangas com deficiéncias, que estdo cada vez
mais presentes, também faz parte dessa pratica diferenciada (Prof.2 Lirio da
Paz).

Ao longo de sua trajetoria profissional, o docente se apropria de teorias que embasam
os saberes transformados em praticas. Essas praticas sao influenciadas pelo papel

social desempenhado pelo professor em seu cotidiano e se manifestam por meio de
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estratégias e decisdes que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, uma atuacdo consciente requer um conjunto sélido de conhecimentos que
sustentem a pratica docente, possibilitando que o professor questione e rompa tanto
com a hegemonia imposta por grupos com interesses econbmicos e politicos

especificos quanto com praticas opressoras (Freire, 2011).

Refletir sobre estratégias e tomar decisfes adequadas ao contexto da sala de aula e
para além dela significa reconhecer que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
curriculo contempla conceitos complexos que vao além de meras listas de conteudos.
Nesse cendrio, as praticas pedagdgicas sdo parte essencial e estruturante do
curriculo, exigindo intencionalidade e reflexdo por parte do educador (Freire, 2011).

Diante desse contexto, é importante dar destaque ao fazer docente por meio de sua
formacdo inicial, continuada e de suas experiéncias, porque o professor se constitui
enquanto docente tecendo essa triade. Nao ha uma receita a seguir, porque as
praticas séo constituidas no fazer do cotidiano escolar a partir de sua formacao, da
sala de aula, na interacdo com 0s sujeitos e por um planejamento com

intencionalidades previamente delineadas (Franco, 2016).

Portanto, cabe ressaltar que,

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4 uma pratica
pedagégica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como
na construcdo de préaticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera
pratica pedagoégica quando incorporar a reflexao continua e coletiva, de forma
a assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera
pedagégica a medida que buscar a construcdo de praticas que
garantam que 0s encaminhamentos propostos pelas intencionalidades
possam ser realizados (Franco, 2016, p. 536).

Os relatos obtidos nas entrevistas quanto a pratica docente em salas multisseriadas
evidenciam que as professoras tém evoluido na compreensao das escolas do campo
multisseriadas. Elas valorizam os estudos realizados e colocam em pratica alguns
elementos que consideram importantes no contexto escolar. Entretanto, ha um
enraizamento das praticas alinhadas as orientacbes decorrentes da organizacéo
curricular hegeménica (Brasil, 2017), o que faz emergir a preocupacao de planejar de
modo mais contextualizado ao campo ou para a realidade do meio no qual a escola

do campo esta inserida.
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Os limites e desafios associados a pratica docente condizente com as diretrizes da
Educacdo do Campo reverberam na implementacdo de uma educagdo a ser
construida com os sujeitos, por meio de projetos de reconhecimento da realidade
vivenciada pelos estudantes (Franco, 2016). Por isso, a Prof.2 Flor de Maio descreve
que, em suas praticas, ela utiliza textos e atividades interativas que oportunizem
contextualizacdo dos conteudos programéticos com a realidade vivenciada pela
comunidade escolar.

Sim, os textos ajudaram aprimorar a pratica cotidiana, faco muitas atividades

interativas com os alunos, tenho sempre a preocupacéo das aulas ndo serem

mondlogas, fago sempre dindmicas para que possam falar, faco sempre uma

interlocu¢do do conteldo partindo da realidade que vivenciamos na
comunidade e a interlocucdo dela com seus alunos (Prof.2 Flor de Maio).

Ja a Prof.2 Copo de Leite descreve a evolugédo da Educacdo do Campo, que passou
por transformacdes e ressignificacdes que oportunizaram contemplar a diversidade e
a interculturalidade em sua pratica, sempre considerando a realidade dos seus alunos
e fazendo adaptacbes, quando necessarias, para tornar as atividades mais
condizentes com o contexto.
Antes de 2009, faldvamos em “educacéao rural”, e tudo parecia igual. Mas,
com a formacédo, comecei a entender a educagdo do campo e a incorporar
essa diversidade e interculturalidade na minha préatica. Sempre penso no que
serd significativo para os alunos e busco trazer materiais que tenham relagdo
com a realidade deles. Mesmo utilizando textos didaticos, procuro adapta-los
para falar a linguagem deles e garantir que compreendam o contetdo. Muitas
vezes, trago a realidade das familias dos alunos para dentro da sala de aula,
fazendo pesquisas e trazendo a familia para a escola. Sinto, porém, a falta

de um material especifico voltado para nossa realidade; temos sempre que
adaptar (Prof.2 Copo de Leite).

Ao oportunizar a interlocucao entre os conteudos, partindo da vivéncia e da realidade
dos alunos, estabelece-se uma conexao dialégica e transformadora do processo de
ensino-aprendizagem, pois € por meio do dialogo que as aulas passam a ser mais

dindmicas e com maior participacao dos alunos.

Desse modo, partindo da conceituagdao dos autores supracitados e dos relatos das
professoras entrevistadas, compreendemos que préatica pedagogica é toda acdo do
professor que visa promover o ensino a partir de uma intencionalidade educacional,
articulando o ensino com a realidade local por meio de propostas de atividades que
levam os estudantes a vivenciar o ensino através da pesquisa, relacionando com o

seu contexto. Isso significa que todo novo conhecimento precisa partir de sua vivéncia.
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Dessa forma as atividades planejadas, partindo do principio da valorizacdo dos
sujeitos e sua cultura, garantido as suas especificidades, tendem a produzir melhores
resultados no que diz respeito a troca, a partilha e a socializacdo de conhecimentos e

aprendizados.

7.2 VIVENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NA REALIDADE DA EDUCACAO
DO CAMPO DE VARGEM ALTA/ES

As praticas pedagogicas que vivenciamos no decorrer das visitas in loco foram bem
diversas. Cada escola, em seu contexto, com suas peculiaridades, professoras

comprometidas e estudantes sempre atentos as orientacdes delas.

As estratégias didaticas das professoras para organizacao da sala no que se refere a
disposicdo das carteiras variavam em semicirculo e filas, conforme a atividade a ser

proposta.

E importante destacar que o ensino nas salas multisseriadas ocorre, as vezes, com a
professora desenvolvendo uma mesma leitura para todas as séries e, em seguida,
propondo atividades de acordo com cada série. Assim também acontece nas

atividades de sequéncias didaticas e projetos.

As professoras relatam uma preocupacao grande com a questao de leitura e escrita,
por isso propbem atividades sempre diversificadas de leitura e também de
apresentacao de trabalho, para que os estudantes possam perder a inibicdo e falar
para a turma. Dessa forma, vao aprendendo a argumentar e defender as suas ideias
em qualquer espaco, como relatado pela Prof.2 Copo de Leite:
Considero fundamental que todos os alunos saiam da escola lendo,
escrevendo e com a capacidade de criticar e interpretar textos. E importante
desenvolver a autonomia de fala dos alunos, para que possam lutar pelos
seus direitos. Sempre incentivo a leitura em voz alta e a apresentacdo de

trabalhos, para que percam a inibicdo. Eu mesma tive dificuldades com isso,
e sei como é importante para a vida deles.

E importante destacar que, nas salas multisseriadas, o ensino ocorre de forma
coletiva. Ha muito companheirismo entre os colegas, uma ajuda mutua, pois 0s que
estdo em séries mais avancadas ajudam os menores e auxiliam a professora. Com
iss0, 0 processo de autonomia e aprendizagem é motivado e os alunos aprendem e

dialogam sobre os seus saberes.
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Uma atividade muito interessante que observamos na EMEB “Sossego” foi o Projeto
de Lendas, que finalizou com os estudantes criando uma lenda para a comunidade: a
Lenda da Velha Goiabeira. Todos foram envolvidos, confeccionaram a personagem —
qgue fica na entrada da escola, no pé de goiaba — e toda a comunidade conhece a
lenda. Também confeccionaram um livro com a escrita da lenda. Os estudantes
adoram contar a histéria para quem visita a escola. A pratica da leitura € uma atividade
vibrante e envolvente. A partir desse projeto, a professora envolveu a familia, pois os
estudantes levavam livros para casa para ler com os familiares e, ao chegarem a
escola, cada um fazia o relato oral e escrito. Conforme aponta Mantovanelli (2013, p.
113),

A importancia do ensino nas salas multisseriadas vem reforcar a

Educacdo do Campo como um instrumento importante no

sentido de estar valorizando a cultura e a organizagdo local a
partir dos diversos olhares e lugares onde ela acontece.

Nesse sentido, € importante pensar a escola multisseriada como aquela que produz
conhecimento a partir da cultura que se produz por meio das relagbes que se
estabelece com o territério. Essa perspectiva valoriza o trabalho com a terra e sua

producao, fortalecendo o sentimento de pertencimento ao lugar.

Considerando algumas concepg¢des sobre o que se compreende por Educacdo do
Campo, observamos, no decorrer das visitas in loco, das observacdes das aulas e do
registro no diario de campo, que as professoras das escolas participantes da pesquisa
buscavam trazer para a pratica pedagdgica da sala de aula a realidade local. As
questdes eram contextualizadas com assuntos inclusos no curriculo, como: visita de
campo a plantacdes e agroindustria que existem na comunidade; pontos turisticos
conhecidos no Estado, como o Frade e a Freira — inclusive, uma das escolas
participantes da pesquisa € localizada, como dizem na comunidade, “embaixo da
Pedra”. Observamos que, de forma néo continua, em temas pontuais, as professoras
conseguem dinamizar a préatica conforme a concepcao da Educacdo do Campo.
Entretanto, isso ndo ocorre no cotidiano, pois elas apresentam alguns limites e
resisténcias, como em relacdo ao livro didatico, que ainda exerce uma forte influéncia

sobre o curriculo, que permanece muito fechado.

Vale ressaltar que, mesmo com certos enraizamentos de conteudo, as professoras

conseguem bons resultados de aprendizagem dos estudantes, levando-os a
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compreender a sociedade e o mundo. As escolas do campo tém se destacado no
municipio com as praticas pedagdgicas, sendo referéncia para as escolas urbanas,
na qual se considera que haja mais apoio pedagégico. Com a marca histérica de luta
e resisténcia, a Educacdo do Campo tem construido um legado muito importante na
educacdo de Vargem Alta/ES. Apesar de ainda haver algumas nuances negativas,
(como afalta de uma organizacao pedagogica formativa para as professoras das salas
multisseriadas; a falta de realizacdo de planejamento coletivo de forma frequente; a
falta de recursos pedagodgicos e de politicas publicas municipais que garantam a
preservacao do curriculo da Educacdo do Campo em sua especificidade), h4 muitos
avancos em relacdo ao respeito do trabalho pedagdgico que as professoras
desenvolvem de forma magnifica. Elas dinamizam o seu fazer com dignidade e
respeito aos valores culturais dos territorios onde as escolas se localizam —

camponeses e quilombola.

Ressaltamos que h& muitas oportunidades para os professores de salas
multisseriadas abordarem o contexto socioeconémico, cultural e politico do municipio
e da regido onde a escola € localizada. E, sempre que possivel, todas as professoras

sdo estimuladas a levar a realidade local para as praticas do cotidiano.

No entanto, cabe destacar que a escola multisseriada do campo e no campo é um
pedaco da Educacéo do Campo. E uma escola que lida cotidianamente com inimeros
desafios e dificuldades diferentes das escolas urbanas, as quais tém uma equipe com
outros profissionais, como diretor, pedagogo, coordenador e secretarios, que

contribuem diretamente no cotidiano da escola, entre outros funcionarios.

Mas é importante destacar que as escolas do campo apresentam um ambiente
organizado. Os estudantes transitam com autonomia nas salas, colaboram com as
professoras e os colegas, e a disposi¢do dos materiais € acessivel a todos. Todas as
salas tém os cantinhos de aprendizagem organizados, como jogos pedagoégicos, livros

de literatura, cartazes, etc.

A realidade das escolas multisseriadas no Brasil, como também em Vargem Alta/ES,
especialmente nas areas rurais, apresenta desafios estruturais e pedagogicos (Ferri,

1994; Hage, 2005). A precarizagdo da infraestrutura, a falta de material didatico
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adequado e a distancia geografica sdo apenas algumas das questdes enfrentadas por
essas escolas.

Em cada escola do campo de salas multisseriadas que € l6cus desta pesquisa ha uma
ou duas professoras, que Sao responsaveis por ensinar para mais de uma série, e
uma servente responsavel pela higienizacdo da escola e para a preparagdo da
alimentacao escolar dos alunos. Além de realizar suas atribuicdes com o processo de
ensino-aprendizagem, as professoras, no momento da entrevista, relataram sobre os
programas federais os quais sdo de sua responsabilidade, como o Programa Dinheiro
Direto na Escola, o Escola Conectada e o do Livro Didéatico. Esses programas
demandam de sistemas e elas precisam operacionalizar todas essas questdes fora

do horéario de trabalho.

Desse modo, ha um esfor¢co de cada professora para levar a realidade local para a
sala, a fim de colocar as criancas para refletirem e questionarem essa realidade,
visando ao que pode ser melhor, quais as necessidades locais e que demandas h&a
no que se refere as politicas publicas. Além disso abordam como vém sendo tratadas
as guestdes ambientais, a questdo de escoamento dos produtos produzidos pelos
pais, entre outros assuntos que possibilitam a essas criancas olharem de forma mais
critica, a levantarem possibilidades de intervenc¢des, como também compreenderem
que faltam politicas publicas no campo, o que requer um dialogo e uma luta na arena

politica.

Se, por um lado, as préaticas pedagodgicas que realizam trazem questdes desafiadoras
do contexto, também oferecem oportunidades de estudos, pesquisas, reflexbes e
producbes que destacam, enobrecem e valorizam a cultura local. Essas praticas
reconhecem os saberes dos pais e familiares em geral, os fatores favoraveis a saude
do meio ambiente, as riquezas culturais locais, etc. Nesse sentido, as professoras das
salas multisseriadas tém realizado atividades pedagdgicas importantes, como visitas
de campo em locais estratégicos, explorando o conhecimento da comunidade, para
gue as criangas valorizem as belezas naturais da regido, a produc¢éo dos agricultores,

as histérias do passado e sua conexao com o presente, etc.

Mas vale destacar uma pratica muito importante que faz parte do calendario de

atividades das salas multisseriadas desde 2009, ano em que 0 municipio aderiu ao
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Programa Escola Ativa, o “Dia da Conquista”. Nesse dia, como ja vimos, ha amostras
de trabalhos a comunidade sobre tudo o que foi realizado pelas criangas nos diversos
conteudos/disciplinas de forma interdisciplinar. E, também, uma oportunidade para
aproximar escola e familia. Essa acao é muito expressiva e importante, porque muitos
trabalhos evidenciam o que estudaram e aprenderam sobre o contexto em que

moram.

A partir dos programas de formacéo continuada, segundo relato das professoras, a
Educacdo do Campo foi se concretizando por meio das mediacbes que eram
realizadas pela formadora. Foi dando sequéncia as orientacdes pedagdgicas que elas
foram fortalecendo as préticas pedagogicas.

O programa escola foi muito bom, mas que se limitou somente as
metodologias, ndo trouxe muita fundamentacgéo tedrica, mas foi a partir dessa
formagdo que nds fomos vendo a potencialidade e comegamos a ter
momentos de estudos e planejamentos pensando em nossas escolas, sem
ficar a todo tempo fazendo adapta¢cdes as nossas atividades, foi fundamental
para a melhoria da nossa pratica, ndo quero dizer que fazemos sempre de
acordo com 0 nosso contexto, porque temos que desenvolver o PAES nos
dias de acordo com o cronograma e é necessario preencher formularios do
referido programa, e tem me limitado bastante a colocar em pratica o curriculo
campesino (Prof.2 Flor de Maio).

Em relacdo ao Escola da Terra Capixaba estudamos contetdos
fundamentais a respeito dos principios da Educag¢édo do Campo, conceito de
educacéo rural, popular, Educacéo do Campo e Pedagogia da Alternancia,
curriculo, Projeto Politico Pedagdégico, auto-organizacdo de acordo com
Pistrak, situacdes limites, movimentos sociais, povos originarios, pesquisa,
inclusao, interculturalidade e interdisciplinaridade e praticas da Educacédo do
Campo, agroecologia, sustentabilidade... que me possibilitou a conhecer e
refletir que temos muito a evoluir, uma 6tima formagéo, mas poderia ter sido
presencial, porque muitas coisas acabam se perdendo. Foi um
aprofundamento da Educacdo do Campo muito significativo para entender e
planejar e executar praticas voltadas para a Educagdo do Campo, numa
perspectiva de trabalho, contra hegemonico (Prof.2 Lirio da Paz).

A fala das professoras nos faz refletir, assim como Freire (1996), que a educagéo deve
ser um ato dialégico e libertador, permitindo aos professores participarem ativamente
do processo de ensino e aprendizagem. Ao apresentar suas conquistas de
aprendizagem por meio dos programas de formacgéo, as professoras sao unanimes
em dizer sobre o quanto foram importante, como hoje se veem como professoras de
salas multisseriadas, como sua compreensdo sobre a Educacdo do Campo foi

ampliada.

Freire (1987) argumenta que a formacdo docente deve ser critica e reflexiva,

promovendo a autonomia dos professores na construcdo do conhecimento e na
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transformacao da realidade educacional. No depoimento da professora Lirio da Paz,
observamos esse movimento reflexivo e a compreensdo da necessidade de um
trabalho contra-hegemonico, ou seja, uma educacéo voltada para a libertacéo e para
a valorizacdo dos saberes do campo. Uma educacdo comprometida com a realidade
dos sujeitos do campo, respeitando suas especificidades e promovendo o
protagonismo dos educadores e educandos.

Ao serem questionadas sobre suas praticas, relatam que tém superado e realizado
atividades e projetos que envolvem a comunidade em seu contexto, realizam praticas
inovadoras e projetos que viabilizam atividades de campo. Entretanto expressam que
necessitam de mais acompanhamento do setor pedagoégico da Secretaria de
Educacao e de momentos coletivos para planejamento, pois isso as fortalece. Por ndo
estarem ocorrendo momentos assim, elas se sentem solitarias. Como ressaltam Hage
e Pena (2014, p. 65):

Os professores, pais e integrantes da comunidade envolvidos com as escolas
rurais com turmas multisseriadas se ressentem do apoio que as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo deveriam dispensar as escolas do
campo e afirmam serem estas discriminadas em relagéo as escolas urbanas,
gue tém prioridade absoluta em relagdo ao acompanhamento pedagdgico e
a formacado dos docentes. No entendimento desses sujeitos essa situagao
advém do descaso desses O6rgdos governamentais para com as escolas
rurais com turmas multisseriadas, pois ndo investem na formulacdo de
politicas e propostas pedagogicas especificas para essa realidade muito
menos na formacdo dos docentes que atuam nessas escolas.

Devido a esse contexto, observamos, nas visitas in loco, que nos planejamentos das
professoras ainda existe uma rigidez nos contetdos de forma hierarquizada, o que se
contrapbe as praticas pedagogicas criticas. Por ndo estarem em momentos de
planejamentos e da visita do pedagogo, as professoras acabam, na maioria das
vezes, ficando restritas as atividades do livro didatico. Essa questdo evidencia um
reflexo da formagé&o inicial dos professores, que ainda € marcada por uma Vvisao
hegemonica e tradicional da educacdo. Paulo Freire (1987) critica esse modelo de
ensino, que impde conteudos de maneira hierarquizada e prescritiva, afastando os

professores e estudantes da construcéo ativa do conhecimento.

Roseli Caldart (2004) reforca essa critica ao destacar que a Educacéo do Campo deve
partir da realidade concreta dos sujeitos do campo, rompendo com modelos
curriculares urbanos e colonizadores que desconsideram os saberes e vivéncias dos

povos do campo. Quando o livro didatico é tratado como Unica referéncia, ha o risco



169

de perpetuar uma educacao alheia ao contexto local, dificultando a construcdo de

praticas pedagogicas emancipadoras.

No contexto de Vargem Alta/ES, especificamente das salas multisseriadas,
observamos que houve um avanco. As professoras se pronunciam com satisfacéo por
estarem nesse espago escolar, mas reivindicam mais atengéo para desenvolverem
essas praticas criticas com mais fluidez, de forma mais autbnoma, para que possam
ser mais bem realizadas e compreendidas. No entanto, devido as limitacdes das
escolas, ndo conseguem alcancar uma dimensdo mais ampla nem incorporar nas
praticas abordagens que se alinhem plenamente ao conceito de Educacao do Campo.
Essa limitagao foi perceptivel e, a nosso ver, o que se realizava se caracterizava como

fragmentos, 'pedacos’ dessas concepcoes.

7.3 FORMACAO CONTINUADA: DIALOGOS E REFLEXOES

Iniciaremos esta sessdo dialogando com Freire (1986) sobre formacdo permanente
de professores, que deve ser concebida, segundo o autor, como um processo que
emancipa o professor, permitindo que ele se engaje criticamente em sua realidade,
questionando e transformando suas praticas a partir das necessidades dos

educandos.

Desse modo, cabe enfatizar a afirmacao de que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encontram um no corpo do outro” (Freire,
2003, p. 29). Assim, a formacgao precisa ser continua, reflexiva e critica, permitindo
que os professores do campo estejam preparados para lidar com as complexidades

do contexto rural e as demandas especificas de seus alunos.

As premissas da formagao continua, reflexiva e critica sao basilares para se adotar
uma visao questionadora, com proposta de investigagao dos problemas de modo mais
aprofundado, para que se tome consciéncia de seu potencial transformador da
realidade (social, histérica e cultural). Por meio desse processo, compreende-se a
realidade, permitindo ultrapassar os limites do contexto escolar, do ambiente da sala
de aula, em direcdo a autonomia e emancipagao dos professores e alunos (Freire,
2005).



170

Freire (2019) destaca que a formagdo permanente e continua do educador &
essencial, uma vez que ele, como ser humano em constante desenvolvimento, esta
sempre aprendendo e se reinventando. Nao é possivel ser educador sem uma pratica

libertadora e um aprendizado mutuo com os educandos.

Assim, o dialogo, a problematizagéo e a argumentacao direcionam a participagdo com
sentidos e significados sobre a sociedade e a escola. Os discursos gerados sugerem
reflexao da realidade com criticidade, e a formagao subsidia maior consciéncia social
(Freire, 2005).

E essencial ao educador do campo, no exercicio de sua profissdo docente, estar em
processo de formacao, dialogando sobre o seu fazer de forma continua, pois
entendemos que a dinamica da Educacdo do Campo é estar em constante movimento
dialogico.
O didlogo pertence a natureza do ser humano, enquanto ser de comunicagao.
O didlogo sela o ato de aprender, que nunca é individual, embora tenha uma
dimenséo individual. E nesse exercicio que a profissdo docente vai ganhando
sua identidade de professora, € quando eu me reconhego enquanto sujeito
aprendente e transformador da minha propria pratica pedagdgica, é quando

consigo olhar e refazer toda minha trajetéria no movimento de acao reflexao
(Freire, 1986, p. 2).

Tardif (2002) ressalta que o didlogo é fundamental para que o docente se constitua
profissionalmente, estabelecendo significativa associacdo entre teoria e pratica,
optando por realizar estudos que fagam sentido. O professor é sujeito, por iSso um
processo formativo precisa considerar e partir da realidade, ndo devemos condicionar
as praticas formativas como pacote. Elas devem ser produzidas a partir do que é
necessario para ampliar as possibilidades de o professor criar e fazer a partir do seu
contexto. Isso sim é considerar a Educacdo do Campo na sua particularidade de

educacao pensada com 0s sujeitos.

Dessa forma, cabe questionar como tem se concretizado a formacao continuada dos
professores do campo e suas interconexées com o exercicio da sua profissdo. A
pesquisa, na sua concretude, demonstra que a formacéo continuada busca produzir
processos de engajamento no cotidiano escolar, que se constitui formativo pelas
experiéncias que produz e que responde as demandas que emergem nas narrativas

apresentadas pelas professoras.
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Nessa instancia, colocamo-nos na expectativa de dialogar com as professoras do
campo sobre o sentido da formacéo continuada na atualidade, como contribuicdo para
o desenvolvimento do trabalho docente nas Escolas do Campo. Dessa forma, o relato
delas possibilitou uma relacdo profunda na dimensao dialdgica entre diferentes
sujeitos, seus sentidos, suas experiéncias. Isto €, suas narrativas expressam seus
desejos, suas necessidades, para a constituicdo de saberes e fazeres que atendam
as diversidades dos educandos no ato de aprender ciéncias interligadas aos principios
que regem a Educacdo do Campo: direito a terra, sustentabilidade, agroecologia,

envolvimento com a comunidade e formacao integral dos educandos.

Percebemos, entdo, a importancia da formagao continuada como um processo que
vai constituindo os professores, sujeitos aprendentes, a partir de sua pratica cotidiana.
Nesse direcionamento, é notério o direito estabelecido na LDB 9.394/96 (Brasil, 1996):

Art. 12 O art. 62 da Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

diretrizes e bases da educacdo nacional, passa a vigorar acrescido dos
seguintes paragrafos:

§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

§ 29 A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 32 A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacdo a distancia.

Apesar do que estabelece a legislacdo, na conjuntura atual, a formacédo continuada
no regime de colaboracao entre estado e municipio ndo pode permitir a invisibilidade
da Educacdo do Campo, pois este direito esta assegurado por lei. E importante
ressaltar que a Educacdo do Campo surge dos movimentos de inquietagcao dos povos
do campo, que denunciam as negligéncias enfrentadas por docentes e alunos. Essas
segregacoes nas politicas publicas ignoram esses sujeitos e o territrio como um
espaco de cultura e producédo de saberes, além de desconsiderar a terra como um

espaco de vida, tratando-a com indiferenca.

No decorrer das vivéncias nas escolas do campo da rede municipal, na concretizacéo
de dialogos e reflexdes com as docentes, ficou nitida a inconformidade expressa nas

narrativas das professoras Jasmin e Margarida:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62%C2%A71
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62%C2%A71
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Nao temos formacéo continuada, o municipio parou no tempo, ndo se pensa
nas salas multisseriadas, o que temos hoje é somente formacéo para o Paes
e que em nenhum momento menciona sobre nés professoras das salas
multisseriadas, é tudo igual, tenho muitas saudades das formacdes dos
programas que tivemos como Escola Ativa e Escola da Terra, depois desse
nao tivemos mais nada (Prof.2 Jasmim).

Realizamos muitas atividades do periodo da formacdo, mas vou ser muito
sincera é claro que tem coisas que esquecemos, por isso gosto quando a
SEME nos oferece formacdo, mas também formacao que me faca pensar
sobre minha sala de aula que é multisseriada, € disso que eu preciso as
outras formagdes séo importantes sim, mas nédo para minha realidade, parece
gue estamos voltando no tempo da escola rural, isso eu tenho medo, porque
vai descaracterizar o pouco que evoluimos, e temos que pensar em dar mais
gualidade e vida para nossas escolas, ja mostramos que temos muito
potencial, precisamos muito de apoio da Seme (Prof.2 Margarida).

Observamos, pelos relatos, que é latente a necessidade de formacdo continuada
como um fortalecimento e, ao mesmo tempo, um acompanhamento para poder dar
mais propriedade ao fazer pedagdgico. Isso € muito recorrente nas falas das
professoras, demonstrando que precisam estar mais seguras e, para iSso, precisam

de aprofundamentos de estudos nas formacdes continuadas.

Nesse contexto, a formagdo continuada se constitui como um alicerce para o
aprimoramento do conhecimento tedrico a ser materializado nas praticas
pedagogicas. No ambito da Educagcao do Campo se torna ainda mais importante, pois
as demandas e as condi¢des de ensino sao diferenciadas e implicam em abordagens

especificas.

Nos relatos das entrevistas realizadas, a Prof.? Flor de Maio aponta que ha desafios
importantes a serem superados nas formagdes continuadas ofertadas, para que
sejam adequadas a sua realidade:
Temos muitos desafios, eu diria que muitos deles n&o seria dificil, digo isso
em relagdo ao cumprimento das diretrizes da educagdo do campo, o direito
do tempo do professor de planejar e de formagéo continuada, cumprindo com
essas legislagdes digo que estariamos dando um grande passo para a

efetivacdo da educagdo do campo e deixar de viver sob ameaga de
fechamento de escolas.

A Prof.2 Flor de Maio evidencia a importancia das diretrizes especificas da Educacéo
do Campo sobre a garantia do tempo de planejamento e formagéao continuada das
professoras. E isso, na concepgdo de Arroyo (2007), reforca a importancia de uma

proposta curricular apropriada para o contexto das escolas campesinas.
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A formacéao continuada, nesse sentido, apresenta-se como uma ferramenta essencial
para assegurar que as diretrizes da Educagdo do Campo sejam efetivamente
aplicadas, pois a formacéao ofertada implica em
Conhecer a centralidade da terra e do territério na producédo da vida, da
cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos... Um projeto
educativo, curricular, descolado desses processos de producédo de vida, da
cultura e do conhecimento estara fora do lugar. Dai a centralidade desses

saberes para a formacao especifica de educadoras e educadores do campo
(Arroyo, 2007, p. 167).

A contribuicdo dos relatos das professoras Margarida e Copo de Leite acentua o quéo
fundamentais séo as formacdes para a troca de experiéncias entre os docentes, bem
como a continua capacitacéo e aperfeicoamento profissional:
Os programas de formacgao sdo fundamentais para aprofundamento teérico
e continua evolugao da pratica pedagdgica. Através dos didlogos com os
colegas somos capazes de refletir sobre o que estamos fazendo e podemos

melhorar e contribuir de forma mais significativa para os nossos alunos (Prof.?
Margarida).

Acho que as formacgdes deveriam incluir mais oficinas praticas, além das
leituras obrigatérias. As oficinas nos ajudam a ver possibilidades de
desenvolvimento na pratica. Com certeza. A formagdo continuada é
essencial, mas ela precisa ser pensada de forma a atender as realidades do
campo (Prof.2 Copo de Leite).

As trocas de experiéncias se desvelam como ricas oportunidades nos encontros, os
quais podem ocorrer em cursos, oficinas e estudos em que se possa pensar e
dialogar. No entanto, é essencial que tais trocas nao se restrinjam apenas ao ambito
tedrico, mas também proporcionem momentos de vivéncia pratica no contexto das
escolas. A vivéncia pratica durante a formacdo permite que os professores
experimentem, analisem e criem outras possibilidades de acordo com o seu contexto,
com estratégias pedagodgicas voltadas para a realidade dos seus estudantes e das

comunidades, tornando a formag&o mais eficaz e significativa.

s

O "chéo da escola" € um espaco em que o professor de fato pode concretizar todo
seu conhecimento, aproximando teoria e pratica e contribuindo para a melhoria do
ensino, pois os professores conseguem identificar e corrigir desafios em tempo real,
dialogando com os pares:
[...] a pratica educativa dos movimentos, oferecem horizontes para pesquisar,
refletir e configurar politica de formagdo de educadores (as) do campo.

Fornecem indagacgdes instigantes para superar estilos ultrapassados e para
interrogar os curriculos, as politicas e as concepg¢des de formacgdo de
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profissionais da educagao basica. Uma contribuicdo para o pensamento
educacional que merece uma olhada com atencgéo [...] (Arroyo, 2007, p. 175).

Dialogar com os pares € essencial, porque o dialogo tem, dentre suas caracteristicas,
a unido entre as pessoas com interesses em comum. Na docéncia em salas
multisseriadas na Educagdo no Campo, o didlogo conduz genuinamente ao
compartilhamento de objetivos de integracdo e atualizagédo, ressignificagdo e
transformacao da praxis, visando ao favorecimento da consciéncia cidada, que liberta
pela reflexao e autorreflexao sobre processos historicos, a propria histéria e a prépria
pratica (Freire, 2003).

Por meio das formacgdes, a Prof.2 Lirio da Paz aborda que os profissionais podem se
atualizar e isso remete a estudar o curriculo, compreender as politicas e a propria
formacéo:
As formacGes devem continuar, pois s@o essenciais para acompanhar as
mudangas e demandas. E importante que as formacgdes respeitem as
especificidades da pratica docente no campo e que ajudem os professores a

se adaptarem as novas necessidades e desafios educacionais (Prof.2 Lirio da
Paz).

Para Arroyo (2007), a formacgao, nessa perspectiva, demanda politicas que sejam
formuladas em sintonia com o dinamismo social do campo, para que sejam afirmados
os direitos ao territério, a terra, a cultura e identidade, a educagdo. Dessa forma,
construir um sistema escolar com novos significados e com profissionais capacitados
para intervir com profissionalismo na dindmica em que estdo inseridos e atuando

como docentes e seres sociais, politicos, histéricos e culturais.

Quanto a continuidade do processo formativo na docéncia, Novoa (2002, p. 25)
ressalta que “[...] a formacao de professores € um processo continuo, que nao pode
se limitar a momentos pontuais, mas deve ser uma pratica constante ao longo da
carreira docente”. Portanto, o autor defende que os estudos e reflexdes precisam ser
continuos para garantir que as praticas pedagdgicas estejam sempre em sintonia com

as mudancas no cenario educacional e com as necessidades dos estudantes.

Outro aspecto de relevancia nas formagdes continuadas € apontado por Caldart
(2009), que ressalta a necessidade de refletir sobre as agbes educativas no contexto
do campo, uma vez que essas praticas sdo portadoras de um patrimdénio cultural

especifico. Ou seja, "[...] a formacao de professores na proposta da Educacdo do
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Campo precisa assegurar a construgdo de referéncias capazes de possibilitar um
refazer das concepgdes e praticas educativas nesses contextos rurais” (Caldart, 2009,
p. 57).

Arroyo (2013) defende que a reflexdo contribui para o fortalecimento da autonomia
docente, incentivando a criatividade e promovendo a construgcdao do direito ao
desenvolvimento intelectual, tanto para os educadores quanto para os educandos,

com base na pratica cotidiana.

Reforcando, Tardif (2002, p. 115) afirma que o professor da sentido a pratica a partir
dele mesmo, uma vez que é “Um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo Ihe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber
fazer provenientes de sua propria atividade e a partir das quais ele a estrutura e
orienta”. E Linhares (2004, p. 63-64) enfatiza
[...] que a formacdo dos professores seja continua, permanente e vigorosa
para que seja capaz de ressignificar a cultura escolar vigente, dotando-a de
aberturas e movimentos instituintes porque includentes, canalizando para a
instituicdo escolar observacdes, andlises e intervencdes que atendam a suas

singularidades e que ndo deixem escapar as articulagdes que mantém com
sua sociedade e com a histdria da humanidade.

Nesse sentido, a continuidade demanda reflexao sobre a propria formacgao, a cultura
escolar, a pratica, de modo a articular a sociedade a educacgao. Por isso, refletir se
mostra essencial, porque a educacédo € intrinsecamente um ato politico, sempre
orientado por valores, por um projeto ou pela aspiragdo de um determinado modelo
de sociedade. Trata-se de uma pratica democratica que permite aos professores e
aos estudantes removerem as limitagcbes de sua visdo, possibilitando uma

compreensao mais clara e critica da realidade (Freire, 1991).

O contexto educacional deve ser abordado de forma critica e consciente,
reconhecendo que a educacido nunca € neutra, pois “[...] a politicidade da educacéao
implica ao professor saber sobre os termos da educacéao, do objeto da educacéao e da
sua pratica docente para atuarem em favor ou contra alguém, algum sonho ou ideal,

um esquema da sociedade ou de um projeto de sociedade” (Freire, 2019, p. 35).

Ainda de acordo com Freire (2019), a educacéo ¢é intrinsecamente um ato politico, e
a escola representa um espago de interacdes sociais € humanas entre alunos,

professores e a comunidade. Por isso, deve ser um ambiente transformador,
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sustentado pelo dialogo e pela escuta, comprometido com uma educagéo que liberte
e humanize, funcionando como um instrumento para promover tanto a transformacao

quanto a manutencéao social.

Considerando que a formacgéo continuada é um processo em gue 0s sujeitos em suas
relagbes participam, fazem, constroem e realizam dialogos criticos e reflexivos, é
importante destacar que os relatos das professoras nos mostram que elas valorizam
o momento de formacgéo, como também descrevem sua importancia para que possam
criar e dar mais oportunidades a seus estudantes, com praticas pedagogicas mais

criticas e inovadoras.

Trazer o foco da pesquisa para as praticas pedagdgicas criticas ndo é somente
mostrar o que é realizado, mas, de forma bem comprometida, estabelecer as relacdes
gue sdo necessarias e as possibilidades para que o professor tenha fundamentos para

fazer a diferenca no exercicio da sua profissdo docente nas Escolas do Campo.

Considerando que a formacao continuada dos professores estabelecida na LDB
9.394/96 € um direito que esta atrelado a esséncia do professor, é preciso propiciar
tempo para a promocdo de interacbes humanas com 0s pares, as quais serao

ressignificadas em seu fazer cotidiano com os estudantes.

7.4 PLANEJAMENTO COLETIVO: UM DIREITO MAS NAO UMA REALIDADE

O direito ao tempo para o planejamento € um direito estabelecido na Lei n°® 11.738/08
(Brasil, 2008c), que definiu que o periodo para atividade extraclasse deve
corresponder a 1/3 da jornada, para a realizacdo de estudos, planejamentos,
atendimentos a pais, etc. Assim sendo, em Vargem Alta/ES, os professores trabalham
16 horas-aula com os alunos, sendo 9 horas designadas ao trabalho educacional
interligado ao planejamento: 4 horas realizadas no decorrer das aulas de Arte e
Educacéo Fisica e as demais 5 horas distribuidas apds o término da aula, no decorrer
da semana. Vale ressaltar que nesse municipio a carga horaria foi distribuida dessa

forma porque se trabalha com hora-aula de 60 mim.

Barros, Neves e Scalabrin (2023) ressaltam que "[...] o planejamento para turmas
multisseriadas deve ser pensado coletivamente de forma geral, e com intervencgdes

diferenciadas para cada nivel de ensino". No entanto, essa pratica demanda tempo e
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envolvimento de todas as professoras, o que pode ser prejudicado pela falta de
encontros regulares. Essa problematica € muito preocupante, pois evidencia a
necessidade de politicas que incentivem e viabilizem o planejamento coletivo,

conforme ressaltado nos seguintes relatos:

Eu acho que é fundamental essa questédo de ter o planejamento coletivo.
Essa troca de material também, de experiéncia, tipo, 0 que o outro faz na
escola dele. Igual agora, a gente nem sabe para onde um esta caminhando,
para onde o outro esta indo. Porque a gente ndo tem a troca (Prof.2 Copo de
Leite).

A troca de experiéncias entre os professores é fundamental. Eu tenho a
minha realidade aqui, o outro professor tem a dele, mas o que ele vivencia é
importante que ele compartilhe comigo, e vice-versa. Isso € crucial para que
possamos nos unir e pensar em alternativas, em metodologias diferenciadas,
para que possamos continuar avangando, sempre dialogando, refletindo e
pensando no que fazer, em quais estratégias adotar (Prof.2 Lirio da Paz).

O planejamento coletivo € um elemento importante para a constru¢cao de uma pratica
pedagdgica eficaz nas salas multisseriadas do campo (Padilha, 2017), por facilitar a
organizacdo das praticas docentes e promover uma educacdo mais democratica,

emancipadora e contextualizada.

Nessa direcao, vale ressaltar o que Barros, Neves e Scalabrin (2023, p.16949- 16950)
destacam sobre a concepcéo de planejamento, que vem ao encontro dos relatos das

professoras:

E a partir da concepgéo de planejamento que os educadores podem construir
caminhos pelos quais percorrerdo para desenvolverem as deliberacdes
estabelecidas nos planejamentos. No entanto, o ato de planejar
coletivamente no multisseriado é ainda mais exigente, devido a complexidade
existente, pois ha a necessidade de obter olhares multiplos acerca do ritmo
de aprendizagem dos educandos, com foco no sujeito e sua aprendizagem,
€ estar atento e tracar o planejamento sabendo que poderdo modificar a
gualguer momento, sempre no intuito de favorecer o estudante, o
planejamento pode ser volatil, mas é um roteiro elaborado que guiard o
educador, na conducdo da pratica docente. Para se pensar alternativas
metodologicas que favorecam a aprendizagem dos estudantes, pensando
nos niveis de conhecimento, ratifica-se a forgca da organizacdo do
planejamento dos professores que atuam na multissérie para atender as
necessidades dos sujeitos do campo. Neste sentido, o planejamento contribui
para o acompanhamento das aprendizagens dos alunos, guiando os
docentes a criarem outras possibilidades para assegurar 0S processos que
garantam a constru¢éo do conhecimento com vista a formag¢éo humana nas
escolas ou classes multisseriadas.

E relevante destacar a importancia do planejamento coletivo para os professores que
atuam na Educacéo do Campo da rede municipal, pois, conforme afirmam Barros,

Neves e Scalabrin (2023), sera um norteamento descritivo, com multiplos olhares,



178

devido a diversidade de alunos que constituem as Escolas do Campo. Esse
norteamento contribui para o processo de ensinar e aprender na multiplicidade de
aprendizagem dos alunos que integram as instituicdes escolares na comunidade

campesina.

Na atual conjuntura, e de acordo com as pesquisas realizadas, constatamos que o
planejamento ocorre trimestralmente, ndo atendendo as necessidades da constituicdo
do trabalho pedagogico das Escolas do Campo. Isso porque o ato de planejar na
coletividade néo faz parte dos professores que atuam nas comunidades campesinas,
0 que gera sobrecarga de trabalho, isolamento, desconforto, frustacdes, falta de apoio
em relacao ao fazer pedagdgico e diversas outras inquietudes.

O planejamento é relevante por preceder a pratica docente, e sua elaboracéo deve
ser pautada no reconhecimento critico do curriculo, da funcéo social da escola, da
docéncia e da préatica pedagogica. Ele deve contemplar objetivos claros, acbes e
estratégias metodoldgicas de apresentacdo dos conteddos que potencializem as
vivéncias no campo, promovendo reflexdo e constru¢cdo de novos conhecimentos, a
partir da realidade (Brandéo, 2015).
O planejamento no contexto da educacdo do campo é especifico para o
entendimento de que o educador deve assim sempre ter o seu documento
gue norteara o seu fazer pedagoégico no sentido de adequacéo as situacdes
que permeiam 0s processos de ensino-aprendizagem, em especial na
realidade das turmas multisseriadas. A esséncia da educacéo permeada pelo
planejamento se da por meio das especificidades que subsidiam o saber-

fazer do educador com autonomia, criatividade e comprometimento (Melo,
2015, p. 124).

A adocédo de uma postura autbnoma, criativa e comprometida do docente requer
formacdo que o capacite sobre a importancia de se elaborar previamente o
desenvolvimento de sua pratica, intencionando qualidade para o contexto
educacional. Nesse sentido, Arroyo (2010, p. 10) afirma que “[...] é preciso continuar
a dialogar, a procurar as possibilidades para que a qualidade social do processo
educacional nas escolas multisseriadas possa ser efetivado mediante a intervencgéo

qualificada nesses espacgos tempos formativos”.

E na formac&o que se compreende a relevancia e a necessidade de planejar e realizar
momentos de trocas de experiéncias, difundir praticas pedagogicas criticas. Sob essa

perspectiva, o planejamento se torna um eixo fundamental para que o professor
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desenvolva e coloque todo seu conhecimento em pratica, a partir dos processos
formativos, e veja os beneficios que trazem para os seus estudantes, viabilizando o
progresso de suas aprendizagens, valorizando o contexto de sua comunidade (Melo,
2015).

Freire (1996) defende que o planejamento docente € essencial para assegurar uma
pratica educativa que seja tanto significativa quanto transformadora. Dessa forma, os
educadores devem assumir o papel de guias, auxiliando os alunos a tomarem

consciéncia de sua realidade e a desenvolverem uma visao critica do mundo.

O foco do planejamento docente e o sucesso ao guiar os alunos implicam em dialogo
e interacao entre docente e alunos, pois conforme Freire (1987, p. 25) destaca: “Nao

ha docéncia sem discéncia”.

Ao elaborar o planejamento docente, € fundamental considerar a importancia de
contextualizar o ensino, conectando os contetdos as vivéncias e experiéncias dos
alunos. Isso implica levar em conta 0s contextos sociais, culturais e historicos dos
estudantes, tornando os contetddos mais significativos e relevantes para eles (Freire,
1987).

Na obra “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” (1996),
Paulo Freire enfatiza que o planejamento docente vai além de ser uma técnica de
organizacdo do ensino. Trata-se de um ato politico e ético que exige dialogo, reflexdo

critica e compromisso com a realidade social dos alunos.

Nesse sentido, o planejamento ndo deve ser encarado como um processo rigido e
burocratico, mas como uma pratica continua de reflexdo e agédo. Os professores
devem estar dispostos a revisar e adaptar seus planos de ensino conforme as
necessidades e demandas dos estudantes, com o objetivo de proporcionar uma

educacdo mais contextualizada, relevante e significativa (Freire, 1996).

A reflexdo sobre a pratica é exercitada pelas professoras das salas multisseriadas,
conforme destacado no relato da Prof.2 Copo de Leite, que analisa a abordagem da
Educacdo do Campo atrelada a realidade dos alunos e suas necessidades:

Penso que a educacéo do campo deve ser diferenciada para atender bem as

necessidades dos alunos, mas sem subestima-los ou oferecer algo pouco
elaborado. Precisamos atender as necessidades dos alunos de maneira
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especifica, considerando a realidade diferente que temos no campo. Ao
mesmo tempo, é importante garantir que os alunos nédo fiquem alienados do
mundo. A educacdo do campo deveria buscar resultados comuns, mas de
uma forma que valorize e respeite a realidade do campo. Para isso é
necessario o planejamento (Prof.2 Copo de Leite).

Outra dimensdo importante é a adocdo de uma abordagem participativa no
planejamento docente, incentivando os alunos a se envolverem ativamente no
processo de ensino-aprendizagem. Isso requer uma metodologia que valorize a troca
de ideias, a cooperacéo, a experimentacao e a construgéo coletiva do conhecimento
(Freire, 1996).

Além disso, Freire (1989) ressalta que o planejamento deve ser baseado em temas
geradores, ou seja, desafios extraidos da realidade e do meio social dos estudantes
que os impulsionem a refletir criticamente sobre sua vivéncia. Esses temas
representam questdes significativas para o0s estudantes, estimulando seu

engajamento no processo de aprendizagem.

Freire (1996) destaca que o propdésito final do planejamento docente deve ser formar
0s estudantes a se tornarem agentes de transformacéo, tanto em suas préprias vidas
guanto na sociedade. Para alcancar esse objetivo, 0 planejamento precisa incluir
momentos que promovam a acao pratica e a reflexdo, possibilitando que os alunos
apliguem o conhecimento adquirido para melhorar suas condi¢des de vida e contribuir

para uma sociedade mais justa e democréatica.

Contudo, diante da realidade que se evidenciou, a realizacdo do planejamento coletivo
€ um desafio de todas as instituicGes escolares da rede municipal de ensino de
Vargem Alta/ES no que se refere ao cumprimento da carga horaria docente, pois 0s
professores trabalham 16 horas, fazendo 4 horas de planejamento, no caso das
escolas que tém professores de Arte e Educacdo Fisica. Reforca-se, assim, a
necessidade de tracar politicas publicas na esfera do plano de gestéo, pois, das oito
escolas do campo pesquisadas e em funcionamento, somente duas tém os referidos
profissionais. Nas demais, 0s professores suprem essas quatro horas de aula,
recebendo por 30 horas semanais, mas todos os professores da rede cumprem 5

horas de trabalho, que correspondem ao planejamento, em casa.

A referida situacdo deve ser resolvida a nivel de gestdo, uma vez que essa € uma

situacao recorrente por varios anos. Assim, toda a comunidade escolar sofre perdas
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na constituicdo da qualidade do ensino de modo geral, vivenciando consideraveis

retrocessos.

Emergem, nesse contexto, alguns questionamentos e inquietacdes: O que fazer
mediante uma carga horaria de trabalho docente que ndo esta sendo cumprida na
escola? A respectiva situacao € legal? Que tipos de desafios a educacdo da rede
municipal pode vivenciar mediante o ndo cumprimento da carga horaria estabelecida
pela legislacdo na atual conjuntura educacional? Sera que ndo cabe ao regimento
estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacéo legalizar o cumprimento da carga
horaria docente na escola? E um problema da gestdo dos secretariados que

perpassaram varios anos, ou uma situacéo que os professores tém que resolver?

Mediante os questionamentos levantados, que envolvem 0s sujeitos que constituem
a comunidade educacional da rede municipal de Vargem Alta/ES, concluimos esta
parte do texto com Freire (1987), que aborda a importancia da formagéo continuada
para a concretude de praticas pedagdgicas reflexivas, dialogadas, pautadas na préaxis
pedagogica: acao-reflexdo-acao.
Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
préprio discurso teérico, necessario a reflexao critica. O seu “distanciamento”
epistemolégico da prética enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operagdo tanto mais
inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior comunicabilidade exerce em
torno da superacéo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de
porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me,
no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica. N&o é possivel a assuncao que o sujeito faz de si numa certa

forma de estar sendo sem disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo
processo se faz necessariamente sujeito também (Freire, 1987, p. 18).

Freire (1987) considera o planejamento coletivo e a formagédo continuada como
praticas essenciais para o avan¢co da Educagdo no Campo. Ele destaca que o
processo de mudanca comeca na disposicao critica para questionar as praticas atuais,
reconhecendo suas limitacbes e potencialidades. No contexto das escolas
multisseriadas de Vargem Alta/ES, essa perspectiva se torna ainda mais relevante,
pois evidencia a importancia de um trabalho colaborativo entre professores e
comunidades, pautado na troca de saberes e no compromisso com a transformagao

social. Ao integrar reflexdo critica, didlogo e acéo transformadora, o planejamento
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coletivo assume seu papel como instrumento para uma educacdo mais democrética

e emancipadora.
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8 RELATOS DE EXPERIENCIAS DAS PROFESSORAS DAS SALAS
MULTISSERIADAS A PARTIR DOS PROGRAMAS DE FORMACAO DO MEC

[...] ensinar é algo mais que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras,
caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras
palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender
[...] (Freire, 1996, p. 12-13).

Nesta sec¢éo traremos analises das entrevistas realizadas com as professoras, das
visitas in loco e descricao de atividades observadas no decorrer das visitas, que foram
registradas no diario de campo, retratando a realidade das professoras das salas
multisseriadas da Educagcdo do Campo, como também os programas de formacéo

continuada.

Entre os anos de 2009 e 2020, as professoras das escolas do campo participaram de
programas de formacdo continuada voltados especificamente para as salas
multisseriadas e a Educacdo do Campo. Dentre esses programas, destacam-se 0
Escola Ativa e o Extensdo Escola da Terra Capixaba, que tiveram como principais
objetivos proporcionar subsidios teéricos e metodoldgicos para a pratica pedagodgica
nesse contexto educacional, para o qual as professoras nunca haviam tido uma
formacdao direcionada. Tiveram outras formacgdes, mas ndo com o objetivo de discutir,

dialogar e refletir sobre o contexto campesino.

Com a formacdao, as professoras relatam uma pratica muito importante denominada
Dia da Conquista — uma pratica significativa que fortalece a relacédo entre escola e

comunidade.

O Dia da Conquista se configura como uma pratica pedagogica e cultural fundamental
para a aproximacao da escola com a comunidade. A participacdo da comunidade é
essencial, evidenciada pela presenca e colaboracdo dos pais nas atividades e pela
valorizacdo das producdes dos estudantes, o que gera um fortalecimento da
identidade escolar.

O evento é um momento de motivagdo para os estudantes, que se sentem
incentivados a se envolverem mais ativamente na aprendizagem e na execucéo de

projetos, contribuindo para o protagonismo juvenil. Além de promover visibilidade ao
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trabalho pedagogico, o Dia da Conquista também ajuda a fortalecer os lagos
comunitérios e a construcdo de um espaco de valorizacdo mutua entre escola, alunos

e pais.

A seguir, apresentamos um quadro de categorizacdo que sintetiza os relatos das
professoras sobre suas experiéncias com esses programas, destacando seus
impactos na pratica docente, a relagdo dos contetdos formativos com a realidade do
campo, a permanéncia de praticas adquiridas e a necessidade continua de formacéao
para o aprimoramento da atuacdo docente nas escolas multisseriadas. Em seguida,
destacamos dois subtépicos: “Os programas de formacédo e o impacto na prética
docente” e “Memdérias e narrativas: resgatando as concepcdes nhas préticas

pedagogicas das escolas do campo”.

Quadro 11 - Experiéncias das professoras com os Programas de Formacao Continuada

. Unidades de Analise (Trechos - Programas
Categorias . Anélise .
das Entrevistas) Citados
“Bom, como toda formagédo, o
objetivo é melhorar o
desenvolvimento na sala de
aula. Todas as formacdes que fiz
contribuiram muito para a | As formagbes
melhoria das praticas, | possibilitam reflex6es e .
. e Escola Ativa,
possibiltando a troca de | mudancas nas praticas ~
Impacto na o S Extensé&o Escola
Pratica docente | EXPeriéncias com os colegas. | pedagodgicas, da Terra
Isso sempre ajudou a ter um | promovendo uma .
. X N . - Capixaba
olhar diferenciado sobre | docéncia mais critica e
aspectos que ndo eram novos, | autbnoma.
mas que passamos a enxergar
de uma nova forma. Foi uma
experiéncia positiva" (Prof.2 Lirio
da Paz).
“‘Uma pratica que aprendemos
que considero 6timo € sobre o0 | O estudo de autores e
falando que tinha que acabar, | fortalece a seguranca e
!mportante. E um momento préticas docentes_
importante de apresentar o0 ~ .
e A formagé&o continuada
momento especifico que os
~ deve estar .
. alunos estdo apresentando, . . | Escola Ativa,
Permanéncia de contextualizada a N
- porque a gente monta alguma . Extensédo Escola
Praticas . X realidade das escolas
coisa, mas o que é trabalhado . da Terra
estudadas . do campo para maior .
em funcéo disso. Porque a gente g Capixaba
. . efetividade.
fala assim, vamos fazer isso que »
é para o dia da conquista. Os | Algumas praticas
alunos se empolgam, d3o aquele | formativas se
desejo de apresentar. E é uma | consolidam na rotina
comunidade. E uma pratica que | Vinculo com a
permaneceu. Eu gosto, porque | comunidade.
eu coloco na minha pratica essa
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coisa da vivéncia da comunidade
mesmo. Eu gosto de trazer as
coisas da comunidade, fazer os
alunos pesquisar, trazer
material, alguma coisa
relacionada a vivéncia deles
mesmo e apresentar isso. Todo
mundo aqui, para a nossa
comunidade, funciona. Bem,
para a nossa escola também. Os
meus alunos gostam de
participar” (Prof.2 Copo de Leite).

Necessidade de

“Escola Ativa, foi bom, mas tem
muito tempo, acho que deveria
ter outro para a gente reavivar,
poderia ter outra, mas muita
coisa mudou de la para ca. Dia
da conquista a gente comecou a

A continuidade das

encontros balh idad formagBes € essencial Escola Ali
formativos trabalhar, trazer a comunidade para  atualizacio e scola Ativa
continuos para a escola atlv_ldade das aprimoramento docente.

criancas para 0s pais verem o0

trabalho que fazemos ser

diferente do urbano, muita coisa

fizemos, adaptamos” (Prof.?2

Jasmim).

‘Foram muito bons, porque

comecei a trabalhar em salas

multisseriadas, mas ainda néo

sabia como trabalhar, entrei aqui

para trabalhar no municipio e

estava ja acontecendo o

Programa Escola Ativa, que me

auxiliou muito a compreender a

mlnha sala, ) ut|!|zo varios | 5 apropriacéo de

instrumentos até hoje porque da contetidos  formativos

certo e os meus alunos gostam depende da adaptacdo a

muito. Em reilagao ao Escola da | \oalidade das salas de

Terra  Capixaba estudamos | oo Escol .

, . . scola Ativa,

Contetdos contegdos funda_me,nt_als a Extensé&o Escola
vivenciais respe|to~ dos principios (_:ia As formacses incluem | da Terra

Educacdo do Campo, conceito Goes Cabixab

de educacdo rural, popular, temgs essenciais como | Capixaba

Educacdo do Campo e _currlculo, .

Pedagogia da  Alternancia, mtercultur_a_lldade,

curriculo, Projeto Politico sust_e_ntab!ldade_ €

Pedagdgico, auto-organizacéo, | Participacdo social.

situagbes limites, movimentos

sociais, povos originarios,

pesquisa, inclusao,

interculturaridade e

interdisciplinaridade e préticas

da Educacdo do Campo,

agroecologia, sustentabilidade”

(Prof.2 Margarida”.

“Sim, pois durante a formacdo | A formacdo impacta
Vivéncia e vivencie_i muitas préficag, na qual | positivamente a vivéncia Escolaﬁtiva,
Experiéncia pOsso citar a experiéncia em que | em sala de _aula, Extensédo Escola

Pratica tive, por ser professorqdos meus tomando o a}pr_endlzado da Terra
filhos, nesse periodo de | mais dindmico e | Capixaba
transicdo, e tudo que eu | prazeroso.
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aprendia trazia para a escola e
era tudo muito gostoso, as
criangas estdo sempre prontas a
prender e tudo que a gente faz
diferente eles gostam muito. Em
relacdo a conteudos, leitura
especificas, ndo tenho muitas
lembrancas dos conteddos
abordados no curso, entretanto
sempre aproveito 0 maximo
possivel na minha pratica” “Prof.2

Flor de Maio).

Fonte: Elaboracéo da autora (2024).

Quadro 12 - Relatos inspiradores de memoarias e narrativas do “Dia da Conquista”

Categoria

Unidades de Analise (Trechos das
Entrevistas e do Diario de Campo)

Interpretacéo

Parceria com a
comunidade

"H& um envolvimento tdo grande e a
comunidade, por ser pequena, 0S
pais se organizam para estar na
escola e prestigiar os filhos..." (Prof.2
Flor de Maio).

O Dia da Conquista promove um forte
envolvimento da comunidade
escolar, com a presenca ativa dos
pais, o que fortalece a relacéo entre a
escola e a comunidade local, gerando
um sentimento de pertencimento e
apoio.

Valorizacdo das
atividades dos
estudantes

"Comecamos a mostrar o trabalho
dos estudantes para os pais, para que
eles vissem o desenvolvimento das
aulas..." (Prof.2 Jasmim).

A festa do Dia da Conquista funciona
como um momento de valoriza¢do do
trabalho dos estudantes, permitindo
que eles apresentem suas producdes
e mostrem seu desenvolvimento
académico e cultural a comunidade.

Protagonismo dos
estudantes

"Os estudantes se empolgam, dao
aguele desejo de apresentar... e é
uma coisa que movimentou a
comunidade.” (Prof.2 Copo de Leite).

O Dia da Conquista € um momento
que motiva os estudantes, gerando
um protagonismo na apresentagéo de
suas producgbes. As apresentacOes
séo um reflexo do trabalho coletivo e
das experiéncias vividas na escola e
comunidade.

Fortalecimento da
identidade e
integracao escolar

"Esse dia deu uma boa visibilidade do
nosso trabalho com os estudantes... a
pratica aproximou muito a escola da
comunidade." (Prof. 2 Lirio da Paz).

A celebragédo do Dia da Conquista
fortalece a identidade da escola na
comunidade e promove a integracéo
entre pais, estudantes e professores,
com a participacdo ativa e
colaboracao de todos nas
apresentacdes e celebracdes.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).

8.1 OS PROGRAMAS DE FORMACAO E O IMPACTO NA PRATICA DOCENTE

As experiéncias vivenciadas nos programas de formagdo Escola Ativa e Extenséo

Escola da Terra foram fundamentais para a constru¢cao de uma compreensao mais

concreta e significativa sobre a Educagcéo do Campo. Esses programas possibilitaram

que as professoras tivessem contato com legislacdes e referenciais tedricos que




187

estruturam essa concepcao educativa, favorecendo a apropriagdo de metodologias
gue dialogam com a realidade das escolas do campo.

Ao refletirmos sobre o impacto dessas formacgfes na pratica docente, € essencial
considerarmos a necessidade de uma formac&o continuada critica e reflexiva, que
permita as professoras ressignificarem suas praticas e estabelecerem um vinculo
mais estreito entre teoria e pratica. Segundo Freire (1996, p. 39), “E pensando

criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Nesse sentido, a formacao continuada ndo deve ser compreendida como um processo
pontual, mas sim como um movimento permanente de aprendizagem, no qual as
professoras, em didlogo com os estudantes e a comunidade, constroem

conhecimentos a partir da realidade concreta das escolas do campo.

Bom, como toda formacdao, o objetivo € melhorar o desenvolvimento na sala
de aula. Todas as formag6es que fiz contribuiram muito para a melhoria das
praticas, possibilitando a troca de experiéncias com os colegas. Isso sempre
ajudou a ter um olhar diferenciado sobre aspectos que ndo eram novos, mas
gue passamos a enxergar de uma nova forma. Foi uma experiéncia positiva.
As formacbes devem continuar, pois sdo essenciais para acompanhar as
mudancas e demandas. E importante que as formacgdes respeitem as
especificidades da préatica docente no campo e que ajudem os professores a
se adaptarem as novas necessidades e desafios educacionais. A troca de
experiéncias entre os professores é fundamental. Eu tenho a minha realidade
aqui, o outro professor tem a dele, mas o que ele vivencia é importante que
ele compartilhe comigo, e vice-versa. Isso é crucial para que possamos nos
unir e pensar em alternativas, em metodologias diferenciadas, para que
possamos continuar avancando, sempre dialogando, refletindo e pensando
no que fazer, em quais estratégias adotar (Prof.2 Lirio da Paz).

Escola ativa, foi bom mas tem muito tempo, acho que deveria ter outro para
agente reavivar, poderia ter outra, mas muita coisa mudou de la para ca. Dia
da conquista agente comecou a trabalhar, trazer a comunidade para a escola
atividade das criangas para os pais verem o trabalho que fazemos ser
diferente do urbano, muita coisa fizemos, adaptamos (Prof.2 Jasmim).

Conforme citam Frigotto e Ciavatta (2012), a formacéo precisa levar em conta todas
as dimensdes do sujeito em formacao e ndo apenas a dimensao cognitiva, uma vez
que o ser humano é também corporeo, material, intelectual, cultural, afetivo, social.

Portanto, a educacéo precisa formar para emancipar a pessoa.

Essa concepgdo de ser humano, ainda segundo Frigotto e Ciavatta (2012), é oposta
a concepcao burguesa de formacao, tendo em vista que ela compreende que o ser

humano se faz humano a partir das relacdes sociais que estabelece com outras
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pessoas, ou seja, nds nos tornamos humanos a medida que nos relacionamos uns

com 0s outros.

Na Educacédo do Campo, por meio dos processos formativos vivenciados, o Programa
“‘Escola Ativa” e 0 “Extensdo Escola da Terra”, no decorrer da historia, procura-se
desenvolver uma pratica educativa fundamentada nas relagdes sociais, na vivéncia,
na interdisciplinaridade, na reflexdo critica e na autonomia. Uma pratica que da
importancia ao olhar dos estudantes e que busca transpor modelos e aproximar o

estudante do seu lugar.

Nesse sentido, a Educagcdo do Campo nos desafia a pensar a educacgéo e a entender
0S processos educativos a partir dos quais se constituem 0S processos sociais,

politicos e culturais, na busca pela humanizacao dos sujeitos.

Segundo Michel Thiollent, em palestra relacionada a contribuicdo da pesquisa-acao
na formagdo de professores, na Ufes, em 2024, lutar contra um governo que
apresenta pacotes de alfabetizacdo, plano focal para melhorar os indices das
avaliacdes de larga escala, tem sido um grande desafio da educacao brasileira —
desde a educacéo basica, a superior e aos programas de pés-graduacdo académica

e profissional —, afetando a satde mental de alunos e professores.

Como educadores do campo, estamos engajados no movimento de resisténcia nos
espacos que sao oportunizados, promovendo o desenvolvimento de uma educacgao
contra-hegemoénica. Buscamos praticas pedagodgicas que oportunizem aos
educandos o contato com o livro da terra, da natureza, tensionando a valorizacédo dos
saberes e fazeres do campo. Esses saberes muito contribuem com o conhecimento
cientifico realizado nas pesquisas académicas, estabelecendo um didlogo em espiral

entre o conhecimento empirico e o académico.

Em 2009, o Programa Escola Ativa comecou a ser desenvolvido no municipio de
Vargem Alta/ES e, como vimos, foi a primeira formacéo para professores das salas
multisseriadas que tinha como objetivo melhorar o ensino das referidas salas, com

estudos e recursos pedagogicos.
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Os momentos de encontros formativos foram bem intensos, pois os textos e debates
eram novos para todos nds, professores e pedagoga da Seme. Foi um periodo muito

desafiador, potente e de aprendizagem para todos.

Como tudo era novo, fomos procurando implementar nas nossas escolas as
metodologias propostas, de forma a atender tudo aquilo que n&o era feito, devido a
falta de conhecimento. De forma bastante singular, podemos afirmar que o PEA foi
um divisor para as nossas salas multisseriadas. Mesmo hoje, com um olhar mais
critico sobre as situacdes propostas, nao podemos deixar de dizer que o programa
nos trouxe para o debate de reconhecer e valorizar as nossas escolas multisseriadas

e vislumbrar toda a sua potencialidade.

A formacéo foi boa, pois trouxe muita aprendizagem sobre a educacdo do
campo, abriu a nossa visdo de néo so6 ficar copiando o que as escolas do
centro faziam, mas trouxe para nés que vivemos o periodo antes e depois
posso dizer que o0 nosso trabalho apesar das limitagbes temos mais
propriedade para debater sobre a nossa prética.

Minha préatica mudou sim com certeza com a formacéo, s6 que precisamos
sempre estar lendo para ndo esquecer, mas muitas sdo importantes que faco
gue vejo como muito positiva é a relagdo da comunidade com a escola com
a realizacdo do Dia da Conquista, ha um envolvimento tdo grande e a
comunidade por ser pequena 0s pais se organizam para estar na escola e
prestigiar os filhos, os alunos se organizam, preparam apresentacgdes € lindo
(Prof.2 Flor de Maio).

Sim, foi a partir do programa escola ativa que comecamos a entender a
diferenca do curriculo urbano para o curriculo campesino, come¢gamos a
reformular pensando na estratégia para 0os nossos alunos, que tinha que ser
diferenciado, ndo poderia ser igual da escola urbana. Sim, foi. Comecamos a
trabalhar a festa do Dia da Conquista, trazendo a comunidade para dentro da
escola. Ali comegamos a mostrar o trabalho dos alunos para os pais, para
que eles vissem o desenvolvimento das aulas, que eram diferenciadas da
escola do campo, né? Antigamente, usavamos o termo escola rural, para a
escola do centro, a escola urbana. Muitas coisas foram diferentes, e
adaptamos muita coisa por conta prépria para o nosso curriculo (Prof.2
Jasmim).

Bom, como toda formacao, o objetivo € melhorar o desenvolvimento na sala
de aula. Todas as formacdes que fiz contribuiram muito para a melhoria das
praticas, possibilitando a troca de experiéncias com os colegas. Isso sempre
ajudou a ter um olhar diferenciado sobre aspectos que ndo eram novos, mas
gue passamos a enxergar de uma nova forma. Foi uma experiéncia positiva
(Prof.2 Lirio da Paz).

Nesse sentido, Freire (1986) destaca a importancia da formacéo permanente como
sendo o momento de o professor refletir sobre sua pratica de forma critica, buscando
aprimorar e dar sentido ao que esta sendo ensinado, aproximando o objeto de estudo
da realidade de seus estudantes. Agindo assim, o professor supera a ingenuidade

pela rigorosidade do ensino, por isso enfatizamos a importancia da formacdo como
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um processo fundamental para que o professor possa se conectar e dialogar sobre
suas praticas diarias.

As professoras, por meio de seus relatos, reafirmam a importancia da formacéo e a
mudanca delas com relacdo ao seu fazer pedagdgico, assim como o0 envolvimento
com a comunidade ter sido importante para a mudanga do processo das escolas
multisseriadas. Sabemos de alguns pontos considerados frageis no PEA, mas
gueremos ressaltar os pontos fortes da experiéncia, como nos aproximar das praticas
cotidianas das professoras para o fortalecimento do processo ensino-aprendizagem,
apontando caminhos possiveis para as professoras.
Foram muito bons, porque comecei a trabalhar em sala multisseriada mas
ainda ndo sabia com trabalhar, entrei aqui para trabalhar no municipio e
estava ja acontecendo o Programa Escola Ativa, que me auxiliou muito a
compreender a minha sala, utilizo varios instrumentos até hoje porque da
certo e os meus alunos gostam muito. Em relacdo ao Escola da Terra
Capixaba estudamos contetddos fundamentais a respeito dos principios da
Educacdo do Campo, conceito de educacéo rural, popular, Educacdo do
Campo e Pedagogia da Alternancia, curriculo, Projeto Politico Pedagdgico,
auto-organizacao, situacdes limites, movimentos sociais, povos originarios,

pesquisa, inclusao, interculturaridade e interdisciplinaridade e praticas da
Educacao do Campo, agroecologia, sustentabilidade... (Prof.2 Margarida).

Com os estudos de formacao do PEA, a demanda de atividades das professoras ficou
mais intensa, mas muito produtiva. Todas se dispuseram a compreender e refazer o
caminho de suas praticas para desenvolverem melhor as suas atividades. Muitas
relataram satisfacdo com o percurso de estudo e destacaram a importancia de
elementos metodoldgicos introduzidos, como a realizacao do Dia da Conquista, que

passou a fazer parte do calendario da escola (Vargem Alta, 2010e).

Apoés a realizacdo da formacédo do PEA, que terminou em 2012, o municipio deu
seguimento aos encontros com a participacdo no Macrocentro Regional Sul, com a
proposta de elaboracéo do curriculo campesino. A pedagoga se reunia mensalmente
com 0s municipios e depois com os professores nos planejamentos e estudos. Esse

acompanhamento se deu do ano de 2014 a 2019 (Vargem Alta, 2019).

No ano de 2015, o municipio fez adeséo ao Programa Escola da Terra Capixaba, que
ja tinha uma nova proposta de estudos tedéricos para a compreensao da Educacéo do
Campo.

O contetdo das formag8es tem muita relagdo com a realidade do campo.
Toda a literatura e os autores que lemos sdo muito significativos para nossa
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pratica. As leituras e os textos que |li me ajudaram a elaborar melhor minha
pratica. Hoje, consigo inserir as ideias desses autores na minha pratica, o que
me da mais confianca e liberdade para aplicar essas ideias. Muitas vezes,
antes dos estudos, ndo sabia se poderia ou deveria fazer certas coisas, mas,
a partir dos estudos, tudo ficou mais claro e me deu mais embasamento,
especialmente sobre a questdo da educacdo do campo. Uma pratica que
aprendemos que considero 6timo é sobre o Dia da Conquista. Alguns ficam
falando que tinha que acabar, mas eu considero um momento importante. E
um momento importante de apresentar o momento especifico que os alunos
estdo apresentando, porque a gente monta alguma coisa, mas 0 que €
trabalhado em func¢&o disso. Porque a gente fala assim, vamos fazer isso que
€ para o dia da conquista. Os alunos se empolgam, ddo aquele desejo de
apresentar. E € uma coisa que movimentou a comunidade. E uma pratica que
permaneceu. Eu gosto, porque eu coloco na minha pratica essa coisa da
vivéncia da comunidade mesmo. Eu gosto de trazer as coisas da
comunidade, fazer os alunos pesquisar, trazer material, alguma coisa
relacionada a vivéncia deles mesmo e apresentar isso. Todo mundo aqui,
para a nossa comunidade, funciona. Bem, para a nossa escola também. Os
meus alunos gostam de participar (Prof.2 Copo de Leite).

Foi um aprofundamento da Educagdo do Campo muito significativo para
entender e planejar e executar préaticas voltadas para a Educacao do Campo,
numa perspectiva de trabalho contra-hegemonico. Foi muito significativo a
guestdo da interculturalidade, inclusdo e interdisciplinaridade de outra
guestdo muito significativa foi as mediacBes didaticos pedagdgicas da
Pedagogia da Alternancia.

Foi importante porque pude entender a Educagéo do Campo a minha sala de
aula, as criangas e realizar planejamento com a possibilidade de interligagéo
entre teoria e pratica (Prof.2 Margarida).

O aprofundamento oportunizado e apontado pela Prof.2 Margarida facilita a
construcdo da identidade e da pratica docente que, conforme enfatizado por Libaneo
(2001) e Névoa (2002), sdo mais significativas quando se tem como ponto de partida
o didlogo constante com o contexto sociocultural dos educandos e com as trocas de
experiéncias com outros professores. E na dialogia constante que se implementam

possibilidades praticas voltadas, de fato, para a Educacao do Campo.

Nessa proposta sdo valorizadas as relacdes que podem ser estabelecidas com a
realidade, a exemplo da Pedagogia da Alternancia, que oferece a possibilidade de
alternar tempo e espaco, permitindo que, em ciclos, por 15 dias os alunos estejam na
escola e nos 15 dias seguintes convivam com suas familias no campo, aplicando na
pratica o que aprenderam em sala de aula. Essa metodologia possibilita que os alunos
integrem, de forma significativa, teoria e pratica, promovendo melhorias no local onde
vivem, otimizando técnicas de producdo e manejo, reduzindo custos e facilitando a
vida rural. Essa abordagem também envolve as familias dos alunos e as comunidades
locais, considerando as particularidades e especificidades do campo, bem como as

condicBes de vida, producédo e educacéo nesse contexto singular. Portanto, o dialogo
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entre os participantes é essencial para trocar experiéncias e vivéncias do campo,
gerando insights e bases para estudos e pesquisas, pois essa pedagogia se destaca
como uma proposta eficaz para oferecer educacdo de qualidade a populacédo do

campo (Freire, 2005).

Brandao (2003) conceitua o didlogo como necessario em toda experiéncia humana,
facilitando a construcao do aprendizado que, por sua vez, fundamenta-se em relacdes
de trocas de experiéncias compartilhadas. Além disso, € importante compreender que
[...] o didlogo que se vive como experiéncia de aprendizagem ndo é um
método didatico, mas a prépria razdo para ser da aprendizagem. Aprende-se

através de didlogos para se ampliar desejos, conhecimento e habilidades
pessoais e interativas vocacionadas ao dialogo (Brandao, 2003, p. 225).

Diante dessa afirmacdo, compreendemos que o dialogo subsidia a aprendizagem; e
€ na correlacdo entre teoria e pratica que se desvela a relevancia de contextualizar a
valorizacdo da comunidade campesina e o conhecimento cientifico, enfatizando a

proposta de educacgéo do campo (Brandé&o, 2003).

Dialogando, trocando experiéncias, pensando na realidade da escola do campo, dos
alunos e do contexto especifico, as professoras passam a associar teoria e pratica na
perspectiva da proposta da Educacdo o Campo, o que pressupde contextualizar e
atribuir valor e atencdo a uma série de aspectos que foram apontados no seguinte
relato:
Sim, pois os conhecimentos tedricos embasam a pratica pedagdgica em
relagdo a importancia de praticas voltadas para a valorizacdo das
comunidades campesinas, povos originérios, afro-brasileiros, caderno da
realidade, plano de estudo, situacdo limite, visitas e passeios pedagdgicos
interligados aos conhecimentos cientificos, éticos e politicos. Mas é
fundamental compreender a realidades dos alunos da comunidade, isso
valoriza nossa prética e os alunos ficam felizes, porque tém a oportunidade
de se expressar seus saberes. Todas as atividades s&o importantes desde
gue possamos cumprir com a proposta da concepcdo da Educacdo do

Campo, que mostra os saberes da comunidade isso que € relevante,
considerar os valores culturais, éticos e morais (Prof.2 Margarida).

Conforme o relato da Prof.2 Margarida, a importancia das praticas pedagoégicas que
valorizem as comunidades campesinas inclui o uso do "caderno da realidade", do
plano de estudo e de visitas pedagogicas como formas de aproximar os saberes
comunitarios do curriculo escolar. Esses sdo elementos constitutivos das salas de
aula da Educacdo do Campo, nas quais as praticas pedagodgicas estejam

contextualizadas com o curriculo que preconiza a importancia de valorizar 0s sujeitos
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e suas comunidades, em consonancia com o curriculo proprio delas, e ndo seguindo

um curriculo hegemonico (Arroyo, 2013).

Na conceituacao de Arroyo (2013), o curriculo pode ser interpretado como uma pratica
cultural, pois destaca o conjunto de contetdos a serem ensinados no contexto de uma
pratica cultural enraizada em dimensdes histodricas, sociais e politicas. Esse contexto
reflete as relagbes de poder e os conflitos de classe que permeiam as interagdes em

uma sociedade especifica.

Considerando a sociedade especifica na qual sdo desenvolvidas as praticas
pedagodgicas das salas multisseriadas, € pertinente que se atribua atencdo ao
curriculo campesino, que foi elaborado tendo como ponto de partida atender as
especificidades da comunidade. Isso foi evidenciado no relato da Prof.2 Flor de Maio:
Bom eu aprendi que a educacdo do campo ela deve ser pensada com a
comunidade, o curriculo deve ser pensado a partir da comunidade, e no
momento ndo estamos fazendo isso completamente, como falei fazemos de
forma parcial, nem tudo que aprendemos, lemos discutimos esta em pratica

devido as outras demandas. Mas tenho esperanca que estamos caminhado
para uma mudanc¢a melhor.

Embora a professora tenha apontado a parcialidade no cumprimento do curriculo,
mudancas e ajustes podem ser promovidos. Assim como descrito por Arroyo (2013),
o curriculo é um processo dinamico, em constante transformacao, ressaltando a
importancia de se reconhecer a diversidade de saberes e experiéncias dos alunos e
do meio social e cultural onde a escola esti inserida. Ele também destaca a
necessidade de ajustar o curriculo as demandas tanto dos estudantes quanto do

contexto social, considerando as particularidades de cada realidade.

Segundo Caldart (2012), a Educacao do Campo deve nascer a partir da mobilizagao
das comunidades camponesas, considerando suas lutas histéricas e sua identidade
cultural. Esse movimento de reformulacéo curricular é essencial para garantir que o
curriculo ndo seja apenas uma adaptacdo do modelo urbano, mas uma construcao

genuina, enraizada na cultura e nos saberes locais.

Isso também é evidenciado no relato da Prof.2 Margarida, ao enfatizar a importancia

do curriculo contextualizado a realidade:

Enquanto professora, o que considero primordial no curriculo € desenvolver
um trabalho de acordo com a nossa realidade, precisa se considerar toda
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essa realidade que esta ao redor da escola, trazer para o debate, e nos
conteudos para fazer sentido para os alunos e assim poder ser cidaddo mais
humanos e criticos e principalmente de valorizar o lugar onde mora e a
producdo que existe no campo, mas ainda ndo conseguimos realizar
plenamente esse curriculo.

Essa visdo esta alinhada ao pensamento de Arroyo (2013), que afirma que o curriculo
€ um territorio de disputa, em que diferentes interesses e saberes se encontram. No
contexto da Educagdo do Campo, o curriculo precisa valorizar o lugar onde os
estudantes vivem, as formas de producgéo local e as tradi¢des culturais, para que 0s
estudantes possam se ver refletidos nos conteudos e, assim, fortalecerem sua

identidade camponesa.

Sendo assim, ndo h& neutralidade no curriculo, porque sempre € influenciado por
relacbes de disputa de poder. Na Educacédo do Campo, essa disputa se materializa
na dificuldade de implementar um curriculo que valorize o conhecimento popular e as
tradicdes locais, em detrimento de programas padronizados, que ignoram essas

especificidades (Arroyo, 2013).

Por isso, quando contextualizado e adaptado de maneira adequada, o curriculo,
segundo Arroyo (2013), pode atuar como instrumento de reproducdo ou de
transformacdo social. Esse potencial € explicado por sua abordagem critica e
emancipatoria, que capacita os professores e alunos a questionarem as estruturas de
poder existentes e a refletirem sobre formas de construir uma sociedade mais justa e

igualitaria.

Dessa forma, Arroyo (2013) sublinha a importancia de promover o envolvimento dos
alunos e da comunidade escolar, garantindo espaco para o dialogo e a negociacao no
curriculo. Desde sua elaboragéo, deve ser adotada uma abordagem participativa e
democratica, permitindo que todos contribuam para definir os objetivos, conteludos e

métodos de ensino que propiciem a constru¢do de aprendizado e conhecimento.

A construcdo do conhecimento defendida por Freire (1987) é aquela a partir da
realidade dos sujeitos, considerando o contexto sociocultural no qual estao inseridos.
E o curriculo, segundo essa visdo, ndo pode ser imposto de cima para baixo, mas
deve emergir das interacdes entre educadores e educandos, do didlogo critico que

problematize as condi¢gbes concretas da vida no campo.
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Arroyo (2015) também defende a necessidade de um curriculo do campo que valorize
0S sujeitos que nele vivem, 0s quais tém muito a dizer sobre o seu modo de vida,
como produzem sua cultura, em prol do reconhecimento e da valorizacdo dos saberes
e culturas locais, como forma de resisténcia contra a marginalizacdo dos sujeitos do

campo.

Resistir a marginalizacao por meio da Educac¢do do Campo se consolida em esfor¢os
diarios, nos quais as professoras, como seres politicos, inserem criticidade as suas
praticas para atenderem as demandas curriculares que possam contribuir com uma
educacdo que valorize e fortaleca a identidade cultural da comunidade campesina
(Arroyo, 2015).

A resisténcia inclui participar de encontros e contextos formativos voltados para a
promocdo de uma Educacdo do Campo mais alinhada com as realidades e
necessidades locais. Os programas de formacgdo citados pelas professoras
entrevistadas tiveram um grande impacto em suas praticas pedagogicas, pois
ofereceram construcéo tanto de conhecimento tedrico quanto pratico, aumentando a
confianca delas e fortalecendo a ligacdo entre a escola e a comunidade. Nesse
direcionamento, vale ressaltar que
Falar em Educacdo do Campo é colocar a escola de qualidade para além dos
aspectos metodolégicos. Sera necessario trazer o protagonismo, em todas as
dimensdes e estruturas do fazer educativo, bem como implicar a escola com
producéo da vida politica social, cultural e econémica. Significa dizer que deve
haver comprometimento com a educagdo como um lugar de tensbes, de

tomada de posic¢des, de conflitos (Gongalves; Antunes-Rocha; Ribeiro, 2010,
p. 59).

Mediante o exposto, podemos dizer que, apos a formacéo, as professoras passaram
a compreender o seu papel e se sentem mais confiantes e fundamentadas, o que lhes
permite inserir as ideias dos autores estudados em sua pratica diaria. Esse aspecto
destaca o papel fundamental que a formacdo continuada tem de fortalecer a
autonomia dos professores, que podem tomar decisdes pedagdgicas mais informadas

e inovar em suas praticas.

Portanto, € imprescindivel que a formacéo seja realizada de forma continua, voltada
para a formacédo dos sujeitos. Por isso, Freire (1991) destaca a importancia da
formacao continua dos educadores, argumentando que é impossivel transformar a

"face" da escola sem considerar a formagdo permanente, a coeréncia entre um
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discurso progressista e sua aplicagdo pratica, além da inclusdo de todos os
participantes no processo educativo. Para ele, a escola é um espago de produgcao
cultural, onde o conhecimento € constantemente criado e recriado, pois "[...] ninguém
nasce educador ou destinado a sé-lo; torna-se educador por meio da pratica e da

reflexdo constante sobre ela" (Freire, 1991, p. 58).

Nos relatos das professoras entrevistadas quanto as condicdes em que as formacgdes
continuadas voltadas para as salas multisseriadas do campo tém sido ofertadas,
sobressairam alguns anseios pela ampliagao das formacdes, a exemplo do relato da
Prof.2 Jasmin: “Ampliou bastante, mas penso que poderia se ter mais formagao nao
ficar somente nessas que realizamos, porque a gente as vezes esquece e acaba

voltando e fazendo coisas que pode estar erradas e ndo temos como”.

Ampliar a oferta de cursos de formagao € apontado como necessario e se justifica
porque, segundo Freire (1991) e Noévoa (2019), é no contato com colegas de
profissdo, com os estudantes, na analise critica da sociedade e por meio do didlogo
que surgem novas perspectivas e reflexdes sobre a pratica docente, compreendida
como um ato politico. A formacao continua do professor deve forma-lo tanto para o
uso das novas tecnologias quanto para adotar posturas docentes alinhadas aos

desafios da sociedade atual.

O interesse dos professores em melhorar suas praticas pedagdgicas € visto como
uma necessidade e um campo de investigagao, buscando alinhar a interatividade e a
multidisciplinaridade no planejamento a decisbes que promovam uma pratica
reflexiva. Afinal, o processo de ensino e aprendizagem exige tanto o desempenho

qualificado dos docentes quanto o progresso dos alunos (Névoa, 2019).

Contudo, o relato transcrito expbe o que foi preconizado por Hage (2005), ao
mencionar que as salas multisseriadas apresentam grandes desafios para que se
oferte educagdo de qualidade, conforme as especificagdes dos marcos legais e
operacionais, devido a precarizagao e ao abandono das escolas. Esses problemas
sdao reflexos do descaso com a escolarizagdo obrigatéria que € ofertada as
populagdes campesinas, o que abarca também a formacao ofertada aos professores

da Educagao do Campo.
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Hage (2005) aponta que nem sempre esses esforgos se consolidam em meio a
sobrecarga de trabalho dos professores, que organizam seu fazer docente de modo
a contemplar a heterogeneidade das faixas etarias; dos anos e etapas de ensino; dos
ritmos de aprendizagem que ficam juntos, na maioria das vezes, em uma unica sala
de aula, a qual é dividida com paredes invisiveis. Tudo isso demanda planejamentos
distintos, estratégias de aprendizagens e avaliagbes também diversificadas e

distintas, mesmo que sejam aplicadas concomitantemente.

Por isso, os esforgos e estratégias sao construidos no cotidiano das agcbées educativas
para inovar em meio as adversidades estruturais, materiais, profissionais e didaticas,
que expressam a existéncia e a materializacédo das escolas com turmas multisseriadas

e que interferem diretamente no fazer docente e em suas praticas (Hage, 2005).

As iniciativas dos docentes sao evidenciadas no relato da Prof.? Margarida, que
aponta suas estratégias no processo de ensino-aprendizagem:
Eu fago tudo para que meus alunos aprendam, realizo muitas sequéncias
didaticas e trabalho muito a leitura de forma critica, meus alunos tudo que

fazem realizam apresentagéo e dou muita oportunidade para criar, dou muito
espaco para eles se colocarem e falar o que pensam.

Nessa perspectiva, Freire (2019, p. 82) afirma que “A nés, educadores e educadoras
de uma administracdo progressista, nos cabe ver o que podemos fazer para
competentemente realizar’. Névoa (2009) afirma que € fundamental que o professor
adote uma postura de protagonismo em relacéo a sua identidade e a trajetoria de sua
profissao, reconhecendo plenamente o significado de seu trabalho e a magnitude de
sua responsabilidade no processo educativo dos alunos. Além disso, o
comprometimento e a autonomia devem ser elementos centrais em sua pratica

pedagoégica (Noévoa, 2009).

De acordo com Novoa (2019), diversificar as metodologias e buscar novos
conhecimentos implica em lidar com a complexidade de favorecer o desenvolvimento
da intuicdo e da criatividade dos estudantes. Isso requer a promogao de um processo
formativo que utilize estratégias de ensino alinhadas as transformacgdes sociais, a
formacao cidada e ao contexto em que os estudantes estao inseridos, estimulando

sua autonomia e responsabilidade.
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Nesse sentido, é essencial apresentar os conteudos de forma conectada ao cotidiano,
para que os alunos atribuam significado ao que lhes é ensinado. Segundo o relato da
Prof.2 Copo de Leite, as formagbes continuadas poderiam ser elaboradas como
estratégias mais voltadas para a desenvoltura de projetos mais condizentes com a
vivéncia e as experiéncias nas escolas do campo, nas turmas multisseriadas, com
exemplificacdo mais pratica do que tedrica, pois a pratica possibilita aprendizado com
mais funcionalidade e significado ao que se aprende.
Como eu mencionei, oficinas praticas, momentos de partilha e discussao
presencial sdo muito importantes. Além disso, seria interessante ter
formagdes que fossem mais integradas a nossa pratica diaria, que nos
ajudassem a desenvolver projetos que pudessem ser aplicados diretamente

nas nossas escolas. Isso daria mais sentido e utilidade ao que aprendemos
(Prof.2 Copo de Leite).

Qualquer formacgéo significativa para a escola envolve momentos de reflexdo e agao
coletiva entre os professores. E por meio do trabalho conjunto que eles desenvolvem
praticas pedagdgicas diversificadas, enfrentam os desafios do modelo escolar e

enriquecem seu papel profissional (Névoa, 2019).

O fato de as formagdes continuadas ofertadas aos professores que atuam em salas
multisseriadas ndo terem tanta contextualizagdo entre teoria e pratica se deve,
também, segundo Hage (2005), a falta de apoio das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo, que deveriam dispensar, prioritariamente, atencdo as
escolas de campo. Entretanto, a atencdo é totalmente voltada para as escolas
urbanas, ao passo que as do campo sido desconsideradas e excluidas. O
acompanhamento delas enfrenta o descaso dos 6rgaos governamentais, que nao
investem na formulagdo de politicas e propostas pedagdgicas que valorizem e

entendimento dos sujeitos que estudam e atuam nessas escolas.

8.2 MEMORIAS E NARRATIVAS: RESGATANDO AS CONCEPCOES NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DAS ESCOLAS DO CAMPO

O que permeia a pratica pedagodgica, na concepc¢ao de Franco (2016), € o movimento
de desenvolver atividades e pensar a fungdo docente na articulacdo dos
conhecimentos, dialogando com a realidade dos estudantes. Essa movimentagcao

oportuniza um fazer pedagogico de abordagem reflexiva, que propicia compreender
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que cada professor se constitui enquanto sujeito do seu fazer, partindo de suas

vivéncias, estudos, leituras e compartilhando suas préaticas com os seus pares.

No decorrer dos processos formativos, para a constituicdo dos saberes docentes, que
integram saberes tedricos, politicos e metodoldgicos, observamos como essas
praticas impactam na realidade escolar, contribuindo para uma dindmica mais

dialogada e construida com os estudantes.

Um exemplo significativo desse trabalho coletivo € o “Dia da Conquista”, que foi
destacado como um evento significativo na rotina escolar. Para as professoras, essa
atividade ndo apenas motiva os estudantes, mas também envolve a comunidade,
fortalecendo o vinculo entre a escola e a comunidade escolar. A valorizacdo dessa
pratica revela que é necessario haver momentos culturais em que os estudantes
sejam o0s protagonistas das atividades e haja integracdo entre as vivéncias da
comunidade no processo educativo, promovendo uma aprendizagem contextualizada
e significativa. A continuidade dessa préatica, mesmo diante de opinides contrarias,
demonstra a resisténcia e a resiliéncia das professoras em manter vivas as tradicoes

locais e assegurar que a educacao seja um reflexo da realidade dos estudantes.

No Dia da Conquista, as conquistas realizadas pelos alunos, no decorrer do ano letivo,
sdo apresentadas a comunidade, pais e responsaveis, conforme apontado pela Prof.2
Jasmim:
Comecamos a trabalhar a festa do Dia da Conquista, trazendo a comunidade
para dentro da escola. Ali come¢amos a mostrar o trabalho dos alunos para

0s pais, para que eles vissem o desenvolvimento das aulas, que eram
diferenciadas da escola do campo.

As conquistas abarcam as aprendizagens construidas nas diversas areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar e contextualizada, sobre temas da atualidade,

gue sdo abordados transversalmente, perpassando as diversas disciplinas.

O Dia da Conquista é uma pratica pedagogica que se estabeleceu no calendario das
escolas e que alcanca o envolvimento significativo da comunidade. E a consagracéo
de um momento em que todos os estudantes e comunidade se envolvem para
prestigiar as conquistas apresentadas em formato de exposi¢cdes de trabalhos,

apresentacao teatral, danca, etc. Isso é relatado pela Prof.2 Flor de Maio:
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Vejo como muito positiva é a relagdo da comunidade com a escola com a
realizacdo do Dia da Conquista, hd& um envolvimento tdo grande e a
comunidade, por ser pequena, 0s pais se organizam para estar na escola e
prestigiar os filhos, os estudantes se organizam, preparam apresentacoes, é
lindo.

E um marco que a escola desenvolve até hoje e os pais cobram e participam
ativamente, tornando a escola viva, um momento para prestigiar as producdes dos
estudantes. O Dia da Conquista movimenta alunos e comunidade escolar, assim como

descrito pela Prof.2 Copo de Leite:

Uma pratica que aprendemos que considero 6tima que é sobre o Dia da
Conquista. Eu considero um momento importante. E um momento importante
de apresentar o momento especifico que os alunos estdo apresentando,
porgue a gente monta alguma coisa, mas o que é trabalhado em func¢é&o disso.
Porque a gente fala assim, vamos fazer isso que é para o Dia da Conquista.
Os alunos se empolgam, ddo aquele desejo de apresentar. E € uma coisa
que movimentou a comunidade. E uma préatica que permaneceu. Eu gosto,
porque eu coloco na minha pratica essa coisa da vivéncia da comunidade
mesmo. Eu gosto de trazer as coisas da comunidade, fazer os alunos
pesquisar, trazer material, alguma coisa relacionada a vivéncia deles mesmo
e apresentar isso. Todo mundo aqui, para a nossa comunidade, funciona.
Bem, para a nossa escola também. Os meus alunos gostam de participar.

Destacamos a importancia da participacdo efetiva dos pais na escola, que muito
contribui com a escola e o trabalho pedagdgico das professoras. O didlogo
permanente fortalece a confiabilidade da familia em relagdo a escola, além da
visibilidade e colaboracao que sao enfatizadas pela Prof.2 Lirio da Paz em relacédo ao
Dia da Conquista:
Uma pratica que é muito importante que fortaleceu a nossa escola é o Dia da
Conquista que é um dia muito especial para as criangas, pais e comunidade
escolar, todos participam. Isso deu uma boa visibilidade do nosso trabalho
com os alunos, que os pais esperam esse dia, colaboram com tudo que
solicitamos. E um dia em que os pais podem conhecer e vé 0 progresso
dos(as) filhos(as) com as exposicdes de trabalhos, apresenta¢cfes de dancgas,

teatros e declamacdo de poesias ou contacdo de histéria. Essa préatica
aproximou muito a escola da comunidade.

As professoras destacam em seus relatos a grande satisfagcdo em organizar esse dia
para que as familias prestigiem, apoiem, colaborem e evidenciem o aprendizado dos
estudantes. Acreditam que a proposta favorece e fortalece a relagdo com as familias,
gue interagem de forma muito positiva, participando de forma efetiva para a realizagao

desse dia e se fazendo presentes.
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Isso nos remete a importancia do papel da familia e da sua participacdo na vida
escolar, estabelecendo uma parceria que contribui no desenvolvimento dos

estudantes, no encorajamento, na confianca e na autonomia deles.

Além disso, cabe ressaltar que o contexto escolar € permeado pela colaboracdo da
familia, no seu papel de incentivar e acreditar no potencial da crianca, fortalecendo os
conceitos basilares da escola, transformando-a a cada dia por meio das experiéncias

vivenciadas (Brandao, 1995).

Nesse contexto, a relacdo do papel da escola ndo pode se sobressair ao papel da
familia, cabendo a cada uma entender sua dimensdo em seus contextos diferentes,
uma vez que
Ninguém escapa da educacgdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-ensinar. Para saber, para fazer, para

ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educac¢do. Com
uma ou com vérias: educacao? Educacdes (Brandado, 1995, p. 7).

A relacdo nos ambientes educativos, destacada por Brandao (1995), fortalece a
questdo primordial da educacdo entre familia e escola que, historicamente, tem

vivenciado muitos desafios e oportunidades.

A participacao da familia na educacéo é um fator preponderante para o sucesso das
aprendizagens de cada estudante. No entanto, em contextos nos quais a familia se
envolve ativamente, como no "Dia da Conquista", é possivel observar uma
corresponsabilidade no processo educativo que beneficia tanto o aluno quanto a

comunidade escolar.

Sendo assim, é relevante enfatizarmos a contribuicdo de Freire (1974) sobre a
importancia da conscientizagdo e do didlogo no processo educativo, pois 0
envolvimento da familia e da comunidade na escola promove a constru¢cdo de uma
educacdo mais democratica e participativa. O "Dia da Conquista”, ao integrar pais,
estudantes e professores em um evento significativo para a comunidade, possibilita a
criacdo de um espaco dialégico e de valorizacdo das praticas pedagogicas locais,

fortalecendo o senso de pertencimento e a cidadania.

Nesse mesmo direcionamento, Cavalcante (1998) aponta que a colaboracdo entre

pais e escola é essencial para uma educacdo mais abrangente e eficaz. Quando a
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comunidade é chamada a participar de eventos escolares, torna-se parte ativa no
processo educativo, o que pode transformar o modo como o conhecimento é

construido no dia a dia escolar.

Assim, evidenciamos, por meio dos relatos das professoras, que o "Dia da Conquista”
se constituiu como uma pratica pedagdgica importante e potente para o fortalecimento
das escolas do campo multisseriadas, especialmente no que diz respeito a integracéo
entre escola, familia e comunidade. O envolvimento dos pais e estudantes cria um
ambiente colaborativo e refor¢ca o papel da escola como um espaco de construcéo

coletiva de saberes e de cidadania.

7

Mas € importante ressaltar que essa vivéncia de integracdo entre escola e
comunidade, com envolvimento dos estudantes e de seus pais e responsaveis é fruto

do Programa “Escola Ativa”.

As narrativas apresentadas aqui sdo relacionadas as escolas em que atuam as
professoras que participaram das formacdes continuadas no periodo de 2009 a 2020,
gue constituiram um marco histérico, politico, teérico e metodoldgico na Educacéo do
Campo da rede municipal de ensino de Vargem Alta/ES. Relatamos o trabalho
pedagdgico das professoras, destacando os seus saberes e fazeres, que fortalecem
e desafiam a realidade vivenciada nas Escolas do Campo, considerando a diversidade
cultural, histérica, politica, econbmica e social das instituicdes. Trata-se de uma
valorizacdo do trabalho de professoras dedicadas e responsaveis, que mantém um
vinculo significativo com o territério onde a escola esta inserida. Todas as narrativas
apresentadas foram vivenciadas no decorrer da visita in loco e registro no diario de

campo em conversa com as professoras.

Vamos iniciar pela EMEB “Frade”, em que a professora, na coletividade com os
educandos, constitui um memorial dos saberes e fazeres vivenciados no decorrer do
ano. Dentre as atividades desenvolvidas, citamos, primeiramente, a biografia dos
alunos que constituem a sala de aula, com fotografia, dados da familia, aspectos
relevantes nas individualidades de cada educando. Dando prosseguimento, a
professora trabalhou a “Violéncia contra a Mulher”, com o aprofundamento da
biografia de Maria da Penha e o surgimento da Lei Maria da Penha. Outro ponto

relevante foi um Projeto Ambiental. Como a escola esta situada na Reserva Ambiental
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do Frade, os alunos estudam as espécies de vida daquele local, realizando atividades
com literatura e visita de estudo para a pesquisa do ecossistema daquele local. Cabe
ainda destacar que a organizacdo do ambiente alfabetizador dessa escola é
referéncia, pois o acervo literario, os jogos pedagodgicos, os livros didaticos, os livros
de apoio ficam organizados de tal maneira que os alunos visualizam tudo o que é
oferecido de uma forma global. Isso favorece os educandos nas suas escolhas e nas
suas necessidades de pesquisa nos diversos momentos do processo de

aprendizagem.

Outra poténcia na Educacao do Campo é a EMEB “Sossego”. A professora, formada
em Letras e Pedagogia, realiza um trabalho muito significativo com a expresséo oral,
a leitura e a producao de textos orais e escritos, com a criagdo de parodias, poesias,
textos narrativos, lendas, tendo como enfoque os Projetos Institucionais: Projeto Meio
Ambiente, Projeto Violéncia Contra a Mulher e Lei 10.639. Pelo que recordamos do
Dia da Conquista de 2023, os proprios alunos da multisseriacdo conduziram aquele
momento téo relevante ao trabalho desenvolvido no decorrer do ano letivo, com a
participacdo dos pais e comunidade de modo geral, com relevante autonomia,
iniciativa e clareza na apresentacéo das producdes. Em relagéo aos saberes e fazeres
daquela realidade escolar, fica nitido que € viabilizado aos alunos um trabalho muito
criativo em relacdo ao desenvolvimento do curriculo prescrito, ao Plano de Acao das
Escolas do Campo e aos conteudos fundamentais para o desenvolvimento integral
dos alunos. Dentre as producdes realizadas, citamos: musicas diversas; o Projeto de
Leitura “Lendo para Cachorro”, no qual cada aluno realiza atividades relacionadas as
obras lidas e todas as producdes sao registradas em um livro com espiral e cada aluno
possui 0 seu; a producdo de um livro coletivo da turma com a “Lenda da Velha
Goiabeira”, referente a arvore existente no patio da escola — nessa Goiabeira tem uma
boneca que representa a velha da goiabeira e no Dia da Conquista havia mobiles com
fotos de todos os alunos acompanhados do pai e a mae; producdes de livros contra
o racismo, tendo como ponto de partida e chegada a proposta de leituras e literaturas
diversificadas em relacdo a Lei 10.639. De um modo geral, os trabalhos expressam
conhecimentos desenvolvidos de forma muito criativa no decorrer do ano letivo.
Geralmente, toda a turma € envolvida na producédo dos livros, dramatizacbes e

dancas, o que contribui para a conquista da alfabetizagcdo e a construcdo de
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conhecimentos éticos, estéticos e politicos relacionados aos saberes e fazeres das

comunidades campesinas.

Figura 7 — Projeto de leitura
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Fonte: Acervo da autora (2024).
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O destaque da EMEB “Itabira” é o trabalho colaborativo desenvolvido entre os pais, o
Conselho de Escola, a comunidade e a escola. Trata-se de um local do campesinato
em que a maioria das familias tém vinculo com a terra, com producfes variadas:
plantio de banana, café, frutas, producdo de queijo, producédo de cachaca, produtos
caseiros, etc. A comunidade escolar € muito envolvida com a formacédo dos alunos e
luta para que seja viabilizada uma educacgao de direitos, na garantia da efetuagéo de
uma escola de qualidade, de equidade e democratica. Pelo trabalho desenvolvido fica
nitida a constituicdo de um fazer pedagogico pautado no dialogo e na reflexdo, para
a transformacdo da realidade que n&do consideram justa. Por isso, eles se
movimentam e lutam pelas conquistas continuas dessa escola do campo. Em 2023,
os alunos realizaram um trabalho voltado para as atividades econbmicas da
comunidade, considerando o “Comércio de Frutas Scarton” e o “Delicias da
Cananéia’. E interessante e relevante abordar que o “Comércio de Frutas Scarton”
era uma propriedade que trabalhava com o plantio de café e banana. Por iniciativa da
familia, eles comecaram a investir no plantio de uva, goiaba e pitaia. O investimento
na agricultura alternativa e sustentavel deu tdo certo que vao aumentar o plantio de

goiaba e também passaram a produzir polpas de frutas e geleias. J& o “Delicias da
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Cananéia” esta voltado para a producdo de produtos caseiros, como geleia jucara,
biscoitos variados, bolos e pées. Os alunos realizaram visitas de estudo em ambas as
representatividades econdmicas da comunidade, iniciando um processo de relacéo
das pesquisas realizadas com os conhecimentos escolares, com perspectiva de

continuidade do trabalho no ano de 2024, com maiores aprofundamentos de estudos.

Figura 8 — Aula de campo: visita ao produtor de frutas da comunidade (1)
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Fonte: Acervo da autora (2024).
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Figura 9 — Aula de campo: visita ao produtor de frutas da comunidade (2)

Fonte: Acervo da autora (2024).

Figura 10 — Aula de campo: visita ao produtor de frutas da comunidade (3)
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Fonte: Acervo da autora (2024).
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Figura 11 — Delicias da Cananeia: agroindustria familiar
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Fonte: Acervo da autora (2024).

Dando continuidade as narrativas, abordaremos o Dia da Conquista da EMEB
“Antbénio Vazzoler”, que surgiu do tema das escolas do campo no desfile civico “A
interculturalidade”. Nessa ocasiao, a escola teve a responsabilidade de representar a
cultura italiana. Assim, foi constituido um trabalho coletivo na escola sobre “A
contribuicdo italiana na constituicdo da comunidade de Capivara”. No processo de
ensinar e aprender, os professores mediaram praticas significativas, dentre as quais
podemos destacar a releitura da obra de arte de Céndido Portinari “O Lavrador de
Café”. Os alunos realizaram a releitura e replicaram a obra coletivamente, em um
cartaz de porte médio. Em seguida, ocorreu uma aula de culinaria na escola com a
realizacdo da receita do bolo de café e pizzas para degustacdo dos alunos. No Dia da
Conquista, os alunos, caracterizados com roupas italianas, apresentaram uma musica
italiana dividida em trés partes: a chegada dos italianos ao Brasil, a chegada dos
italianos a Capivara e o desenvolvimento da cultura cafeeira como atividade
econdmica daquele territério. O Secretario de Agricultura fez uma breve palestra sobre
a importancia da producado do café na comunidade de Capivara e, para finalizar o
evento, os participantes degustaram um prato italiano feito de frango com macarrao.
Percebemos, assim, a relevancia do trabalho em relagdo a construcdo de
conhecimentos interligados as suas origens.
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Figura 12 — Atividades realizada pelos estudantes retratando a comunidade de Capivara

Fonte: Acervo da autora (2024).

Figura 13 — Palestra do Secretario de Agricultura para estudantes e pais

-

Fnte: Acervo da autora (2024).

No percurso da pesquisa, rememoramos as experiéncias vivenciadas pelas cinco
escolas do campo da rede municipal de ensino de Vargem Alta/ES, cujas narrativas
estéo voltadas para um trabalho intercultural, com a valorizagcéo da cultura africana e
afro-brasileira, pois foram atividades elaboradas no planejamento coletivo. E um
trabalho voltado para a Lei 10.639, com elaboragdo e execugdo de sequéncias
didaticas articuladas a partir da literatura “Quilombo quilombola”, de autoria de Bruna
de Campos Marques e Germana Ponce de Leon Ramirez. Foram propostas atividades
de leitura, parecer sobre os fatos narrados, praticas reflexivas da cultura (musica,
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culinaria, danga), entre outros aspectos de matrizes africanas, a partir dos fatos
descritos na historia do livro. Outra atividade pautada na respectiva Lei, criada por um
grupo de trabalho, no planejamento coletivo, foi a realizacdo de biografias de
identidades de mulheres pretas da comunidade, a partir das Biografias da

Enciclopédia Africana.

Mediante as narrativas biograficas das escolas do campo apresentadas, podemos
citar Abrahdo (2011, p. 166):
De forma articulada com a perspectiva tridimensional do tempo narrado,
entendemos a narrativa autobiografica em uma triplice dimensado: como
fenbmeno (o0 ato de narrar-se reflexivamente); como metodologia de

investigacdo (a narrativa como fonte de investigacdo); como processo (de
aprendizagem, de autoconhecimento e de (re) significacdo do vivido).

Portanto, as narrativas biograficas tensionam os processos formativos, favorecendo
reflexdes, memadrias em espacos e tempos que figuram escolhas, para refletir sobre
a vida, o trabalho e a formacao docente como dimensdes articuladoras da Educacao

do Campo.

Nesse sentido, as professoras reconhecem que suas praticas pedagdgicas evoluiram
ao longo dos anos, em grande parte devido a oportunidade de realizar as formacfes
gque o municipio ofertou em parceria com MEC/Ufes. Contudo, elas também
mencionam que muitos conteldos discutidos nas formagdes ainda ndo foram
plenamente implementados na pratica escolar, muitas vezes devido a barreiras
institucionais ou até mesmo por a Seme néo estabelecer uma politica educacional de
continuidade, havendo, portanto, fragmentacéo das a¢des. A formacdo continuada é
vista como essencial, ndo apenas para o desenvolvimento profissional, mas também
para a coletividade das professores do campo que, conforme relatado, séo parceiras

na luta por uma educagao mais contextualizada e relevante.
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9 PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta de produto educacional € idealizada a partir das entrevistas realizadas com
as professoras, que apontaram a necessidade de formacao continuada partindo da
realidade.

No decorrer das conversas, dialogos e reflexdes realizados no cotidiano das escolas,
observamos muitas praticas pedagogicas criticas significativas que fazem parte da

realidade das salas multisseriadas de Vargem Alta/ES.

Para sistematizar e dar visibilidade ao trabalho pedagdgico desenvolvido pelas
professoras, que apresenta grande potencial, € necessario articula-lo de forma a
transforma-lo em momentos de estudo e reflexdo sobre a pratica. Isso pode ser
fortalecido por meio de referenciais tedricos que auxiliem na traducdo e no

aprimoramento das préaticas pedagdgicas nas salas multisseriadas

Nesse sentido, elaboramos um Caderno Pedagdgico de praticas docentes
vivenciadas e, a partir delas, propomos encontros formativos com indicacdes de
artigos e livros para leitura, debates, reflexdes tedricas, com realizacao de oficinas

pedagdgicas com as professoras.

Para a elaboracdo do Caderno Pedagdgico, as professoras foram convidadas a
compartilhar suas préticas pedagdégicas criticas, fornecendo relatos escritos, materiais

de apoio, como planos de aula e fotografias que ilustram suas abordagens.

Organizamos o0s materiais e os textos de acordo com as atividades, propondo 0s
materiais em roteiro de formacgéo, estabelecendo objetivos de propostas de 10
encontros para a realizagcao de formacao, no decorrer do ano letivo. Esse caderno
sera direcionado a Secretaria de Educacédo como proposta de estudo e planejamento
coletivo. Esse tipo de planejamento foi um dos elementos apontados pelas
professoras como importantes para fortalecer a troca de experiéncias com os pares,
gue até o ano de 2021 era realizado com frequéncia e que, desde entdo, ndo ocorre

mais.

Com essa proposta, nosso objetivo € contribuir para a efetivacdo de praticas

pedagogicas criticas, como também fortalecer as experiéncias e vivéncias sociais do
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curriculo, fomentando momentos de estudos com o0s pares sobre as préprias

experiéncias.

O Caderno Pedagogico, intitulado “Proposta de formacéo de professores/as: saberes
compartilhados em salas multisseriadas do campo”, sera disponibilizado de forma

virtual.

Assim, acreditamos que esse material € fundamental para fortalecer a Educacgéo do
Campo nas salas multisseriadas, destacando a importancia do trabalho pedagdgico
no fortalecimento da cultura das comunidades. Além disso, ele promove o
compartilhamento de experiéncias, desafios enfrentados e estratégias pedagodgicas
bem-sucedidas, dando visibilidade ao trabalho das professoras. Trata-se também de
um valioso material de apoio a formacao continuada, elaborado em colaboracdo com

as participantes da pesquisa.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

[..] para ser vdlida, toda educacdo, toda agdo educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma
analise do meio de vida concreto do homem concreto a quem queremos
educar ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-se (Freire, 2007, p.
19).
Produzir a escrita desta pesquisa foi, de certa forma, refazer minha trajetéria enquanto
professora e pedagoga das escolas do campo de salas multisseriadas. Foi uma
mistura de sentimentos. Por um lado, foi motivador, pois, na minha visdo, seriam
momentos de trazer para a Academia o debate e a visibilidade do trabalho pedagdgico
que as professoras desenvolvem, como também de avancar nos limites que muitas
vezes o cotidiano nos impde, pela falta de momentos de leituras e reflexdes sobre o
contexto escolar. Por outro lado, os desafios foram grandes, devido a minha propria
dificuldade de expressar todas as experiéncias de aprendizagem e problematizagbes
que foram realizadas no percurso da pesquisa. Essas experiéncias foram muito
importantes para dialogarmos sobre as especificidades da Educacdo do Campo das
salas multisseriadas de Vargem Alta/ES, que apresenta em seu bojo limites, mas

muitas perspectivas.

A pesquisa buscou compreender como a formacdo continuada, por meio dos
programas de formacao “Escola Ativa” e “Extensao Escola da Terra”, de professores
e professoras de salas multisseriadas de cinco escolas do campo do municipio de
Vargem Alta/ES pode contribuir com praticas pedagégicas humanizadoras nesse

espaco.

Com isso buscamos constituir elementos para saber como o processo de ensino
aprendizagem estava sendo pautado nas classes multisseriadas de escolas do campo
a partir dos programa de formagcao que foram direcionados especificamente para a

Educacgao do Campo.

O Programa Escola Ativa, que foi a primeira formacéao elaborada especificamente para
os professores das salas multisseriadas, trouxe muitas contribuicdes metodolégicas,
mas, sobre a esséncia da Educacdo do Campo, os debates foram muito limitados, em
se tratando de arcabouco tedrico para reflexdes. Era uma formac&o mais no sentido

de instrumentalizar as praticas. Ja o Programa Extensédo Escola da Terra Capixaba
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foi mais potente nas discussées da concepcao da Educacdo do Campo, porém as
professoras ressaltaram que nao foram realizados encontros presenciais de forma
continua. Os estudos eram realizados pela plataforma Moodle, que n&o proporcionava

0 encontro com os pares para dialogos e reflexdes sobre a pratica pedagogica.

E importante ressaltar que, no caminhar da pesquisa, as professoras expressaram,
em seu fazer pedagdgico, a organizacdo da sala de aula, os momentos culturais de
forma potencializadora e os principios estudados nos programas, 0 que nos revela a
importancia da formacdo continuada. Destacamos que as cinco professoras
participantes da pesquisa participaram de uma ou das duas formacdes, sendo esse
um critério de inclusado, para que nos desse subsidios para a producéo dos dados.

Nessa perspectiva, o percurso foi sendo produzido a partir do didlogo com as
professoras, que expressaram 0s seus entendimentos e reforcaram a relevancia dos

processos formativos que vivenciaram.

Os estudos realizados evidenciam tanto avancos quanto desafios para que a
formacdao continuada dos professores que atuam em escolas multisseriadas no campo
ganhe maior relevancia e potencialidade nesses espacos. Para que essa formacéao
tenha impacto efetivo, € fundamental que se consolide como uma politica publica
estruturada, garantindo o direito dos sujeitos do campo a uma educacao que 0s
reconheca como portadores de saberes historicamente construidos. Isso implica ndo
apenas a inclusdo desses saberes nos curriculos escolares, mas também a

valorizacéo das lutas e identidades das comunidades camponesas.

Dessa forma, os programas de formacao continuada devem incorporar a diversidade
de maneira transversal, ndo como um tema isolado ou pontual, mas como um principio
estruturante que permeie todas as dimensdes do trabalho pedagdgico. A analise dos
referenciais tedricos e do objeto de estudo reforca a necessidade de ampliar o debate
sobre a formacao inicial e continuada de professores, promovendo reflexdes que
possibilitem a construgcéo de educadores criticos e transformadores. Embora a escola
nao seja a Unica instituicdo responsavel pela formacédo da cidadania, ela desempenha
um papel central nesse processo. Quando os professores utilizam o conhecimento
cientifico em dialogo com a realidade dos estudantes, a escola se torna um espago

de investigacado, emancipacéao e transformacéo social.
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Os resultados da pesquisa apontam a importdncia de articular os avancos ja
alcancados com as demandas ainda existentes, assegurando que a formacgéo
continuada seja promovida de forma colaborativa entre as secretarias de educacéo e
instituicbes de ensino superior, como as universidades federais, para que o

conhecimento produzido alcance efetivamente as escolas publicas.

Nesse contexto, programas como “Escola Ativa” e “Extensdo Escola da Terra”
representam conquistas significativas, pois integram a formacéo de professores no
ambito de politicas nacionais, como o Pronacampo, vinculado ao MEC e a Secadi. No
entanto, para garantir que todos os professores tenham acesso a formacgéo
continuada, é imprescindivel que esses programas sejam mantidos e ampliados,
assegurando sua continuidade como politicas publicas permanentes, mas garantindo
gue cada municipio cria seus momentos formativos de acordo com sua realidade. A
luta pela consolidacdo da Educacdo do Campo deve ser fortalecida, valorizando a
docéncia e a escola como espacos de resisténcia, identidade e transformacao social.

A formacdo continuada, quando fundamentada em principios criticos e
humanizadores, tem o potencial de transformar as préaticas pedagogicas, tornando a
escola um espaco vivo de aprendizagem e emancipagao. Assim, torna-se urgente o
fortalecimento de politicas publicas e a¢des formativas que garantam que a educacao
nas escolas multisseriadas do campo ndo seja apenas um direito formal, mas uma
realidade efetiva, capaz de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa

e igualitaria.

No caso do municipio de Vargem Alta/ES, observamos que somente a partir de 2009
houve um olhar diferenciado para a Educa¢do do Campo. Esse periodo marcou uma
ruptura na concepcao das escolas rurais, que passaram a ser reconhecidas como
escolas do campo, ndo apenas em termos de nomenclatura, mas como espacos de
aprendizagem que exigem acdes pedagogicas diferenciadas em relacéo as escolas

urbanas.

A partir dessa mudanga de perspectiva, conquistas importantes foram alcancadas,
como a criagdo do Conselho Escolar, a gestdo dos recursos do PDDE pela escola,
em conjunto com o Conselho, a implementacéo de planejamentos diferenciados das

escolas urbanas, o incentivo a momentos culturais junto a comunidade — como o “Dia
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da Conquista” — e a elaboracdo do curriculo campesino em 2017. Essas acdes
demonstram que a valorizacao da educacgéo do campo depende do fortalecimento das
politicas publicas, do envolvimento da comunidade e do reconhecimento da escola
como um espaco de construcdo coletiva do conhecimento e de reafirmacdo da

identidade camponesa.

A partir dos avangos das escolas multisseriadas, buscamos evidenciar as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelas professoras participantes da pesquisa. Foi
evidenciado que elas conhecem a concepcéo de Educacdo do Campo e o papel delas
como professoras das salas multisseriadas. Elas realizam um trabalho pedagdgico
que, por vezes, é inteiramente pensado para as especificidades de seus estudantes;
outras vezes, realizam um esforco para aproximar o trabalho ao curriculo de
programas estaduais, como o PAES. Assim, é necessario, muitas vezes, que elas
facam adequacfes e alinhamentos de conteldos, contextualizando-os a realidade do

campo, para conseguirem melhores meios para ensinar e aprender.

E imprescindivel destacar que as professoras realizam um esforco diario para garantir
aos estudantes um ensino que trata de sua realidade. Os planejamentos que realizam
diariamente sdo uma forma de assegurar conhecimentos que dialoguem com a
realidade, mesmo que as vezes de forma fragmentada. A medida que avancam, elas
elaboram sequéncias didaticas, projetos interdisciplinares e ainda precisam
ressignificar o livro didatico, que é recurso pedagogico obrigatério em todas as

escolas, mas que nao considera as vivéncias campesinas.

A partir dessa premissa, vemos o cuidado ético das professoras, elaborando um
planejamento a partir de sua realidade. Mesmo com limitagées e com um cronograma
a seguir, elas conseguem se superar e, & medida que podem, lancam mao de seu

fazer de forma comprometida.

Assim, as professoras ressaltam que, mesmo convivendo com as contradicdes, elas
tém construido, como resultado das aprendizagens do processo de formacao, projetos
com préaticas pedagodgicas criticas que perpassam as concepg¢fes da Educacédo do
Campo, tendo um papel relevante para o processo formativo dos estudantes e o

fortalecimento das culturas das comunidades.
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Entendemos, contudo, que todo planejamento prévio a acdo exige informacdes sobre
0S aspectos que envolvem as coisas, 0 mundo e a sociedade. Esse conhecimento é
essencial para realizar andlises estruturadas, criteriosas e socialmente relevantes.
Assim, € indispensavel uma Educacdo do Campo fundamentada na formacao
qualificada de seus educadores, especifica e diferenciada, abrangendo o processo
formativo em sua totalidade, de modo a gerar referéncias culturais e politicas que

possibilitem aos sujeitos sociais intervir em suas realidades.

Na perspectiva de superacao, € preciso reelaborar um curriculo do campo, construido
a muitas mentes e maos, que tenha a participacéo de representantes da comunidade
escolar e que ndo seja mais uma adequacgédo, e sim uma constru¢do. Ainda, que
também seja uma politica publica municipal, pois verificamos que o atendimento as

escolas do campo multisseriadas se modifica a cada gestdo municipal.

Compreender o lugar da escola na Educacdo do Campo € compreender qual ser
humano ela precisa ajudar a formar e como pode contribuir com a formag¢éao dos novos
sujeitos sociais que vém se constituindo no campo hoje. A escola precisa cumprir a
sua vocacdao universal de ajudar no processo de humanizacédo das pessoas, com as
tarefas especificas que pode assumir nessa perspectiva. A0 mesmo tempo, €
chamada a estar atenta a particularidade dos processos sociais do seu tempo histérico
e ajudar na formacao das novas geracoes de trabalhadores e de militantes sociais.

Seguindo, o percurso metodolégico da pesquisa envolveu visitas in loco e entrevistas
semiestruturadas com as participantes. Esses momentos de didlogo permitiram as
professoras expressar a necessidade de formacao continuada como um caminho para
aprimorar suas praticas pedagdgicas. As participantes demonstraram compreender a
importancia dos momentos formativos com seus pares como uma das estratégias
mais adequadas para as salas multisseriadas. Durante as entrevistas, emergiu
também o entendimento de que, embora o processo de padronizacéo traga desafios,
ele foi visto pelas professoras como uma proposta potencialmente positiva, desde que

ajustada as especificidades de sua realidade.

As observacoes realizadas em campo trouxeram a tona vivéncias muito significativas.
A sala de aula multisseriada se revelou como um espaco coletivo e dinamico, que

transcende a simples divisdo por séries ou anos escolares. Em vez disso, ela abarca
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uma diversidade de idades, experiéncias, saberes e socializa¢des, todas convergindo
para o processo de aprendizagem. Foi possivel perceber que, embora os contetados
sejam organizados de maneira abrangente, a abordagem pedagdégica das professoras
considera as diferentes necessidades dos estudantes, promovendo aprofundamentos

diferenciados por meio de atividades, e as experiéncias prévias de cada crianca.

Além disso, as praticas colaborativas dos estudantes ressaltam o carater inclusivo e
solidario dessas salas. Entretanto, o ambiente multisseriado também apresenta
desafios significativos para o trabalho das professoras, evidenciado pela
complexidade e intensidade das atividades desempenhadas. No entanto, revela-se
um grande potencial de aprendizagem por meio da boa organizacdo do planejamento
e de estratégias pedagogicas criativas, que atendam as demandas especificas desse

contexto.

No que diz respeito a elaboracdo do produto educacional, foi essencial para consolidar
os aprendizados e promover a colaboragéo entre as participantes. Durante as visitas
e encontros, o dialogo foi priorizado, e as professoras foram incentivadas a selecionar,
a partir de suas vivéncias, duas praticas pedagogicas para compor o caderno
pedagdgico. Esse processo culminou em uma reunido no dia 16 de setembro de 2024,
na qual foram discutidos os relatos das atividades selecionadas. Nesse encontro, além
da apresentacdo das praticas, emergiu a proposta de realizacdo de encontros

formativos continuos.

As professoras destacaram a relevancia de espacos para dialogar sobre os diversos
aspectos que envolvem a Educacdo do Campo, como as legislacdes pertinentes, as
pesquisas recentes e as politicas publicas voltadas a essas comunidades. Elas
enfatizaram a importancia de fortalecer a compreenséo das leis que asseguram 0s
direitos a Educagédo no Campo, como forma de argumentar contra o fechamento de

escolas e repensar suas praticas pedagogicas.

Dessa maneira, ampliar os didlogos e expandi-los para outras esferas € imprescindivel
para fortalecer a Educacdo do Campo e garantir que 0s sujeitos que nela vivem e
trabalham sejam reconhecidos e respeitados em seus direitos. O desafio que se impde

€ construir uma educacdo verdadeiramente democratica, que combata as
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desigualdades, promova a inclusao e valorize os saberes e a cultura das comunidades

camponesas.

A partir da troca de ideias e demandas apresentadas pelas participantes, o produto
educacional foi elaborado com o propésito de estimular a reflexdo e o dialogo sobre
0s textos e as praticas desenvolvidas. Ele busca, sobretudo, evidenciar as
potencialidades e os limites do trabalho pedagdgico nas salas multisseriadas, ao
mesmo tempo em que aponta perspectivas para avangos e melhorias, fortalecendo,

assim, o papel transformador da Educacdo do Campo.

E assim seguimos, lutando na coletividade com ética por uma Educacdo do Campo
cujos preceitos possam ser traduzidos nas escolas com a formacao dos professores.
Como pesquisa, sabemos dos seus limites, pois ndo € possivel, em um pequeno

periodo, traduzir todos os olhares sobre tudo ao mesmo tempo.

A pesquisa proporcionou um espaco de escuta para as participantes que vivenciam o
cotidiano das escolas publicas do campo, especificamente nas salas multisseriadas.
Foi um momento de observar e ouvir atentamente, percebendo que existe uma
conexao intrinseca entre os diversos aspectos que influenciam essas realidades. Essa
conexao demanda um olhar ampliado para compreender o todo, bem como a garantia
de encontros formativos para as professoras. Os encontros formativos sdo essenciais
para que elas possam estudar, dialogar, planejar suas praticas pedagdgicas e exercer
sua autonomia, criando e recriando a partir de seus contextos, assegurando, assim,

uma educacdo mais significativa, fundamentada em suas experiéncias.

Esperamos que estudos futuros fomentem discussdes que sensibilizem tanto o poder
publico quanto a sociedade para garantir a qualidade educacional. E crucial que sejam
oferecidas condi¢cdes para que as professoras desenvolvam suas atividades com
formacdo adequada, materiais e espacos propicios, assegurando o efetivo processo

de ensino e aprendizagem.

Os apontamentos apresentados até o momento sao preliminares, mas almejamos que
as reflexdes expostas contribuam para o debate, fortalecendo e dando visibilidade ao

trabalho pedagogico de professores da Educagcdo do Campo em salas multisseriadas.
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APENDICE A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: PROFESSOR(A)

Prezado (a) Professor (a):

Eu, Luciana Marta Alves Silva, responsavel principal pela pesquisa do Mestrado
Profissional em Educacdo, na linha PRATICAS EDUCATIVAS, DIVERSIDADE E
INCLUSAO ESCOLAR, na Universidade Federal do Espirito Santo-UFES. O tema
“AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DO CAMPO EM TURMAS 1° AO
52 ANO (MULTISSERIADAS) EM VARGEM ALTA/ES A PARTIR DOS
PROGRAMAS DE FORMAQAO CONTINUADA: CONCEPCOES, EXPERIENCIAS,
DESAFIOS E POSSIBILIDADES”, orientada pela Professora Dra. Débora Monteiro
do Amaral.

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como a formacao continuada de
professores e professoras para salas multisseriadas do campo, pode contribuir para
a efetivacao de préticas pedagdgicas criticas, fortalecendo as experiéncias vivéncias
sociais do curriculo, contribuindo para o processo formativo dos (as) professores(as).
Assim sendo, venho gentilmente solicitar um momento de entrevista, seguindo o
roteiro abaixo, podendo ser ampliado de acordo com suas reflexdes, lembrando que
sera de suma importancia para complementar as andlises no que se refere as
guestbes postas, como elementos que contribuem para enriquecer os debates e
contribuir para os rumos que a educacdo do campo, no sentido de fortalecer as
politicas de formacdo continuada. Nesse sentido, reforca-se a importancia da

fidedignidade ao responder as questdes.

I- IDENTIFICACAO / FORMACAO ACADEMICA E PROFISSIONAL

Municipio: Vargem Alta-ES
EMEB:

Professor(a):

Idade: _ anos

Sexo: () Masculino ( ) Feminino
Formacao/Nivel de escolarizagéo:
Graduacao () sim ( )nao

Curso:

Ano de conclusao:
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Pés Graduacao (- )sim ( )néo
Se sim, qual

ll- CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE
Vinculo empregaticio na rede municipal de Vargem Alta E.S
() Efetivo / Estatutario

() Contratado em Designacao Temporaria (DT).

Quantos anos de experiéncia como professor (a)?

Ha quanto tempo exerce a profissdo em escolas multisseriadas?

Qual a carga horéaria semanal de trabalho?

N° de turno (s) que trabalha:

5- Tempo aproximado entre a casa e o trabalho:
1° trabalho: ()
2° trabalho: trabalho: ()

Transporte (s) utilizado (s):

N° de alunos da sala de aula:

1° ano: : 2° ano: : 3% ano: X

4° ano: : 5% ano :

Servico (s) de apoio existente (s) na escola:
() Secretério/a ( ) Estagiario () Merendeira () Cuidador(a)
( ) Outros:

Especificar:

Vocé executa outras atribuicdes além de lecionar? Conte um pouco.
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Il - PRATICAS PEDAGOGIAS EM SALAS MULTISSERIADAS DO CAMPO

Professores (as) vamos conversar sobre as Praticas Pedagogicas vivenciadas no
cotidiano escolar a partir da concepcao de Educacao do Campo, a partir de 2009, que
foi um ano marcado por mudancas significativas nas escolas do municipio, no qual
demarcou a mudanca de Escolas da Zona Rural para Escolas do Campo.

1) Vocé participou de algum Programa de Formacgédo Continuada sobre a Educacédo
do Campo no decorrer de sua trajetoria profissional docente das Classes
Multisseriadas (1° ao 5° ano)?

() Programa Escola Ativa -2009 a 2012

() 12edicdo -Programa Escola da Terra- 2015

() 22edicdo —Programa Escola da Terra-2021

2) Sobre os Programas de Formacdo Continuada que vocé realizou relate um pouco

sobre o conteudo da formacao.

3) Como foi para vocé o processo de formacdo continuada para a compreensao da
concepcao de Educacdo do Campo para as classes multisseriadas?

4) A partir das leituras, dialogos e debates dos textos realizados no decorrer da
formacao, houve momentos de resisténcia/ conflitos com a realidade vivenciada no
contexto da escola multisseriada? Relate um pouco sobre o processo de formagao
continuada e como foi sendo elaborada sua pratica pedagogica a partir das leituras

realizadas?

5) Como que os programas de formacéo continuada que séo ofertados em parceria
MEC/UFES, podem ampliar seus conhecimentos sobre a Educacdo do Campo e vir a

contribuir com sua prética pedagogica?

6) Qual sua sugestéo de contetdo e formato para os proximos programas de formacao

continuada para a Educacéo do Campo das classes multisseriadas? O que deve ser
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contemplado para que possa subsidiar o seu fazer cotidiano para a efetivacao de
pratica pedagogica critica humanizada?

7) Relate um pouco sobre sua pratica pedagoégica a partir dos programas de formacéo
continuada voltados para a Educacéo do Campo para as classes multisseriadas?

8) Descreva um pouco a sua concepcao sobre curriculo para a Educacdo do Campo

para as classes multisseriadas?

9) Trago para nossa roda de conversa, uma frase conhecida de Paulo Freire:
‘Educacdo ndo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo”, a partir dessa frase gostaria que pudesse fazer uma reflexao
sobre suas praticas pedagoégicas desenvolvidas no cotidiano escolar, refletindo sobre
0 contexto e quais vocé considera imprescindivel para a formacdo humana dos

estudantes.

10) Que desafios vocé pontua em relacdo as politicas de Educacdo do Campo para

as classes multisseriadas no municipio de Vargem Alta?

11) Espaco reservado para que facam outras consideracdes que achar importante
sobre o processo de formacdo continuada para os professores da Educacédo do
Campo das classes multisseriadas.

Meus sinceros agradecimentos pela sua contribuicdo, em estar compartilhando suas
experiéncias nesta pesquisa, que espero poder juntos, fortalecer as politicas de
Educacdo do Campo do municipio.

Luciana Marta Alves Silva



