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RESUMO

Neste trabalho analisamos a metodologia dos Circulos de Dialogos apresentada e
vivenciada junto aos/as profissionais da educag¢do, como estratégia de perspectiva
decolonial dialégica e de encantamento, com vistas a constituicdo de praticas
antirracistas no espaco escolar. O intuito € contribuir para a implementacéo da Lei n®
10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nossa
hipotese foi de que essa metodologia pudesse provocar o encantamento dos/as
professores/as e, assim, produzir visibilidade a conhecimentos ndo hegemobnicos
oriundos das comunidades afro-brasileiras, os quais foram historicamente
invisibilizados pela colonialidade do saber. A problematica elencada versou sobre a
dificuldade em se trabalhar a educacao das relacdes étnico-raciais. Para dialogar com
a temdtica, elegemos alguns teodricos, como Kay Pranis (2010), por trazer a
metodologia dos Circulos de Construcao de Paz, Adilbénia Machado (2014) e Azoilda
Trindade (2010, 2013), que discutem os valores civilizatorios afro-brasileiros e Luiz
Fernandes de Oliveira (2010, s/d), que apresenta a perspectiva decolonial como
possibilidade de interpretacéo visando a promocéao de justica social. Neste trabalho,
utilizamos como método a pesquisa-acao e realizamos trés encontros presenciais com
os/as profissionais de uma escola publica, em Vitéria/ES, onde a metodologia foi
apresentada. A efetivagcéo do trabalho contribuiu para a formagao dos/as participantes
na perspectiva antirracista, bem como uma entrega ao diadlogo e disponibilidade a
escuta, e também mostrou algumas resisténcias em reproduzir fragmentos dessa
experiéncia junto aos/as estudantes. O produto educacional derivado da pesquisa foi
Njila: Circulos antirracistas na educacéo basica, uma proposta antirracista a partir da
metodologia, onde atividades didaticas foram sugeridas pelos/as participantes da

pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo antirracista. Circulos de dialogos. Lei n° 10.639/2003.

Educacao das relacdes étnico raciais. Pedagogia decolonial.



ABSTRACT

In this work, we analyze the methodology of Circles of Dialogues presented and
experienced together with education professionals, as a dialogical decolonial
perspective strategy and enchantment, with a view to the constitution of anti-racist
practices in the school space. The aim is to contribute to the implementation of Law n°
10.639/2003 and the National Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-Racial
Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture. Our
hypothesis was that this methodology could provoke the enchantment of teachers and,
thus, produce visibility to non-hegemonic knowledge originating from Afro-Brazilian
communities, which were historically made invisible by the coloniality of knowledge.
The problem listed was about the difficulty in working on the education of ethnic-racial
relations. To dialogue with the theme, we chose some theorists, such as Kay Pranis
(2010), for bringing the methodology of Peacebuilding Circles, Adilbénia Machado
(2014) and Azoilda Trindade (2010, 2013), who discuss Afro-Brazilian civilizing values
and Luiz Fernandes de Oliveira (2010, s/d), who presents the decolonial perspective
as a possibility of interpretation aimed at promoting social justice. In this work, we used
action-research as a method and held three face-to-face meetings with professionals
from a public school in Vitéria/ES, where the methodology was presented. The
realization of the work contributed to the formation of the participants in the anti-racist
perspective, as well as a dedication to dialogue and willingness to listen, and also
some resistance in reproducing fragments of this experience with the students. The
educational product derived from the research was Njila: Anti-racist circles in basic
education, an anti-racist proposal based on the methodology, where didactic activities
were suggested by the research participants.

Keywords: Anti-racist education. Dialog circles. Law No. 10.639/2003. Education of
ethnic-racial relations. Decolonial Pedagogy.
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1 MEMORIAS E RETALHOS DA NOSSA HISTORIA: PELO FUNDO DA AGULHA,
OS TRACOS DA REALIDADE

Retalhos da nossa histéria,

bonitas vitrias que meu povo tem.

Palmares, Canudos, Cabanas

séo lutas de ontem e de hoje também...
(Zé Vicente)

Muitas sao as partes que constituem a histéria de vida dessa mulher preta, filha, mée,
esposa e professora. Assim, apresentarei alguns retalhos que tramam e costuram esta
trajetéria pessoal, académica e profissional, que contribuiram para a escolha deste

tema de pesquisa.

Tive uma infancia e adolescéncia cercada de cuidados, disciplina e protecdo por parte
de pais pretos/as, ex-colonos dos latifundiarios do municipio de Alegre, sul do estado
do Espirito Santo (década de 1970) e, posteriormente, trabalhadores bracais em
empresas da regido da Grande Vitéria. A duras penas, meus pais conseguiram
conduzir os trés filhos a conclusdo do antigo segundo grau profissionalizante, em
escolas publicas estaduais, do municipio de Cariacica, regido metropolitana da

Grande Vitoria, Espirito Santo.

Em 1999, na terceira tentativa, ingressei na Universidade Federal do Espirito Santo
para cursar Pedagogia. Neste contexto, ndo existiam as politicas publicas de acdes
afirmativas, voltadas a oportunizar a inclusdo dos estudantes de escolas publicas nas
universidades, e nem o Exame de Avaliacdo do Ensino Médio (ENEM). Parte deste
ingresso atribuo crédito ao apoio dos grupos de Pré-Vestibular Comunitarios,
organizados por voluntérios participantes da Pastoral de Juventude, da Igreja
Catdlica, que orientavam e contribuiram para preencher algumas lacunas da nossa

formacéao escolar.

No percurso universitario, interessei-me pelas discussbes acerca da Historia,
Sociologia e Filosofia da Educacéo, disciplinas iniciais do curso de Pedagogia e por
isso decidi migrar para o curso de Histoéria, pois identifiquei-me com aqueles estudos,
perspectivas de formacgdo e discussdo das questdes sociais inerentes a histéria

brasileira.
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Ao longo do curso de Historia pesquisei a atuagédo de resisténcia, dentro da Igreja
Catdlica capixaba, durante o periodo da ditadura militar, resultando na monografia de
conclusao de curso. Na primeira especializacdo, a pesquisa versou sobre Historia e
Literatura, discutindo Alceu Amoroso Lima como um cruzado na Educacéo Nova. Na
segunda especializacdo sobre Educacgao, Pobreza e Desigualdade Social (2017),
desenvolvi uma pesquisa junto as familias de estudantes beneficiarios do Programa
Bolsa Familia, visando desmistificar a visdo moralista que articula pobreza a
indisciplina escolar. Nessa pesquisa, pude perceber e discutir os olhares
colonizados/preconceituosos acerca da situacdo de empobrecimento das familias e
estudantes pobres da escola, em sua maioria, 0s pretos. O recorte de analise racial

esteve presente neste estudo.

N&o posso me furtar de mencionar a auséncia da discussao racial no trabalho
monografico e na primeira especializacéo, refletindo assim imaturidade, falta de

formagéo, bem como o poder da colonialidade na minha constituigdo humana.

Essa mulher preta que sou, moradora da periferia de Cariacica/ES, durante toda a
licenciatura, e ap6s o periodo das aulas na Universidade, lecionava em escolas
publicas estaduais do municipio, para arcar com 0s gastos do curso superior e ajudar
na construcado de nossa casa de alvenaria pois, apenas com a renda de meus pais,

essa obra duraria mais tempo do que durou.

A minha trajetoria profissional foi de professora regente de Historia/Geografia,
contratada (DT) pelo Estado do Espirito Santo de 1997 a 2005, e estatutaria a partir
de 2006, nos municipios de Cariacica e Vitdria. Durante trés anos contribui, na
condicdo de professora voluntaria, em grupos de estudos pré-vestibular comunitarios
de Cariacica, dentre eles o Centro de Estudos Gabriel Maire (CEG-ME), atualmente
inexistente, com o intuito de oportunizar a outros/as jovens as mesmas oportunidades
gue me foram oferecidas. Também nesse periodo fui coordenadora de grupo de

jovens da Pastoral da Juventude (PJ).

Meus interesses de pesquisa estdo articulados as Ciéncias Humanas na perspectiva
de refletir sobre compreender, buscar respostas e pensar contribuicdes sociais para
a educacdo escolar, bem como a resolucdo de problemas relacionados a praxis

pedagogica.
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No ambito profissional/pessoal interesso-me por pesquisas acerca do estudo e ensino
da Histéria da Africa e dos africanos, por formacdes sobre a educacéo e a diversidade
sexual e tenho pesquisado as manifestacfes do racismo na vida dos estudantes e das
comunidades onde leciono, principalmente, através das a¢Bes do Projeto Odara.
Desde o ano de 2006 desenvolvo, junto aos meus pares, atividades, formagdes e
interacdes que visam a identificacdo e desconstrucéo das praticas racistas em nosso
cotidiano. Assim, explico as formas como a escola me constitui, agu¢ca meus sentidos,
me afeta e exige acdes que fagcam a diferenca no chao da sala de aula. O Projeto
Odara, existente na escola (apresentado no primeiro capitulo) e os resultados por ele

alcancados nos ultimos anos, em muito contribuiram para a minha formacao.

Em 2018 conheci a metodologia dos Circulos de Construcdo de Paz, num periodo
muito sensivel da comunidade escolar onde atuo. Essa dinamica circular foi
fundamental para atravessarmos as tensdes e decepcOes daquele momento,
fortalecermos as relagdes interpessoais no espaco escolar, e nos aproximarmos.
Assim, coletivamente, pudemos construir estratégias para sobreviver aos desafios
impostos naquela conjuntura, pés movimento grevista por melhores condicbes de
trabalho, reajustes salariais, em que tivemos cortes de dias de trabalho e a

comunidade foi colocada contra nossas reivindicagoes.

As formacdes profissionais com o tema de Circulos de Construcéo de Paz, oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educagdo de Vitdria, estimularam meu interesse de
pensar essa metodologia como uma estratégia de combate as praticas racistas,

discriminatorias e estereotipadas nas escolas.

Neste sentido, foram fundamentais as leituras acerca da educacdo decolonial, por
discutir os saberes hegemdnicos e etnocéntricos, e das filosofias africanas que
problematizam a ideia monocultural, bem como as praticas educativas que
invisibilizam os sujeitos, desconsideram as alteridades e vislumbram homogeneizar
as praticas e identidades (sob a perspectiva dominante), e que despertaram o

interesse nesta pesquisa.

A metodologia do Circulo de Construcdo de Paz me atravessa ao identificar que o
processo ensino-aprendizagem ainda ocorre, sobretudo, através da pratica de

metodologias de aulas expositivas, do aluno receptor do conhecimento. As realidades
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e histérias de nossos/as estudantes ainda constituem campo desconhecido pelos/as
docentes. Quando vem a tona, € devido a ocorréncia de alguma infracdo resultante
na violag&do de direitos e/ou quando suas vidas séo tiradas ou de seus familiares,

sobretudo a realidade dos/as estudantes negros (dos pretos e das pretas).

Essa metodologia remonta a muitas outras experiéncias que vivenciei em rodas de
conversas nos encontros do grupo de jovens da PJ, nos circulos biblicos realizados
nas casas onde nos reunimos para estudar a Biblia, nas celebrac¢des afro realizadas
nas igrejas catolicas (pelo vigor do padre Marcio Ghil) e nas ruinas da Igreja de
Queimado, Serra, nos momentos de festejar a resisténcia negra naquele territério.
Nestes movimentos circulares todos/as participavam e as ancestralidades se faziam

presentes.

Em tempo, trago presente a fala de Padre Gabriel Roger Maire, que muito marcou
minha experiéncia cristd por sua atuacdo social na luta por moradia, contra a
corrupcédo politica, em estimulo e apoio as mulheres e a juventude, ao dizer “uma
igreja que ndo incomoda & uma igreja acomodada”, indicando a necessidade de nos
conectarmos com as multiplas situacdes vivenciadas pelos fiéis, além das paredes do
templo. Neste sentido, penso a educacdo como movimento continuo que apresenta
os desafios do seu tempo e estes devem ser encarados e resolvidos para garantir a

emancipacao dos sujeitos.

Ainda temos uma geracdo de estudantes (e adultos) com dificuldades de falar,
dialogar, emitir suas opinides pessoais e argumentar. Geragdo em que 0s jovens e
seus familiares ndo entendem o debate de ideias como espaco de aprendizagem, mas

0 veem como briga/discusséo/desentendimento.

Para mim, este estudo € uma forma de pensar uma contribuicdo real, palpavel e
possivel para o estabelecimento de relacbes harmbnicas e justas no espaco de
trabalho, tendo em vista dificil conjuntura de violéncias, sejam elas sociais, raciais,
insegurancas e a fragilidade na qual nos encontramos diante das invasfes a escolas
e divulgacdo de ameacas de ataques futuros. Os ultimos fatos nos fazem questionar

0 que tem acontecido com a humanidade das pessoas.
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Percebemos os Circulos como possibilidade metodolégica de construcdo de
conhecimentos significativos, através da dialogicidade, da escuta sensivel e
respeitosa. Uma provocagcdo que me faz querer pensar como professora negra,
parafraseando Moreira (2019), pelo reconhecimento de minha condicdo de
subalternidade, nesse mundo liberal, e as experiéncias que constituem minhas
identidades precisam afetar o modo como entendo, atuo nos espacos que frequento
e junto aos quais possuo responsabilidade pela formacdo. Em especial, neste
momento em que ingressei como aluna no Programa de Pds-Graduagdo Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGMPE) da Universidade Federal do Espirito Santo, por
meio da politica de acdes afirmativas adotada por esta instituicdo, na primeira turma
a oferecer vagas para negros, indigenas e pessoas transexuais e travestis. O
programa assume um papel importante de empoderamento dos estudantes de pos-
graduacdo que pleiteiam, de forma justa, esta equidade na pés-graduacéo e, ao me
inscrever, reivindico participar deste espaco de construcédo de conhecimento elitizado,
por muito muito tempo predominantemente branco, levando minhas experiéncias e
aprendendo outras epistemologias. Sdo lutas de ontem e hoje que contribuem para a

melhoria das rela¢des étnico-raciais dentro e fora do espacgo/tempo escolar.

Sao muitos retalhos desta subalternizada de quem nota 10 sempre foi considerado
(Djonga) e que, por meio dessas linhas, busca abrir caminhos nas encruzilhadas da
vida. Minha histdria estd conectada as experiéncias de outras negras e negros que
formam a sociedade brasileira, espoliados/as pelo capital e desconhecedores/as de
suas raizes familiares e comunitarias devido a negacdo de suas histérias, como

destacado na discussao seguinte.

O Brasil, pais de maior populacéo negra fora de Africa, carrega o triste legado de ser
0 ultimo do continente americano a abolir o sistema escravocrata. Mesmo tendo
completado 20 anos da aprovacao da Lei n° 10.639/2003, que inclui o artigo 26A na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394/1996, a LDB/96, e trata da
obrigatoriedade de ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e, apesar da elaboracéo
das Diretrizes Curriculares para a Educacéo das relagdes étnico-raciais (2004), o pais
ainda enfrenta dificuldades para a discusséo da educacéo das relagcfes étnico-raciais

nos espacos da educacao escolar.



17

Situagdo complexa situada na maxima colonial de manter a estrutura social desigual
e excludente ao impedir/dificultar avangcos no sentido de garantir direitos de acesso,
de representacdo social, politica e econémica aos grupos tratados como minorias.
Portanto, negar o conhecimento historico das nossas origens ancestrais constitui
mecanismo utilizado para a perpetuacdo dos mesmos grupos sociais no poder, pois

conforme Munanga (2015, p. 63),

a histéria de um povo é o ponto de partida do processo de construcdo de sua
identidade, além de outros constitutivos como a cultura, 0s comportamentos
coletivos, a geografia dos corpos, a lingua, a territorialidade etc. N&do é por
acaso que todas as ideologias de dominacéo tentaram falsificar e destruir as
historias dos povos que dominaram.

Enquanto tecemos criticas ao curriculo escolar e aos contetdos didaticos afastados
das realidades e necessidades discentes, projetos e programas de intervengao
didatica sdo comprados da iniciativa privada e/ou de outras regiées do Brasil e
aplicados as redes de ensino, impondo a légica do capital e da concorréncia na
educacdo publical, como visto no recente material escolar do componente curricular
Projeto de Vida e atitudes empreendedoras, adquirido pela rede municipal de ensino
de Vitoria (Fraiman, 2019). Este pretexto de ensinar aos estudantes a constituicdo de
projetos de vida para o tempo presente e futuro, em nome do autoconhecimento e
construgéo de valores, trazem o discurso neoliberal e da meritocracia em seu bojo.
Apregoam a falacia da meritocracia, segundo a qual com esforcos, disciplina e
competéncia ha espaco para todos/as na sociedade do capital, onde, por meio do
empreendedorismo, havera aproveitamento de todos os sujeitos. Essas préticas, por
atender aos interesses de grandes empresas, efetivam o distanciamento entre as
teorias e as experiéncias reais dos sujeitos, bem como néo dialogam com outras
epistemologias excluidas pelos padrdes cientificistas eurocéntricos. Dessa forma, as
forcas politicas tradicionais e reacionérias impedem que o novo aconteca. Que 0s
sujeitos tenham acesso e construam ou (re)conhecam saberes que possam fazer
sentido a sua existéncia, comprometidos com a pratica da justica cognitiva e social e

gue seja, de fato, uma educacéao libertadora.

! Neste sentido, o artigo “Uma modalidade peculiar de privatizagdo da educagao publica: a aquisigdo
de ‘sistemas de ensino’ por municipios paulistas” (Adrido et al., 2009) nos auxilia na problematizacao
dessas praticas (disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0101-73302009000300009).
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Nos relatos docentes, apesar do espaco temporal de duas décadas da promulgacao
da referida lei, ainda persistem narrativas justificando a falta de formacédo e de
embasamento teorico suficiente para a abordagem da teméatica da educacdo das
relag6es étnico-raciais junto aos/as estudantes. Simultaneamente, ocorrem situacdes
em que o racismo manifesta-se nos espagos de trabalho, de estudos, nas lojas, nas
abordagens policiais, nos jogos de futebol (dentre outras modalidades esportivas), na
recém estabelecida escola civico-militar?, no campo religioso, na padronizagéo
estética de beleza (ainda existente e camuflada), na rotulacdo dos territérios
periféricos, nos programas de televisdo, na negacdo de conhecimentos acerca dos
saberes produzidos historicamente pelos africanos e afro-brasileiros sobreviventes a

diaspora, dentre outros.

Exemplificando, um fato ocorrido da manifestacdo do racismo foi a morte de Joado
Alberto, em novembro de 2020, por segurancas de uma das lojas da rede Carrefour
em Porto Alegre. Apés este lamentavel acontecimento, amplamente divulgado pelas
midias de comunicacédo brasileiras® a empresa, para limpar sua imagem perante a
opinido publica/clientes, contratou uma pesquisa do Instituto Locomotiva como
compromisso antirracista. O estudo reflete como o racismo estrutural®, entranhado na
vida econdmica, social, politica e até cultural da sociedade causa impactos negativos
na vida dos negros no Brasil, dados que os demais institutos de pesquisas ja

apresentaram.

Esses dados nos conduzem a reforgar a fala de Kilomba (2019, p. 51) ao afirmar que
‘A academia ndao é um lugar neutro, tampouco simplesmente um espaco de

conhecimento e de sabedoria, da ciéncia e erudicdo, mas também € um espaco de

2 Noticia veiculada em Grafitti News e associados e “Em uma semana de funcionamento, escola
militarizada de Cariacica, gera problemas com pais e professores” - Grafitti News: Informacéo e
Publicidade Legal. Disponivel em https://grafittinews.com.br/em-uma-semana-de-funcionamento-
escola-militarizada-de-cariacica-gera-problemas-com-pais-e-professores.

3 Caso Jodo Alberto: Carrefour implanta novo sistema de segurancga no pais. PODER360 23. set. 2021.
https://www.poder360.com.br/brasil/caso-joao-alberto-carrefour-implanta-novo-sistema-de-
seguranca-no-pais.

4 Conforme Silvio Almeida (2000), a tese central € a de que o racismo € sempre um elemento que
integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade. Em suma, é compreendido como uma
manifestacdo normal de uma sociedade, e ndo um fenémeno patolégico ou que expressa algum tipo
de anormalidade. O racismo fornece o sentido, a l6gica e a tecnologia para a reproducao das formas
de desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporénea. De tal sorte, todas as outras
classificacdes sdo apenas modos parciais — e, portanto, incompletos — de conceber o racismo
(ALMEIDA, 2000, p. 20-21).
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v-i-0-1-é-n-c-i-a”, da mesma forma que as escolas de educacgao basica, sobretudo ao
desconsiderar as necessidades imediatas dos/as estudantes, ao oferecer um cardapio

de contetdos néao relacionados as condi¢cfes prévias existentes.

Com efeito, € necessario pensar os motivos que afastam a discussdo da educacéao
das relacdes étnico-raciais do cotidiano escolar de maneira sistematica. Quais sao 0s
empecilhos existentes para que a educacao seja geradora da cidadania, atenda e
respeite as diferencas, a diversidade e as peculiaridades sociais e culturais da
populacao brasileira? A realidade mostra o quanto ela se faz necessaria, mas o duelo
de interesses faz da escola um campo de disputas frequentes onde grupos exigem a
manutencdo das estruturas e 0s grupos excluidos, ndo representados nessa légica,

reivindicam que suas vozes e necessidades sejam ouvidas e atendidas.

Dessarte, ser negro no Brasil, comparativamente, significa ser mais pobre que o
branco, morar em bairros periféricos, ter mais chances de ir para a prisdo, de receber
menores salarios, de ocupar vagas de subemprego, ndo ocupar postos de
poder/lideranca, ter menos acesso aos servicos de saude, maior probabilidade de
morrer mais cedo. Essa situacdo é comprovada pela observacdo da sociedade e
sobremaneira pelas pesquisas cientificas que ainda mostram a subalternizacédo da
populacdo negra em comparacdo aos nhao negros, conforme o Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) sinaliza.

Os numeros produzidos pelo IBGE (2018), Figura 1, apontam a desigual distribuicéo

étnica da populacao brasileira no que concerne a identificagédo étnico-racial.®

> Disponivel em: https://www.google.com/url?g=https://brasil.elpais.com/brasil/2020-06-23/negro-
continuara-sendo-oprimido-enquanto-o-brasil-nao-se-assumir-racista-dizem-
especialistas.html&sa=D&source=docs&ust=1652967279575166 &usg=A0vVaw31n5LxdWmRXxIA
CGwp_We6el
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Figura 1 — Distribuic&o étnica da populac¢éo brasileira
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacado de populacdo e de Indicadores Sociais (2018).

Os indicativos acima evidenciam a exclusédo racializada da sociedade brasileira
sujeitando a populagdo negra, majoritariamente, aos cargos inferiores no mercado de
trabalho, as menores rendas, as minorias nas vagas do legislativo federal. No mesmo
sentido, esse grupo constitui maioria na taxa de homicidio entre pessoas de 15 a 29
anos, maior parte dos analfabetos e maior percentual das pessoas abaixo da linha da

pobreza.

Por tudo isso, torna-se impossivel negar a concluséo de Carneiro (2011) ao afirmar
que “raca e pobreza sao sinbnimas no Brasil’. As estatisticas confirmam a cor da
pobreza, a cor marginalizada e subalternizada cotidianamente. Disto isto, ao confirmar
a “cor da dor”, expresséo usada por Hélio Santos, de acordo com Carneiro (2011), as
cores do trauma, da extirpacao e da hemorragia (Fanon, 2008), estes dados indicam
a insustentabilidade desse tipo de sociedade que sobrevive da anulacdo dos
negros/as construidos a partir da presenca ou a da comparacdo alienante com o
outro/branco. Portanto, fazem-se necessarias politicas publicas articuladas com a
intencao de alterar essa realidade, por meio da desconstru¢do do imaginario racista,
promocdo do reconhecimento e visibilidade dos grupos marginalizados, pois a

exclusédo social traz consequéncias danosas a existéncia.

Os dados sociais verificados sinalizam a necessidade de uma educacédo que
possibilite a leitura desse mundo e compreensao das realidades para, assim, quem
sabe, poder modifica-la. A realidade brasileira € racista e excludente. As

interpretacdes e explicacbes etnocéntricas e eurocéntricas contribuem para a
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perpetuacdo dessa conjuntura. Portanto, faz-se necessario um elemento novo que
seja promotor da descontinuacdo desse panorama. Nesse sentido, na entrada do 3°
milénio, em 2001, a Organizacdo da Nac¢des Unidas (ONU) organizou em Durban, na
Africa do Sul, no periodo de 31 de agosto a 8 de setembro, a Ill Conferéncia Mundial
das Nacdes Unidas contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as
Formas Correlatas de Intolerancia. Nela, reconheceu e ratificou a necessidade de
enfrentar as consequéncias da escravizacdo humana, bem como estabeleceu

programas de combate a todas as formas de racismo e de discriminacgéo racial.

O Documento Oficial Brasileiro para a Ill Conferéncia confirmou o que a sociedade

civil @ os movimentos sociais afirmavam hé décadas

O racismo e as préticas discriminatérias disseminadas no cotidiano brasileiro
ndo representam simplesmente uma heranca do passado. O racismo vem
sendo recriado e realimentado ao longo de toda a nossa histéria. Seria
impraticavel desvincular as desigualdades observadas atualmente dos quase
guatro séculos de escravismo que a geracgao atual herdou (Brasil, 2001, p.
21).

Essa realidade é fruto de um racismo estrutural, definido por Almeida (2018),
interessado na manutencdo dessa sociedade desigual e excludente também no

ambiente educacional. A situacdo do racismo, ja reconhecida e materializada a partir

de Teruya e Felipe (2018), encontra encaminhamentos para a desconstrucao.

N&o podemos so reconhecer a existéncia do racismo no Brasil, &€ necessario
combaté-lo e trabalhar para amenizar as consequéncias da submisséo e da
marginalizac@o do negro brasileiro. Nesse ponto, ainda encontramos grandes
dificuldades. Uma das primeiras instituicdes sociais, chamada a entrar na luta
contra o racismo e para a valorizacdo da populacdo negra em seus aspectos
fisicos e culturais como formadora da populagdo brasileira, foi a escola
(Teruya; Felipe, 2018, p. 250).

Neste sentido, ndo basta constatar e nomear o problema. A escola é convocada a

identifica-lo e combaté-lo cotidianamente.

A lll Conferéncia de Durban serviu para orientar as politicas de governo adotadas
posteriormente. Acolhidas as responsabilidades historicas, o Estado brasileiro deveria

operacionalizar na educacéo algumas resolugdes, dentre elas:

Acesso a educacao para todos e todas na lei e na pratica.

Adocéo e implementacédo de leis que proibam a discriminacéo baseada em
raga, cor, descendéncia, origem nacional ou étnica em todos os niveis de
educacdo, tanto formal quanto informal.
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Medidas necessarias para eliminar os obstaculos que limitam o acesso de
criancas a educacéo.

Recursos para eliminar, onde existam, desigualdades nos rendimentos
educacionais para jovens e criancas.

Apoio aos esforcos que assegurem ambiente escolar seguro, livre da
violéncia e de assédio motivados por racismo, discriminacao racial, xenofobia
e intolerancia correlata.

Estabelecimento de programas de assisténcia financeira desenhados para
capacitar todos o0s estudantes, independentemente de raga, cor,
descendéncia, origem étnica ou nacional a freqlentarem instituicGes
educacionais de ensino superior (Brasil, 2006).

Durban rendeu ao Brasil, naquele periodo dirigido por um Governo Federal que, além
de combater a fome e a miséria, se propds a caminhar junto as necessidades das
minorias e as persistentes reivindicacdes e proposicoes historicas do Movimento
Negro, condi¢cbes conjunturais que possibilitaram o nascimento de politicas publicas
e programas estatais para as populacdes afro-brasileiras e a valorizagdo de suas
raizes histéricas e culturais, tais como criacdo e aprovacdo de legislacdes que
implementaram as cotas raciais, sociais e agdes afirmativas para enfrentar a excluséao
social da populacédo negra e a necessidade de condenacao do colonialismo. Nesta

concepgao nasceu a Lei n°® 10.639/2003.

Assim, entendemos que a escola deve voltar-se para a discussdo do racismo e
entendé-lo como estruturante das situagdes de desigualdade social. O projeto de
dominacéo colonial assume formas diferentes conforme as sociedades, 0 momento
histérico e a localizacao territorial, cujo objetivo central é garantir a perpetuacao de
alguns grupos dominantes no topo da piramide social gracas a sujeicdo da maioria

por eles marcados e estereotipados na condi¢céo de inferioridade.

Em oposicdo as préaticas racializadas e excludentes no ambito educacional,
apresentamos encaminhamentos acerca da necessidade de trazer a tona a histéria e
cultura afro-brasileira para promocao de nocdes de pertencimento entre 0s negros, a
guem suas origens sao negadas, acOes estas relegadas pela modernidade que,

dentre tantas, provoca o racismo epistémico®.

Entdo, no presente trabalho, nos desafiamos a constituir formas de pensar e agir
contra-hegemonicas a partir dos pressupostos apresentados anteriormente, que

6 Racionalidade que negou aos grupos humanos néo-europeus/racializados a capacidade de constituir
conhecimentos, relegando-os a fungdes operacionais na divisdo racial do trabalho (Munanga, 2015).
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compreendem a necessidade de enfrentamento ao racismo por considerar a postura
racista estruturante nas relacdes de poder. Acdes propositivas para praticas
curriculares “demandam que os sistemas de ensino assegurem a valorizacdo da
histéria e realidade social da populacdo afro-brasileira (pretos e pardos) e o
estabelecimento de relagcbes étnico-raciais positivas” (Forde; Valentim, 2011, p. 61).

Relacfes essas muitas vezes mascaradas no cotidiano escolar.

A implementacéo da Lei n° 10.639/2003 mostra-se freada pelas escolhas e limitagdes
do olhar colonizado e etnocéntrico europeu presente nos governos, que emperram
sua efetivacdo, e do racismo estrutural, que nos impede de perceber tais artimanhas.
Conforme Machado (2014, p. 3), “essa Europa que condena, identificando como uma
raca sub-humana, invisibilizando (e ainda negativando) o colonizado, necessita

desses para colocar em pratica seus projetos de conquistas/dominagao”.

Dialogando com Almeida (2018), o racismo estrutural presente nas relacbes humanas
condiciona o olhar do sujeito a ndo reconhecer sua manifestacao nos cotidianos, nas
piadas, nos falsos elogios, na subalternizacdo, nos espacos de trabalho, enfim, um
lugar de desencantos, de acordo com Rufino (2019). Assim, é propondo uma
epistemologia para uma praxis pedagodgica transgressora e que se afaste das
estratégias tradicionais marcadas pelo epistemicidio e reprodutoras do canone
moderno ocidental, que Machado (2014) apresenta a filosofia africana promotora de
movimento, ancestralidade e encantamento como uma possibilidade de trazer a tona

conhecimentos negligenciados pelo fazer colonial. Encantamento é definido como:

Aquilo que da condi¢cdo de alguma coisa ser sentido de mudanca politica e
ser perspectiva de outras construgdes epistemoldgicas, € o sustentaculo —
ndo é objeto de estudo, é quem desperta e impulsiona o agir, € o que da
sentido. E esse encantamento que nos qualifica no mundo, trazendo beleza
no pensar/fazer com qualidade, no produzir conhecimento com/desde os
sentidos (Machado, 2014, p. 17).

Nesse sentido, constituimos esta pesquisa a partir das provocac¢des do estudo do
grupo Modernidade/Colonialidade (MC) composto, em sua maioria, por intelectuais
sul-americanos que questionam a geopolitica do conhecimento centrada nos paises
europeus, e que se pretende totalitaria, Unica e universal e silencia os saberes

produzidos pelas demais populagdes.
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Nossa afinidade com este grupo da-se por pertencer ao grupo dos outros, dos
subalternizados por essa geopolitica enquanto mulheres pretas, professoras, maes e
moradoras de periferia, a quem 0s espacos e as vozes sao silenciados e temos que
provar diariamente, a duras penas, nossas capacidades profissionais e pessoais para
a funcdo que exercemos; imbricada enquanto professora que busca reconhecer-se
negra enquanto torna-se negra’ durante o processo. Ademais, nosso desafio é de
identificar e enfrentar as manifestacdes racistas presentes em nos, dentro e fora do

espaco de trabalho, e a empreender praticas antirracistas.

O termo decolonial deriva de uma perspectiva em que o pensamento critico € fundado
a partir de outros lugares subalternizados pelo capitalismo, bem como dos que
produzem novas teorias de autores ndo eleitos como produtores de conhecimentos,
a partir desse olhar, se contrapondo as tendéncias académicas dominantes (Oliveira,
s/d).

Na pesquisa Os Circulos de Didlogos na construcdo de praticas educacionais
antirracistas, a nossa intencao foi a de apresentar/vivenciar a metodologia restaurativa
dos Circulos de Dialogos, estratégia defendida por Kay Pranis (2010) numa
perspectiva contra-hegeménica. Buscamos constituir praticas educativas possiveis
para a implementacéo da Lei n® 10.639/2003 e das proposices que a complementam
indicadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas (2004).
Assim, vislumbramos a identificacéo, reflexdo, desconstrugéo de praticas racistas nas
unidades escolares bem como a constituicdo de préaticas mais justas, includentes e

democraticas.

A circularidade esta presente em muitas sociedades ancestrais, dentre elas as
africanas, onde se constitui num valor civilizatério expresso na cultura brasileira.
Presente nas rodas de capoeira, roda de samba, no xiré® do candomblé, nas histérias

ao redor da fogueira, "a roda tem um significado muito grande, € um valor civilizatério

7SOUZA, N. S. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascens&o social.
Rio de janeiro, Edi¢des Graal, 1983.

8 Xiré € uma palavra ioruba que significa roda, ou danca utilizada para evocagédo dos Orixas conforme
cada comunidade de candomblé.
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afro-brasileiro, pois aponta para o movimento, a circularidade, a renovagao, o

processo, a coletividade” (Trindade, 2010, p. 34).

Para além da violéncia social que exclui e vitimiza a populacdo negra, sobretudo
jovens e adolescentes, a escola ainda se constitui como espaco de controle social,
onde as relacdes de poder se manifestam através de praticas de intolerancia, racismo,
inferiorizacdo dos sujeitos e excluséo de estudantes cujas realidades e necessidades

nao estdo contempladas pelos curriculos escolares.

Desse modo, nosso interesse é dialogar com essa metodologia, identificando nela a
possibilidade de confrontar o poder e a manifestacdo da branquitude® no fazer
pedagogico cotidiano, bem como constituir linhas de pensamentos antirracistas,
includentes. Trata-se de uma perspectiva analitica a partir de outros referenciais
tedricos que fujam ao padréo hierarquico excludente promovido pela colonialidade. E
isso requer uma (re)volta do olhar para além dos canones da normalidade impostos
pelas epistemologias do norte e o desvelamento das outras possibilidades
pedagogicas que combatam as praticas ocidentais fundamentadas na universalidade

totalitaria, denunciando a colonialidade do saber, do ser e do poder.

Nossos interesses demandam a intencdo de pensar em estratégias que possam
aproximar as praticas educativas das agfes antirracistas. Mobilizar educadores/as
para se aproximarem das realidades de seus/as estudantes. Trata-se de um
movimento de dentro para fora, de conscientizacdo e percepcao da necessidade de
fazer diferente para alcancar resultados onde haja uma justica social e cognitiva para

todos/as.

E revoltante continuar percebendo a recusa de alguns/as colegas de profissdo em
discutir as relacdes étnico-raciais no espaco escolar sob alegacdes de estarem

preocupados com os conteudos didaticos “tradicionais”, bem como duvidando da

° No site GELEDES, Hernani Francisco da Silva aponta que, de forma genérica, podemos entender a
branquitude da seguinte forma: a branquitude refere-se a identidade racial branca, a branquitude se
constréi. A branquitude é um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivos, isto é, materiais e
palpaveis que colaboram para construc¢éo social e reproducdo do preconceito racial, discriminacao
racial “injusta” e racismo. Ruth Frankenberg define: “a branquitude como um lugar estrutural de onde
o0 sujeito branco vé os outros, e a si mesmo, uma posicao de poder, um lugar confortavel do qual se
pode atribuir ao outro aquilo que nao se atribui a si mesmo” (Frankenberg apud Piza, 2002, p. 71,
Frankenberg, 1999b, p. 43-51).
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capacidade cognitiva de nossos/as estudantes para aprendizagem e/ou sendo

negligentes em relacdo a aprendizagem destes.

Infelizmente, continuamos a identificar e questionar neste espaco de tensdo e
confronto de perspectivas bem como as manifestacdes do racismo epistémico® no
nosso cotidiano, seja nas praticas didaticas e metodoldgicas, na escolha dos
contelidos, nos painéis expostos e outros. A titulo de exemplo, no ano de 2022 ndo
houve nenhuma articulag&o coletiva da escola para debater as proposi¢coes da Lei n°
10.639/2003, porém, em uma semana, um grupo de professores, com a articulacéo
do pedagdgico, preparou atividades para comemorar o dia de Halloween. Com isso,
pretendo mostrar que o desinteresse é seletivo, manifesta-se para tematicas que

estes ndo desejavam abordar.

Portanto, o presente estudo nasceu das inquietacdes presentes nas perguntas: E
possivel mobilizar o coletivo de professores para abrir-se ao trabalho de uma
educacado atenta as relacdes étnico-raciais, de forma continua, apesar da estrutura
racista e excludente que perpetua? Nelson Mandela, o Madiba, dentre tantas
contribuigdes que nos ajudam a pensar nas desumanidades provocadas pelo racismo,
indicava que este é apreendido, logo foi ensinado por alguém. Diante do exposto,
problematizamos: entdo, como despertar nos/as educadores/as o compromisso de
aprender e promover uma educacao antirracista? De que forma possibilitar que a
Historia e a Cultura da Africa e dos afro-brasileiros chegue ao conhecimento dos/as
estudantes? Os Circulos de Didlogos, usados nas préticas restaurativas e mediagao
de conflitos, podem traduzir-se em estratégia de encantamento/sensibilizacédo para o

rompimento das resisténcias a esse trabalho?

E necessario pensar uma educacg&o em que os/as estudantes possam falar liviemente
e tenham autonomia durante o processo de construcédo da aprendizagem. Estes, por
sua vez, necessitam de educadores/as atentos/as a essas necessidades e de um
curriculo que considere os conhecimentos produzidos pelas diversidades de povos e

culturas.

10 Negacao da capacidade epistémica de certos grupos de pessoas. Pode basear-se na metafisica ou
na ontologia, mas o resultado acaba por ser o0 mesmo: evitar reconhecer 0s outros como seres
inteiramente humanos” (Maldonado-Torres, 2008, p. 79).
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Assim, a relevancia da pesquisa se insere na possibilidade de apontar caminhos
estratégicos e metodologicos para o/a educador/a iniciar a abordagem da educacao
das relagBes étnico-raciais no espaco escolar, encantar-se com as contribuicbes
vindas do resultado desses momentos dialégicos de escuta qualificada e ampliar o
olhar para as variadas necessidades e possibilidades de aplicagcdo das diretrizes

curriculares na sala de aula, através do Circulos de Dialogos.

O enfrentamento ao racismo estrutural trata-se de uma luta coletiva e organizada
capaz de abalar e modificar a forma como a sociedade esta estruturada. Nossa
proposicdo é de (enquanto profissionais da area da educacao) pensarmos formas
como cada um de nds podemos contribuir para que a transformacé&o social aconteca
e saiamos do lugar conformista das reclamagdes, constatacdes, sem agéo.
Convidamos a pensar e nos constituimos professores/as antirracistas em nossas
atitudes corriqueiras. Neste sentido, a luta também acontece em outras esferas
sociais. No campo da politica, precisamos eleger representantes (no Legislativo e
Executivo) que abragam a pauta da constituicdo de uma sociedade mais justa,

humana, onde as demandas da pluralidade humana sejam visibilizadas e atendidas.

Gomes (2017, p. 94) evidencia a necessidade de tencionarmos as estruturas da

exclusao, visto que

No Brasil, o corpo negro ganha visibilidade social na tensdo entre adaptar-se,
revoltar-se ou superar o pensamento racista que o toma por erético, exotico
e violento. Essa superacéo se da mediante a publicizacdo da questéo racial
como um direito, via praticas, projetos, acdes politicas, cobranca do Estado
e do mundo privado da presencga negra na midia, nos cursos superiores, na
politica, nos lugares de poder e decis&o, na moda, na arte, entre outros.

Logo, este chamamento a acdo alerta para a necessidade de avancarmos no sentido
de promover e exigir novas praticas, apontar e denunciar 0 qudo perversa se
materializa a colonialidade sob os corpos de negros/as e, pois, a branquidade muito
interessa 0 nosso siléncio e passividade, assim estes grupos hegemobnicos

permanecerao confortaveis e seguros em suas posicoes de poder.

No intuito de evidenciar a intencdo deste estudo, indicamos que o objetivo geral desta
pesquisa é analisar a metodologia dos Circulos de Dialogos apresentada e vivenciada
junto aos/as profissionais da educacdo, como estratégia de perspectiva decolonial

dialégica e de encantamento, de forma a motivar os/as educadores a constituirem
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praticas antirracistas no espaco escolar. Dessa forma, problematizamos as
interrelacbes e contribuimos para a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 e os
encaminhamentos metodologicos e conceituais das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo das Rela¢es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas (2004).

De forma complementar, temos como objetivos especificos: vivenciar a proposta
metodoldgica dos circulos junto aos/as profissionais da educacéo da escola; promover
circulos de dialogos como ferramentas de escuta qualificada e respeitosa; propor
(através da metodologia) a discussédo das orientacbes da Lei n° 10.639/2003 e das
Diretrizes Curriculares como uma a¢do permanente da escola, também na forma do
produto educacional; despertar reflexdes sobre as praticas e apropriacdo de

conhecimentos das sociedades e culturas ancestrais afrodiasporicas.

Portanto, assim nos aproximamos de Freire (2000), por entender o homem como um
ser historico, inquieto, inconcluso/inacabado e avido por respostas que lhe auxilie a
entender seu meio e principalmente, por uma pratica que vise a mudanca, a libertacéo

e combata toda forma de discriminag&o.

O referencial tedrico e metodoldgico foi retirado de Processos Circulares de
Construcéo de Paz, de Kay Pranis (2010), e do No coragdo da esperanca: guia de
Préticas Circulares, de Boyes-Watson e Pranis (2011). Através deles, os/as
educadores/as serdo estimulados a apropriarem-se do Circulos de Didlogos como
estratégia metodoldgica, de modo a tencionar a manifestacdo do racismo no espaco
escolar, a provocar um encantamento (Machado, 2014) e, possivelmente, contribuir
para a desconstrucdo dessa estrutura ideolégica de poder (que promove
desigualdades e submissédo entre pessoas), apontando caminhos para acfes de
implementacéo da Lei n° 10.639/2003 e sistematizacado de suas ac¢des no curriculo
escolar interno (Plano de Agcdo da escola). Abaixo, na imagem 2, apresentamos 0s

principais autores com o0s quais dialogamos neste trabalho.
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Figura 2 — Parte do referencial teérico do projeto de pesquisa

y“; : 0% 64 \ s e 7
GOMES TRINDADE OLIVEIRA

MUNANGA

Fonte: Imagens disponiveis na internet.

Dialogamos com conceitos tedricos de Azoilda Loretto da Trindade!!, que sera nosso
contributo na definicdo dos valores civilizatorios afro-brasileiros, Luiz Fernandes de
Oliveira,'? que nos aproxima dos pensamentos dos intelectuais decoloniais, bem

como Kabengele Munanga'®* e Nilma Lino Gomes,* que nos auxiliardo na

11 Azoilda Trindade, possui Doutorado em Comunicagéo e Cultura pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2005), Mestrado em Educacéo, com area de concentracdo em Psicologia da Educacgéo pela
Fundacéo Getulio Vargas - RJ (1994), graduacéo (Licenciatura) em Pedagogia pelo Instituto Isabel
(1987), graduacdo em Psicologia (Licenciatura, Bacharelado e Formacdo de Psicdlogo(a) pela
Universidade Gama Filho) (1982). Atuou como supervisora educacional - Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro. Foi professora da Universidade Estacio de S& e do Conservatorio
Brasileiro de Musica. Coordenadora da Instituicdo Projeto Didlogo entre Povos e pesquisadora do
Grupo de Pesquisa Identidades e Alteridades: Diferencas e Desigualdades na Educacéo. Atuou como
consultora do Canal Futura, da TVE (Programa Salto para o Futuro) e do UNICEF, Coordenadora
Pedagogica do Projeto "A Cor da Cultura". Com varios livros e capitulos de livros organizados e
publicados. Tem experiéncia na area de Educacéo, com énfase em Curriculo, Didatica e Pratica de
Ensino e Psicologia Educacional, atuando principalmente nos seguintes temas: afrodescendéncia,
curriculo e multicultural (Plataforma Lattes).

12| uiz Fernandes Oliveira, Graduado em Sociologia, especializacdo em Histdria da Africa e dos Negros
no Brasil (2004), mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2002),
doutor em Educacéo Brasileira pela PUC - Rio (2010) e Pds-Doutorado em Ciéncias Sociais pela
UFES (2021). Professor do Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade, do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo do Instituto de Educacéo e professor
do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacéo, "Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares" da UFRRJ. Desenvolve pesquisas na area de Relacdes Raciais e Pedagogia Decolonial.
Atua principalmente nos seguintes temas: Rela¢fes Raciais e Educacdo, Didatica antirracista e
Pedagogia decolonial (Plataforma Lattes).

13 Kabengele Munanga é um antropdlogo e professor brasileiro-congolés. E especialista em
antropologia da populacdo afro-brasileira, atentando-se a questdo do racismo na sociedade
brasileira. Kabengele é graduado pela Universidade de Lubumbashi e doutor em Antropologia pela
Universidade de S&o Paulo. Foi um dos protagonistas intelectuais negros no debate nacional em
defesa das cotas e politicas afirmativas e recebeu vérios prémios ao longo da carreira em
reconhecimento pelas a¢c6es desenvolvidas.

14 Nilma Lino Gomes é pedagoga/UFMG, mestra em Educa¢do/UFMG, doutora em Antropologia
Social/lUSP e pés-doutora em Sociologia, Universidade de Coimbra e em Educacéo pela UFSCAR.
Professora Titular Emérita da Faculdade de Educagdo da UFMG. Em 2022, recebeu o Prémio
Carolina Bori, Ciéncia & Mulher, como vencedora da area das humanidades. Integrou a Camara de
Educacgdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo (gestdo 2010 a 2014). Foi Ministra da
Secretaria de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (2015) e do Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos (2015-2016) do governo da presidenta
Dilma Rousseff. E membro das associagcbes ANPED, ABA e ABPN. Atua como professora voluntaria
da UFMG, vinculada ao Departamento de Administracdo Escolar (Informacfes coletadas da
plataforma Lattes, em 24/05/2022).
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compreenséo da importancia de se ensinar a histéria da Africa e do negro no Brasil

atual.

O publico participante dessa pesquisa foram os/as profissionais da educacédo de uma
escola publica que atende ao Ensino Fundamental no diurno e Educacédo de Jovens
e Adultos no turno noturno, localizada num territério periférico do municipio de Vitéria,

no estado do Espirito Santo.

A razdo dessa escolha é definida por tratar-se de um espaco onde, diante das
caréncias econdmicas, infra estruturais e dos problemas sociais das comunidades no
entorno da escola, em 1998 o coletivo de professores/as constituiu um projeto de
intervencdo educacional chamado inicialmente de Movimento Cultural Odara e
posteriormente renomeado para Projeto Odara. Por meio deste, toda a escola se
reunia e planejava acoes e discussao de questdes relativas as relagcbes étnico-raciais,
culturais e sociais (elencadas pelo grupo), identificava as formas de exclusado vividas
e trabalhava a identidade e autoestima do corpo discente. Ele objetiva
conhecer/reconhecer e valorizar a historia local, a ancestralidade e estimular valores

positivos na comunidade escolar, sobretudo entre os estudantes.

Este movimento designa um projeto institucional de intervencdo pedagdgica
elaborado e implementado na escola, desde o ano de 1998, cujos objetivos séo
conhecer e valorizar as potencialidades da comunidade, estudar, conhecer e valorizar
a historia e cultura afro-brasileira, trabalhar a identidade e autoestima dos estudantes,
discutir as questdes étnico-raciais, socioculturais e econébmicas que possam resultar
em conscientizagdo, bem como combater as experiéncias do racismo vivenciadas.
Sua elaboracao resultou da iniciativa dos professores do final do século passado e
antecedeu a criacédo da Lei n® 10.639/2003, que trouxe a obrigatoriedade do ensino
da historia e cultura africana e afro-brasileira em todas as etapas da educacéo

nacional.

Assim, todos os anos a comunidade escolar elenca uma tematica de relevancia social
(onde as demandas étnico-raciais se fazem presentes) para ser estudada ao longo do
ano letivo, entrelacado aos contetdos das disciplinas, culminando com uma grande
festa (a Kizomba) de exposicdo/mostra de trabalhos e dos aprendizados acumulados

no periodo. Odara é uma expressao do ioruba que traz adjetivos positivos ao sujeito.
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Ser odara é ser bonito, bom, inteligente, alegre, sempre positivando a quem lhe é

atribuido (Séga, 2022), também importante na Umbanda e no Candombilé.

Todavia, no tempo presente, apesar dos 20 anos de aprovacéao da lei e do pioneirismo
desse projeto institucional, a discussédo da educacéo das relacdes étnico-raciais vem
se esvaziando nesse territorio. Os registros, planos de acao e relatos discentes, de
ex-alunos/as e dos docentes, que apontam a poténcia desses projetos, mostram-se
insuficientes para que a escola se organize para pensar/planejar a tematica a ser
problematizada ao longo do ano letivo. E quando had um planejamento, poucos
profissionais reconhecem-no e dispdem-se ao efetivo desenvolvimento desse projeto,
e outros o fazem por vezes de forma individual. Ha resisténcias em aprofundar a

discussao.

Finalmente, propomos e analisamos a metodologia dos Circulos de Dialogos aos/as
professores/as com vista a proporcionar e potencializar a dialogicidade, criticidade,
protagonismo compartilhado, integracdo, colaboracdo e pertencimento escolar e,
dessa forma, justificamos que podem constituir-se em estratégias para o combate ao

racismo e formas correlatas de exclusao.

Em continuidade a elaboracao deste trabalho, no capitulo que segue, trazemos as

escolhas conceituais, tedricas e metodoldgicas estruturantes da pesquisa.
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2 ALINHAVOS TEORICO-METODOLOGICOS

Chamaremos de Alinhavos teorico-metodoldgicos o presente capitulo que
apresentara o referencial tedrico-metodolégico estruturante da nossa pesquisa.
Conforme o Dicionario Oxford Languages do Google, alinhavar é um verbo transitivo
direto cujo significado pressupde “ajustar ou coser provisoriamente com pontos largos

0 que depois devera ser cosido com ponto miudo e definitivo; apontar”.

Diante dessa definicdo, costuramos essas linhas no sentido de dialogar com um
referencial pensado para a promocé&o de praticas restaurativas em desconstrucéo as
praticas de violéncias, o Circulo de Didlogos. Ele objetiva constituir interrelacdes,
novos encontros a partir do exercicio do dialogo e da escuta, onde a contacédo de
histéria representa o momento de conexao entre os/as participantes. Entretanto, o
método articula elementos extraidos de praticas ancestrais de povos aborigenes
norte-americanos (Pranis, 2010), também presentes em outras sociedades originarias
e nos valores civilizatorios africanos afrodiaspéricos presentes no Brasil (Trindade,
2013). Estes podem contribuir para a constituicdo de praticas pedagogicas

antirracistas e includentes no espaco escolar.

Dessa forma, dentro do grande tema Circulo de Construcdo de Paz e dos valores
civilizatérios africanos, evidenciaremos os conceitos de Circulo de Didlogo e a
circularidade de saberes por ele possibilitada, alinhavados as discussdes da

decolonialidade do saber.

Alinhavos séo, para nds, marcadores que indicam o caminho da costura vindoura,
cosem 0s novos saberes. Dessa maneira, esperamos alinhavar nossos
entendimentos por meio de pontos firmes capazes de despertar, sensibilizar e
encantar nossos pares para a costura de epistemologias contra-hegemonicas,
capazes de garantir aos/as estudantes o ato de conhecer, orgulhar-se por ser parte

integrante e constituinte da histéria nacional.

Nos subcapitulos seguintes havera a discussdo dos conceitos que fundamentam a

pesquisa: Circulo de Dialogos, metodologia que inspirou a formulacdo de Nijila
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(produto educacional formulado a partir desta pesquisa); os Valores Civilizatérios afro-

brasileiros e, neste, a Filosofia Ubuntu. Por fim apresentamos a Pedagogia decolonial.

2.1 CIRCULOS DE DIALOGOS: NOSSO CAMINHO

As historias importam. Muitas histérias importam. As histdrias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada (Adichie, 2019).

Inicialmente, situamos os Circulos de Dialogos dentro da estrutura dos Circulos de
Construgéo de Paz. E este, por sua vez, se inscreve no ambito dos Processos
Circulares das Praticas Restaurativas. O primeiro, trata de uma metodologia de
organizacdo de dialogo, reflexdo inspirado no estilo e nos principios das reunifes

tribais de nativos norte-americanos, tanto do Canada quanto dos Estados Unidos.

Em Pranis!® (2010) eles sédo alicercados na observacdo e registro das formas de
dialogo e rituais de povos aborigenes norte-americanos e canadenses e em culturas
ancestrais, sem que sua obra derive de uma tradi¢cdo especifica ou se inspire apenas
em recursos das antigas tradi¢cdes. Passaram por adaptacdes, no decorrer do tempo,
agregando principios ancestrais a fontes praticas contemporaneas inseridos nos
métodos para transformacdo dos conflitos (adotados pelo Poder Judiciario), nas
praticas restaurativas, na comunicacdo nao-violenta, na escuta qualificada e na
construcdo de consenso, para o alcance de solu¢des que expressam as necessidades

individuais e, ao mesmo tempo, as do grupo.

Os Circulos de Construcéo da Paz descendem diretamente dos tradicionais
Circulos de Dialogos comuns aos povos indigenas da América do Norte.
Reunir-se numa roda para discutir questdes comunitarias importantes € algo
que faz parte das origens tribais da maioria dos povos [...] praticas ainda
cultivadas ao redor no mundo todo [...] mantiveram vivas préaticas que vieram

15 Kay Pranis € novaiorquina nascida em 1948, pesquisa, ensina e pratica a Justica Restaurativa, sendo
autora de diversos livros nessa tematica. Atuou como Planejadora de Justica Restaurativa para o
Departamento Correcional de Minnesota de 1994 a 2003. Desde 1998 vem conduzindo treinamentos
em Processos Circulares nas mais variadas comunidades: de escolas a presidios, de empresas a
igrejas, e em cidades rurais em toda parte nos Estados Unidos. Escreveu muitos artigos sobre justica
restaurativa e é autora de Processos Circulares de Construgao de Paz, publicado em 2010.
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a ser fontes de sabedoria e inspiracdo para as sociedades ocidentais
modernas" (Pranis, 2010, p. 19-20).

A professora Kay Pranis ndo sistematizou a metodologia com a intengcédo de ser um
instrumento afrorreferenciado e voltado especificamente para debater as situacdes de
discriminacdo e desigualdades sociais oriundas do racismo. Contudo, identificamos
na metodologia dos Circulos de Construcao de Paz similaridade com alguns valores
civilizatérios afro-brasileiros, em especial com a circularidade, oralidade e memaria ao
valorizar a necessidade de interconexao entre todos 0s seres viventes e 0s que
compdem esse planeta. E também afrocentrada, por expressar a tradicdo de matriz
africana organizadas circularmente, como a roda do xiré (candomblé), da umbanda, a
roda da capoeira, do samba de roda, do tambor de crioula, e de outras manifestacdes
afro-brasileiras. Assim, nos aproximamos dessa proposta metodolégica. Como
descrito em Trindade (2013, p.34),

Circularidade — a roda tem um significado muito grande, € um valor
civilizatério afro-brasileiro, pois aponta para o movimento, a circularidade, a
renovacdo, 0 processo, a coletividade: roda de samba, de capoeira, as
histérias ao redor da fogueira.

Mais recentemente, diante da repercussao de atagues assassinos a unidades de
ensino que resultaram em mortes de professores e estudantes brasileiros, tal qual a
divulgacéo (pelas redes sociais) de ameagas de novas ofensivas as unidades de
ensino vem fragilizando ainda mais as relacdes interpessoais e comprometendo o
processo de ensino-aprendizagem, por isso, algumas secretarias de educacéo
sugerem metodologias de didlogo e escuta como forma de promover a aproximagao

das pessoas para enfrentar conjuntamente este momento.

Para a educacédo seria um método alternativo diante das formas expositivas de aulas,
reunibes e formacdes e treinamentos. E um método néo verticalizado, e preza pela
horizontalidade dos didlogos, nao hierarquizados, evitando o padréo de centralizacdo
do poder expressos na cultura capitalista da contemporaneidade. Nele, as diferencas
sdo exploradas e conhecidas ao invés de exterminadas, todos/as portam o direito a
fala e de ser escutados igualmente pelos demais participantes, sem interrupcao,
cortes e questionamentos. A sua geometria ja faz supor “os principios fundamentais
de lideranca compartilhada: igualdade, conex&o, inclusdo e proporciona foco,

comprometimento e participagcdo de todos em um ambiente seguro e respeitoso”
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(Pranis, 2010, p. 11). Visa mobilizar todos os aspectos da experiéncia humana:

emocional, espiritual, fisico e mental, logo uma perspectiva holistica.

Um passo fundamental para o alcance desse pertencimento € o conhecimento das
histérias de sua origem, ancestralidades e raizes que permitiram ao sujeito se
constituir, assim como ponderado na citacédo de Adichie (2019) no inicio desta sessao.
Dessa forma, evidenciamos: todas as histérias importam e conhecé-las € um meio de
continuar uma caminhada iniciada ha tempos por nossos ancestrais. Conhecé-las tem

dupla funcéo: pode tanto despedacar como fortalecer a dignidade de um povo.

Trabalhar em circulos e rodas de conversas nao constitui uma novidade para as
praticas pedagogicas. Processos circulares existem em varias culturas, dentre elas as
africanas, e integram parte dos valores civilizatorios trazidos pelos povos da diaspora
através do Oceano Atlantico. Assim, consideramos que 0s navios trouxeram pessoas
carregadas de valores ancestrais que permitiram a (re)existéncia e resisténcia destas

do outro lado do Atlantico.

Paulo Freire (2021b), em sua jornada de pensador critico e propositor da educacao
como meio de libertacdo social, também trouxe a circularidade como uma
possibilidade metodoldgica e pratica. Nele, o Circulo de Cultura parte do pressuposto
da construgdo do conhecimento por meio do dialogo — fator basico e necessario a
pratica pedagdgica democratica. Dentre as caracteristicas dessa metodologia
freireana estdo o dialogo, a participacao, o respeito ao outro, o trabalho em grupo, a
dindmica de uma construcdo continua do conhecimento. Espaco em que a
preocupac¢do ndo é o contetdo, exclusivamente, mas a construcdo do conhecimento

de forma coletiva, através das experiéncias vividas?'®.

Freire (2021a) expbs um pensamento decolonial/contra-hegeménico ao reconhecer a
necessidade de romper com a norma existente e assim pensar em acfes a partir do

subordinado e ndo para ele. No movimento de dentro para fora sugeriu a pedagogia

16 Somos remetidos a pensar nas formas como a apropriagdo dessa ferramenta poderia nos conduzir
ao combate da educacgdo bancéria discutida por Paulo Freire, na constituicdo de espagos/tempos
para refletirmos acerca da mercantilizacdo da educacdo, dos projetos e formacdes transplantados
da iniciativa privada para os sistemas de ensino publicos, assim como problematizar tais realidades
vigentes nas realidades de ensino dos estados e municipios onde lecionamos.
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do oprimido, da esperanca, da autonomia e a educacdo como préatica da liberdade

num periodo histérico também complexo onde o autoritarismo prevalecia.

Assim, apresentamos essa metodologia de geometria circular na perspectiva de
constituir-se em possibilidade de implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no espaco escolar. Os
Circulos de Construcdo de Paz, inicialmente pensados para acdes da justica
restaurativa e mediacao de conflitos, podem ser aplicados a diferentes fins e receber
outras denominag¢des. Conforme Pranis (2010), podem ser adaptados para outras
situacdes e realidades. Portanto, tal estratégia nos permitira tencionar as
visbes/interpretagdes “centristas” das sociedades, nos possibilitara revisar o curriculo
aplicado pela escola e pensar em alternativas de se construir uma sociedade justa e

nao excludente.

Para os encontros de vivéncia e apresentacdo da metodologia junto aos/as
professores/as, optamos por trabalhar com os Circulos de Dialogos, como forma de
proporcionar e potencializar a dialogicidade, criticidade, construg&o de protagonismos
e valores compartilhados, integragéo, colaboragao e pertencimento escolar e, dessa
forma, justificamos que eles podem constituir-se em estratégias para o alcance dos
objetivos da pesquisa, a saber: contribuir para um passo na implementacao da Lei n®

10.639/2003 e suas diretrizes de combate ao racismo.

Nos Circulos de Dialogos, a partilha de opinides diferentes aumenta a compreensao
sobre as questdes suscitadas e pode tornar os relacionamentos melhores. Para Pranis
(2010), eles podem ser aplicados em situacdes especificas, objetivando oferecer
subsidios para a tomada de decisfes, dialogar sobre questbes comunitarias ou

sociais, partilhar perspectivas entre pessoas de diferentes geracoes.

Identificamos como objetivo central dos Circulos a criacéo de espagos/tempos em que
os/as participantes sintam-se seguros/as para serem auténticos e fiéis a si mesmos.
Ainda de acordo com Pranis (2010), os Circulos valem-se de uma estrutura para criar
possibilidades de liberdade: liberdade para expressar a verdade pessoal, para deixar

de lado as mascaras e defesas, para estar presente como um ser humano inteiro,
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para revelar nossas aspiragdes mais profundas, para conseguir reconhecer erros e

temores e para agir segundo nossos valores mais fundamentais.

Kay Pranis (2010) descreve a metodologia a ser constituida e reitera a importancia de
gastar tempo na criacdo de bases para o diadlogo: discussao de valores, criacdo de
linhas mestras guias para o trabalho, partilha de aspectos desconhecidos sobre si.

Sao alicerces para um didlogo que mobiliza os/as participantes.

Num circulo, chega-se a sabedoria através das histérias pessoais. Ali a
experiéncia vivida é mais valiosa que conselhos. Seus integrantes partilham
experiéncias pessoais de alegria e dor, luta e conquista, vulnerabilidade e
forca, a fim de compreender a questdo que se apresenta. Quando alguém
conta uma histéria, mobiliza as pessoas a sua volta em muitos niveis:
emocional, espiritual, fisico e mental. E 0s ouvintes absorvem as histérias de
modo muito diferente do que se estivessem ouvindo conselhos (Pranis, 2010,
p. 28).
E o aspecto inovador dessa metodologia. A sabedoria surge alicercada nas historias
pessoais. Epistemologia fundada pela articulacdo entre os nossos valores e saberes
e 0s constituidos a partir da escuta do/a outro/a. Trata do entendimento de que a
construcéo do conhecimento se da por meio da relagédo entre as experiéncias trazidas

do cotidiano e os saberes produzidos sobre a vida social.

Por essa razado, pensamos nessa metodologia como possibilidade de trazer o
encantamento necessario para o enfrentamento de acdes racistas, discriminatorias e
excludentes vivenciadas, e por vezes praticadas, por nés no contexto escolar. Nossa
percepcdo pode ser avaliada como uma visao romantica, ingénua, utépica, mas o
vislumbrado neste estudo foi a proposi¢ao/discussédo de uma acgdo pratica de ensino
que possa tentar romper essa racionalidade opressora e trazer a visibilidade de vozes

e epistemes relegadas a invisibilidade.

A colonialidade e a acdo do mercado do capital se manifesta no nosso fazer
pedagogico, nos conduz a ignorar o/a outro/a e suas necessidades. Perpetuamos a
reproducdo de conhecimentos e valores eurocentristas, tidos como universais e
continuamos no desconhecimento ou invisibilizag&o/silenciamento dos demais
saberes contribuintes para a formacdo humana, para a prépria humanidade. Acerca
do pensamento freireano, segundo Reis (2011), quando a pessoa compartilha a sua

histéria de vida com outras pessoas, ela se faz humana para si e para 0s outros, na
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medida em que toma consciéncia, enquanto fala sobre si e sobre aquilo que a

constitui.

Assim, a tradicdo oral se faz presente nas experiéncias circulares.

Falar de si, no presente, sobre 0 que constitui a pessoa no agora, pode
provocar a consciéncia da pessoa sobre si enquanto unidade humana, em
um processo continuo e dialético de constituicdo da sua humanidade. Da
mesma maneira, aqueles que ouvem reconhecem a humanidade daquele
que fala, e também reconhecem em si a humanidade através do
conhecimento sobre o outro. Ou seja, se fazem humanos pelo outro. Nesse
sentido, a fala incita tomada de consciéncia de si, ao tempo do proprio
processo de humanizacdo. Ou seja, a pessoa fala da sua constituicdo
humana, da sua identidade humana na cultura, no momento em que se
reconhece (conscientiza-se) como humana (Barros, 2017, p. 77).

A humanizacao € o processo que buscamos construir, no sentido de enfrentar praticas
desumanizantes praticadas sobres nds negros e negras ao sermos perseguidos/as
em lojas, identificados como suspeitos, ruins, feios/as, quando nos negam
oportunidades de empregos ou desacreditam na nossa capacidade intelectual para
determinadas funcdes. Quando pessoas rejeitam serem atendidas por advogados,
engenheiros ou médicos pretos. Tais praticas causam efeitos psicossociais em nossas
constituices, fazendo-nos questionar nossas capacidades e até a nossa humanidade
diante de tantos reforcos de atribuicbes negativas e, assim, podem afetar o
reconhecimento individual dos negros, e seus descendentes serdo, provavelmente,
educados a negar suas raizes étnico-raciais e quica reproduzir a desumanizagao
vivida. Somos produtos do nosso meio, mas também produzimos a realidade por meio

de conhecimentos e atitudes.

Nosso compromisso enquanto profissionais da educacéo vai além do aspecto escolar.
Entendemos que na escola séo formadas relagdes interpessoais amistosas e outras
conflituosas devido as divergéncias de opinido e das diversas formas de ver e estar
no mundo. Ocorrem disputas de poder e de saberes decorrentes da visdo de mundo,
trocas simbdlicas e a reproducao dos dilemas sociais, tal qual as praticas do racismo.
Evidentemente, todas essas relagbes educam, cooperando para a formacéo de

determinados tipos de pessoas.

Aprofundaremos essa discussdo no quarto capitulo, onde apresentamos o
pensamento decolonial como via de desconstrucao das praticas excludentes. A seguir

exibiremos os elementos caracteristicos dos Circulos. Eles tragcam a dinamica que traz
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singularidade a essa estratégia metodoldgica e a difere de uma roda de conversas

tradicionalmente conhecida.

Essa metodologia tem uma proposicdo de trabalho organizada em momentos
especificos e nas perguntas motivadoras que trardo a apresentacdo das narrativas.
Osl/as participantes, ao aceitarem o convite para participacdo de um Circulo, sentam-
se em cadeiras dispostas em roda, sem mesa ao centro. Pode-se compor o centro do
circulo com objetos com significados para o grupo que remetam a valores e bases
comuns. Para isso, Pranis (2010) sistematiza cinco elementos estruturais da

metodologia que atuam como guia de funcionamento, apresentados a seguir:

Cerimdnia: de abertura e de fechamento. Marcam de forma intencional e consciente
o tempo e o espaco do Circulo como um lugar especial. As cerimbnias promovem 0
centramento dos/as participantes, lembram os valores centrais do Circulo, reafirmam
a interconexdo dos/as presentes, instilam esperanca em relacéo ao futuro bem como

0S preparam para o retorno a vida comum.

Bastdo de fala: um objeto, escolhido pelo grupo, que regula o didlogo a medida que
passa de pessoa para pessoa em ordem sequencial. O/a detentor/a do bastao tem a
oportunidade de falar, recebe a atencao total dos/as participantes, pode falar sem
interrupcao. O objeto da palavra, outra referéncia ao bastdo da fala, promove a plena
manifestacdo das emocfes, escuta mais profunda, reflexdo cuidadosa e ritmo
tranquilo. Entretanto, ndo se exige ao detentor do bastdo a obrigatoriedade da fala.
Ele/a pode ofertar seu siléncio, que também sinaliza uma fala. Geralmente é um objeto
gue tem significado simbdlico relacionado aos valores compartilhados pelo grupo.
Constitui o “elemento vital para criar um espago onde os participantes possam falar a

partir de um recondito intimo de verdade” (Pranis, 2010, p. 52).

Facilitador: por vezes chamado guardido ou cuidador, monitora a qualidade do
espaco coletivo e estimula as reflexdes do grupo por meio de perguntas ou pautas.
Ajuda o grupo a criar e manter um espaco coletivo onde todos se sentem seguros
para falar aberta e francamente sem desrespeitar os/as outras/as pessoas. Ele ndo
controla as questdes a serem levantadas pelo grupo, mas pode intervir para zelar pela

gualidade da interacéo grupal. Além disso, ndo € responsavel por encontrar solucdes.
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“Seu papel é criar um espaco respeitoso, seguro e envolvente para a partilha da
responsabilidade pelo espago e trabalho comum” (Pranis, 2010, p. 53).
Diferentemente de outros grupos, o guardido ndo deve exercer neutralidade, pois
participa do processo ofertando suas historias, ideias e pensamentos. Em casos de

grupos maiores € comum dois guardides para facilitar o Circulo.

Orientagdes: sG0 compromissos ou promessas que os/as participantes fazem uns
aos outros quanto ao modo como vao se comportar durante o dialogo no Circulo,
balizas para sua discusséo. Descrevem os comportamentos indicados e considerados
importantes para os/as participantes, para transformar o espaco em um lugar seguro,
onde conseguirdo expressar sua verdade. Tais orientagdes ndo sao regras para julgar
0 comportamento do outro, mas lembretes para os/as participes recordarem dos
compromissos mutuos de estabelecer um ambiente protegido para viabilizar dialogos
complicados. Nelas cabem alguma forma de confidencialidade. Elas “surgem quando
pedimos as pessoas para dizer o que querem para si mesmos dos outros e, depois,
naturalmente, tais orientagdes passam a valer para todos/as no Circulo” (Pranis, 2010,
p. 50).

Processo decisério consensual: no Circulo, as decisbes, quando necessarias, sao
tomadas por consenso e mesmo que o/a participante nao se sinta contemplado deve
estar disposto/a a viver segundo as mesmas, bem como apoiar a sua implementacao.
O compromisso com o consenso é uma forma dos participantes ajudarem os outros a
satisfazerem suas necessidades enquanto, ao mesmo tempo, atendem as suas

proprias necessidades (Pranis, 2010). Desafio de buscar o satisfatério para todos/as.

2.1.1 Fundamentos e desafios dos Circulos

Os Circulos pressupdem que o ser humano deseja estar ligado aos outros de forma
positiva e a construcdo de valores advém desse desejo. Dessa maneira, eles se
baseiam em valores compartilhados capazes de nutrir e promover vinculos benéficos

uns com 0S outros.
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Conforme Pranis (2010), cada grupo reunido em Circulos elenca valores e estes sédo
similares, mesmo em grupos diferentes. Nos Circulos de Construcéo de Paz eles séao
identificados antes de iniciar o dialogo e os integrantes que 0s constituiram devem
assumi-los. Eles expressam o melhor do ser humano, geralmente nos grupos mais
diversos sao citados: honestidade, compartilhamento, humildade, coragem, incluséao,

empatia, confianca, perddo e amor.

Existem pressupostos, comuns a maioria das culturas indigenas, acerca da origem do
universo e das ideias transmitidas de geracdo em geracdo pelos ensinamentos
tradicionais. Salientamos a interligacdo destes com valores da filosofia africana do
Ubuntu, uma das muitas formas dos povos tradicionais africanos entenderem o

mundo, haja vista que

Um desses ensinamentos que embasam o processo em Circulo é a afirmativa
de que tudo no Universo esté ligado, e que € impossivel isolar algo e agir
sobre aquilo sem atingir todo o resto. Segundo esta visdo de mundo, nédo
existe 0 que chamamos de “observador objetivo” ou “perspectiva isenta”.
Tudo esta conectado (Pranis, 2010, p. 41).

A sabedoria ancestral, outro fundamento dessa metodologia, permite a compreensao
da conexao entre todos os seres e admite a reflexdo acerca das nossas condutas
diante dos desafios da vida, onde muitas vezes também promovemos a exclusdo do
outro, danos ao ambiente, traumas que refletem no cotidiano e, finalmente, de uma
forma geral, o reconhecimento dos impactos das nossas acdes/comportamentos

sobre 0s outros, pois ha interdependéncia no Universo.

Diferentemente das concepc¢fes ocidentais cartesianas, ao criarem dicotomias no
pensamento politico e social, feito hegeménico, por separar de forma fixa e inflexivel
corpo/mente, cultura/natureza, bom/mau, feminino/masculino, razao/emoc¢ao dentre
outros, buscamos formas de compreensdo da realidade que dialogam com a
complexidade e multiplicidade do ser humano. Buscamos, como em Oyéwumi (2021),
perceber a sociedade para além das possibilidades da visédo, sentido supervalorizado

pelo fazer eurocéntrico, e buscar nos outros sentidos a diferenciacéo.

Como nos propomos a trazer uma reflexdo a partir de uma perspectiva decolonial,
evidenciamos que o0 termo “cosmopercepcado” vem substituir a ideia de cosmovisao
ao buscar privilegiar os outros sentidos (ndo somente o visual), suas variadas

percepcdes ou até mesmo uma combinacao de sentidos para enfrentar o racismo por
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meio da promogdo/estimulo a praticas educativas antirracistas no espaco escolar.
Assim, talvez, possamos nos aproximar da compreensdo das conexdes que nos
perpassam, (des)organizam a nossa (co)existéncia e fazem imperar as incontaveis

praticas de injusticas, sejam elas econémicas, culturais ou simbdlicas.

Entdo, reconhecer a experiéncia humana composta de aspectos mentais, fisicos,
emocionais e espirituais € um outro ensinamento ancestral essencial para os Circulos.
Essas facetas contribuem para a vida coletiva e, quando equilibradas, constituem
aspectos vitais para a saude dos individuos e das comunidades. Assim, conforme a
autora, “os Circulos criam, de modo intencional, um espag¢o onde todos os aspectos
da experiéncia humana recebem reconhecimento e sédo bem-vindos” (Pranis, 2010, p.
45).

Possivelmente, por tudo dito anteriormente, essa metodologia possa provocar
estranhamento em alguns/as participantes por acionar aspectos da sua experiéncia
humana comumente desvalorizados no fazer cientifico positivista tradicional. Permite
guestionar a premissa da neutralidade cientifica ao reconhecermos o quanto nossas
acOes sdo afetadas pelos valores que trazemos ou por nés pretendidos. Assim, a

expressao do emocional e espiritual sdo bem acolhidas nos Circulos.

De outro modo, a pratica dessa estratégia ndo se mostra tdo simples quanto parece.
Héa desafios indicados por Pranis (2010) quando nos alerta para o fato de vivermos
numa sociedade que estimula a separacdo e a competicdo, demoniza aqueles/as
criticos/as, discordantes, valorizando a hierarquia e a dependéncia de um super-heréi

para solucionar os problemas.

Muitas vezes os Circulos abordam questdes dificeis no tocante ao comprometimento
pessoal necessario, no contexto da vida comunitaria, a saber: Como respeitar as
expressdes espirituais uns dos outros? Que simbolos séo significativos numa cultura
diversificada? Qual a minha responsabilidade em relacio ao todo? E possivel ao

participante se abrir quando estad machucado? E possivel viver tais valores?

Por isso, alguns grupos podem enfrentar dificuldades em entender o papel e a forca
da acao coletiva. Podem mostrar-se impacientes para a escuta e o didlogo. O espaco
tempo do Circulo deve se constituir lugar seguro, onde os/as participantes possam
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expressar sua verdade sem ser prejudicados e desrespeitados, mas também onde

assumam responsabilidade por suas acoes.

E, por fim, € preciso um esfor¢co constante e consistente para que todos/as busquem
a formacéo de consenso nas decisbes, mesmo que isso signifiqgue que 0 processo
seja demorado. Mesmo quando o/a participante ndo aja conforme os valores
construidos inicialmente, é imperativo o resguardo de sua dignidade enquanto
pessoa. E um tipo de formac&o/aprendizado para todos/as, pois quando nossos
principios e valores séo tensionados diminui a nossa capacidade de ouvir as vozes

discordantes.

Ao contar a nossa historia realizamos um processo de reflexdo, onde fazemos um
recorte do que vamos compartilhar, qual parte de nés iremos apresentar ao grupo.

Assim, conforme Kay Pranis,

Abrindo nossa histéria individual aos outros, permitimos que eles se liguem a
nés, encontrando pontos em comum conosco e nos conhecendo melhor.
Num relacionamento respeitoso entre orador e ouvinte, os dois se abrem a
uma ligacdo mais profunda com o outro. Quando as pessoas partilham
histérias de dor e erros, deixam cair camadas protetoras, revelando-se como
seres humanos vulneraveis e batalhadores, nos identificamos mais com
essas pessoas. Fica muito mais dificil manter distancia daquele outro e deixar
de sentir ligacdo existente em funcdo da humanidade comum que nos une.
Fica mais dificil apegar-se ao medo, a raiva ou a indiferenca que sentimos
em relacdo a alguém quando este expde sua dor e vulnerabilidade. [...] em
geral a escuta de histéria de dor e sofrimento desmancha os preconceitos
gue tinhamos a seu respeito (Pranis, 2010, p. 57).

Portanto, os fundamentos e desafios dessa metodologia revelam a sabedoria, riqueza,
potencialidades e fragilidades dos Circulos. Uma proposta de acao/intervencéo
descentralizada, ndo hierarquizada e construida democraticamente. Enquanto nas
nossas culturas ocidentais a escuta ocorre em fungao de uma relagao de poder, nesta
proposta a relacdo € dialégica e construida tendo por referéncia a construcédo de
consenso. Ao ouvir a histéria de alguém estamos apreciando seu valor intrinseco e

emponderando-0 construtivamente.

Em tempo, ressaltamos que o poder legislativo da capital do Espirito Santo aprovou,
em 2020, uma lei onde as préticas restaurativas foram reconhecidas e confirmadas
como politica publica. Por meio da Lei n° 9694/2020, ela dispde sobre as praticas
restaurativas no ambiente escolar da Rede Municipal de Ensino de Vitéria e o

tratamento adequado aos conflitos, promulgada em 20/10/2020.
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Dessa forma, a legislacédo aponta as politicas educacionais restaurativas como agoes
capazes de identificar nos conflitos um potencial construtivo e, a partir deles, alcancar
aprendizado e reparacao, sendo desaconselhado que se ignore ou exclua o conflito.

Dentre os principios e objetivos indicados no art. 3° da lei, elencamos:

[...] experiéncia democratica de participagéo ativa e da Justica como direito a
palavra; participagdo voluntaria, autorresponsabilizacdo, pertencimento;
empoderamento dos envolvidos, restabelecimento e fortalecimento dos
vinculos, pessoais e comunitarios, constru¢do do senso de pertencimento e
de significancia e, coesdo social, promover 0 uso da escuta ativa, da
linguagem positiva e da ressignificagdo do conflito; promover a cultura da paz
e o tratamento adequado dos conflitos (Vitoria, 2020).

Este é um dos inimeros desafios inerentes a profissdo docente, trazidos na forma de
uma lei municipal que reconhece a necessidade de acdes interventivas ndo somente
para aqueles/as praticantes das varias formas de violéncia, sobretudo a escuta das
vitimas e como a ac¢ao do outro lhe afetou. O processo restaurativo usa o conflito como
oportunidade para fortalecer os relacionamentos existentes, para ele as partes
envolvidas devem continuar convivendo, pois assim havera a possibilidade de
estabelecimentos de aprendizagem e novas relagdes. Trata-se de uma legislacdo que

visa restabelecer a humanizacéo nas relacdes sociais.

Encontramos em Chiavenato (2004) uma definicdo de conflito sendo mais do que a

relagcdo com desacordo, discordia, divergéncia ou antagonismo.

Constitui uma interferéncia ativa ou passiva, mas deliberada para impor um
blogueio sobre a tentativa de outra parte de alcangar os seus objetivos. O
conflito pode ocorrer no contexto de relacionamento entre duas ou mais
partes: pode ocorrer entre pessoas ou entre grupos e organizagdes
(Chiavenato, 2004, p. 416).

Por isso, a Lei 9694/2020 alerta para a necessidade de agir sobre o acontecimento
sem invisibilizar, ignorar sua manifestacdo ou exclui-lo. O conflito € a expresséo
natural da convivéncia humana, das relacdes estabelecidas entre as diversidades. No
entanto, a acao violenta ndo é normal considerando que, numa sociedade justa e

humanizada, busca-se a ndo imposicao da vontade de um sobre o outro.

Assim, conforme o material on-line do curso Circulos em Movimento nas escolas, “a
disciplina restaurativa busca a formacédo de uma comunidade mais forte ao envolver

toda a comunidade escolar na solucdo positiva do dano e ao usar o conflito como
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oportunidade para fortalecer relacionamentos positivos” (CIRCULOS EM
MOVIMENTO, 2015).

No entanto, ha de se questionar a ndo nomeacdo dos motivos que levaram as
situacOes de conflitos e atitudes de violéncia no texto da lei. Em nhenhum momento da
Lei municipal n°® 9694/2020 o racismo é citado como uma das expressoées de violéncia
mais corriqueiras experienciadas dentro e fora da escola. Ele é colocado no lugar da

nao-existéncia, mais precisamente invisibilizado.

Contudo, Djamila Ribeiro (2019) afirma a urgéncia em aprendermos, com a historia
do feminismo negro, a importancia de nomear as formas de opressaol/violéncia que
privilegiam uns em detrimento dos outros e pesam sobre nés. Ela nos convida a
deixarmos de ver as palavras como tabus, pois sé podemos combater o conhecido,

Cujo nome e existéncia sao reconhecidos.

Assim, mesmo que o material da revisdo bibliografica ndo tenha apontado pesquisas
gue liguem o combate ao racismo como uma das expressdes dos Circulos de Dialogos
afirmamos: o racismo € uma violéncia estrutural presente na sociedade com a maior
populacdo negra fora de Africa, logo, fazem-se necessarias leis e praticas antirracistas

combativas que o enfrente no seio dessa sociedade.

Para este embate propomos esta metodologia como uma estratégia a ser aplicada no
espaco escolar. Nao estamos inovando, mas retirando das margens conhecimentos

e possibilidades invisibilizadas pela racionalidade com status cientifico.

Na sequéncia apresentamos reflexbes sobre a decolonialidade no campo
educacional, onde almeja-se uma educacao transgressora por meio da desobediéncia
epistémica (Mignolo, 2008), aos padrdes eurocentrados base do pensamento

promotor das formas de excluséo conhecidas.

2.2 PEDAGOGIA DECOLONIAL
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Até que os ledes tenham suas
histérias, os contos de caca glorificardo
sempre o cacador.
(Provérbio nigeriano)
As interpretacfes eurocentristas presentes nas narrativas dos fatos histéricos
glorificam os feitos dos cacadores destituindo o ser cagado de reacdes, atribuindo-lhe
passividade e, principalmente, invisibilizando as vezes em que o cagador sucumbiu a

caca e foi devorado por ela.

Contudo, a metafora presente neste provérbio, atribuido as comunidades africanas,
ilustra bem o pensamento decolonial, por reconhecer a necessidade de revisar as
epistemologias modernas com pretensdes totalitarias por praticas simétricas de
dialogos que substituam a civilizagdo por civiliza¢des, reivindica o conhecimento a

partir dos outros, até entdo desconhecidos.

Dessa maneira, o objetivo do capitulo serd contextualizar e apresentar, em linhas
gerais, a constituicdo do pensamento sob a l6gica do subalternizado e suas possiveis
articulacbes com a educacao escolar. Das criticas pos-coloniais feitas a visdo de
mundo imposta pela modernidade focamos no erro (intencional) em consideréa-la
universalista, totalitaria e Unica, desconsiderando e invisibilizando, assim, as demais

cosmovisoes. Diante disso,

[...] o principal desafio ético-politico-epistemolégico trazido pela razé&o
decolonial é a consciéncia da geopolitica do conhecimento, a partir da qual
se trata de rejeitar a crenga iluminista na transparéncia da linguagem em prol
de uma fratura epistemolégica capaz de inserir uma perspectiva inédita e
libertadora tanto no campo discursivo como na esfera da acdo, assumindo a
impossibilidade de qualquer ciéncia falar em nome de coletividades
heterogéneas e multifacetadas mas a preméncia de se insurgir contra
quaisquer estruturas de poder e opressao que silenciem alguém (Miglievich-
Ribeiro, 2014, p. 77-78).

O conceito decolonial surgiu da linhagem critica, pés-colonial, mas difere no que se
refere a geopolitica de construcdo do saber. Enquanto a ideia de descolonizacdo
preconizava a inclusdo, o reconhecimento da diversidade e tem por referéncias
estudos da realidade indiana, dos asiaticos e africanos no processo de
descolonizacdo, tal ideia objetiva o reconhecimento dos conhecimentos

subalternizados.
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Em conformidade com Miglievich-Ribeiro (2014, p. 78), apontamos que “o desafio
contido na fusdo das diversas perspectivas tedricas esta na construcdo de caminhos
para um conhecimento n&o-subalternizado dos fendmenos que caracterizam o

continente latino-americano”.

Conforme Silva (2004), a teoria pés-colonial objetiva analisar o complexo das relacées
de poder existentes entre as nagdes subjugadas pela conquista europeia. Mostra-se
forte na teoria e andlise literaria identificando como o dominador constréi o outro
colonial enquanto objeto de conhecimento e sujeito subalterno e, em oposicéo,
apresenta e analisa as narrativas de resisténcias ao olhar e poder colonial produzidas

pelos grupos colonizados.

Assim, ela se transforma no elemento questionador e critico dos curriculos centrados
nas epistemologias presas ao “canone ocidental”, reivindica a inclusdo das
experiéncias acumuladas por grupos cujas identidades culturais e sociais sao

marginalizadas pela razdo indolente (Santos, 2017).

Na teoria pés-colonial o conceito de representacdo adota uma concepcdo materialista,
pois esta focado no discurso, na linguagem e no significante e ndo na imagem mental

constituida a partir dele. Sobre essa teoria, Silva (2004, p. 128) considera

[...] a representacdo como um processo central na formacédo da identidade
cultural e social [...] onde se constroi a identidade do Outro e, a0 mesmo
tempo, a nossa prépria identidade. Foi através da representacdo que o
Ocidente, ao longo da trajetéria de expansédo colonial, construiu um “outro”
como supostamente irracial, inferior como possuido por uma sexualidade
selvagem e irrefreada. Vista como uma forma de conhecimento do outro, a
representacdo esta no centro da conexdo saber-poder. [...] conexao presente
na histéria de dominacéo colonial européia (sic).

7z

O pos-colonialismo é uma abordagem critica das teorias antigas criadas e
contribuintes para a manutencao das desigualdades sociais e estratégias de excluséo

social dos sujeitos preteridos pela dominacao colonial eurocéntrica.

Dito de outro modo, ele altera os locais geoistoricos de producédo de conhecimentos;

tece criticas a subalternizacdo e dela emerge um pensamento liminar com uma nova
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epistemologia cujo desafio € constituir teorias a partir das vivéncias das populactes

do Sul global'” e promover articulacdes inéditas entre cultura e alteridade.

De acordo com Hall (2003, p. 109 apud Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 15),

O “p6s” do pds-colonial ndo significa que os efeitos do dominio colonial foram
suspensos no momento em que concluiu o dominio territorial sob uma
colénia. Ao contrario, os conflitos de poder e os regimes de poder-saber
continuaram e continuam nas chamadas nac¢6es pos-coloniais. Diante disso,
0 que sera distintivo no pés-colonialismo sera a capacidade de fazer uma
releitura da colonizacdo, bem como o tempo presente a partir de uma escrita
descentrada, da didspora; ou ainda global, das grandes narrativas imperiais
do passado, que estiveram centradas na nacao.

O autor afirma que o termo pds-colonialismo teve inicio nos debates sobre a
decolonizacdo de colbnias africanas e asiaticas ap0s a Segunda Guerra Mundial,
produzido, principalmente, por intelectuais do Terceiro Mundo que estavam radicados
nos departamentos de estudos culturais e de antropologia das universidades inglesas
e, posteriormente, migraram para as universidades norte-americanas. Logo, 0 pos-
colonialismo nasce dentro da estrutura e da critica feita ao mundo anglofénico

(Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 15).

De acordo com Oliveira (s/d), a decolonialidade nasce da critica ao p6s-colonialismo
— com uma marca de nascenca britanica e americana — na virada do século, a partir
das pesquisas dos intelectuais latino-americanos Enrique Dussel, fildsofo argentino;
0 soci6logo peruano Anibal Quijano, o semiodlogo argentino Walter Mignolo, o
socidlogo porto-riguenho Ramon Grosfoguel, Nelson Maldonado-Torres, filosofo de
Porto Rico; Arturo Escobar, antropdlogo colombiano, a linguista norte-americana
radicada no Equador Catherine Walsh, dentre outros.

17 Geopolitica do sul global € um termo cunhado por Boaventura de Sousa Santos, que designa o0s
lugares considerados inexistentes e invisibilizados pela Geopolitica do Norte global. Por outro lado,
esses lugares do Sul Global representam uma esperanca para a consecucao de alternativas para a
emersao de um mundo mais humano e solidéario, através da aplicacao dos métodos da epistemologia
do sul. Esta epistemologia se define por um conjunto de indagacdes sobre a construco e validagéo
do conhecimento nascido na luta, de formas de saber desenvolvidas por grupos e movimentos
sociais como parte da sua resisténcia contra as injusticas e as opressdes sistematicas causadas
pelo capitalismo, o colonialismo e o patriarcado (Ver mais em SANTOS, Boaventura de Sousa.
Construindo as Epistemologias do Sul: Para um pensamento alternativo de alternativas. Buenos
Aires: CLACSO, 2018). Catherine Walsh (2005) a caracteriza como um pensamento critico-outro
baseado na volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte global
eurocéntrico e também norte-americano. Epistemologias a partir do Sul global pressupfe o
reconhecimento da existéncia de um mito de construcdo da modernidade cujas praticas de
poder/controle e dominagéo séo aplicadas com vistas a justificar e legitimar sua posigdo.



49

Estes intelectuais, chamados de decoloniais, alertam para o risco de o poés-
colonialismo tornar-se vazio de sentidos por acomodar todas as experiéncias globais.
Assim, ele poderia manter a enunciacao sob o foco do poder, estabelecendo, assim,
uma nova hegemonia dominante. Por isso, langcaram outras bases interpretativas da

realidade a partir das experiéncias da América Latina.

Oriundos da América Latina e instalados nas universidades dos Estados Unidos,
estudiosos assumem o desafio epistemolégico do giro decolonial que exige a
experiéncia da subalternidade no contexto dos desmandos da colonialidade, logo, que
0s cacados passem a narrar suas historias. No didlogo com o Grupo de Estudos
Subalternos do Sul da Asia, alguns intelectuais latino-americanos encontraram pontos
de contato que lhes permitiram fundar, por sua vez, no continente o Grupo Latino-
Americano de Estudos Subalternos, que é marcado pelas especificidades a partir dos
processos de independéncia politica no século XIX e apresentou sua diferenca e

originalidade.

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica que estes autores
expressam, fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento critico a
partir dos subalternizados pela modernidade capitalista e, na esteira dessa
perspectiva, a tentativa de construcdo de um projeto tedrico voltado para o
repensamento critico e transdisciplinar, caracterizando-se também como
forca politica para se contrapor as tendéncias académicas dominantes de
perspectiva eurocéntrica de constru¢cdo do conhecimento histérico e social
(Oliveira, s/d).

Decolonizar, em Oliveira (s/d) significaria, entdo, no campo da educa¢do, uma praxis
baseada no fazer educativo propositivo e ndo somente denunciativo. Pressupde
construir formas de producao de epistemologias criticas, libertadoras, representativas
e plurais. Quando pensamos nos termos descolonizar ou decolonizar temos a

seguinte diferenciacao

o termo “DE” e ndo “DES” — onde o termo insurgir representa a criagéo e a
construcdo de novas condi¢8es sociais, politicas, culturais e de pensamento.
Em outros termos, a constru¢do de uma nocéo e visdo pedagogica que se
projeta muito além dos processos de ensino e de transmisséo de saber, uma
pedagogia concebida como politica cultural, envolvendo ndo apenas o0s
espacos educativos formais, mas também as organiza¢des dos movimentos
sociais. DEcolonizar na educacdo é construir outras pedagogias além da
hegemadnica. (sic) Descolonizar é apenas denunciar as amarras coloniais e
ndo constituir outras formas de pensar e produzir conhecimento (Oliveira,
s/d).
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Assim sendo, ambos 0s conceitos estao relacionados, pois se conectam ao processo
de colonizacdo dos continentes e aos efeitos prolongados que tal processo ainda
desempenha sobre eles. Por esse motivo, é possivel afirmar que, apesar da

descolonizagao, a colonialidade continua presente.

A decolonialidade é tratada pela pesquisadora Catherine Walsh (2007 apud Oliveira;
Candau, 2010) e outros autores que utilizam o conceito “decolonial” para fazer
referéncia a ela, de modo a construir um projeto de transgressao histérica da
colonialidade, objetiva-se encontrar meios para desafia-la continuamente e romper
com sua manifestacdo, por meio da conviccdo de que ndo é possivel desfazer ou

reverter essa estrutura de poder colonial.

No caso do Brasil, por exemplo, a perspectiva negra contra-hegemaonica versa sobre
romper ndo apenas com a colonialidade do poder, mas também do saber, segundo a
pedagoga Gomes (2021). Para ela, € preciso se afastar do conhecimento
eurocéntrico, instituido como universal, para recuperar vozes e pensamentos
confiscados pela historia. No caso especifico da luta antirracista, Gomes (2018) indica
gue a descolonizacao dos curriculos educacionais, tarefa dificil, deve acontecer numa

perspectiva negra decolonial brasileira.

Nos campos politico, cultural, pedagdgico e epistemoldgico € que se encontra
a perspectiva negra da decolonialidade. Ela nos remete ao pensamento
emancipatorio construido pelos movimentos sociais nas lutas cotidianas e
nas instituicbes educacionais. Portanto, falamos em tensdes, disputas de
praticas e de conhecimentos (Gomes, 2018, p. 251).

Entdo, entendemos que o0s conceitos se complementam, pois 0 movimento de
resisténcia e constituicdo de novas epistemes presentes no pensamento decolonial
se ancoram na necessidade de, a priori, realizar a descoloniza¢éo das mentes, buscar
em geopoliticas fora do eixo europeu e norte-americano que classificou e racializou a
populacado do planeta, privilegiando as narrativas de Unicos legitimos e capazes para
a producdo de conhecimentos e com capacidade de acesso a universalidade e a
verdade. Contrapondo a essa forma de racionalidade, Gomes (2021, p. 438) afirma

que

[...] insta-nos a construir praticas pedagdgicas e epistemoldgicas
antirracistas. Consiste em uma tomada de posicdo emancipatéria diante de
si mesmo e do outro, bem como na desconstrucdo da Idgica racista presente
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na nossa socializacdo e nos processos formativos construidos na vida
privada e publica.

Assim, sem nos alongarmos na descricdo historica da sistematizacdo dessa
perspectiva de andlise e entendimento da acdo humana nas diversas sociedades,
sintetizamos a consideracado de que a Europa construiu suas perspectivas de mundo
pela desqualificacdo, invisibilizacéo e inferiorizacdo dos demais povos. Como forma
de autoafirmarem-se na posi¢cdo de hegemonia dominante construiram e espalharam
narrativas discriminatérias destituindo as demais sociedades de humanidade, logo
justificavam a forma como manifestam o poder sobre elas. Nesse processo de
encobrimento do outro, praticaram o epistemicidio de incontaveis culturas e firmaram
sua racionalidade como a norma a ser seguida, seu modelo de fazer ciéncia imposto
como ideal, vide a propaganda da filosofia grega como a razéo a ser praticada por
todos, a religiosidade crista catdlica e as regras impostas como padrédo universal, o

guia.

Lembramos de alguns livros didaticos antigos apontarem algumas justificativas da
acao colonial europeia sobre os povos por eles colonizados. Ao afirmarem sua
condicao sobre 0s outros povos, pois no seu entendimento estes ndo possuiam leis,
rei e nem fé, portanto, careciam da benfeitoria de alguém para lhes introduzir na dita

civilizacao, e assim se processou o fazer colonizador.

Diferentemente do colonialismo, que foi uma relagéo politica e econébmica marcante

no contexto pos expansdes maritimas europeias, a colonialidade

[...] refere-se a um padrdo de poder que surgiu como resultado do
colonialismo moderno, mas ao invés de se limitar a uma relacdo formal de
poder entre dois povos ou nagdes, ela se refere a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as rela¢c@es intersubjetivas se articulam entre
si, através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim, embora
o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao
colonialismo. Ela se mantém viva nos manuais de aprendizagem, nos
critérios para um bom trabalho académico, na cultura, no senso comum, na
auto-imagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e em tantos outros
aspectos de nossa vida. De certa forma, respiramos a colonialidade na
modernidade diariamente (Maldonado-Torres, 2007, p. 131. Traducéo
nossa).

Logo, mesmo apOs 0s processos de resisténcia que levaram a emancipagdo e
descolonizacdo, a logica colonial continua exercendo sua influéncia. Portanto,
continuamos sendo diretamente influenciados pela légica colonial, porém, conforme

Mignolo (2003 apud Oliveira; Cunha, 2017, p. 38), precisamos pensar a partir do
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conceito da diferenca colonial. Isso significa pensar a partir das ruinas, das
experiéncias e das margens criadas pela colonialidade na estruturagdo do mundo
moderno/colonial, como forma de fazé-los intervir em horizonte epistemoldgico

democratico onde as diferencas se facam presentes.

A concepcao decolonial ndo se restringe a identificacdo e critica dos feitos e efeitos
da colonialidade. Trata-se de uma maneira diferente de pensar as grandes narrativas
produzidas pela modernidade europeia. Reconhece que o mito de fundacdo da
modernidade foi uma invencdo das classes dominantes europeias a partir das
relagbes de poder estabelecidas no contato com o continente americano. Reflete
sobre as possibilidades de transformacdo social a partir de epistemologias
constituidas pela perspectiva dos subalternizados pelo sistema de mundo vigente,
ainda alerta que o programa de investigacdo Modernidade/Colonialidade (MC) deve
ser entendido de maneira diferente de pensamento em relacdo as grandes narrativas
produzidas pela modernidade europeia, como a cristandade, o liberalismo e o
marxismo (Escobar, 2003 apud Cruz; Oliveira, 2016).

A razao decolonial também é propositiva. Sugere um giro epistemoldgico construtor
de novas comunidades interpretativas que ajudem a ver o mundo de uma perspectiva
“outra” (fora do eixo moderno-colonial), um projeto alternativo ao racismo epistémico
e a colonialidade do ser, do saber e do poder. Relacionado ao fazer didatico-
pedagdgico, contribui para o abandono daquilo que subalterniza dentro das praticas

educacionais.

Oliveira (s/d) pensa o fazer decolonial como pratica militante pois, (re)significa a
educacao brasileira, pelo viés da luta antirracista; acrescentamos que este fazer, num
momento histérico reacionéario, onde a voz do educador volta a ser cerceada,

representa um grande desafio.

No artigo O que é uma educacao decolonial, Oliveira(s/d) caracteriza as principais
categorias de analise do grupo MC relacionada a educacdo, e que se constituem nos
conceitos e nocdes sobre o mito de fundagdo da modernidade, a colonialidade, o
racismo epistémico, a diferenga colonial, a transmodernidade, a interculturalidade

critica e a pedagogia decolonial.
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A discusséo anterior teve por intengcao construir uma contextualizagao para o conceito
de educacdo ou pedagogia decolonial contra-hegemoénica. Conforme Catherine
Walsh'® (2007 apud Oliveira; Candau, 2010, p. 34), essa perspectiva ainda esta em
processo de construcdo, tanto do aspecto tedrico quanto da construcdo de préticas
nos sistemas escolares e em outros ambitos educativos, sendo definida como uma
praxis baseada numa insurgéncia educativa propositiva — portanto, ndo somente
denunciativa — em que 0 termo insurgir representa a criacao e a construcao de novas

condi¢cdes sociais, politicas, culturais e de pensamento.

Em outros termos, a construcdo de uma noc¢ao e visdo pedagogica que se projeta
muito além dos processos de ensino e de transmissdo de saber, que concebe a
pedagogia como politica cultural. Ela confere a Paulo Freire os créditos para essa
formulacado de préticas educacionais, além das teorizacGes de Frantz Fanon sobre a
consciéncia do oprimido e a necessidade de humanizacéo dos povos subalternizados.
No mesmo sentido, Oliveira (s/d) define como pedagogia decolonial aquela que

expressa o

[...] colonialismo que construiu a desumanizacao dirigida aos subalternizados
pela modernidade europeia e pensar na possibilidade de critica tedrica a
geopolitica do conhecimento. Esta perspectiva € pensada a partir da ideia de
uma pratica politica contraposta a geopolitica hegeménica monocultural e
monoracional (sic), pois trata-se de visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicdes que tém como horizonte de suas praticas e relacdes
sociais a légica epistémica ocidental, a racializacgdo do mundo e a
manutenc¢do da colonialidade. Para iniciar um didlogo intercultural “auténtico”
tem que haver uma visibilizacdo das causas do nédo diadlogo, e isto passa,
necessariamente, pela critica a colonialidade e a explicitacdo da diferenca
colonial.

Certamente, para a efetivacdo dessa acao, pressupomos que a colonialidade do saber
seja reconhecida e identificada nas nossas praticas cotidianas para assim podermos
praticar acdes decoloniais. E imperativo que aconte¢a um processo de desconstrucéo

do ser. Pressupbe pensar com e a partir de um locus de enunciacao diferente,

18 Catherine Walsh € conhecida como pedagoga da decolonialidade. Walsh é professora e diretora do
doutorado em Estudos Culturais da América Latina na Universidade Andina Simén Bolivar, sede do
Equador, onde também dirige a Oficina Intercultural e a Catedra de Estudos da Diaspora Afro-Andina.
Nos livros, produzidos com a participacdo de outros intelectuais como Walter Mignolo, traz uma
discussdo a respeito de préticas pedagdgicas decoloniais, praticas insurgentes de resistir, (re)existir
e (re)viver. Walsh é uma intelectual-militante envolvida ha muitos anos nos processos e lutas por
justica e transformacao social, primeiro nos Estados Unidos (onde trabalhou em estreita colaboragéo
com Paulo Freire) e, nos ultimos 20 anos, em Abya Yala (América Latina) e Equador, onde tem um
longo histérico de acompanhamento dos processos de movimentos indigenas e afrodescendentes.
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daqueles/as localizados/as no entre-lugar, na fronteira (Bhabha, 2001), daqueles que,
no didlogo com hooks (1995), tiveram seus corpos colonizados, destituidos de
vontades, subjetividades, prontos para servir, sem alma, subalternizados pela
colonialidade e reduzidos/as a méo de obra para o trabalho: como indigenas, pretos,
ciganos, criangas, mulheres, homossexuais, pobres e outros marcadores das
diferencas contrapostas as logicas educativas hegemonicas: do homem, branco e

europeu®®.

A dominacdo colonial seria, portanto, o conector entre diversos lugares
epistémicos. [...] 0 artigo de Enrique Dussel [...] indica um convite para ir além
do provincialismo da epistemologia de homens brancos europeus ou
europeizados que produzem a invisibilidade de outras experiéncias histérico-
sociais de sujeitos subordinados as codificacdes de género, sexualidade e
raga. Ao contrério disso, Dussel convida-nos ao esforgo de estabelecer um
didlogo intercultural e transmoderno entre, por exemplo, a experiéncia latino-
americana e a cultura islamica — ambas subordinadas paralelamente com o
advento do sistema-mundo moderno/colonial, a partir de 1492 — em nome de
um projeto critico para além do racismo e do sexismo (Bernardino-Costa;
Grosfoguel, 2016, p. 21).

Destarte, a decolonialidade ndo se propde a compor uma nova teoria cientifica, mas
uma perspectiva de interpretacdo que nos leva a pensar e agir a partir de nos
mesmos/as, 0 que nao ocorre no modelo interpretativo eurocentrista que analisa de

cima, tendo a si préprio como referencial de comparacéo.

Ela trouxe um movimento de oportunizar que os subalternos tenham suas vozes
ouvidas e néo sejam silenciados. Caminha no sentido de pensar metodologias nao-
hegemaonicas a partir do Sul global, desenvolvidas por didaticas antirracistas. Como
em Paulo Freire, nos provoca a pensar a partir das margens da colonialidade, da
compreensao do oprimido, bem como identificar suas manifestagdes, como na charge

a seguir:

19 Enfatizamos que quando falamos de homem branco nos referimos a posicdo epistémica e do lugar
de privilégio e poder que historicamente ocupa. Nao negamos os compromissos politicos e éticos de
pessoas nessa condicdo, que encampam uma postura de combate as formas de dominacédo e
exclusdo existentes.
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Figura 3 — Charge Clube do Panca

CLUBE DO PANCA

S€ €V Penso,
LoGéo ev existo

Fonte http://jornaldasilva.blogspot.com/2009/08/clube-do-panca-penso-logo-existoou-nao.html

Enquanto a colonialidade se funda pela producéo da inexisténcia do outro, a opgéo
decolonial, diferentemente da hegeménica, se constréi em didlogo com as diversas
realidades educacionais e de movimentos sociais, que se constituem como um
pensar/ser/fazer/sentir de forma distinta a praxis e retérica da modernidade. Nesse
sentido, é necesséario um dialogo e intersecdo com 0s movimentos sociais, suas
formulacbes e teorizagbes pedagogicas visando a transformacdo da condicdo
opressora. Walsh (2007) defende a interculturalidade e o “giro decolonial?®” como
forma de produzir outras epistemologias, tendo por foco a producdo dos

subalternizados.

Vemos a producdo dos conhecimentos acontecendo em espacos plurais, além dos
institucionalizados, como os feitos pela Central Unica das Favelas (CUFA),
organizacgoes sindicais; pelas Comunidades Eclesiais de Base (ainda existentes), pelo
movimento Hip Hop; poesias de slam, nas batalhas de raps, movimentos de
juventude, Projeto CAJUN (Caminhando Juntos), o nicleo ODOMODE de Vitoria,

entre outros que vém trazendo outras perspectivas de formacao.

Outra consideracdo importante € a afirmacdo da inexisténcia da neutralidade no
processo pedagoégico e na vida. Qualquer teorizagcdo ou teorias possui um lado da

modernidade, da colonialidade ou da critica a elas. E por fim, relacionado a essa

20 Giro decolonial € revelado mediante a mudanca de atitudes dos colonizados perante aos
autoritarismos advindos da colonialidade do saber, do poder e do ser imiscuidas nas vidas desses
colonizados. Essas mudancas de atitudes tém como ponto de partida a tomada de consciéncia com
relacéo as atrocidades fisicas e simbdlicas implementadas pelos colonizadores e, portanto, a partir
dessa tomada de consciéncia, propor e fazer agdes que estdo no d&mago de projetos estruturados
em caminhos que indiqguem e assegurem a libertacdo dos seres humanos no tocante a presenca do
arbitrio colonial (Figueiredo, 2021, p. 39).
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opcéao decolonial na educacéo, Oliveira e Cunha (2017) nos convocam a uma postura
militante e engajada para a intervencdo permanente da realidade a ser modificada,
sempre em dialogo e troca intercultural com o0s sujeitos subalternizados pela

Modernidade/Colonialidade.

Para nés, a opcédo decolonial trata-se de uma escolha livre e intencional, o caminho
gue nos propomos a seguir apos o (re)conhecimento dos efeitos da marginalizacéo,
invisibilidade e silenciamento que a colonialidade ainda promove. Assumir uma
postura militante dentro da instituicdo escolar, buscando parcerias para vencermos
juntos/as o racismo estrutural através de praticas contra-hegemdnicas antirracistas,
dialégicas e horizontalizadas. Praticas que promovam afetos, pois falar de racismo é
falar de dor. Nao é confortdvel para os/as que o sofrem e nem para os/as
beneficiados/as por ele, mas é uma discussdo necessaria para abalar a estrutura
social na qual estamos assentados. Portanto, conforme nos propde o provérbio Akan

“nunca é tarde para voltar e apanhar o que ficou atras”.

Uma pedagogia contra-hegemonica pressupde enfrentar as barreiras do
conservadorismo. Ser decolonial nessa estrutura social excludente e eurocéntrica é
um desafio constante de continuar nadando contra a correnteza, como sempre foi feito
pela esquerda e movimentos que lutam para a conquista de direitos sociais aos
marginalizados. Praticar as acdes propostas pelas diretrizes Curriculares Nacionais
trata-se de uma reorientacdo epistemologica da interpretacéo historica. E ser e fazer

resisténcia no cotidiano e saber que muitas reacdes aconteceréo.

A seguir, dialogamos com valores ancestrais africanos, por séculos
descartados/desconhecidos pela racionalidade etnocéntrica. Vemos nessa
cosmovisdo possibilidade de constituicdo de praticas mais humanas e includentes

onde a diversidade de saberes esteja presente e representada.

2.3 VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS
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A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores
civilizatérios, ou seja, principios e normas que corporificam um conjunto de
aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais,
objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo
historico, social e cultural (Trindade, 2013, p. 132).

A violéncia praticada pela escravizacdo negra africana ainda possui raizes
estruturantes das relacbes humanas na contemporaneidade. Ela marca as relacdes
de poder produtoras de excluséo e subalternizagcdo de grupos humanos, no caso
brasileiro, diferentemente do norte-americano, majoritariamente identificado pelo
preconceito de marca®?l. No entanto, devido a didaspora, houve também a
desterritorializacdo dos conhecimentos africanos possibilitando que sua reelaboragéao,
transmissao e memaria continuem presentes em todo o planeta. Essas formas de ver
e entender o mundo estdo vivas de modo objetivo e subjetivo na cotidianidade. O

colonizador ndo conseguiu praticar um apagamento total.

Buscamos um fazer filosofico que difere dos valores ocidentais e tragam outras
perspectivas para a experiéncia humana neste plano, assim, Cunha Junior (2010, p.
82) nos ajuda neste sentido, pois, ao conceituar o pensamento filoséfico africano, ele

considera as

[...] formas filoséficas de refletir e ensinar e aprender sobre as relacbes dos
seres da natureza, do cosmo e da existéncia humana, séo filosofias
pragmaticas da solucdo dos problemas da vida na terra, profundamente
ligados ao existir e compor o equilibrio de forcas da continuidade saudavel
destas existéncias, sempre na dindmica dos conflitos e das possibilidades de
serem postas em equilibrio. A contradicéo e a negociacado. Os problemas da
existéncia fisica e espiritual fundamentam-se nos da existéncia de uma
totalidade que governa as geracdes e que permite a continuidade dinamica
da vida pela interferéncia humana. Sao formas de pensar, tomadas dos mitos,
dos provérbios, dos compromissos sociais que formam uma ética social,
refletem, inscrevem [...], registrado na oralidade os condicionantes da
existéncia humana, da formacéo social, das relacbes de poder e justica, da
continuidade da vida. A natureza como respeito profundo a vida.

21 A expressdo “preconceito de marca’ ndo constitui sendo uma reformulacdo da expressdo
“preconceito de cor”’. Oracy Nogueira considerava como preconceito racial uma disposi¢do (ou
atitude) desfavoravel, culturalmente condicionada em relacdo aos membros de uma populagdo, aos
guais se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou a parte da
ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raca se exerce em
relacdo a aparéncia, isto €, quando toma por pretexto para suas manifestagfes os tracos fisicos do
individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-se que é de marca; quando basta a suposicao de
que o individuo descende de certo grupo étnico, para que sofra as consequéncias do preconceito,
diz-se que é “de origem” (Nogueira, 1985, p. 78-79).
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Esses conhecimentos fundam os valores civilizatérios africanos e nos permitem
reconhecer a importancia do Axé que atravessa todos o0s seres e relacdes, a

circularidade da existéncia e (re)existéncia,

[...] da ENERGIA VITAL, da poténcia de vida presente em cada ser vivo, para
gue, num movimento de CIRCULARIDADE, esta energia circule, se renove,
se mova, se expanda, transcenda e n&o hierarquize as diferencas
reconhecidas na CORPOREIDADE do visivel e do invisivel. A energia vital &
circular e se materializa nos corpos, ndo s6é nos humanos, mas nos seres
vivos em geral, nos reinos animal, vegetal e mineral. “Na Natureza nada se

cria, tudo se transforma”, “Tudo muda o tempo todo no mundo”, “... essa

metamorfose ambulante” (Trindade, 2010, p. 14).

Nesse sentido, temos o conhecimento presente na roda, no circulo, na circularidade,
gue pode permitir uma produgcdo onde os saberes se entrelacam do mais velho ao
mais novo, sem distincbes ou hierarquias, sem relacdes de opressdo e dominacao,

ou de maneira a minimizar os efeitos exteriores dessas condi¢des estruturais.

Além da circularidade, da memoéria e da ancestralidade, Trindade (2010) apresenta
outros valores civilizatorios (Figura 5), como o reconhecimento dos diversos territorios
(territorialidade) onde as experiéncias acontecem, dentre eles os territdrios do
sagrado, logo, da religiosidade, por constituirem lugares de memdria comuns e
coletivas, tecidas e compartilhadas por processos de cooperacdo e comunitarismo,

por oralidades, valorizacdo do corpo (corporeidade) e pela musicalidade e ludicidade.

Figura 4 — Valores civilizatorios afro-brasileiros
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Para Trindade (2010), faz-se necessario sublinhar a existéncia e pratica de outros
valores e processos civilizatorios afro-brasileiros que combatam a racionalidade
mercadoldgica de valorizagdo da lucratividade em detrimento dos sujeitos e suas
necessidades, contra a dominacao e sujei¢ao do outro. De acordo com a autora, essa
l6gica (mais valia) estimula a rivalidade e, dentre outras consequéncias, diminui a
energia vital dos individuos — 0 axé, constituindo-se num processo civilizatério cruel
gue aparta o humano-natureza. Ao discutir os valores civilizatérios afro-brasileiros, ela

destaca

[...] aintencdo de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e
africanas trazidos ou vindos para o Brasil e seus e suas descendentes
brasileiras implantaram, marcaram, instituiram valores civilizatérios neste
pais de dimensdes continentais, que € o Brasil. Valores inscritos na nossa
memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na
nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso
coracdo. Queremos destacar que, na perspectiva civilizatéria, somos, de
certa forma ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o
segundo pais do mundo em populagéo negra (Trindade, 2013, p. 30).

No material produzido para o projeto A Cor da Cultura, Trindade (2013) pinca e define
sete valores civilizatérios afro-brasileiros, para ela preciosos na educacéo infantil e a
NOSSO ver necessario também nas outras etapas e modalidades da educacao escolar,
bem como na metodologia aplicada nos Circulos de Construcéo da Paz. Os valores

sao assim apresentados por Trindade (2013).

1. Principio do Axé ENERGIA VITAL - tudo que € vivo e que existe, tem axé,
tem energia vital: Planta, agua, pedra, gente, bicho, ar, tempo, tudo é sagrado
e esta em interagdo. [...]

2. ORALIDADE — Muitas vezes preferimos ouvir uma histéria que |é-la,
preferimos falar que escrever... Nossa expressdo oral, nossa fala sdo
carregadas de sentido, de marcas de nossa existéncia. Faga de cada um dos
seus alunos e alunas contadores de historias, compartilhadores de saberes,
memodrias, desejos, fazeres pela fala. Falar e ouvir podem ser libertadores.

3. CIRCULARIDADE - a roda tem um significado muito grande, é um valor
civilizatério afro-brasileiro, pois aponta para o0 movimento, a circularidade, a
renovacao, 0 processo, a coletividade: roda de samba, de capoeira, as
histérias ao redor da fogueira...

4. CORPOREIDADE - o corpo € muito importante, na medida em que com
ele vivemos, existimos, somos no mundo. Um povo que foi arrancado da
Africa e trazido para o Brasil s6 com seu corpo, aprendeu a valoriza-lo como
um patriménio muito importante [...]

5. MUSICALIDADE — A mdusica é um dos aspectos afro-brasileiros mais
emblematicos. Um povo que ndo vive sem dangar, sem cantar, sem sorrir e
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gue constitui a brasilidade com a marca do gosto pelo som, pelo batuque,
pela musica, pela danca.

6. LUDICIDADE - A ludicidade, a alegria, 0 gosto pelo riso pela diverséo, a
celebragdo da vida. Se ndo féssemos um povo que afirma cotidianamente a
vida, um povo que quer e deseja viver, estariamos mortos, mortos em vida,
sem cultura, sem manifestacdes culturais genuinas, sem axe. [...]

7. COOPERATIVIDADE — A cultura negra, a cultura afro-brasileira, é cultura
do plural, do coletivo, da cooperacdo. N&o sobreviveriamos se nao
tivéssemos a capacidade da cooperacao, do compartilhar, de se ocupar com
o outro (Trindade, 2013, p. 34).

Além destes, Meijer (2012) acrescenta a religiosidade enquanto uma categoria da
cosmovisdo africana plenamente marcada pelos mitos e ritos negro-africanos. Essa
religiosidade ndo cabe apenas no campo da religido. Ela se enraiza na vida, no dia a

dia dos sujeitos viventes.

Esses valores sdo desconhecidos, ignorados, marginalizados e/ou inferiorizados pela
imposi¢ao cultural do padréo e visdo de mundo etnocéntrico dos colonizadores. E a
alteracéo da LDB n°® 9.394/1996 no seu art. 26A (reformulado pela Lei n® 10.639/2003)
objetivou debater e fundamentar um trabalho comprometido com a transformacgao
social, procurando o desenvolvimento do dialogo e do respeito as diferencas e, com
isso, busca de algum modo desconstruir e afastar a existéncia de preconceitos,
estigmas, esteredtipos e a consequente discriminacdo do contexto das relacdes
étnico-raciais. Em conformidade com esses objetivos, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana de 2004 assinalam exigéncias para 0 sucesso

dessa tarefa:

[...] a escola e seus professores ndo podem improvisar. TEm que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagbes étnico-raciais e sociais, desalienando
processos pedagogicos [...] temos, pois, pedagogias de combate ao racismo
e a discriminagdes por criar... (Brasil, 2004).

Ha séculos de praticas racistas e excludentes por desconstruir, esta é a proposicao
maxima das Diretrizes. A educacdo das relacbes étnico-raciais estabelece
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiancas: um projeto conjunto para a constru¢do de uma sociedade justa, igual,

equanime.
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Isto posto, pensar educacdo antirracista tendo por referéncia a cosmovisao africana
pressupfe pensar em praticas onde o corpo, a danca, o som, a circularidade, a
religiosidade, oralidade e o movimento estejam presentes no processo. Os valores
civilizatorios afro-brasileiros nos permitem tencionar a violéncia de certas praticas
coloniais, porque conforme os fundamentos da Filosofia Ubuntu, nos constituimos
humanos pela interdependéncia e nédo individualmente. Parte do principio da
construcao coletiva do conhecimento e ndo a imposicao dele, dentre elas a pratica do
racismo. Nos faz entender que a humanidade € formada por uma diversidade e
multiplicidade de saberes, “ndo estamos condenados a um mundo euro-norte-
centrado, a um mundo masculino, branco, burgués, monoteista, heterossexual,
hierarquizado” (Trindade, 2010, p. 14).

Concordamos com Fanon (1979) quanto as vantagens dos herdeiros das benesses
do capital construido sobre a escraviddo: os descendentes dos mercadores de
escravos, dos senhores de ontem, ndao tém, hoje, de assumir culpa pelas
desumanidades provocadas por seus antepassados. Entretanto, eles tém as
responsabilidades moral e politica de combater o racismo, as discriminacdes e,
juntamente com os negros, que vém sendo mantidos a margem, construir relacdes
raciais e sociais sadias, em que todos crescam e se realizem enquanto seres
humanos e cidadaos. N&ao fossem por essas razoes, eles a teriam de assumir, pelo
fato de usufruirem do muito que o trabalho escravizado possibilitou ao pais. Logo, a
branquitude precisa reconhecer as vantagens e privilégios que detém gracas a

desigualdade imposta pela colonialidade.

Sem delongas, apresentamos a nomeacao e discussao, nesta ultima parte do capitulo
tedrico, da filosofia africana que trata da importancia das aliancas e do relacionamento
das pessoas, umas com as outras, apropriada para essa escrita.

2.3.1 Ubuntu é o ser-sendo

Uma pessoa com Ubuntu tem consciéncia de que é afetada quando seus
semelhantes sdo diminuidos, oprimidos. As pessoas devem saber que o
mundo nao é uma ilha: Eu sou, porque nés somos. Eu sou humano, e a
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natureza humana implica compaixao, partilha, respeito, empatia (Dirk Louw,
apud Luz, 2018).

Dentre os mdltiplos valores civilizatérios presentes na cosmoviséo afro-brasileira, a
Filosofia Ubuntu é a nossa escolha possivel de resgate da potencialidade de
aprendizagem, tanto dentro como fora da sala de aula. O/a professor/a que a
incorpora em sua praxis disp6e de um acumulo dialégico desarticulado da
epistemologia tradicional europeia enquanto coopera no ato de humanizar-se,
reconhecer-se humano e possibilitar que os/as outros/as também o fagam. Assim,
ele/a realoca suas prioridades, valendo-se das lentes da decolonialidade para refletir
sobre e desenvolver praticas antirracistas, nao-homofébicas, enfim, contra

hegemonicas nos meios onde atua.

Ha de se reconhecer outras possibilidades de existéncia além desse padrdo de
dominacdo que se fez hegeménico. O campo de producdo de conhecimentos é
marcado por disputas sociais e histdricas e a perspectiva decolonial vem a campo
para também se consolidar como forma de interpretacdo das realidades. O escopo
dessa acdo € a construcdo de um mundo com epistemologias plurais, onde as
diferencas ndo sejam usadas para segregar os humanos fazendo de uns mais

humanos que 0s outros.

Importante observar esse jeito de entender a existéncia por nos fazer refletir sobre as
repercussbes das nossas atitudes e omissbes. As formas como 0 universo age
refletindo as acdes positivas e cobrando pelas situacdes de violacdo e desrespeito a
vida. No constante devir é fundamental a preservacdo da memoria e do respeito
aqueles/as que nos antecederam neste plano, falamos assim de ancestralidade.

A Filosofia do Ubuntu é caracteristica das regides africanas com as linguas Bantu,
abrangendo uma imensa regiao africana, a qual podemos delimitar tragando uma linha
imaginaria desde Camardes, situado no lado do Oceano Atlantico, até Quénia, no
Oceano Indico, e a partir desta, todos os paises situados entre a linha e Africa do Sul,
como Angola, Zambia, Mocambique, Zimbabue, Gab&o, entre outros, estdo inseridos
nessa categoria (Cunha Junior, 2010, p. 84).

Para Ramose (2009), o Ubuntu é a ética e base da filosofia dos povos africanos, um
principio intrinseco dos povos baseado em ideais de solidariedade e
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compartilhamento. E também uma caracteristica da pessoa que tem e compartilha

generosidade, reciprocidade, e busca a harmonia para manter seu grupo reunido.

Ubuntu é entender o “Eu sou, porque nds somos” na perspectiva de que, quando nao
estd bom para um/a, todos/as séo afetados/as negativamente. Pressupfe também a
processualidade inerente a constituicdo humana, onde as falhas, erros e medos
também nos constituem, no entanto, a forma de corrigi-los é diferente do fazer

moderno excludente.

Por questdes ideoldgicas, politicas e econbmicas, 0s ocidentais alienaram a
personalidade coletiva do africano. O filosofo alem&o Georg Friedrich Hegel (1771-
1831) foi o pensador pioneiro a conceber e interpretar racionalmente a histéria como

dimensado fundamental da existéncia do mundo.

Conforme descrito por Munanga (2011), Hegel excluiu o continente africano da historia

universal e impde sua visdo preconceituosa quando afirma que

[...] o homem na Africa negra vive no estado de barbarie e selvageria que o
impede ainda de fazer parte integral da civilizacao. [...] Hegel nega finalmente
a Africa negra, as trés formas de historiografia ou maneiras de fazer a histéria
por ele distinguida: a) a histdria original praticada por Herddoto, Tucidides,
Polibio e César e cujo contelido é necessariamente limitado; b) a histéria
pensativa que transcende a atualidade na qual vive o historiador e que trata
do passado mais recuado como se fosse atual no espirito. [...] ¢) a histéria
filoséfica, que pretende considerar filosoficamente a histéria universal,
colocando a luz a relagéo entre o pensamento e o fato histérico (Munanga,
2011, p. 26-27).

Assim, o colonizador ocidental, adotou o dogma hegeliano, que muito atendia aos
seus interesses econdmicos, impondo a Africa uma incapacidade de produzir
historicidade sobre si e sobre os outros, logo ndo podia ser objeto de estudos
historiograficos. Tratou o bergo da humanidade como um papel em branco, “pais da
infancia", selvagem. Dessa maneira, inventou novas ciéncias para apreender as
sociedades “primitivas” africanas e nao europeias em geral, que ainda viviam,
segundo eles, entre o reino da fatalidade e n&do do espirito, da liberdade e do

progresso.

Contribuindo com essa critica a Hegel, Oliveira (2006) fez afirmativas categoéricas

sobre o continente berco da humanidade, segundo o qual “aquilo que entendemos
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precisamente pela Africa é o espirito a-histérico, o espirito ndo desenvolvido” (Hegel,
1995 apud Oliveira, 2006, p. 24).

Ou seja, a Modernidade/Colonialidade produziu uma filosofia colonizada, usada para
justificar as barbaries cometidas em nome de “uma civilizagdo”, também empregada
para “enaltecer a colonizacdo e o imperialismo, usurpando conhecimentos,
inferiorizando o0s latino-americanos e, principalmente, 0s negros africanos,

posteriormente, os afrodescendentes também” (Machado, 2014, p. 3).

Contrapondo a tal perpetuacédo do pensamento hegeliano e kantista de apresentar o
continente africano como territério desprovido de historia, identidade, valores,
saberes, humanidade, em oposicdo ao imaginario repleto de representacdes
etnocéntricas e pejorativas sobre Africa, Rebeca Meijer (2012) ressalta que os
principios e elementos estruturantes das sociedades africanas estdo presentes desde
antes da invasao europeia. Eles mobilizaram aspectos culturais comuns aos povos de
forma autbnoma, apesar dos conflitos internos e do transito de culturas estrangeiras,

expandiram-se pelo planeta. Estes elementos nos permitem afirmar que em Africa,

[...] hd uma estrutura comum que sedimenta a organizagao social, politica e
cultural. Esses elementos comp8em a cosmovisdo africana, e, apesar das
modificacdes e rupturas, seguem estruturando as concepgdes de vida dos
africanos e seus descendentes espalhados pelo mundo depois da Diaspora
Negra (Oliveira, 2006, p. 25).

[...] No mundo africano ha concepcfes singulares do universo, do tempo,
forca vital, socializacdo, poder, pessoa, morte, oralidade, producéo, familia e
ancestralidade, bem como principios que regem a vida destas sociedades
como o da integracdo com a natureza, a dimensdo comunitaria da vida,
estrutura cognitiva, o respeito e a relagdo estreita com as tradigBes, o
principio de inclusao e o principio da diversidade (Oliveira, 2006, p. 77).

Com Nascimento (2014), Ubuntu existe nos idiomas sul africanos zulu e xhosa com
significacdo de humanidade para todos, sendo
[...] a denominag&o de uma espécie de “Filosofia do Nés"?? , de uma ética

coletiva cujo sentido é a conexao de pessoas com a vida, a natureza, o divino
e as outras pessoas em formas comunitarias. A preocupagédo com o outro, a

22 A filosofia baseada na categoria do “nds”, concepgdo de si mesmo como membro integrante de um
todo Social, para se referir as tradicdes africanas, foi desenvolvida por Tshiamalenga Ntumba,
Teoblogo e Filésofo que deixou sua marca na busca filoséfica e teoldgica na Africa, especialmente na
republica democratica do Congo.
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solidariedade, a partilha e a vida em comunidade s&o principios fundamentais
da ética Ubuntu (Nascimento, 2014, p. 1).

Ela emite um conceito moral, uma forma de vida contrdria ao modelo padrédo
individualista, a falta de preocupacdo com a coletividade, a segregacéo, a violéncia,
ao pensamento cartesiano por considerar importante apenas o ser pensante, enfim,
se contrap@e a tradicional filosofia ocidental tdo comum nessa sociedade capitalista
neoliberal do século XXI.

Dentre outros principios que emergem da cosmovisdo africana, destacamos a
centralidade dos relacionamentos interpessoais, da interrelagdo dos seres humanos
entre si, junto ao mundo natural e reino animal, constituindo a harmonia de

funcionamento das sociedades.

N&o obstante, a enorme diversidade étnica, linguistica e cultural existente no
continente africano, os povos africanos, principalmente os de lingua Bantu, possuem
a solidariedade e a humanidade advindas da Filosofia Ubuntu. Os valores em comum
interligam estes povos diferenciando-os dos valores ocidentais e dos orientais (Cunha
Janior, 2010, p. 84).

Conforme Meijer (2012), a exploracdo da méo-de-obra negra, o ataque etnocentrista
as culturas e tradicGes africanas acabaram por ligar, politica e socialmente, todos os
descendentes de africanos do mundo. Por meio da diaspora, a cosmovisao africana,
antes territorializada nas suas comunidades de origem, desterritorializou-se,
transpondo fronteiras culturais por imposi¢cao do regime de dominacdo escravista e
enraizou-se em varias partes do mundo, ganhando, em cada lugar, propriedades

locais especificas, mas sempre preservando elementos da Africa.

Portanto, identificamos na filosofia africana uma estratégia interpretativa e de acdo no
mundo, que conhece as principais questbes que dao suporte ao fazer ocidental
(dentre elas o individualismo) e busca destitui-los de for¢ca, pois o modelo de
sociedade excludente que esta cria ndo representa uma visdo comunitaria de mundo.
Para as comunidades africanas, as situacbes de busca incansavel por
reconhecimento através da competitividade hostil sdo vistas como pragas, situacées
gue devem ser evitadas para que a harmonia e a paz possam proliferar (Tutu, 2000,
p. 34, apud Borges, Diallo, 2020). Assim, Ubuntu
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[...] se insere, entdo, com a funcdo de destituir a visdo posta pelo
colonialismo, eurocentrismo e racismo do Ocidente. [..] Apesar de o
continente africano possuir uma enorme diversidade cultural e linguistica,
seus povos encontram-se interligados através de valores em comum, valores
estes, distintos dos ocidentais e orientais (Cunha Junior, 2010, p. 84).

Dessa forma, Trindade (2010, p. 30) afirma ser inegavel a presenca desses “valores
na nossa memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na
nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coragao”,

referindo-se ao Brasil como o segundo pais em populacdo negra no planeta.

Sem sermos por demais ingénuos, entendemos que as nossas praticas isoladamente
ndo poderdo alterar a macroestrutura social/leconémica promotora de exclusédo e
subalternizacao humana. Este modelo social hierarquico foi projetado pelos e para os
grupos das posicdes superiores permanecerem no controle econémico e ideologico
através de seus descendentes e promoverem arranjos e rearranjos que Ihes permitam
continuar nessa situacao de privilégio e protecéo, rejeitando, assim, qualquer forma

de resisténcia capaz de pbr em risco sua condigao.

A presente afirmacdo nos permite problematizar o principio iluminista de igualdade
formal, a construcdo de esteredtipos raciais sobre os membros das minorias, a
resisténcia em implementar as proposicdes das Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, bem como as criticas as politicas de acdes

afirmativas capazes de alterar o status social e material do povo negro.

Estes grupos, presentes na modernidade, sdo movidos pela ambic&o do capital, por
isso dificultam a prética/participacdo coletiva em nome do lucro. Pela falacia da
meritocracia estimulam a competicdo e rivalidade entre as pessoas, impedindo a

participacdo democratica e coletiva.

Dessa forma, € necessario descolonizar o fazer cientifico comprometido com a
Modernidade/Colonialidade através de acdes que possam alterar as estruturas por
novas referéncias interpretativas, onde a diversidade esteja contemplada. Neste
sentido, pensamos a ac¢ao politica como um elemento fundamental nesse processo.
A escolha de lideres politicos que levem essa perspectiva aos poderes legislativo,
executivo, como parte do judiciario ao aderirem as praticas restaurativas fizeram.

Estes articulam as praticas restaurativas com a comunicacao ndo-violenta, estratégias
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fora dos parametros para discutir, resolver e tentar desconstruir as formas de

violéncia.

Adiante, produzimos a nossa revisao de literatura. Nela encontramos varias pesquisas
onde a metodologia dos Circulos foi aplicada em contextos diversos, dentre eles: nas
praticas restaurativas aplicadas por assistentes sociais encaminhados pelo judiciério;
em intervengdes no contexto de violéncia escolar; no tratamento das relagbes
socioemocionais de professores e estudantes e junto aos estudantes da EJA como
praticas humanizadoras. Por essa pratica, os/as participantes foram envolvidos/as
numa rede de relacionamentos onde puderam externalizar suas verdades e ouvir as
consideragdes dos/as demais. Contudo, nenhum dos estudos trouxe a metodologia

circular na perspectiva antirracista.
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3 ESCRITOS ANTERIORES: ESTUDOS SOBRE OS PROCESSOS CIRCULARES
AFRORREFERENCIADOS NA FORMACAO DE PROFESSORES
ANTIRRACISTAS

Figura 5 — Geometria circular e fluxo do objeto da palavra
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Fonte: Apostila para Facilitadores de Processos Circulares

As constantes lutas do movimento negro, dos/as profissionais da educacdo
comprometidos(as) com a construcdo de uma educacao justa e que considere as
diversidades presentes na sociedade resultaram na promulgacdo da Lei n°® 10.639,
em 9 de janeiro de 2003, ao alterar a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-

brasileira e africana.

No entanto, a criagdo da lei ndo representou, ainda, a incorporacdo das suas
definicbes em praticas cotidianas do curriculo escolar em muitas unidades escolares.
Uma nova luta se impde: implementar a legislacdo no cotidiano escolar, pelo
rompimento das amarras do racismo institucionalizado e metamorfoseado em nosso

meio.
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Nos momentos formativos dos/as profissionais da educacéo ainda € comum o relato
de educadores/as afirmando néo ter formacédo adequada para abordar tais questdes
ou que nao obtiveram, nas faculdades, nenhuma disciplina voltada para essa
tematica, e/ou inseguranca em relacdo a temética e, ainda, a necessidade de dar
conta dos demais conteludos, ndo restando tempo para desenvolver o assunto.
Também é corriqueira a relacdo onde a educacao das relacdes étnico-raciais, quando
desenvolvida, ocorrer pontualmente no més de novembro, por ocasidao do Dia da

Consciéncia Negra, em 20 de novembro.

Ao longo dessa pesquisa, nossa intengao é analisar a pratica restaurativa dos Circulos
de Dialogos, como uma pratica pedagdgica estruturante para a construcdo de
relagdes de didlogos, escuta e interconexdes. Repensada como uma perspectiva que
seja decolonial, cuja meta foi a de se constituir em prética educativa possivel para a
implementacéo da Lei n° 10.639/2003, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africanas (2004) que a complementam. Vislumbramos a desconstrucao
de préaticas racistas nas unidades escolares, bem como o fomento a criticidade dos/as
educadores/as para enxergarmos cOmo as nossas praticas possuem as marcas da

colonialidade.

Nesse caminho, buscamos, na presente fase da pesquisa, escritos anteriores na
forma de artigos cientificos, dissertacdes, teses que abordaram a metodologia dos
Circulos de Diélogos aplicados a formacéo de professores e metodologia pedagdgica
articulados a questdo étnico-racial por carregarem a circularidade como um dos

valores civilizatorios africanos.

Para buscar os trabalhos desta revisao de literatura apoiamo-nos na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacé&o em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT); no banco de dissertacdes e teses da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no portal de Scielo,
utilizando como recorte temporal as producées de 2010 a 2022, por ser 0 ano da
publicacdo da obra Processos Circulares de Construcdo da Paz, de Kay Pranis, e 0
ano atual onde produziremos a maioria dos dados dessa dissertacdo. Na obra citada,

Pranis (2010) expds sua experiéncia com a metodologia dos Circulos na
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transformacdo das situacdes conflituosas em momentos em que o didlogo, a

compreensao, 0 senso comunitario e a criacdo de consenso foram alcancadas.

Percebemos a existéncia de milhares de trabalhos direcionados a formacéo docente,
aplicados a todos os niveis e modalidades de ensino, indicando, com isso, a aplicacao
de politicas educacionais voltadas a formacdo de professores/as. Todavia,
encontramos dificuldades em localizar um Unico trabalho com todos os descritores e
pretensbes do nosso estudo. As pesquisas que mais se aproximaram trouxeram
apenas dois dos descritores pesquisados por nos. Por esta razdo, fragmentamos a
busca no sentido de procurar escritos alinhados ao objetivo geral e com alguns dos
conceitos. A nossa busca nos portais de pesquisa, resumidamente, apresentou 0s

seguintes resultados:

Quadro 1 - Resultado da busca das pesquisas

Quantidade de
Descritores CAPES producdes na | SCIELO
BDTD
Formacao de professores + de mil + de mil + de mil
Formacdao de professores; Circulos de Diadlogos 00 01 01
Formacao de professores e educacéo antirracista 00 06 00
Educacédo Decolonial + de mil 21 02
Educacéo antirracista + de mil 17 00
Circulo de Construgdo da Paz 04 05 01
Circulos e/ou praticas restaurativas + de mil 02 00
Filosofias africanas/cosmovisao africana, Lei 10.639/2003
e formacéo de professores +10 04 18
Formacéo de professores e educacéo das relagbes . .
; P étnico-raciais * ; + de mil + de mil 63

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Circulos de Construcdo da Paz (no formato de Circulo de Dialogo); formacéo de
professores; educacao/pedagogia decolonial e educacdo antirracista, filosofias
africanas foram os conceitos buscados nos titulos nas pesquisas e nas palavras-

chave.

Os conceitos de circulos restaurativos e processos circulares apareceram em diversas
pesquisas com a finalidade de identificar, combater/evitar/mediar préaticas de violéncia
por parte de pessoas em situacdo de recluséo institucional como meio de auxilio as
iniciativas do poder judiciario na mediacdo de conflitos e de conscientizacdo das

partes envolvidas.
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Encontramos muitas pesquisas que discutiram a circularidade em outras perspectivas,
tais como circulos de Bakhtin, circulos dialégicos (freireano) e circulos restaurativos,
de acordo com Zimerman (1997), mas os abandonamos por ndo dialogarem com a
especificidade dos Circulos de Construgéo de Paz discutidos nesta pesquisa, que sao
os Circulos de Dialogos.

Identificamos algumas pesquisas dialogando com a circularidade na perspectiva de
circulos dialégicos de formacéo de professores, baseadas em Circulos da Cultura de
Paulo Freire. Dessa forma, Circulos de Cultura, circulos de debates, rodas de
conversas, circulos de acao-reflexdo-acdo estdo presentes em titulos e resumos de
algumas pesquisas, contudo, ndo dialogam com a metodologia proposta por Pranis
(2010) e néo se referenciam na circularidade como valor civilizatério afrocentrado,

além de ndo debaterem acerca da educacédo decolonial.

Conforme indicado neste capitulo, algumas pesquisas trabalharam com os conceitos
de circulos de dialogos sob perspectivas outras que nao os Circulos de Construcao
da Paz, sistematizados por Kay Pranis, outras discutiram o dialogo nos circulos e
dialogos a partir de circulos, rodas de conversas em grupos, circulos de leituras na

perspectiva de incentivo a leitura de literaturas, entre outras.

Quando ampliamos a busca para Circulo de Construcdo de Paz, identificamos 06
trabalhos onde a metodologia € avaliada e aplicada no sentido em que fora construida
inicialmente, para as praticas restaurativas voltadas a mediacdo de conflitos e
atendimento as necessidades do poder judiciario e da psicologia. Parte dessas
pesquisas apontam estudos etnograficos e/ou voltados a estudos de realidades de
outros paises da América Latina, e outros estudos da realidade brasileira versaram
sobre as comunidades originarias indigenas e outros, ainda, apontam para a questao

de género.

Os Circulos de Construcdo de Paz apareceram em pesquisas cujas perspectivas
apontaram e analisaram a funcionalidade dessa metodologia nas acdes interventivas
da Justica Restaurativa e mediagdao de conflitos exercidas por assistentes sociais,
advogados, juizes e outros, atendendo as necessidades do poder judiciario. Apenas
dois estudos discutiram a metodologia nos espacos escolares cujos objetivos foram a

percepcdo e o combate a violéncia. Nenhum deles teve por foco a educacdo das
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relagdes étnico-raciais ou pedagogia decolonial. Localizamos e apresentamos, neste
capitulo, cinco investigacbes que trazem a discussao dos Circulos no ambiente

escolar, aplicados aos/as professores/as e estudantes.

Quanto ao nosso segundo descritor, localizamos estudos em que a educacéo
decolonial estava voltada a analises de musicas e relacionados a lingua brasileira de
sinais — libras. Em outros, vimos a observacédo da decolonialidade nas expressoes
artisticas, nas praticas da educagéo especial, nas relacdes de géneros, sexualidades,
religides, na psicologia, etnografia, dentre outras. Muitas dessas pesquisas apontam
estudos etnograficos voltados a realidades de outros paises da América Latina cujas
dissertagOes foram produzidas em outros idiomas. No Brasil, as pesquisas versaram
sobre as comunidades originarias indigenas e outras apontam para a questdao de

género.

Enfim, para a selecdo dos estudos, realizamos a leitura dos titulos e dos resumos,
constituindo a eliminacdo de algumas pesquisas. Selecionamos aquelas que, mesmo
parcialmente, dialogam com nossa investigacdo e realizamos a leitura de todo o
trabalho. Reservamos 10 trabalhos e descartamos os demais, por terem objetivos
distanciados desta investigacdo de mestrado. A maioria dos estudos evidenciava
apenas dois descritores, outras estavam direcionadas a investigar estes conceitos em
espacos sociais ndo escolares, as relacdes de género, sexualidade, religido,
psicologia, etnografia e algumas nao se enquadram ao corte temporal tomado nessa

investigacao.

Enquanto pesquisamos a formacdo de professores nos trés portais de busca
académica, indicados anteriormente, conseguimos identificar pesquisas direcionadas
a todos os niveis e modalidades da educacédo. Assim, restringimos a busca as
investigacdes proximas ao nosso foco de pesquisa. Para tal empreitada, reservamos
estudos alusivos ao Ensino Fundamental e Médio e a modalidade de Educacéo de

Jovens e Adultos.

Diante do exposto, organizamos a revisao de literatura da seguinte forma: o primeiro
bloco de analise versa sobre a formacdo de professores, tendo os Circulos como
metodologia. Na sequéncia, a formacao docente na perspectiva antirracista e, por fim,

formacédo e educacéo decolonial. O recorte sdo os/as profissionais que atuam nas
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turmas do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). A referida escolha da-se por serem os niveis predecessores
e sucessores a faixa etaria dos/as estudantes atendidos/as pelos/as interlocutores

participantes da pesquisa.

No nosso caso, em particular, consideramos a EJA (Educacao de Jovens e Adultos)
como sucessor do Ensino Fundamental Il, por se constituir numa modalidade que
atende a uma parcela de estudantes do Fundamental Il cada vez mais precocemente.
A juvenilizacéo da EJA é, infelizmente, um processo crescente ao provocar o ingresso
de estudantes, cada vez mais jovens (entre 15 e 17 anos) ha modalidade de educacgao

voltada as pessoas adultas e suas necessidades.
Segue o quadro das pesquisas escolhidas para contribuir na nossa (in)formacao.

Quadro 2 - Pesquisas selecionadas

N° | Ano | Tipo Autor(a) Instituicao Titulo
Formacdo de professores e estudantes através da metodologia
de Circulo de Construcédo da Paz
Violéncia Escolar na perspectiva de
01|2021| D Helen Jane UNIOESTE participantes de Circulos de
Passeri Parana <
Construcéo da Paz
Maria Cristiane
- PERSPECTIVA . iy . .
02 | 2021 | A Lopes da Silva; Revista do centro de Circulos df’ dialogo: a perspectiva
Rosemary de ciéncias da educacso das emocBes com os professores
Oliveira Almeida &
- . . : Elementos (re)construtivos do
032018 | D IT\;liittlirszliij::\poalz\e/g:?; gglnvgf\hiarlg;;se Circulo de Construgdo da Paz em
contexto escolar
Os Processos Circulares como
: . . instrumento para a investigacao
04 |2015| D Nalzira Medalha Unlver3|daqe de dos elementos que contribuem
dos Santos Taubaté x .
para a relacdo harmoniosa entre
professor e aluno
Formacao permanente de
05 | 2014 | D Eliziane Taina Universidade de professores(as) da EJA: circulos de
Lunardi Santa Maria/RS didlogos como praxis pedagégicas
humanizadora
Formacéo de professores; educacao antirracista; valores civilizatorios afrocentrados
. I Universidade do . ' . .
06 | 2020 D Adriano Iplapma Estado do Rio de A filosofia afrlgana no purrlculo do
Ferreira Janeiro Ensino Médio
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Educacéo, resisténcias e tradicao
. . . oral: a transmisséo de saberes pela
Daniela Barros Universidade de : . ;
07 | 2017 | D . o oralidade de matriz africana nas
Pontes e Silva Brasilia
culturas populares, povos e
comunidades tradicionais
Formacéo de professores; decolonialidade
. . . . : Por uma Pedagogia Decolonial a
08 2021 | D Dan!ela Gh|slen| Un|ver5|dad§ Federal partir dos pensamentos de Paulo
Figueiredo da Fronteira Sul X .
Freire e Catherine Walsh
Descolonizando praticas
09 | 2021 | D Luciana Universidade Federal pedagogicas: a narrativa de uma
Dornelles Ramos | do Rio Grande do Sul | educadora na luta pela educacao
antirracista
Eliane Almeida Universidade Federal ' . _ '
102020 | T de Souza e Cruz Rurilai%ilil)o de Pedagogia decolonial antirracista

Fonte: Elaborado pela autora. Nota. D - Dissertacdo; T - Tese, A - Artigo.

Na dissertacdo Violéncia Escolar na perspectiva de participantes de Circulos de
Construgdo da Paz, Helen Jane Passeri (2021) analisou o impacto da violéncia escolar
no ensino, a partir da perspectiva de sete professoras participantes dos Circulos de
Construcdo da Paz, em quatro escolas publicas do Parana. As educadoras
lecionavam em turmas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, participaram de
cinco encontros em Circulos realizados com o objetivo apresentado no tema. A
metodologia foi aplicada no formato remoto, devido a necessidade de distanciamento
social imposto pela pandemia do Covid-19, no ano de 2020. Esta pesquisa, em seu
resumo, apresenta como palavras-chave os conceitos: Violéncia escolar; Professor;

Circulos de Construcdo de Paz e Justica Restaurativa.

Passeri (2021) trouxe como objetivo central identificar o impacto da violéncia escolar
no ensino, na perspectiva das professoras participantes dos Circulos de Construcao
de Paz. Como pressuposto tedrico-metodoldgico, a autora utilizou o conceito e
metodologia dos Circulos de Construcédo de Paz de Kay Pranis (2010), adaptado ao
modelo on-line, devido a necessidade de distanciamento social. As informacdes
coletadas para a realizacdo do trabalho foram produzidas por meio de observacao
direta, gravacdo (em video) dos trés encontros realizados na forma de Circulos de

Dialogos e entrevistas que antecederam e sucederam 0os momentos circulares.
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Conforme a autora, a analise dos dados se deu por meio de uma epistemologia
gualitativa e fenomenoldgica, utilizando-se as narrativas das participantes como
material de analise, apontando por resultado os impactos negativos no ensino que as
diversas formas de violéncia provocam, desestimulo pela profissdo, sofrimento e

afastamento da fungao.

A pesquisa evidencia que, para além das incontaveis ocorréncias de violéncia
conhecidas e vivenciadas fora dos muros escolares, sua manifestacdo nos espagos
escolares e contra os profissionais da educacao provocam cicatrizes profundas nos

envolvidos neste tipo de situacao.

Ao longo da dissertacdo, Passeri (2021) apresenta autores que conceituam a
indisciplina. Silva Neto (2011) discorre sobre indisciplina e violéncia no espago
escolar. A principio, indisciplina aparece como correspondente a violéncia, “ruptura da
relacao, para a destruicdo do outro”, como no caso de Galvao (2004, p. 17). Candau
(1999, p. 20) também indica que “os dois conceitos tém como marca constitutiva a
tendéncia a destruicdo do outro, ao desrespeito e a negacao do outro, podendo a acéo

situar-se no plano fisico, psicologico ou ético”.

Relacionado a pesquisa, a forma como Passeri (2021) estruturou seus estudos e o
processo formativo estd bem préximo aos encontros que realizamos. O Circulo de
Didlogo foi a ferramenta metodoldgica vivenciada nos encontros com os/as
profissionais da educacdo voltados a apresentacdo da metodologia, desejando
identificar/desconstruir as praticas racistas nas comunidades escolares e fomentar a
criticidade de perceber como as praxis possuem marcas coloniais. Finalmente,
consideramos que as duas pesquisas utilizaram a mesma metodologia de andlise a

partir de fendmenos e enfoques diferentes.

Afora os resultados da investigacdo apontada anteriormente, as professoras
participantes da pesquisa de Passeri (2021) avaliaram positivamente a técnica do
Circulo como estratégia pedagogica a ser implantada em sala de aula como acédo de
prevencgdo a violéncia. Entretanto, quando se trata do impacto da violéncia escolar no
ensino, pelo olhar dos/as professores/as, notamos que as praticas do racismo nao
foram elencadas como acdes violentas no decorrer dessa pesquisa, sugerindo que,

dentre as varias manifestagdes da violéncia, o racismo ndo seja uma delas.
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A pesquisa realizada por Maria Cristiane Lopes da Silva e Rosemary de Oliveira
Almeida, publicada em 2021, resultou no artigo Circulos de Dialogo: A perspectiva das
emocOes com o0s professores e busca entender como os/as professores/as
participantes dessa metodologia se sentem na perspectiva das emocgdes

experienciadas.

As autoras salientaram o carater desafiador dessa pesquisa por uma das
pesquisadoras se constituir também objeto de pesquisa e estar imersa no campo
investigado. Reforcaram a necessidade de distanciamento e imparcialidade que
possam prejudicar sua analise critica da realidade. Neste sentido, tal preocupacao é
pertinente, mas possivel de ser conduzida nos estudos do tipo pesquisa-acado
(apontado no capitulo da metodologia) em que o imbricamento se faz necessario.
Nela, o/a pesquisador/a € também participante da pesquisa, tendo a autoformacao
como consequéncia da acado, € afetado/a por esta. Evidenciaram todo o cuidado ético

no trato e interpretacdo dos dados produzidos.

O percurso metodolégico foi uma observacéo participante. A abordagem é qualitativa
com a observacao dos/as professores/as participantes em escolas publicas estaduais
de Fortaleza, Ceard. Conforme o estudo, a apreciagdo, descricdo e andlise das
narrativas (sob a oOtica da observacdo participante e da observacdo do que se
verificou) constitui-se na metodologia aplicada. As pesquisadoras discutem como este
processo, ao levar a individualizacédo das relagdes sociais, impede que as emocdes
sejam expressas publicamente, contribuindo para, a principio, a dificuldade dos/as

participantes em trazer a publico as emoc6es contidas no campo do privado.

Outra consideracao relevante na pesquisa das emocdes é o carater convidativo para
a participacao dos Circulos, e este ndo desprezamos em nosso trabalho. Caso os
Circulos sejam impostos pela escola, sem a consulta prévia dos participantes, ou se
a metodologia circular for inadequada ao tempo e lugar de determinada formacgéo,
corre-se o risco de ela nao contribuir para a autoformacéo, sendo mais uma formacao

a que somos obrigados/as a nos sujeitar.

Conforme Silva e Almeida (2021, p. 12), “A existéncia de individuos interconectados,
manifestando suas emocdes publicamente ndo é algo que se espera de uma

sociedade capitalista, ndo sendo este o comportamento ideal numa sociedade de
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mercado”, por tudo isso, ha de se esperar certa resisténcia dos/as professores/as em
relacdo a participacdo em Circulos de Dialogos. Refere-se a um convite para contar
suas histérias, permitir se envolver e conectar-se com seus pares e suas experiéncias
de vida. Trazer as esferas da vida doméstica para o ambiente publico e acreditar que
este espago sera seguro e preservado é um dispor-se a “despir-se diante dos outros”.

O estudo de Silva e Almeida (2021) fomentou reflexbes acerca das emocdes dos
participantes dos Circulos de Dialogos, apreensdes subjetivas que ndo objetivamos
destrinchar neste estudo. Conversa com a nossa pesquisa no sentido de pensar a
metodologia para problematizar a presenca do racismo no ambiente escolar, bem
como estimular novas praticas que combatam sua manifestacdo ja enraizada nas

experiéncias de professores e estudantes.

Prosseguindo a revisdo de literatura, destacamos a dissertacao de Fatima Aparecida
Mitilz de Oliveira (2018), denominada Elementos (Re)construtivos do Circulo da Paz
em Contexto Escolar. A autora trouxe o objetivo geral de ressignificar o Circulo de
Construcédo de Paz a partir dos saberes e fazeres de intervencdes nos diferentes
contextos educativos. Discutiu a utilizagdo da metodologia tendo por aporte tedérico a
Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano, de Bronfenbrenner (1992, 1995,
1999). O aporte metodoldgico decorre da narrativa autobiografica, a partir de Marinas
(2004, 2007, 2014), Abrahdo (2014) e Marquezan (2015), em que a pesquisadora
ressignifica os elementos dos Circulos de Construgéo da Paz em contextos educativos
e promove a (re)construcdo de vinculos entre o estudante, familia e escola. Essa
teoria, de forma geral, tem por hipétese que o ambiente vivido afeta os

comportamentos e planos de vida dos sujeitos. Estas sdo constru¢des sociais.

Oliveira (2018) valeu-se de um estudo de caso a partir de experiéncia vivida em
“circulos de escuta e acolhimento” envolvendo um estudante de sete anos e seus
familiares encaminhado pela escola ao PRAEM (Programa de Atendimento
Especializado Municipal), no estado do Rio Grande do Sul, devido aos

comportamentos inadequados em sala de aula.

Nosso referencial tedrico-metodologico € diferente desta pesquisa, sob a alegacéo de

gue nao trabalharemos com autobiografia, Teoria Bioecoldgica e nem estudo de caso,
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entretanto, Oliveira (2018) apropriou-se de alguns elementos da metodologia Circulos

de Dialogos, apresentados sucintamente.

A dissertacdo analisada trouxe o olhar de uma professora com larga experiéncia
profissional que se disponibilizou a analisar os efeitos positivos da aplicacdo de
elementos dos Circulos no atendimento ao estudante. Oliveira (2018) afirma que
desenvolveu suas atividades de maneira interdisciplinar e transdisciplinar, integrando

saude, educagdao e assisténcia junto ao educando e seus familiares.

Os atendimentos ao estudante ocorreram, inicialmente, de forma individual e, na
sequéncia, junto a mae, e depois ao pai, no PRAEM. Por fim, parte da metodologia foi
aplicada, valendo-se também dos elementos dos Circulos, na escola, com um colega
da turma do estudante. Conforme os relatos da pesquisadora, ao término dos
atendimentos, da avaliacdo dos familiares e responséveis pedagodgicos da escola, os
resultados da intervencdo evidenciaram gue a estratégia metodolégica aplicada nos
atendimentos ao estudante provocou algumas mudancas no comportamento em
relacdo a convivéncia escolar e familiar. Ele apresentou melhora quanto a capacidade

de concentrar-se e participar das aulas e nas atitudes de indisciplina.

Esse trabalho de pesquisa contribui no sentido de nos fazer pensar os Circulos como
momentos de intervengcao pontual, envolvendo apenas 0s sujeitos diretamente
afetados, considerando que muitas vezes ndo dispomos do espacgo/tempo adequado
a aplicacdo de toda a metodologia e seus elementos estruturantes. Todavia, ha de se
guestionar se essa adaptacado ainda garante a integralidade da metodologia proposta
por Kay Pranis (2010, 2011) ou é outro método sendo construido a partir dela, ao que

Oliveira (2018) chamou de “Deixe seu coracgao falar”.

No trabalho denominado Os Processos Circulares como instrumento para a
investigacdo dos elementos que contribuem para a relacdo harmoniosa entre
professor e aluno, Nalzira Medalha dos Santos (2015) teve por objetivos investigar,
pelo mesmo prisma docente, quais elementos contribuem para uma relacao
harmoniosa entre professor e aluno, e inquirir, segundo o0 mesmo entendimento, as
dificuldades que caracterizam os desafios da atual relacdo professor-aluno. As
palavras-chave da pesquisa foram: a formacédo de professores, as relagcdes entre

cognicao e afetividade e os processos circulares. Valeu-se da técnica metodologica
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dos processos circulares com a participacdo de dezessete professores/as paulistas.
Os dados produzidos em campo escolar foram gravados e transcritos, analisados no

campo da linguistica e Bardin foi seu suporte.

A fundamentacédo teorica apoiou-se sobretudo em Vygotsky no que diz respeito a
indissociacao entre cognicdo e afetividade, no papel do ambiente como fonte de
desenvolvimento, abordando ainda a relacdo entre pensamento e linguagem, o
sentido da palavra, sendo estes, juntamente com o conceito de perezhivanie (conceito

vigotskiano), aportes fundamentais para essa pesquisa.

Os relatos de experiéncias remontaram memaorias daquilo que os/as participantes
caracterizam por boas relacdes entre professor-aluno e, nessas, 0os aspectos das
convivéncias humanas e afetivas foram valorizados, sem desconsiderar o carater
técnico-pedagodgico, o apreco e o respeito do professor pelo aluno, todas essas

capazes de construir vinculos afetivos entre eles.

Oslas professores/as participantes da pesquisa destacaram valores externos a escola
(falta de valores familiares e sociais) como o0s principais responsaveis pelas
dificuldades e desafios da relacdo professor-aluno. Apontaram a importancia de
aspectos humanos e afetivos para que essa relacdo se solidifique e, assim, também

contribua significativamente no processo educativo.

Observando esses estudos, podemos destacar a formacédo continuada de
professores, politica educacional, como acdo inerente a consolidacdo de praticas
reflexivas no interior das escolas. Os resultados evidenciam que 0S processos
formativos contribuem para a inclusdo dos estudantes a medida que possibilitam
novas alternativas de se repensar as praticas docentes a partir dos desafios e

necessidades trazidas pela atualidade.

Ao longo da pesquisa, Santos (2015) discute o conceito de construgcdo de paz como
uma necessidade de que se ensine a viver e administrar as situacdes de conflito que
ocorrem diariamente nos espacos escolares. E na escola que a diversidade humana
se encontra e, talvez por isso, as situacdes conflituosas se desencadeiam

cotidianamente neste local. Assim, constitui um espaco onde as boas relacbes
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precisam ser ensinadas e vivenciadas, relacdes estas baseadas no reconhecimento

e respeito as diferencas.

Enquanto no espaco familiar a diversidade e os conflitos também se manifestam, nele
h& predominio de certos padrbes que minimizam os embates, dentre eles os lacos,
por possuirem 0s mesmos ancestrais, lacos consanguineos, mesma religiosidade
(muitas vezes), a educacdo baseada nos mesmos valores ou simplesmente a
imposicao da obediéncia. Diferentemente, na instituicdo escolar, um outro mundo se
apresenta e os valores rejeitados no espaco privado devem ser admitidos e

respeitados no ambito publico.

Ao avaliar as contribuicOes da pesquisa, Santos (2015) ressalta que a estratégia dos
Processos Circulares utilizada oportunizou um espaco de escuta do/a professor/a,
carregada de sentimentos e experiéncias. Também é o que objetivamos neste
trabalho, estudar a apropriacdo da metodologia dos Circulos de Dialogos como
estratégia dialégica promotora de aproximacdo, conexao entre as partes e de
encantamento, direcionado ao estabelecimento de praticas antirracistas e acdes de

implementacédo da Lei n°® 10.639/2003 e suas diretrizes curriculares.

Em continuidade a revisdo de literatura, temos as contribuicbes de Eliziane Taina
Lunardi Ribeiro (2014), com a dissertacdo Formacao permanente de professores(as)
da EJA: Circulo de Dialogos como praxis pedagoégica humanizadora. A autora busca
compreender a formacao permanente de professores/as da modalidade EJA de uma
escola municipal de Santa Maria, Rio Grande do Sul, na perspectiva de praxis

pedagdgica humanizadora.

Ribeiro (2014) fala em Circulos de Dialogos e aponta aproximac¢des desta metodologia
aos Circulos da Cultura, de Paulo Freire, ndo se constituindo no mesmo método
indicado por Pranis (2010), apesar do mesmo nome. Nao dialogam com a perspectiva
de se construir uma educacdo humanizadora antirracista, com pretensdes

decoloniais, apesar de sé-lo, ao se constituir sob o prisma das necessidades dos
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historicamente subalternizados e excluidos pelo sistema-mundo?® capitalista, neste

caso os/as estudantes da EJA.

Apresentamos, agora, o segundo grupo de pesquisas, que se pautou em identificar
processos formativos de professores/as com o intuito da promocéo de uma educacéo
antirracista em que alguns dos valores civilizatérios africanos estivessem presentes
na constituicdo dessas formacdes e suas implicagdes no trabalho docente.

Escolhemos quatro pesquisas com discussdes aproximadas a esta intencionalidade.

A dissertacdo A filosofia africana no curriculo do Ensino Médio de Adriano Ibiapina
Ferreira, defendida em 2020, teve a finalidade de problematizar o curriculo
eurocéntrico de Filosofia do Ensino Médio e o apagamento de outros conhecimentos
filosoficos, sobretudo, os produzidos por povos africanos, que possibilitariam

ressignificar o olhar sobre a Africa, sobre os africanos e a Diaspora.

Neste trabalho, Ferreira (2020) defende a hip6tese de que o ensino da Filosofia pode
auxiliar na caminhada antirracista por trazer novas significagdes sobre as producdes
de saberes, estabelecer outras relacées que extrapolem o curriculo etnocéntrico que
promoveu O apagamento de outros povos e seus saberes, em especifico 0s
conhecimentos produzidos pelos povos africanos, a Filosofia Africana, por mostrar-se
capaz de constituir epistemologias includentes, na contramé&o dos conhecimentos

tradicionais.

A pesquisa constitui-se numa revisao bibliografica e momentos de rodas de conversas
com estudantes do Ensino Médio, a partir da proposta metodologica de Spivak (2014).
Das rodas surgiram alguns desenhos, como resposta ao contetido que ministrava em
sala de aula, e estes foram examinados no decorrer da dissertacdo. As palavras-

chave deste estudo foram curriculo, ensino de Filosofia e Filosofia Africana.

2 Um sistema mundo é um sistema social, um sistema que possui limites, estruturas, grupos
associados, regras de legitimacdo e coeréncia. A sua vida é feita das forcas em conflito que o
mantém unido por tensdo e o dilaceram na medida em que cada um dos grupos procura
eternamente remodela-lo a seu proveito. Tem as caracteristicas de um organismo, na medida que
tem um tempo de vida durante o qual suas caracteristicas mudam em alguns aspectos e
permanecem estaveis noutros (Wallerstein, 1974, p. 337). O objetivo dessa teoria, elaborada na
década de 1970 pelo soci6logo norte-americano Immanuel Wallerstein, era compreender as bases
da desigualdade entre as economias mundiais priorizando as relacfes de trabalho e producao entre
regides “centrais e periféricas”.
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Conforme assinalado pelo pesquisador, o suporte tedrico metodolégico da pesquisa
foi Moreira e Silva (2002), para acompanhar as discussdes sobre as praticas
curriculares e sua producdo como artefato social; Fanon (1961) para conhecer o inicio
do pensamento africano e a interlocu¢cdo com a obra de Freire (1967); Elias (1993,
1994), para entender os conceitos de civilizacdo e barbarie e assim dialogar com os
autores decoloniais, entre eles: Walsh (2005, 2007); Quijano (2010); Mignolo (2003);
Maldonado-Torres (2007); e Santos (2006; 2010), nos quais analisou 0s conceitos de

colonialidade do saber, colonialismo, Filosofia, decolonialidade.

A discusséo do curriculo da disciplina de Filosofia ndo é objetivo da nossa pesquisa,
entretanto, problematizamos, nos momentos formativos, 0s conhecimentos
produzidos acerca da histéria e cultura afro-brasileira e africana e do combate as
praticas racistas no espaco escolar. Além disso, nosso dialogo sera atravessado e
tecido com as contribuicdes de parte do referencial tedrico da dissertacéo de Ferreira
(2020), pois se constituem nos autores referéncias para refletir o pensamento

transgressor.

Finalmente, a pesquisa de Adriano Ibiapina Ferreira (2020) contribui para 0 nosso
estudo ao apresentar uma discussado das ideias de filosofos iluministas como Kant e
Hegel e do psiquiatra e intelectual martinicano Ibrahim Frantz Fanon. Enquanto os
primeiros promoveram uma representacéo pejorativa e de negacdo da Africa e suas
producdes, Fanon aponta que o processo de descolonizacdo possui uma formacao
de sentidos e espacos de resisténcia e afirmacédo de vida, estabelecendo outras
formas de subjetividades diante das amarras do colonialismo. Ao destituir de sentidos
a historia africana, também se impde ao continente, seus habitantes e descendentes

o lugar da néao existéncia, de morte.

O trabalho de Daniela Barros Pontes e Silva (2017) trouxe o proposito de investigar
COmo acontecem 0s processos educativos na tradi¢cdo oral de matriz africana e de que
maneira contribuem para a constituicdo humana das pessoas que compdem essas
comunidades. A autora justifica que, por meio da oralidade, € possibilitada a
constituicdo humana fundada na ancestralidade, resistindo a pressao dos processos
de dominacao da Modernidade/Colonialidade e da mentalidade escolarizada, de base

eurocéntrica.
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No entanto, para ela, os estudos e pesquisas realizados pela area da Educacéo ainda
nao permitem conhecer e compreender a oralidade como processo educativo para o
constituir-se humano, “fechou seus horizontes”, privilegiando estudos sobre
conhecimentos cientificos escritos, de carater utilitarista, produzidos a partir de uma
demanda de mercado capitalista e globalizado. De maneira idéntica a nossa pesquisa,
guestiona o presente modelo da educacdo escolar por manter formato tradicional

eurocéntrico, aliada aos principios excludentes impostos pelo colonialismo.

Em concordancia com Silva (2017), propomos a metodologia que envolve
circularidade como estratégia inspirada nos valores afrocentrados, que nos ajudara a
pensar uma formagéo de professores horizontalizada, onde os educadores sejam
protagonistas através do compartiihamento de suas historias, experiéncias,
sensacOes e, possivelmente, serdo encantados e levados a utiliza-la em sua préaxis

pedagogica.

Silva (2017) tracou em seu estudo uma conceituacdo de Modernidade/Colonialidade
a partir de autores decoloniais que discutem como esse mecanismo de dominagao
pressupbe 0 apagamento cultural, a destruicdo da consciéncia historica e a
subjugacao de racas para garantir a manutencao desse sistema-mundo. Ademais,
afirma a limitacdo em néo aprofundar a histéria do continente africano dado o tamanho

da complexidade do processo de constituicdo histérica dos povos africanos.

Ha outra forte aproximacdo entre nossas pesquisas por entendermos que a
constituicdo do humano é um processo educativo resultado da sua relagdo com o
outro e com a cultura. A humanidade é apreendida através das relacfes estabelecidas
com e pelo outro. Reafirmamos o carater de autoformacdo coletiva dos nossos
encontros que poderao contribuir para a permanéncia ou mudanca nas maneiras de

ser/estar no mundo, com 0 mundo.

Na recente dissertacao de Daniela Ghisleni Figueiredo, 2021, denominada Por uma
Pedagogia Decolonial a partir de Paulo Freire e Catherine Walsh, a pesquisadora
descreveu o objetivo de apontar outras possibilidades e projetos com vistas a
(re)construcdo de outro mundo possivel a partir da pluralidade de mundos

estruturados em aprendizagens subversivas, que se opdem ao imperativo imposto
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pela estrutura do sistema dominante vigente, que é ancorado no capitalismo, no

colonialismo, no racismo e no patriarcalismo.

Realizou uma pesquisa de natureza qualitativa através do método hermenéutico-
dialético a partir da leitura de textos e de falas de autores e autoras ligados a
perspectiva decolonial, especialmente dos/as pensadores/as ligados ao campo da
educacdo: Paulo Freire e Catherine Walsh. Os descritores da pesquisa eram

pedagogia decolonial, Catherine Walsh, Paulo Freire, decolonialidade, ética da vida.

No decorrer da pesquisa no campo educacional, Figueiredo (2021) trabalhou com os
conceitos de oprimidos, excluidos, libertacdo, dialégico e amor em Paulo Freire e,
através de Catherine Walsh, abordou as categorias de analise referentes ao tema da
decolonialidade a partir da perspectiva da colonialidade do poder, do saber, do ser e
da colonialidade da natureza. Além de questionar os efeitos do colonialismo nos povos
subalternizados, apresentou iniciativas dos intelectuais das universidades junto aos
movimentos sociais que sofrem as agruras advindas do racismo, do sexismo, do
epistemicidio, por exemplo os/as indigenas, 0os negros/as, as mulheres, dentre

outros/as.

Luciana Dornelles Ramos (2021) apresentou a dissertacéo de mestrado em educacéo
com o tema Descolonizando praticas pedagdgicas: a narrativa de uma educadora na
luta pela educacado antirracista, cujo objetivo principal foi entender a colonialidade
enraizada nas escolas brasileiras, neste caso, uma escola da rede estadual de Porto
Alegre, no Rio Grande do Sul. A intencéo foi compreender a necessidade de uma
outra concepcéo de entendimento de mundo a partir dos estudos de pensadores

latino-americanos para entender as relagdes étnico-raciais e as pautas da negritude.

Quanto a metodologia da pesquisa, utilizou-se de autobiografia, escrita de si, onde,
através de sua histéria de vida pessoal, suas experiéncias académicas e profissionais
e, principalmente, o processo de desconstrucdo que a fez perceber o quao
colonizadas eram suas préticas. Teceu uma bela narrativa discursiva e dialégica com

o referencial tedrico estabelecido para este estudo. Dialogou com pensadores afro-
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latino-americanos, como: Freire, Evaristo, bell hooks?4, Ribeiro, Krenak, Kilomba,

Quijano etc., bem como compartilhou e sugeriu praticas pedagdgicas decoloniais.

Ramos (2021) avalia que o acesso a uma educacdo antirracista pode afetar
positivamente professores e estudantes, elevando-os a condicdo de agentes ativos
do processo educacional. Na autobiografia, entrelagca suas experiéncias como
professora negra de uma escola publica, na condi¢édo de estudante de pds-graduacéo,
nas agdes do projeto Empoderadas IG, que desenvolveu junto aos/as estudantes da
escola em consonancia com 0s conceitos dos/as pensadores/as elencados para este

estudo.

Nessa trajetdria, ela destaca as variadas manifestacées do racismo no cotidiano da
professora/estudante universitaria, as tentativas de silenciamentos e invisibilizacao
sofridas, os medos, as dores provocadas, bem como os mecanismos de luta
acionados a cada momento. A pesquisadora evoca bell books varias vezes ao apontar

a importancia da acao do/a professor/a.

Afirma que com os/as professores/as autoritarios/as e racistas pdde aprender o que
nado fazer com seus discentes, a entender o motivo do siléncio dos/as estudantes.
Siléncio este que, diante de uma agressao racista, rememora 0s outros momentos em
gue vivenciou este tipo de experiéncia. Siléncio que ndo deve ser entendido
simplesmente por timidez. Precisamos estimular os estudantes a falarem sobre a
cultura de dominacdo em que vivem. E a expressdo de restricbes construidas

socialmente, enraizadas contra a fala (Hooks, 2019).

Ainda que a presente pesquisa ndo dialogue especificamente com uma proposta
metodolégica decolonial para a educacgdo, ela apontou reflexbes de como a
resisténcia epistemoldgica € necesséria para a construgdo de novas praxis, para o
rompimento da imposicdo ocidental marginalizante dos povos. Concordamos com

Mignolo (2008), quando aponta a desobediéncia epistémica como um caminho futuro

24 A escritora negra feminista usava bell hooks em mindsculo como forma de enfatizar, segundo ela,
"substéncia de seus livros, ndo quem eu sou". Uma escolha por ndo se render as imposicdes de
padrdes/classificagcdes coloniais quanto a escrita e nem a identificacdo por género.
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para o enfrentamento a colonialidade, e o pensamento decolonial como um caminho

de combate ao colonialismo.

Cabe destacar que a pesquisadora escolheu por titulo do trabalho o conceito
descolonizar as praticas, mas ao longo do texto debate com os autores da perspectiva

“dos outros” e justifica a sua escolha.

No trabalho intitulado Pedagogia decolonial antirracista: A¢des pedagogicas para uma
construcdo possivel, Eliane Almeida de Souza e Cruz (2020) pratica uma
escrevivéncia® em que, a partir das experiéncias de vida pessoal, profissional e
académica tece a articulacdo dos conceitos e praticas consideradas decoloniais e

antirracistas. Assim definido por Cruz (2020, p. 13),

€ também uma investigacéo que se utiliza de principios da autobiografia e da
etnografia/autoetnografia, pois € um método que aborda uma perspectiva que
traz o eu-anunciador como base da escrita, da observacao e da analise do
objeto e do contexto sociocultural, envolto numa rede que ndo se dissocia,
mas que se complementa [...].

Enquanto descreve o método empregado na pesquisa, a autora explica que a
autoetnografia €, ao mesmo tempo, processo e produto, representa percursos e
desdobramentos tanto de um quanto do outro, conectados a uma rede de significados
e significantes. E um ato politico da escrita por fugir das amarras impostas pelos
métodos positivistas de analise da realidade, constituindo, assim, a possibilidade de

novos paradigmas de leitura do mundo.

A pesquisa é escrita na primeira pessoa e evoca 0 eu-anunciador. Nela se realizou
uma analise sécio-historica, politica e cultural das atividades pedagogicas decoloniais
antirracistas produzidas por Eliane entre os anos 2012 e 2018, numa instituicao

escolar, Colégio Estadual Nilo Pecanha (CENP), no municipio de S&o Goncalo/RJ.

Para compor a narrativa autoetnogréafica/autobiografica da tese, a pesquisadora
realizou dezoito entrevistas, sendo treze com discentes, quatro com docentes da
escola e uma com a avl de um estudante. O propdsito identificado na pesquisa foi de

trazer, descrever e de rememorar as A¢des Pedagodgicas Decoloniais Antirracistas

25 Termo criado por Conceicéo Evaristo para caracterizar uma escrita a partir da propria experiéncia
vivida.



87

(definidas por APDA) aplicadas pela pesquisadora ao longo de seis anos, e identificar
de quais formas afetaram/estimularam o corpo discente/docente a pesquisa,
revelando outros sujeitos carregados de uma diversidade de saberes, que foram

negados e silenciados dentro do espaco escolar e fora, no contexto social.

Cruz (2020) analisou as préprias acdes profissionais no decorrer de seis anos através
das proprias percepcoes, dos/as estudantes e professores/as do Ensino Médio com
0s quais trabalhou nesse periodo, no sentido de trazer e rememorar as acdes
pedagogicas decoloniais e antirracistas implementadas no seu fazer. Também
apresentou e discutiu os varios percalcos experienciados para a realizacdo dessas
acOes devido ao racismo episttmico que motiva 0 negligenciamento dos

conhecimentos ndo hegemaonicos.

No decorrer da escrita, Cruz (2020) também realizou a flexdo da escrita de forma a
produzir a linguagem neutra de género com o fito de ndo praticar generaliza¢do por
base masculino como um posicionamento politico e linguistico decolonial da e na
escrita. Ela justifica as escolhas nas notas de rodapé. Tal pratica € também um ato de

contestacao.

A nossa pesquisa se difere da proposta apresentada por Cruz (2020) no que tange a
metodologia, pois ela trabalha com a perspectiva da narrativa
autoetnografica/autobiogréfica e das entrevistas. Da nossa parte, realizamos a
pesquisa-acdo almejando a pesquisa-formacao, por meio de encontros no formato de
Circulos de Dialogos através dos quais vivenciamos essa metodologia como
estratégia dialdgica, decolonial e afro referenciada capaz de promover educagéo

antirracista.

Nos aproximamos através da aplicacdo de entrevistas e utilizacdo de narrativas para
discutir conceitos e conferir corpo ao trabalho. Cruz (2020) discute os conceitos de
colonialidade e decolonialidade na revisdo de literatura, estes também compdem
nossos referenciais tedricos. Ela também discorreu sobre o conceito de curriculo, a
conceitualizacdo de teorias (curriculo: tradicional, critico, afrocentrado e decolonial),
percurso este que cremos nao ser possivel debater neste estudo. Entédo, Cruz (2020)

escreve sobre 0 seu eu e as atividades de uma Pedagogia Decolonial Antirracista que
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desenvolveu, ou seja, suas agfes constituem um novo paradigma metodologico

desafiante.

No percurso dessa revisdo pudemos encontrar acfes e iniciativas voltadas a
constituicdo de praticas antirracistas e decoloniais nos espacgos escolares, como
forma de intervencao, estudo de caso, formacao docente, fomento de espagos/tempos
para a constituicAio de momentos em que a tdOnica se pauta em escutas e
estabelecimento de relagcbes dialégicas. Todas objetivando resistir e combater a

racionalidade colonial que historicamente privilegiou apenas uma interpretacao.

No préximo capitulo apresentaremos o método de estruturacao deste estudo, o0 campo

e os/as participantes e as formas de producéo de dados.



4 METODOLOGIA

89

Ha um conto de uma comunidade no sul da Africa onde explicam os
costumes/conceitos chamado de Sawabona e Shikoba. Quando alguma
pessoa se comporta de forma inadequada, eles/as levam essa pessoa ao
centro de sua comunidade e os demais moradores ficam ao seu redor.
Durante dois dias eles/as lembram a pessoa de todas as coisas boas que ela
fez na vida.

Esta comunidade acredita que cada um de nés vem ao mundo para a pratica
do bem e deseja seguranca, amor, paz e felicidade a todos. E que durante a
nossa busca pelo nosso lugar no mundo, ao longo de nossas vidas, podemos
cometer erros.

Eles acreditam que o desejo das pessoas de sentir que sdo especiais e 0s
bons seres as vezes os leva a falhar. Entdo, eles se relinem para corrigir e
se reconectar com sua verdadeira natureza, lembrando quem elas sao
realmente, para que possam retomar a sua vida.

Quando isso acontece, todos repetem a palavra “Sawabona”, que significa
“Eu respeito vocé, valorizo vocé, e vocé é importante para mim” e essa
pessoa responde “Shikoba”, que significa “entdo eu sou bom e existo para
vocé”. Este ato de reconhecimento reconstréi o interior danificado da pessoa
gue cometeu o erro, deixando-a saber que sdo amados e valorizados
(Adaptado de PORTAL GELEDES, s/d).

N&o conseguimos localizar a fonte desse conto e nem de alguns dos provérbios que

aqui utilizamos que fazem referéncia a valores das comunidades africanas (quando

buscados na internet) e estao disponiveis em varios sites, artigos e dissertacdes. No

entanto, as sociedades africanas deixaram seu legado através da oralidade e boa

parte das narrativas africanas chegaram ao nosso conhecimento pelos/as gri6s2® —

contadores de historias, protetores e celebradores da tradicdo oral africana — e

possivelmente essa historia é uma delas.

26 A palavra grid tem origem na tradigéo oral africana, utilizada para designar mestres portadores de
saberes e fazeres da cultura, esses transmitidos oralmente. Os grids sdo aqueles que ha séculos
preservam e transmitem as histérias — principalmente as que se referem aos grandes lideres e a
formagdo dos reinos, mas também as pessoas comuns. Tradicionalmente, os grids contavam a
histéria de seu povo na forma de poemas ou cancdes. A palavra grid, ao ser incorporada a cultura
brasileira, teve seu sentido ampliado, sendo agregadas ao oficio do grid outras a¢des, como cantoria,
dramaturgia, conselheiros, diplomatas, dancas, além da contac&o de histérias; mas sem perder a sua
referencialidade, quanto a valorizagdo de transmisséo de saberes por meio da tradi¢éo oral (Helania
Thomazine Porto, A importancia de Grids na socializacdo de saberes e de fazeres da cultura.
Disponivel em: http://www.processocom.org/2016/06/01/a-importancia-de-grios-na-socializacao-de-
saberes-e-de-fazeres-da-cultura/).


http://www.processocom.org/?page_id=11104
http://www.processocom.org/?page_id=11104
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O escopo deste capitulo seré apresentar a organizagdo metodoldgica utilizada para a
producao dos dados da pesquisa Os Circulos de Didlogos na construcéo de praticas
educacionais antirracistas. Discorreremos sobre os caminhos trilhados para
responder a nossa questdo motivadora: como os Circulos pensados numa perspectiva
decolonial, afrocentrada, podem provocar os docentes a abrirem-se ao aprendizado e
ensino das questdes étnico-raciais e meio para a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no

espaco escolar?

O capitulo organizou-se da seguinte maneira: apresentamos 0s pressupostos da
nossa pesquisa do tipo qualitativa; o conceito de Circulo de Dialogo foi mencionado
brevemente, pois o detalhamos no referencial teorico, capitulo dois; também
mostraremos 0 método de investigacdo, que € a pesquisa-acao, pretendendo o
desdobramento enquanto pesquisa agao-formacao. Posteriormente, apresentaremos
0 campo de pesquisa e os/as participantes da investigacdo. Na sequéncia, indicamos
os caminhos trilhados para a producdo dos dados, situacdo que envolveu: o0s

procedimentos e os instrumentos utilizados para producéo e registro dos dados.

4.1 OS PRESSUPOSTOS DA PESQUISA QUALITATIVA

Para alcancar os objetivos propostos por esta investigagdo, buscamos como aporte
tedrico-metodoldgico os pressupostos da pesquisa do tipo qualitativa, por permitir ao
pesquisador analisar a tematica que afeta a vida social em que esta implicado,
referenciado por uma abordagem dialdgica, reflexiva, critica, onde as subjetividades

séo consideradas (auséncias, siléncios, expressdes corporais entre outras).

Pensar os pressupostos da pesquisa pressupde uma definicdo deste conceito, bem
como tentar conhecer suas finalidades. Sobre o procedimento de pesquisa, Gil (2002)

afirma que ela se constitui em
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[...] procedimento racional e sisteméatico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos. A pesquisa é requerida quando
nao se dispde de informacéo suficiente para responder ao problema, ou entdo
guando a informacéo disponivel se encontra em tal estado de desordem que
ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema (Gil, 2002, p. 17).

As questdes relacionadas ao ambiente educacional sdo multiplas e desafiantes para
os profissionais envolvidos no processo. Dos nossos questionamentos surgem as

problematicas a serem compreendidas e respondidas ao longo das andlises.

No livro Pesquisa Qualitativa com texto, imagem e som, Bauer e Gaskell (2008)

assinalam,

Uma cobertura adequada dos acontecimentos sociais exige muitos métodos
e dados: um pluralismo metodoldgico se origina como uma necessidade
metodoldgica. A investigacdo da acdo empirica exige a) a observagéo
sisteméatica dos acontecimentos; inferir os sentidos desses acontecimentos
das (auto-)observacdes dos atores e dos espectadores exige b) técnicas de
entrevista; e a interpretacdo dos vestigios materiais que foram deixados pelos
atores e espectadores exige c) uma analise sistematica (Bauer; Gaskell,
2008, p. 18-19).

A pesquisa qualitativa € comumente descrita por um tipo de pesquisa que interpreta
a realidade social, traduz e confere sentidos a fen6menos estudados e apresentados
em narrativas (textuais ou orais) e difere-se da pesquisa quantitativa por ndo se ater
a analise dos dados estatisticos (bhem como dos calculos) e admitir o estudo das
particularidades e analises individuais. Também pressupde o exame de dados

subjetivos observados por sujeitos materializados nas pesquisas.

A referida pesquisa estuda e analisa o fenbmeno em seu espacol/territorio de
manifestacdo, estando o pesquisador imerso. Os dados produzidos resultam da
transcricdo de entrevistas, dos registros realizados durante as observagdes do campo
de pesquisa, das analises de imagens, videos e outros tipos de documentos
consultados. Tais praticas objetivam a ampla compreenséo do fenbmeno estudado e
considera que todos os dados da realidade sao importantes e devem ser examinados.
O ambiente e as pessoas nele inseridas carecem ser olhados holisticamente: ndo séo

reduzidos a variaveis, mas observados como um todo (Neves, 1996).

Bauer e Gaskell (2008) consideram que “o espectro de dados acessiveis a pesquisa

social vai além das palavras pronunciadas nas entrevistas [...] incluimos outras formas
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de texto, bem como imagens e materiais sonoros”, respondendo as criticas de que

elas constituiam a Unica forma de producéo de dados.

Os dados produzidos nao foram codificados usando sistema numérico, mas
constituiram-se em narrativas de experiéncias de vida. A escolha é intencional devido
a nossa pretensao de promover/relacionar a proposta dos Circulos de Didlogos com
0 método usado na transmissdo de conhecimentos dos povos tradicionais africanos e

de afro-brasileiros — que € a oralidade, a historia oral — nas formacdes de professores.

A escolha também decorreu de considerarmos fundamental o exercicio de
pressupostos cientificos que articulem olhares ndo hegeménicos acerca dos
fendbmenos, capazes de provocar a desconstrucdo da visdo eurocéntrica (ainda
vigente) de um modelo Unico para as ciéncias, bem como a constituicdo de um quadro
tedrico durante a pesquisa. Temos uma premissa que se constituira durante o

processo, e que nao foi estabelecida previamente.

O método aplicado na producéo dos dados (Circulos de Dialogos) caracteriza-se pela
flexibilidade de planejamento, onde o/a participante sinta-se a vontade, seguro/a e
protegido/a para expor suas opinides e impressdes, uma vez que representa
predicado das pesquisas sociais ao realizar abordagens subjetivas, questdes nao
diretivas e se interessa pela maneira como as pessoas se expressam livremente,
através da escolha das narrativas consideradas importantes para si e que desejam
compartilhar ou silenciar naquele momento. Pelo exposto, 0s momentos da realizagcéao
dos Circulos ndo foram gravados nem filmados, pois os/as participantes devem sentir-

se seguros e confortaveis para contar suas histérias e experiéncias.

A amostragem configura-se pela selecdo de uma pequena porcao dos dados, assim
garante uma aprofundada compreensdao do fenbmeno avaliado de maneira nao
padronizada, portanto das narrativas e das abordagens realizadas ao longo do estudo
prevemos uma intensa producdo de dados brutos, oriundos das entrevistas, das
formacdes com os/as professores/as e das observacdes e comentarios a serem

interpretados eticamente.

Majoritariamente, os estudos qualitativos realizam-se no local onde os fendmenos

acontecem, e eles
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[...] ndo impedem o pesquisador de empregar a légica do empirismo cientifico
(adequada para fenbmenos claramente definidos), mas partem da suposi¢ao
de que seja mais apropriado empregar a perspectiva da andlise
fenomenoldgica, quando se trata de fendmenos singulares e dotados de certo
grau de ambiguidade (Neves, 1996, p. 1).

Discorrendo sobre os pressupostos da pesquisa qualitativa identificamos sua
utilizacdo no sentido de entender as causas dos fenébmenos, opinides, motivacoes
subjacentes e para descobrir tendéncias de pensamentos e opinides. Elas ainda
fornecem informacdes sobre o problema ou ajudam a desenvolver ideias e hipoteses

necessarias as pesquisas quantitativas.

Em suma, nas palavras de Silveira e Cordova (2009), recolhemos as principais
propriedades da pesquisa qualitativa e as estratégias utilizadas para compreender a
realidade social:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das a¢bes de descrever, compreender, explicar, precisdo das
relacdes entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das
diferengas entre o mundo social e o mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacfes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos
possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa para todas as ciéncias (Silveira; Cérdova, 2009, p. 32).

Articulado a pesquisa qualitativa, consideramos que o método denominado pesquisa-
acdo nos permitirA compreender a realidade estudada, aproximando os/as
participantes pela construcdo de conexdes interpessoais respeitosas mediadas pela
pratica do didlogo, da escuta sensivel, bem como pela constituicdo do problema de

pesquisa.

A base teorico-metodoldgica do estudo foi apresentada no inicio do trabalho, por
também se constituir no referencial tedrico deste, portanto, ndo vemos a necessidade
de repetir a fundamentacao e elementos estruturantes e constitutivos da metodologia

a ser desenvolvida.

Por outras palavras, o Circulo de Didlogo apresenta um ritual proprio e nao
engessado. Mesmo assim, redne elementos essenciais em sua estrutura, podendo
ser destacado: as cerimOnias de abertura e de fechamento; peca de centro; objeto da

palavra; discusséo de valores e orientagdes; as perguntas norteadoras da contagao
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de histéria e a verificacdo inicial e final; chamadas de Check in e Check out do

encontro (Boyes-Watson; Pranis, 2011).

Para essas autoras, os Circulos sao espacos que possibilitam o didlogo entre pessoas
e grupos em conflito a partir de um ritual que os aproxima e constréi relacionamentos.
Um espaco cuidadosamente estruturado e intencional, assentado em uma filosofia

distinta do padréo aplicado nas aulas/formacdes tradicionais pois,

[...] se manifesta por meio de elementos estruturais que organizam a
interacdo para que haja a maxima compreensao, empoderamento e conexao
entre os participes. O circulo acolhe emocdes e realidades dificeis, ao mesmo
tempo em que mantém um sentido de possibilidades positivas (Boyes-
Watson; Pranis, 2015, p. 23).

Como dito anteriormente, eles integram os chamados processos circulares, conceito
gue engloba multiplas ramificagdes metodologicas e parte dos mesmos fundamentos.
As diferentes nomenclaturas foram dadas em funcdo do uso/intengcéo da metodologia,
logo, ndo ha consenso quanto aos titulos. N&o se trata da réplica do método aplicado
nos rituais dos povos tradicionais, mas adaptacdes as préprias culturas e aos

contextos em que os facilitadores os desenvolvem.

Conforme Pranis (2010), a disposicao fisica € importante nos processos circulares.
Os integrantes se colocam em circulo, de frente uns para 0s outros, sem mesas ou
outros moveis entre eles. A geometria é importante, visto que um grupo de pessoas
em circulo tera uma dinamica diferente de um grupo de pessoas enfileiradas, ou
mesmo um grupo em volta de uma mesa redonda. Este formato prioriza a igualdade.
N&o ha um ponto mais importante que o outro num circulo. Ele também realca a
interconexao entre os membros e estimula a responsabilizacdo, pois cada participante
pode olhar diretamente para todos/as os/as outros/as. Ele possui um anico ponto focal
gue ajuda o grupo a se concentrar no proposito do circulo e contém as distracoes, que

€ o centro do circulo. Nao h&a onde se esconder num circulo.

Posto isto, os Circulos de Construcdo de Paz, sendo um encontro social, podem
apresentar alguns riscos, como toda metodologia. E possivel que ocorra uma muitua
participagdo aceitavel, o que néo significa descartar o outro extremo, da ndo aceitacao
e inviabilidade da interacdo face a face, na qual algumas pessoas podem nao se sentir
confortaveis com o “ritual”. Ambas as possibilidades serdo aceitas e compreendidas,

afinal ndo fomos educados/as com praticas dialdgicas, mas impositivas e expositivas.
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Nossa proposicdo trouxe outra forma de experiéncia contra-hegemonica, por
entendermos que 0 novo se faz necessario para rompermos com a visao unilateral do

colonialismo.

Logo depois, apresentaremos o método a ser aplicado na investigacdo e seu
funcionamento, nos apéndices contribuiremos com os planejamentos e as entrevistas

realizadas.

4.2 METODO DE INVESTIGACAO: PESQUISA-ACAO

A Pesquisa-acdo constitui-se como o método empregado em nossa pesquisa por
entendermos que ela podera nos encaminhar ao alcance da meta desse estudo, visto
gue se impregna na realidade pesquisada, provocando os membros a participagao,
reflexdo e identificacdo das questdes a serem problematizadas e sanadas. E uma
proposta revolucionaria ao fugir dos pressupostos positivistas, e pensada numa
perspectiva decolonial onde o conhecimento é construido, também, a partir dos outros

olhares e outras epistemes.
Nas palavras de Barbier (2007, p. 17), a pesquisa-acao

trata-se de pesquisas nas quais ha uma acéo deliberada de transformacéo
da realidade, pesquisas que possuem um duplo objetivo: transformar a
realidade e produzir conhecimentos relativos a essas transformacoées [...]
[dessa forma ela] da lugar a uma revolucdo epistemoldgica ainda a ser
amplamente explorada.

Uma metodologia construida coletivamente, onde o didlogo e escuta sdo essenciais
na constituicdo de respostas e novos questionamentos para o enfrentamento dos

problemas desafiadores das praticas docentes,

[...] a escuta sensivel [...] € uma arte sobre pedra de um escultor que, para
fazer surgir a forma, deve primeiramente passar pelo trabalho do vazio e
retirar o que € supérfluo, para tornar a formar. No dominio da expressao
humana, o que é supérfluo cai, desde o momento em que se encontra diante
do siléncio questionador. E com efeito no siléncio, que ndo recusa 0s
beneficios da reformulacdo, que a escuta sensivel permite ao sujeito
desembaracar-se de seus “entulhos” interiores (Barbier, 2007, p. 97).
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Este método obriga o pesquisador a implicar-se na estrutura social analisada,
identificando os jogos de interesses, desejos envolvidos e a reinventar as
metodologias tradicionalmente em uso. Ele descobre que, em razdo da pesquisa-
acao, sempre se trabalha coletivamente com os outros, e jamais sobre os outros. A
implicacdo o conduz a reconhecer-se participante na vida social e imaginaria,
exigindo-lhe uma nova postura (Barbier, 2007), oposta do positivismo/cientificismo
afastado, observador imparcial e neutro diante das realidades analisadas, conforme
exigido pelos métodos tradicionais eurocéntricos. Questionamos tal “neutralidade”
positivista ao optarmos por utilizar por referéncia teorica a discussédo decolonial de

observacéo das realidades.

A pesquisadora Maria Amélia Santoro Franco (2005) questiona a utilizacdo
tendenciosa e autoritaria desse método por pesquisadores iniciantes com o objetivo
de implementarem seus projetos individuais ou propostas de mudancas idealizadas
por um superior hierarquico, alertando que a pesquisa deve “gerar um processo de
reflexdo-acdo coletiva, em que hd uma imprevisibilidade nas estratégias a serem
utilizadas” (Franco, 2005, p. 486).

Considerando as definicbes de Franco (2005), pensamos que nossa pesquisa se
aproxima dessa intencionalidade por originar-se de questionamentos de profissionais
da escola inquietos diante dos problemas vivenciados, desejo de novas experiéncias
e pela intencionalidade de afastamento da racionalidade responsavel pela negacéo,
inferiorizacdo e exclusdo das culturas e dos saberes produzidos pelos povos

colonizados.

Sendo assim, através da pesquisa-acdo pretendemos analisar a efetividade dos
Circulos de Dialogos, conceituado anteriormente, como estratégia metodoldgica
pensada com e na formacdo de professores para a identificacdo, reflexdo e
compreensao das nossas praxis cotidianas ainda marcadas pela visdo eurocéntrica
excludente, racista, invisibilizadora e objetivando praticas educativas diferentes,
reflexivas, que considerem e respeitem as diversidades atendidas pelo Ensino

Fundamental da rede publica escolar.

Neste sentido e também complementando a perspectiva da pesquisa-acao, trazemos

as indicacdes da pesquisadora antropologa e socidloga suica Christine Josso (1991
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apud Braganca, 2018), de modo a perceber os caminhos da autoformacao
proporcionada por este tipo de pesquisa, aproximacfes com a pesquisa-acdo ao
divergir da tendéncia positivista de separar sujeito e elemento alvo da pesquisa,
desconsiderando que é através desses encontros (acdo coletiva e partilha do
processo de investigagcdo) que produzimos o conhecimento. A pesquisa-formacao,

[...] busca um efetivo envolvimento dos pesquisadores no movimento de
transformacéo individual e coletiva, trazendo uma variedade de atividades no
campo da disciplina de base do pesquisador, no campo empirico, bem como
do ponto de vista da possibilidade de transformacéo social (Josso, 1991 apud
Braganca, 2018, p. 42).

Uma metodologia em que ocorre um imbricamento dos sujeitos participantes, cuja

originalidade encontra-se na

[...] constante preocupagdo com que 0s autores das narrativas consigam
atingir uma producéo de conhecimentos que tenha sentido para eles e que
eles préprios se inscrevam num projeto de conhecimento que os institua
como sujeitos (Josso, 2004, p. 25).

Quando debate a necessidade de novos olhares diante das sociedades e o0s
problemas sociais em constantes mudancas, Josso (2004) salienta a necessidade de
percebermos que as nossas representacoes e nossa perspectiva de observacéo se
tornaram insatisfatorias e até obsoletas, ou marcadas historicamente pela
parcialidade. Sinaliza para a escrita e narrativa das historias de vida nos contextos de
formagdo como o processo de caminhar para si, tornando possivel relacionar as

vivéncias e experiéncias.

Em 2009, numa entrevista, Josso (2009) € questionada sobre seu trabalho com
historias de vida na &rea da educagdo, e responde que

Todas as experiéncias sdo vivéncias, mas nem todas as vivéncias tornam-se
experiéncias. E por isso que o desafio das situagdes educativas se encontra
na imaginacdo de formas de aprendizagem que vao surpreendendo o
aprendizado. Estas formas oferecem uma oportunidade de transformar a
vivéncia proposta em experiéncia analisada, no decorrer da situagéo
educativa (Josso, 2009, p. 137, entrevista).

A pesquisa-formacéo apresenta especificidades metodologicas que ultrapassam a

perspectiva Unica de acao introspectiva e formas de analise das narrativas

O dispositivo-cenario parte da idéia de que a compreensao do processo de
formacdo implica um processo de conhecimento ao longo do qual os
participantes construirdo sua histéria, a partir de uma série de etapas,
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alternando trabalho individual e trabalho em grupo. Assim, a reflexdo sobre
o0s processos de formagédo so é produtiva na medida em que os participantes
investem ativamente cada etapa de trabalho neles mesmo, bem como nas
interagcdes que o grupo oferece (Josso, 2007, p. 420).

Optamos por investir num método que proporcione a pesquisa-formacédo a partir das
proposi¢cdes da pesquisadora Josso (2004), com enraizamentos na pesquisa-acao de
Barbier (2007), analisando os Circulos de Dialogos como metodologia formativa.
Esperavamos que esses encontros possibilitassem a articulagdo de novos saberes e
praticas afrocentradas e, assim, provocassem o reconhecimento das praticas racistas
e excludentes vivenciadas e provocadas no contexto escolar, bem como o

estabelecimento do antirracismo.

O método da pesquisa-acdo com vistas a formacao sera constituido pelos Circulos a
partir da tematica de educacdo das relacbes étnico-raciais, entrevistas presenciais
com os/as participantes da pesquisa, consulta bibliografica e observacdo dos

momentos de formacao.

Para Lakatos e Marconi, a pesquisa bibliogréafica,

[...] abrange toda bibliografia j& tornada publica em relagédo ao tema estudado,
desde publicacBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, materiais cartograficos, etc. [...] e sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto [...] (Lakatos; Markoni, 2001, p. 183).

Durante a consulta bibliografica, em que buscamos compor 0s pressupostos que
oferecem o0 aporte tedrico da pesquisa, observamos a prevaléncia do modelo
educacional eurocéntrico, ainda hegemonico, no entanto, também localizamos uma
crescente discussao da educacgao a partir de pesquisas afrorreferenciadas, indicando

a visibilidade de outras perspectivas teoricas.

Possivelmente estas resultam das contribuicdes oriundas de politicas publicas
inclusivas com propostas sociais democraticas, aspirando garantir a
representatividade dos grupos historicamente alijados dos espacos de construcao do
conhecimento académico, bem como da pioneira Lei n° 10.639/2003, fomento na
discussédo das relacdes étnico-raciais desiguais e excludentes existentes nos diversos

setores da sociedade brasileira.
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O conceito de pesquisa-acao permite a articulagdo do conceito de pesquisa-formagao,
definido por Noévoa (2004) como sendo uma metodologia que contempla a
possibilidade de mudanca das praticas, bem como dos sujeitos em formagao. Assim,
nos encantamos com a perspectiva de entender os/as pesquisadores e participantes
ao mesmo tempo como objetos e sujeitos da formacdo, em funcédo de que, além de
provocar as discussdes a todo momento, sdo afetados pelos relatos das outras

experiéncias.

Realizar uma pesquisa-acéo-formacéo centrada em uma metodologia de formacéao
circular, pensada numa perspectiva afrocentrada, pode constituir-se num movimento
de resisténcia e oposicdo a ideologia de historia Unica que desconsidera o0s
saberes/fazeres produzidos por outras sociedades, ndo europeias, e principalmente
permitir que os participes construam saberes, narrativas e praticas conectadas aos
principios afrorreferenciados do Ubuntu, discutido no capitulo dos valores civilizatorios

afro-brasileiros.

Em continuidade a este capitulo, apontaremos os caminhos metodologicos praticos
realizados na execucdo da pesquisa: 0 campo e os/as participantes de pesquisa;
informaremos o periodo da producdo dos dados e os procedimentos aplicados na
producdo; os instrumentos de registros e, por fim, as formas de organizacéo,

categorizacao e analise dos dados.

4.3 A ESCOLA E O CAMPO DE PESQUISA

Nosso campo de pesquisa € uma escola publica que atende ao Ensino Fundamental
| e Il no turno diurno e Educacédo de Jovens e Adultos no turno noturno, localizada
num territorio periférico do municipio de Vitéria, bairro Santa Tereza, no estado do
Espirito Santo. Optamos por néo identificar a unidade escolar e os/as componentes

da pesquisa, portanto sera chamada pelo nome ficticio de Resisténcia.

O campo de pesquisa é um terreno repleto de alternativas, desafios e
possibilidades de engajamento mutuo. O local em que a investigagcdo se
realiza precisa ser conhecido, questionado e analisado com profundidade,
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demandando (dos pesquisadores) mergulhos mais profundos em suas
relacdes cotidianas (Dobrovoski, 2021, p. 118).

As razbes da escolha dessa escola justificam-se por varios motivos. Trata-se de uma
unidade escolar onde somos regentes de turma ha muitos anos e estabelecemos
relacbes de proximidade e afeto com os atuais e os/as ex-estudantes e seus
familiares. Lecionamos para os/as filhos/as de nossos/as ex-alunos/as e nos sentimos

pertencentes a essa comunidade, apesar de morar em outro municipio.

Consiste em uma escola onde a maioria dos(as) estudantes identificaram-se como
pardos/as e pretos (na matricula escolar), envergonham-se do lugar onde moram e
temem a criminalidade muito préxima as suas vidas, refletindo as condicfes de

vulnerabilidade social que atrapalham a mudanca desse panorama.

O Projeto Odara (apresentado no primeiro capitulo) é outro motivo para a escolha
deste campo de pesquisa. Por meio deste, toda a escola se reunia e planejava acdes
e discussdo de questbes relativas as relacdes étnico-raciais, culturais e sociais
(elencadas pelo grupo), identificava as formas de exclusdo vividas e trabalhava a
identidade e autoestima do corpo discente. Ele objetiva conhecer/reconhecer e
valorizar a histoéria local, a ancestralidade e estimular valores positivos na comunidade

escolar, sobretudo entre os estudantes.

Todavia, experimentamos as botas da colonialidade apertando sobre nés devido a
ndo discussao da educacdo das relacdes étnico-raciais, de forma sistematica e
institucional (ou ocorre pontualmente em algumas disciplinas) e tais omissdes podem

levar o projeto institucional a inexisténcia.

A Escola Resisténcia tem por proximidade os bairros do Quadro, Caratoira, Cabral,
Alagoano, Santo Antdnio, Parque Moscoso e a Vila Rubim. A localidade também esta
nas imediacdes do Parque da Fonte Grande. O prédio € uma edificacdo antiga que,
segundo relatos de antigos moradores, foi construida em 1953, inicialmente com outro
nome e, posteriormente, recebeu o nome atual, conforme anexo. Alguns moradores
relatam que a escola iniciou em outro bairro e, com a necessidade de ampliacéo,
melhoria e novas demandas por matriculas, o prédio mudou de espaco, e a
municipalidade tornou-se responsavel por sua gestdo. Neste momento houve a

mudanca de nome, provavelmente no inicio da década de 1970.



101

A estrutura fisica atual da unidade escolar atendia a 13 turmas no matutino e
vespertino (sendo sete do Ensino Fundamental | e seis do Ensino Fundamental I1). Na
Educacao de Jovens e Adultos eram recebidas 06 turmas no turno noturno (dados do
més de abril de 2022).

Conforme o quadro abaixo, registramos a distribuicdo de estudantes do Ensino
Fundamental | e 1l da escola, por turmas e turnos. Eram 317 estudantes atendidos no
turno matutino e 304 no turno vespertino. Nao fizemos um quadro para a EJA, mas
registramos a matricula de 70 discentes no noturno, conforme registros a seguir.
Dessa forma, a unidade escolar possuia 691 estudantes matriculados/as em 32 salas

de aula.

Quadro 3 - Matriculas no Ensino Fundamental | e Il da EMEF Resisténcia no diurno até 17/05/2022

0
Turno de “L tﬁiez zgis 10 20 30 40 50 6° 70 8o S
funcionamento Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano
por turno
. Estudantes 23 39 46 24 28 50 30 51 26 317
Matutino 13
Turmas 1 2 2 1 1 2 1 2 1 13
. Estudantes 41 24 25 48 28 26 28 44 40 304
Vespertino 13
Turmas 2 1 1 2 1 1 1 2 2 13
Estudantes 64 63 71 74 56 76 58 95 66 621
Total geral 04
Turmas 3 3 3 3 2 3 2 4 3 26

Fonte: Sistema de Gestao da Educacao do Municipio de Vitoria (2022).

O espaco fisico é inadequado no sentido de ndo garantir 0 acesso as pessoas com
deficiéncias e ser composto por varios espac¢os acima do nivel da rua, interligados por
escadas e nenhuma rampa ou elevador. Apenas quatro salas de aula estéo
localizadas na parte térrea e 0 acesso as outras nove salas de aula, refeitério e sala
de informética € por meio de escadas. O refeitério € pequeno, exigindo varios
momentos de recreio para que todos os estudantes possam utiliza-lo adequadamente.

Inexiste espaco fisico para auditério na escola, pois 0 espaco projetado para ele foi
dividido e transformado em sala de aula e laboratério de informética, diante da
necessidade de receber a demanda crescente por novas matriculas escolares. Dessa
forma, os momentos culturais que envolvem todos os estudantes e a participacédo da
comunidade ocorrem no patio coberto da escola. O laboratorio de informética, quando
necessario, constitui o espaco de reunibes e outras demandas inerentes a rotina

escolar.
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Também o local onde funcionam as atividades de educacao fisica consiste no pétio
coberto que interliga as salas de aula. Este espaco foi coberto ha cerca de nove anos
para possibilitar que as atividades fisicas ocorressem em dias ensolarados, no
entanto, quando o dia é chuvoso, € inviavel a utilizacdo do mesmo pelos riscos que
representam aos estudantes e profissionais, devido ao piso ficar molhado pela agua

da chuva.

Uma das maiores queixas dos/as profissionais que trabalham na escola é a
infraestrutura, pois a irregularidade do espaco fisico prejudica o fazer pedagdgico
dentro e fora das salas de aula, visto que todo barulho externo interfere nas salas pela

proximidade dos espacos utilizados.

Os sanitarios dos estudantes localizam-se na parte térrea do prédio, enquanto o
refeitorio e laboratério de informatica estdo nos ambientes superiores, assim os/as
estudantes precisam se locomover em longos percursos para terem acesso aos

banheiros.

Vale problematizar que ha décadas havia uma promessa da municipalidade para a
reforma/reconstrucao do prédio da escola, luta antiga da associacdo de moradores do
bairro. Neste periodo, houve a desapropriacdo de uma casa, que funciona como
anexo e espaco da biblioteca. O acesso a esta casa € irregular, necessitando passar
por escadas e becos apertados. Apesar de se constituir em varios puxadinhos, a
unidade possui um Unico porteiro por turno e este se responsabiliza pela portaria

principal.

O publico atendido sao estudantes a partir de seis anos de idade, majoritariamente
moradores das adjacéncias e alguns de bairros e municipios distantes, como

Cariacica, Vila Velha e Serra.

A unidade escolar atualmente é gerida pela Prefeitura Municipal de Vitéria, através da
sua Secretaria Municipal de Educacao (SEME). Administrada por uma professora
gestora, eleita democraticamente pela comunidade escolar para um mandato de trés
anos, a gestdo acontece com a participacdo do Conselho de Escola e constante

escuta as liderancas comunitarias locais.
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Através de consulta ao SGE (Sistema de Gestdo Escolar), onde estdo registradas
todas as informacdes relativas a vida escolar dos/as estudantes, buscamos nos dados
referentes a matricula o perfil étnico-racial dos discentes do Ensino Fundamental | e
Il.

Quadro 4 - Registro do niumero de estudantes matriculados/as, por série/ano, sexo e raga/cor

ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR DA EMEF RESISTENCIA
o SERIE/ANO
X | COR/RACA
7 10 20 30 40 5o 6° 7° 8o 90 TOTAL
ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | REGULAR
BRANCA 06 13 06 15 06 13 02 08 09 78
PRETA 06 03 04 04 04 07 06 09 02 45
o PARDA 20 18 26 21 17 21 19 37 24 203
Z
= AMARELA 00
-]
@ | INDIGENA 00
<
= NAO
01 01 01 03
DECLARADA
SUBTOTAL 33 35 37 40 27 41 27 54 35 329
BRANCA 05 05 08 08 11 11 03 10 02 63
PRETA 04 04 07 02 01 04 07 03 04 36
PARDA 22 18 19 22 17 20 21 27 23 189
o
g AMARELA 00
E INDIGENA 00
L =~
NAO
01 01 02 04
DECLARADA
SUBTOTAL 31 28 34 32 29 35 31 41 31 292
TOTAL GERAL 64 63 71 72 56 76 58 95 66 621

Fonte: Sistema de Gestado Escolar de Vitéria de 17/06/2022.

Por meio destes dados, observamos 81 estudantes que se declararam pretos/as na
matricula escolar e 392 pardos/as. Os que se declararam brancos/as foram 141 e 07
nao declararam sua cor/raca conforme a matricula escolar. Nenhum/a estudante se
identificou por indigena ou amarelo. Para facilitar a visualizacdo, os dados foram

assim sistematizados:
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Gréfico 1 - Identificacéo por raca/cor

Identificacdo raca/cor dos/as estudantes na
matricula escolar da EMEF Resisténcia.

(

= Pretos/as Brancos/as ® ndo declarados/as m Indigenas e Amarelos = Pardos

Fonte: Sistema de Gestao Escolar de Vitoria.

Portanto, percebemos a escola como um campo de pesquisa de maioria negra, onde
mais de 76% dos responsaveis pela matricula identificam os/as estudantes como
pretos e pardos e 22% apresentam-se como brancas e 1,12% nao quiseram ou hao

souberam fazer a identificacéo.

No entanto, esta representacdo racial da comunidade escolar do MB (como o0s
estudantes se referem a escola) ndo se faz presente no painel cravado na parede de
chegada a escola. Neste, sdo estampadas duas criancas de fenotipo branco,

uniformizadas, indo ou voltando da escola.

Figura 6 — Parede da entrada da EMEF Resisténcia

Fonte: Acervo pessoal.

Sempre que esta imagem é discutida por alguns/as estudantes é no sentido de
guestionar quem foram essas pessoas e se estudaram na escola. Este dado nos faz

problematizar a importancia da representacdo e do pertencimento. Quantas vezes
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esta imagem foi interpelada por ndo representar o publico que frequenta a escola?
Sera que conhecemos as realidades e necessidades destes grupos e pensamos a
educacado de forma que contemple as especificidades ou reproduzimos 0s mesmos

planejamentos e metodologias que ancoraram a nossa formagéo escolar?

4.4 PARTICIPANTES E PRODUCAO DOS DADOS DO ESTUDO

A pesquisa-acdo se apresenta como uma perspectiva metodoldgica que envolve
interacdo e reciprocidade entre os/as participantes. Uma metodologia em que todos
0s membros, inclusive o pesquisador, estdo imersos na questao estudada tornando-
se, nas palavras de Barbier (2007), pesquisadores-coletivos. Essa constituicdo se
realiza nas interacdes e trocas de experiéncias para o alcance de objetivos comuns,
nutridos por lacos de confianca e de convivéncia. Nao se trata de pesquisar o, mas o

pesquisar com.

Dessa forma, nosso estudo teve por principio envolver os/as profissionais do turno
vespertino da escola, possibilitando espacos tempos de dialogos, escutas,
guestionamentos e tensionamentos de situacfes voltadas a analise das relacdes
étnico-raciais a partir da metodologia a ser aplicada. Ainda consideramos que o
trabalho dessa metodologia pressupde a organizacdo de grupos menores nos
encontros e, dessa forma, possibilitar o direito a fala de todos/as os/as envolvidos/as
no processo. Também se trata de um convite a participagéo, garantindo aos participes

a liberdade na escolha.

Quadro 5 - Perfil dos/as participantes das formac6es dos Circulos

PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS NO ATENDIMENTO AO FUNDAMENTAL Il - 2022
Disciplina/ Area N° de profissionais convidados N° de participantes por adesao
Arte 02
Ciéncias Bioldgicas 03 02
Educacéo Fisica 02
Geografia 01
Histéria 01 01
Lingua Inglesa 02 01
Lingua Portuguesa 02 01
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Matematica 02 01
Biblioteca 01 01
Coordenacédo 03 02
Professores de
Atendimento Educacional 01
Especializado
Pedagogas 02 02
Professor/a Laboratério de
Informéatica 01
Gestora 01 01
Estagiarios/a 03
o Aqxiliar ' 02
administrativo/secretarios
Total 29 12

Fonte: Elaborado pela autora.

Por considerarmos que a construgcdo de praticas antirracistas se faz com a
participacdo de todos/as e a abordagem das discussdes da educacao das relacdes
étnico-raciais ndo sao obrigatdrias exclusivamente aos/as professores/as das areas
de humanas e Artes, para a participacao nas formac¢des convidamos todos o grupo de
professores/as que atendem ou estéo envolvidos/as com o Ensino Fundamental Il da
escola. Sdo professores/as de areas especificas, coordenadoras, pedagogas,
gestora, bibliotecéria, professora de informética e de atendimento educacional
especializado, estagiarios/as e secretarios, totalizando 29 pessoas. N0osso critério de
exclusdo foram os/as professores/as do fundamental | e os/as funcionarios/as das
empresas terceirizadas responséveis pela cozinha, portaria e limpeza da escola.
Estes sdo componentes importantes para a escola, mas devido a quantidade limite de
participacdo nos circulos, priorizamos o convite aos professores/as que atendem aos

adolescentes.

Todos/as estes/as foram convidados/as a participar dos encontros, no entanto, deste
contingente, seis profissionais participaram da fase de producdo dos dados da
pesquisa através das entrevistas, para termos a representatividade de profissionais
de todas as areas do conhecimento e também com a pretensdao de um controle da
guantidade de dados a serem produzidos e analisados. Aos demais, oportunizamos
conhecimentos e vivéncia de experiéncia em Circulos onde a tematica da educacao

das relagfes étnico-raciais foi vivenciada e problematizada.
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Vale destacar que essa metodologia pressupde a garantia do momento de fala a
todos/as os/as participantes sem interrupcdes, respeitando o tempo de cada um/a.

Assim, quanto maior for o grupo, maior a necessidade de tempo para sua realizagao.

Quanto as pessoas que aceitaram ao convite de participar dos Circulos foi,
inicialmente, um total de 12 profissionais da escola e duas facilitadoras, Sarita
Faustino dos Santos?’ e Ariane Celestino Meireles?®, professoras, pretas, militantes
na luta antirracista lotadas na Secretaria de Educacdo de Vitoria, na ocasido na
Ceafro?*-Cerer (Comisséo de Estudos Afro-brasileiros e Comissdo de Educacéo das

Relagdes Etnico-raciais) que gentilmente se propuseram a contribuir com a pesquisa

Vale sublinhar a participacdo de um estudante universitario, interessado nas
discussfes das relacdes étnico-raciais que solicitou autorizacdo para participar dessa

vivéncia circular e foi aceito pelo grupo.

Em suma, inicialmente, contamos com a participacdo de 15 pessoas nos Circulos,
uma quantidade relativamente grande para encontros de duas horas de duragéo.
Entretanto, como definimos a formacéo por adesao, todos/as que se dispusessem
seriam aceitos/as. Imaginamos que O grupo seria menor, visto que 0S encontros

aconteceriam a noite.

Ainda sobre o perfil desses/as participantes, sete autodefiniam-se como brancos/as e
guatro como pardos e dois pretos.

27 Professora da Educacéo Fisica (Prefeitura de Vitéria). Mestranda pelo Programa de Pds-graduac&o
em Educacédo Fisica e Desportos na Universidade Federal do Espirito Santo.

28 Estudante de doutorado em ciéncias da educacéo da Universidade do Porto (Portugal), investiga
sobre o racismo religioso no ambiente escolar. Professora da Educacéo Fisica (Prefeitura de Vitéria).
Profissional em Danca Afro-brasileira. Pesquisadora e formadora de professor/as na Educacgéo das
Relacdes Etnico-Raciais e na Educagdo em Direitos Humanos com énfase nas relagées de género
e diversidade sexual. Integra o LitEREtura - Grupo de estudos e pesquisas em diversidade étnico-
racial, literatura infantil e demais produtos culturais para as infancias - UFES.

2 Comisséo criada pela Portaria Municipal 52/2004, de 2004, na Prefeitura Municipal de Vitoria. A
comissdo realizava, nas escolas, atividades como reunides de planejamento, apresentacdo de
materiais pedagogicos, acompanhamento a grupos de estudo, acompanhamento a denuncias de
atitudes racistas no ambiente escolar e formacdo em servigo. Essa assessoria abrange a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos. Composta por professores e
pedagogos com experiéncia em estudos e a¢des sobre educacgédo afro-brasileira e africana, a Ceafro
é referéncia no pais quando se trata do combate a discriminagcdo étnica em escolas publicas. A
comissdo ja atuou em eventos cientificos até no exterior. (Disponivel em:
https://www.vitoria.es.gov.br/prefeitura/igualdade-racial).
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Finalizamos a investigagdo com 10 pessoas. Cinco justificaram a n&do continuidade
por questbes particulares e ou trabalho, diante da mudanca nas datas previstas
anteriormente. Participaram da fase das entrevistas seis pessoas que estiveram nos
trés encontros. Destas, duas pertencem a ONG que administra o Projeto Rede Ensina

Brasil 0.

Quanto as informacdes preliminares, anunciamos que a totalidade dos/as
entrevistados/as se identificaram como cisgéneros. A faixa etaria estava entre 26 e 58
anos de idade. Todos/as possuem curso superior completo e especializacdo lato
sensu, sendo um/a bibliotecario/a, dois coordenadores/as disciplinar e pedagogico/a

e trés regentes de classe nas turmas do 6° ao 9° ano.

Inicialmente, os encontros aconteceriam nos dias reservados a formacao em servico
do ano de 2022, com trés horas de duracdo cada momento, sendo, futuramente,
atestados pela escola/SEME com o certificado de participacéo, tendo em vista sua
vinculacéo ao plano de acéo da unidade escolar e do projeto de formacéo continuada

da Secretaria Municipal de Educagéo.

Os nossos Circulos ndo aconteceram nos dias destinados as formacdes em servico
da escola, pois o grupo técnico pedagogico definiu que estas serdo remotas e feitas
por regido. Além disso, outro percalc¢o foi quanto a certificacdo dos/as participantes,
por ser um procedimento bastante burocratico. Portanto, acordamos que os encontros
seriam nos dias de quintas-feiras (quando havia maior nimero de professores na

escola) ap6s o horario de trabalho.

A certificacdo de participacdo em formacbes € importante, além da construcédo de
novos saberes que incidirdo sobre a praxis pedagogica também, para a progressao

funcional dos/as professores/as, no entanto consideramos que a principal contribuicao

30 Membros ativos da Rede Ensina Brasil, ONG que tem como compromisso a gestdo da atuagédo de
jovens de diversas carreiras, que atuam em prol de uma educacéo de qualidade para as criangas do
Brasil. No trabalho, os membros foram alocados em escolas publicas brasileiras em contrato com as
prefeituras locais, onde lecionam disciplina especifica e permanecem em constante formacao
durante a atuacdo. Assim, de forma contextualizada, atuam em busca de seu desenvolvimento
enquanto professores lideres, com a visdo de que, um dia, todos/as criancas atingirdo uma educacao
de qualidade. Potencializar uma rede de liderangas que, a partir de uma atuacao transformadora
como professores em escolas vulneraveis, desenvolvam as competéncias e o comprometimento
necessarios para multiplicar seu impacto e continuar expandindo oportunidades para todas as
criangas (Texto de Mina, 28 anos).
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da pesquisa-acao constituiu, conforme salientado em Franco (2005), no fato de que
0s “sujeitos da pesquisa passam a ter oportunidade de se libertar de mitos e
preconceitos que organizam suas defesas a mudanca e organizam a sua auto

concepcao de sujeitos historicos”.

Para a producdo dos dados, utilizamos varios procedimentos, apresentados a seguir.
Inicialmente apresentamos a pesquisa a direcao da escola. Solicitamos a autorizacdo
da Secretaria de Educacéo para a realizacao da pesquisa e fomos autorizados. Neste
intervalo, cumprimos outras etapas para a submissao da pesquisa junto ao Comité de
Eticas da Universidade Federal do Espirito Santo, por meio da Plataforma Brasil:
elaboracdo do TCLE (Termo de Consentimento Livre Esclarecido), escrita das
perguntas da entrevista e demais documentos necessarios. Em fevereiro de 2022,
apos o deferimento para a realizacao da pesquisa, apresentamos aos profissionais da

educacado, numa reuniao de planejamento anual, de forma on-line.

No primeiro semestre de 2022 reescrevemos 0 projeto de pesquisa para o exame de
gualificac&o, planejamos e iniciamos 0s encontros junto aos profissionais da educacao
da escola. No segundo semestre foram realizados outros dois encontros e as
entrevistas aconteceram em dezembro de 2022. Os planejamentos estédo no apéndice

do trabalho.

Houve alguns percalcos em relacdo ao cumprimento do calendario proposto para a
pesquisa, provocando alguns meses de atraso. Nao foi possivel realizar os encontros
nos dias destinados a formacéo escolar, houve adoecimento neste periodo e algumas

pessoas ndo puderam continuar participando devido a mudancga de datas.

Nos encontros, os/as participantes foram estimulados a expor suas impressoes,
opinides, considerac¢des, inquietacbes, sentimentos e conhecimentos acerca das
provocacdes feitas pelas perguntas motivadoras do dialogo. Nesta fase, coube a nés

a participacao e observacao dos circulos.

A maioria das provocacoes — as perguntas mobilizadoras do dialogo — realizadas nos
Circulos pretenderam tencionar a manifestagéo do racismo, suas causas, as formas
como é praticado e sentido, as praticas antirracistas observadas no espaco escolar e
identificar tragcos da colonialidade presente em nossas praxis pedagdégicas. Ao término
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dessa fase, o grupo foi provocado a pensar/propor temas a serem discutidos em sala
de aula com os/as estudantes, como encaminhamento pratico do encontro, e estes

resultaram no produto educacional deste trabalho.

Os temas desenvolvidos serdo apresentados a seguir. Ao término, realizamos as
entrevistas com os/as participantes. Estas foram gravadas, transcritas, devolvidas
aos/as envolvidos/as e posteriormente submetidas a andlise dos dados em dialogo

com nosso referencial teérico.

Quadro 6 - Tema dos encontros

TEMAS DOS ENCONTROS DE 2022
1° ENCONTRO: Memédrias, encontros, conexdes e discussao de privilégios
2° ENCONTRO: Consciéncia da racialidade
3° ENCONTRO: Estereotipos e julgamentos

Fonte: Elaborado pela autora.

Em suma, foram varios os procedimentos realizados na producdo dos dados:
consultas bibliograficas, submissao da pesquisa e solicitacdo de autorizagéo junto a
Secretaria de Educacédo, planejamento dos Circulos, realizacdo dos encontros e
registros das interacoes, entrevistas, transcricdo destas e reuniées de planejamento

do produto educacional.

Os registros dos dados produzidos estdo em diarios de campos, documentos
registrados no aplicativo Google Drive, fotografias e gravacfes das escutas em audio.
Sintetizando as ideias de Barbier (2007), Dobrovoski (2021) indica o diario de campo

como recurso capaz de capturar o ndo verbal, mas manifesto pelas expressoes fisicas

[...] destacando os momentos de agitacdo ou de serenidade da contemplagéo
[...] é possivel armazenar um conjunto de referéncias multiplas e
acontecimentos, bem como reflexdes; criticas; comentérios cientificos,
filosoficos ou pessoais; anseios; concepcoes; reacdes afetivas e conversas
informais, a partir das situagfes vividas com os demais participantes da
pesquisa (Dobrovoski, 2021, p. 128).

O terceiro recurso utilizado foi a gravacdo das entrevistas em audio num aparelho
celular e salvos no Google Drive. Dialogamos e atualizamos as indicacdes de Godoy

(1995), quando operacionaliza a forma de registros dos dados
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No trabalho intensivo de campo, os dados sdo coletados utilizando-se
equipamentos como videoteipes e gravadores ou, simplesmente, fazendo-se
anotacdes num bloco de papel. Para esses pesquisadores um fenbmeno
pode ser mais bem observado e compreendido no contexto em que ocorre e
do qual é parte. Aqui o pesquisador deve aprender a usar sua prépria pessoa
como o instrumento mais confidvel de observacdo, selecdo, analise e
interpretacdo dos dados coletados (Godoy, 1995, p. 62).

Nosso compromisso ético de respeito aos/as integrantes nos fez realizar a devolutiva
da entrevista aos mesmos. Estes puderam acessar os dados brutos produzidos e

realizar alteracdes que julgassem necessarias.

Em tempo, cabe ressaltar que optamos pelo termo producéo de dados em detrimento
a coleta de dados, por considerarmos que os dados resultam da interagdo com o
pesquisador, suas experiéncias e motivacdes. Assim, um mesmo dado traz
informagdes diferentes conforme a utilizagéo e interesses do cientista e as das fontes,
guando nao questionadas e contextualizadas elas n&do trazem informagbes

significativas.
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5 PESQUISA EM CAMPO: DO PLANEJAMENTO AOS CIRCULOS

Figura 7 — Encontro de planejamento dos Circulos: junho de 2022

- E ia
3 = b,

Fonte: Acervo pessoal.

Neste capitulo descrevemos a vivéncia dos trés encontros na metodologia dos
Circulos de Dialogos entrelagcados a discussao do referencial teérico e da educacgéo
das relagBes étnico-raciais, pretendendo a constituicdo de ac¢des antirracistas no

espaco escolar.

5.1 MOMENTOS DE CONSTRUGAO E DESCONSTRUGAO DE SENTIDOS

Inicialmente, na fase preparatéria, apds varios contatos telefénicos e trocas de
mensagem via WhatsApp, houve um encontro de planejamento com os/as
profissionais da CEAFRO-Cerer e da comissao de praticas restaurativas do municipio
de Vitéria em maio de 2022. Explicitamos para as profissionais Ariane Celestino
Meireles e Sarita Faustino dos Santos as motivagcdes e 0s objetivos desta pesquisa.
Neste planejamento, aplicamos alguns dos elementos da metodologia dos Circulos.
Cada uma disse como estava se sentindo, suas expectativas e preocupacdes naquele

momento.
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Também definimos que a metodologia seria vivenciada ao longo de todos os
encontros, pois num grupo de 15 pessoas e com duas horas de reunido seria
impossivel experienciar todos os elementos constitutivos do Circulos. A seguir,

descreveremos a realizacdo dos encontros realizados na escola.

5.1.1 Memorias, encontros, conexdes e discussao de privilégios

O conhecimento é como um jardim, se
nao for cultivado ndo pode ser colhido.
(Provérbio africano — Reis, 2015)

Os encontros®! com os/as profissionais da educacéo da escola foram realizados com
a intencdo de apresentar a metodologia do Circulos de Construgéo de Paz, no formato
dos Circulos de Dialogos. Na sequéncia, descrevemos como essas ac¢des foram

realizadas.

Figura 8 — 1° Encontro. Centro do Circulo, junho de 2022
v T TR i
Wi |

Q) 1
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Fonte: Acervo pessoal.

31 Reiteramos que estes encontros ndo foram gravados, de forma a garantir a qualidade da participagdo
dos presentes. Os registros foram feitos pela pesquisadora posteriormente a realiza¢cdo dos mesmos.
Nosso texto dissertativo ndo se constituiu no modelo etnogréfico, apesar do farto material produzido
nas entrevistas, elencamos algumas narrativas para fazer parte do presente trabalho.
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O primeiro encontro iniciou pouco apos a liberacéo dos estudantes. Nos reunimos no
laboratorio de informatica, previamente organizado para este fim, conforme a Figura
8, e havia um lanche a disposi¢cdo do grupo. As facilitadoras Ariane e Sarita levaram
parte do material a ser utilizado na dindmica e montaram o centro do Circulo.
Utilizaram tapete, uma planta, uma girafinha de pellcia, canetas hidrocor, papéis com

as palavras que representavam valores e papéis em branco.

Apos as boas-vindas, as facilitadoras explicaram a dinamica adotada e o propdsito do
Circulo. Evidenciaram que estavam a nosso convite para facilitar a vivéncia dessa
metodologia. Também consultaram o grupo se alguém ja conhecia ou teve
experiéncia com a Préatica Restaurativa e com os Circulos de Construgdo de Paz,
onde disseram ter algum contato com tais praticas. Elas teceram breve explanacao
sobre as Praticas Restaurativas e os Circulos de Construcdo de Paz, tema
apresentado no capitulo: Alinhavos teérico-metodolégicos.

Sarita explicou ao grupo que uma caracteristica importante do Circulo é a utilizacédo
do objeto da palavra. Este traz um significado forte, pois confere o poder da fala. A
pessoa de posse desse objeto esta empoderada com o direito de receber a atencéo
de todos/as, enquanto as demais recebem o importante poder que é a escuta. A
possibilidade de ouvir diversas historias e experiéncias, e poder fazer ou nao links
dessas com sua realidade.

O “objeto da palavra” € um instrumento simbdlico utilizado durante a
realizacdo do circulo e que passa por todos os participantes de forma
sequencial e concede ao seu detentor a prerrogativa de falar e ser ouvido.
Outorga aos participantes a certeza de que terdo oportunidade de contar suas
vivéncias sem serem interrompidos ou contestados. Favorece também o
exercicio da escuta ativa, que é o estimulo para que os participantes
realmente oucam uns aos outros. Quando o individuo é ouvido, sente-se
valorizado e se expressa com maior flexibilidade (Tribunal de Justica do
Estado do Parana, 2015, p. 11-12).

O objeto da palavra ajuda a regular o sentido da fala, além de estar diretamente
relacionado aos objetivos do Circulo, dessa forma, o objeto escolhido para este
encontro foi uma esponja modeladora para cabelo, “nudread” (Figura 9). Ela causou
curiosidade e estranhamento em grande parte do grupo.
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Figura 9 — Esponja para cabelo “nudread”

Fonte: Imagem disponivel na internet.

AplGs a apresentacdo do objeto da palavra, um/a participante explicou como ela é
utilizada por pessoas negras, de cabelos crespos, para deixar seus cabelos enrolados,
em formato de bolinhas. Instrumento criado no contexto em que empresas
descobriram a potencialidade de compra dos afro-brasileiros e vem se aproximando

desse mercado consumidor, ha muito preterido pelo mercado das estéticas.

Uma das facilitadoras fez um convite para que todos ficassem a vontade e se
sentissem confortaveis. Caso alguém precisasse ou desejasse sair do Circulo, poderia

fazé-lo a qualquer momento, por se tratar de um convite.

Inicialmente, com o0 momento de Check in (verificagao inicial), a facilitadora perguntou
aos/as participantes como eles/as estavam chegando ao Circulo naquela noite?
Algumas sensacdes apresentadas pelo grupo foram os sentimentos de nervosismo,
felicidade, curiosidade, leveza por estar de férias, privilégio por participar desse

momento, cansago, honrada, sentindo dor, gratidao e sono.

Dessa forma, pudemos perceber a variedade de sentidos que cada pessoa trazia no
inicio do encontro e possibilitar conexdes entre eles/as. As facilitadoras evidenciaram
os entrelacamentos estabelecidos a partir da escuta. As pessoas compartilharam
histérias do que |lhes era importante, histérias de aprendizagens, desafios e com
significados valiosos para elas. Dessa maneira, a aproximacao se realiza, desenvolve-
se uma sensibilidade de olhar, cuidar e entender o outro pela percepcao de quem ele
€ e de como se sente naguele instante. Nos aproximamos da esséncia da pessoa,

séo relacOes estabelecidas na roda.

Na sequéncia, os presentes foram provocados a fazer a construcdo das
Orientacdes/Diretrizes do grupo. Fizemos combinados a fim de garantir que este

encontro fosse um espaco/tempo seguro ao compartilhamento das experiéncias.
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Dessa forma, apontamos a necessidade de cumprimento do valor do sigilo e do
cuidado em relacéo as narrativas do/a outro/a. Firmamos o acordo quanto ao cuidado
de ndo cortar, interferir, opinar, seguir e/ou rebater a fala do/a outro/a, pois precisamos
praticar a escuta qualificada e sensivel. Assim, também concordamos sobre o uso do
banheiro e do telefone celular, o horario de encerramento e, por fim, ficou autorizado

registros fotograficos para serem utilizados na escrita da pesquisa.

As facilitadoras evidenciaram uma caracteristica forte dessa metodologia: a
circularidade na organizacdo do espaco também pressupde que a conducao do
encontro se dé de maneira compartilhada, e todos/as estdo no mesmo patamar de
respeito e cuidado. Nenhum/a participante sabe mais, todos estdo na mesma

condicdo, mesmo tendo caminhadas diferentes.

A sequéncia de fala foi explicada, ela seguiria a direita ou a esquerda e o objeto da
palavra seria o orientador. As facilitadoras combinaram o sinal a ser feito caso alguém

se empolgasse na fala a ponto de comprometer o tempo do/a outro/a participante.

Nos Circulos sdo feitas adaptacdes conforme o contexto. Deixamos de realizar a
Cerimonia de Abertura, que se traduz num momento de meditacdo, danca ou outra
mistica que possa conectar e iniciar a reunido. As facilitadoras explicaram cada um
dos elementos que constituem essa metodologia (conforme o capitulo 2) e, naquele
momento, buscou-se priorizar a parte das contacdes de histéria. Dessa forma, elas
conseguiram trazer ao conhecimento do grupo o passo-a-passo da metodologia e
dentro de uma das proposi¢des dessa pesquisa, que foi a perspectiva de dialogar com

as tematicas da educacédo das relacdes étnico-raciais no espaco escolar.

Na fase da Construcdo de Valores os/as participantes escolheram, no centro do
circulo, uma (ou mais) palavras que os/as representassem e que gostariam de trazer
presente naquele momento, ofertando ao grupo, ou poderia acrescentar outros
valores ndo representados ali, escrevendo nos papéis em branco e depois ofertando-

0S ao grupo.
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Na primeira rodada de perguntas, apresentamos a apostila Circulos em Movimentos32.
Um material utilizado num curso oferecido pelo Tribunal de Justica e disponivel na
versdao Web que apresenta os fundamentos dos Circulos de Construcédo de Paz e
propde uma série de atividades a serem adaptadas aos contextos. Assim, uma agéo
desse material orientou a primeira rodada de perguntas.

A atividade chamava-se Privilegiado ou Oprimido. Nela os/as participantes receberam
uma folha de papel (vide apéndice) onde deveriam responder a dois questionamentos:
situacbes em que se sentiam privilegiados/as ou oprimidos/as. E no verso da folha
identificar as motivacdes das opressdes. Foi uma forma de percebermos como as

sociedades se constituem, pautadas, no caso capitalista, nas desigualdades.

Figura 10 — Atividade sugerida pelo material Circulos em Movimento

Privilegiado ou Oprimido?

Orientacéo | Industria da
Sexual Saude

Escolar

Local de
Trabalho

Religldao

Status da
Familia

Classe
Soclal

Fonte: https://www.circulosemmovimento.org.br

Sobre esse material, adequacdes foram feitas a realidade social brasileira tal qual
outras situacfes de opressao e de privilégios puderam ser acrescentadas a folha.
Disponibilizamos lapis coloridos para que as pessoas pudessem se situar dentro das
problematicas e as duvidas que foram surgindo foram respondidas, bem como alguns

conceitos desconhecidos pelos/as participantes.

%2 [ntegra disponivel em www.circulosemmovimento.org.br



http://www.circulosemmovimento.org.br/
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Dentre tantas abordagens foram acentuadas, pelo coletivo, varias condi¢cdes de
privilégios onde cada participante se situava e como elas impactam na sua realidade.

Nessa rodada o grupo pontuou privilégios quanto:

e Relacdo de trabalho: a profissdo exercida, fazendo um paralelo com as
profisses mais inferiorizadas e as tidas como profissdes de elite; por ser
professor efetivo;

e Raca branca: nunca foram subjugados/as pela cor;

e Educacdo: estudar em escola particular; cursar universidade e/ou
mestrado em instituto de educacéo federal publicos;

e Constituicdo familiar: ser criado pelos pais ou por mée solo muito presente
na educacao; incentivo familiar a formacéo escolar;

e Nao ter religido é um privilégio;

e Género masculino traz um certo privilégio para o participante;

e Orientacdo heterossexual traz privilégio por ndo precisar se explicar, se
justificar e por ndo temer ser repreendido/a;

e Religiosidade cristd também é um lugar de privilégio;

e Quanto a saude, por ter um bom plano de saide (pago pela empresa) que
atende as necessidades da familia e evita a total dependéncia do Sistema
Unico de Saude;

e Ser adulto/a confrontando com os conflitos e insegurangas do ser crianca
e adolescente; idade/maturidade;

e Ser mulher heterossexual, privilégio que traz incémodo por ser construido
sobre a inferiorizagdo de outros. Ser mulher cisgénero (confrontando com a
realidade das pessoas transgéneros) (Informacdes dos/as participantes).

Por meio dessa rodada, pudemos repensar nosso lugar social ao identificar situacoes
de privilégios e opressao. Suprimimos o0 momento da discussdo sobre as opressdes
vivenciadas ou promovidas por nés, devido ao tempo avancado, porém cada

participante levou a folha para poder pensar sobre essas relagdes posteriormente.

Quanto a situacao de opressdao, Lorde (s/d), ao descrever sobre ndo haver hierarquias
de opressdo, nos aponta que esta vem de todas as formas, tamanhos, cores e
sexualidade, praticada por aqueles que se consideram com direito a dominancia e
insistem em impor seus padrdes sobre o0s outros de forma violenta e arbitraria. Assim,
a luta contra a opressdo deve ser combatida em diferentes frentes de batalha:

enquanto género, raca, social, econdmico, acesso a educacdo, emprego/salario

digno, moradia dentre tantas, e todas precisam ser enfrentadas.

Os oprimidos pertencem ao mesmo tempo a diversos grupos que sofrem com os
mecanismos de opressdo, como visto nas mulheres pretas, maes solos, moradoras
de periferias e com baixa escolaridade que formam o perfil majoritario das maes de

Nnossos estudantes.
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Na Verificagao final ou Check out os/as integrantes foram ouvidos sobre como cada
um estava saindo daquele momento. De posse do objeto da palavra, informaram se
sentir privilegiadas, agradecidas, felizes por reconhecerem-se privilegiadas,

honradas, gratas, realizadas, felizes, estimuladas e reflexivas.

Nessa discussdo, entendemos privilégio como uma relacdo de vantagem perante o
outro, assim, o grupo pontuou como privilégio a condicdo de acessarem direitos
sociais a muitos negados, como, por exemplo, a educacgéo de qualidade, acesso ao
ensino superior gratuito, atendimento a saude. Estar em um emprego, a religiosidade,
a orientacdo sexual e ter a formacao familiar respeitada/o e preservada/o nao
deveriam ser pensados no ambito do privilégio, mas acesso a direitos comuns a

todos/as.

Na Cerimb6nia de Encerramento, o coletivo foi convidado a se colocar de pé para
ouvir/aprender e se movimentar numa can¢dao em um idioma africano com votos para
gue todos sejam felizes, présperos e que tudo saia bem. Em circulo, a facilitadora
guiou o grupo em alguns movimentos a serem feitos como relaxamento do corpo para
finalizar aquele encontro. Ela pondera ndo saber a origem geogréfica da cangéo, pois
quando a aprendeu ndo teve a curiosidade de questionar sobre qual parte do
continente africano era, entendia no seu imaginario adolescente que na Africa todos
viviam da mesma forma, desconsiderando as diversas realidades do continente berco
da humanidade. Nos alerta para o cuidado de desconstruirmos essa visao enganosa
de imaginar que naguele gigantesco continente ha apenas um povo, uma etnia, uma

cultura e passarmos a questionar que Africa, de onde.

5.1.2 Consciéncia daracialidade
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Figura 11 — Centro do Circulo, 2° Encontro. Setembro de 2022

Fonte: Acervo pessoal.

O 2° Encontro em Circulo aconteceu no més de setembro de 2022. N&o foi possivel
seguir o cronograma feito inicialmente por algumas intercorréncias, dentre elas o
afastamento de uma das facilitadoras que adoeceu nesse periodo. Cinco pessoas nao
puderam continuar participando dos encontros devido ao conflito de agendas.
Prosseguimos com o grupo de 10 pessoas. Explicamos as razdes do néo
cumprimento do calendario, bem como apresentamos Marcela Waleska Debs

Rodrigues Henrique,® nova facilitadora para a continuidade dessa jornada.

A principio, a Cerimbnia de Abertura trouxe a corporeidade e a muasica como
provocacdo, uma musica marginalizada. Ao som de Diferenca entre o baile e o funk,
um funk carioca da década de 1980, cada participante apresentou, ao seu modo, um
movimento corporal para a musica e este foi repetido pelos demais participantes.
Momento de descontracdo e muitos risos.

%3 pedagoga da PMV e integrante da Comissdo de Direitos Humanos da SEME. Graduada em
Pedagogia, P6s-graduada em Planejamento Educacional pela Universidade Salgado de Oliveira,
Especialista em Educacéo Especial. Pedagoga da Prefeitura Municipal de Vitdria, atuando como
técnica na Geréncia de Formacdo e Desenvolvimento na Comissdo de Educacdo em Direitos
Humanos da Secretaria Municipal de Educacéo de Vitéria/ES. E conselheira titular no Conselho
Municipal de Direitos da Mulher e no Conselho Municipal de Direitos Humanos.
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Ao trazermos o funk, queremos problematizar os preconceitos que tal ritmo provoca
em algumas pessoas, bem como a alegria que motiva em outras. E uma musica
marginalizada por ndo ser criada pelas elites, nos faz indagar os critérios usados para
classificar algumas culturas como populares e outras classicas. Por que algumas sao
tdo valorizadas e outras ndo? De onde vem isso? Esse encontro nos provocou um

pouco acerca disso.

Na primeira rodada de perguntas, perguntou-se sobre o que fazia os/as participantes
se sentirem bem. O que nos balancava, motivava, animava? As pessoas colocaram
que gostam de ouvir musica “boa”** (MPB), ouvir musica de orquestra, dancar todos
0s ritmos, estar entre amigos. Assim, a partir da constatacao de que a musica estava
presente na maioria das falas, definimos que a caixinha de som (Figura 12) seria o

objeto da palavra daquele encontro, pois tinha significado potente para o grupo.

Figura 12 — Objeto da Palavra dos 2° e 3° encontros

Fonte: Imagem disponivel na internet.

Em seguida, explicaram o centro do circulo e os objetos nele contidos, relacionados
a temética do encontro. Dentre outros, destacamos uma estatueta chamada Olga
Maria Borges® (Figura 13), desenhada por um professor da rede municipal de Vitéria

e, segundo a facilitadora, foi um artesdo da regido de Caratoira que fez a arte em

34 O que vem a ser musica boa para esta pessoa? A metodologia ndo nos permite questionar o/a

participante sobre isso.

35 A educadora Olga Maria Borges nasceu na capital, em 1941. Dedicou 26 anos de sua vida a
Educacéo Infantil, sendo essa atividade sua grande paixao, o que Ihe valeu o apelido de Tia Olguinha.
Faleceu em 1998, deixando sua grande contribui¢cdo para o ensino no municipio de Vitéria. Em sua
homenagem e para homenagear as escolas que desenvolviam iniciativas has ERER (Educagéo das
Relacdes Etnico-Raciais) foi criada a estatueta. Essa homenagem deixou de ser feita nos Gltimos
governos.
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bronze. A estatueta era ofertada as escolas e professores que desenvolviam trabalhos
relevantes para a tematica étnico-racial. Aqueles elementos no centro do Circulo
remetiam as potencialidades da regidao geografica onde a escola esta inserida e a luta

antirracista.

Figura 13 — Estatueta Olga Maria Borges

Fonte: Acervo pessoal.

Em continuidade, fomos provocados a fazer o Check in ou Verificacao Inicial. Nele, o
grupo é convidado a apresentar e dizer o que deixou para tras neste momento de
entrega/participacdo e o que trouxe para oferecer a este. Entre outros, foi deixado
para tras: o cansaco, o desanimo, as frustracbes, decep¢cdes, a ansiedade e a
avareza. E trouxemos para compartilhar com o grupo valores como: motivagéo,
autocontrole, esperanca, aprendizados, trocas, confianca, justica, paz, paciéncia,

coragem, resiliéncia, abundancia.

Em seguida, uma facilitadora expds brevemente o conceito de ragca como sendo uma
construcédo social, ndo bioldgica, utilizada para problematizar/debater as questdes que
historicamente tratam as pessoas ndo brancas de forma desigual. Biologicamente
falando ndo ha raga, mas opta-se politicamente pela utilizacdo do termo para garantir
0s espacos de luta contra o racismo. Assim, a questdo apresentada ao grupo foi: de
gue forma, ou quando, vocé teve mais consciéncia da racialidade em sua vida?
Compartilhe uma experiéncia de quando vocé esteve, especialmente, consciente da

racialidade.

O grupo teve alguns minutos para pensar sobre essa pergunta, ninguém manifestou

desentendimento quanto a ela. Entdo, o objeto da palavra foi disponibilizado para o
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inicio das falas. Algumas pessoas relataram nunca terem sentido o racismo, por serem
brancas, e passaram adiante o objeto da palavra. Outra relatou nédo ter sentido, mas
viram na familia branca a discriminagdo com o tio por ter se casado com uma mulher
negra. Um/a participante se emocionou e ofereceu o siléncio e disse que falaria em

outro momento.

Outro/a participante manifestou um fato que Ihe causou sofrimento ao se lavar em
cloro, quando crianga, para tentar ficar branco, tendo em vista que sofreu muitos
ataques racistas na escola e fora dela. Como dito em Fanon (2008), identificamos
efeitos psicossociais do racismo na vida dos sujeitos negros/as, numa busca de se
sentir inserido e pertencente a essa sociedade onde os tragcos feno6tipos determinam
a posicéo e importancia das pessoas, logo, quanto mais proximas a cor de pele dos
grupos dominantes, mais incluidos estes seriam. Ha uma tentativa de apagamento da

sua negritude nessa fala.

No mesmo sentido, Souza (1983) e o jurista Adilson José Moreira (2019) também
registraram de modo diferente o atravessamento do racismo em suas vidas. Ele,
negro, mesmo tendo uma posicdo financeira diferenciada e posses materiais
privilegiadas, ndo teve camuflada sua origem étnica e vivenciou praticas racistas nos

altos setores sociais.

Souza (1983), psiquiatra, psicanalista e escritora brasileira dedicou-se a um estudo
académico sobre a vida emocional de negros e negras e os efeitos psiquicos do
racismo na identidade destas pessoas. Ela analisou as consequéncias brutais do
racismo e da introje¢do do padréo branco como o Unico caminho de mobilidade social

para o negro e, assim, considerou que

Saber-se negra € viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas expectativas, submetida a exigéncias,
compelida a expectativas alienadas. Mas € também, e sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resgatar sua histéria e recriar-se em suas
potencialidades” (Souza, 1983, p. 17-18).

Para nos, inicialmente saber-se negro é uma descoberta dolorida, por ser a
reafirmacao de estarmos no grupo social preterido, daqueles/as cujas piores historias
sdo contadas, aqueles desvalorizados enquanto humanos e com capacidades
limitadas (postural colonial), a quem as esperancas de transformacéo social sdo mais

dificeis. Contudo, o tornar-se negro € revolucionario. Resultante de um processo de
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entendimento de que ndo ha uma Unica racialidade e racionalidade no planeta e de
gue todas trazem suas cores, belezas e contribuicdes. Tornar-se negro € um processo
de autorreconhecimento e compreensdo dos mecanismos que, por seculos, nos
produziram o alto custo emocional: da sujeicdo, negacdo e apagamento de nossas
identidades, culturas e dos Nnossos corpos.

Saber-se negro faz muitos/as de ndés rejeitarmos nossos corpos, cabelos, religides e
guerermos nos enquadrar no padrdo hegeménico e, ainda, ouvir que por iSSO 0S
negros sao racistas. Também €& cumprir todas as exigéncias sociais: estudar,
trabalhar, se esforcar, cuidar da familia, ter postura discreta, respeitar as leis, tirar
boas notas, respeitar as autoridades, se calar... e mesmo assim, tudo isso ser
insuficiente, pois, conforme o rapper Djonga, “pra eles nota seis € muito e pra nois

nota dez ainda é pouco”.

Determinado/a participante contou que sua familia é miscigenada, mesmo assim
impera o0 pensamento de que o padrao de estética e beleza ideal é o branco de cabelo
liso. Assim, constantemente uma tia ironiza seu cabelo crespo e sugere que ele corte
curtinho na maquina ou alise, tentando impor seus valores sobre a vida dele. O
pensamento colonizado racista foi constituido sob a anulacéo e inexisténcia do outro,

seus tracos culturais e epistemicidio.

Houve um outro relato emocionado de um/a participante, de familia majoritariamente
preta, onde expds que durante muito tempo nao percebeu a racialidade como divisor
humano e social.®® A partir de uma situacdo de discriminacdo passou a se perceber
como negra num mundo que valoriza o branco. A duras penas, assim iniciou 0 seu
letramento racial,®” carregado de dor, e que o/a fez compreender os motivos que
levavam a mae e tias a alisarem os cabelos com pentes de ferro e outros meios que,

a curto prazo, danificaram os cabelos levando a sucessivas quedas.

36 A participante relatou que no inicio da adolescéncia gostava de um menino na escola, mas, quando
sua mae soube, falou com ela para esquecer aquilo, pois ele nunca gostaria dela por ser negra, e
brancos ndo namoravam com pessoas pretas.

37 O letramento racial € um conjunto de praticas que nos ensina a enxergar como as relagdes raciais
modelam o mundo e como elas sdo modeladas por ele. Trata-se, portanto, de um elemento crucial
para uma (re)educacao antirracista. Para Neide A. de Almeida, este conceito remete a racializagéo
das relacg@es, ou seja, 0 estabelecimento arbitrario de direitos e lugares hierarquicamente diferentes
para brancos e ndo-brancos, que legitima uma pretensa supremacia do branco (Jokura, 2022).
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Por letramento racial, trazemos o conceito de racial literacy, da sociéloga americana
France Winddance Twine, de 2003 (Jokura, 2022), e a primeira traducdo para o
portugués é atribuida a psicologa Lia Vainer Schucman. O conceito esta relacionado
a necessidade de desconstruir formas de pensar e agir racistas, naturalizadas ao
longo dos tempos. Para o alcance desses objetivos, propde algumas acbes como: 0
reconhecimento da branquidade, compreender que o racismo nao esta no passado e
€ apreendido, combater discursos racistas através de um vocabulario racial e

interpretar cédigos racistas presentes no cotidiano.

Um/a participante, emocionado/a, relata a racialidade presente ao n&o ser
reconhecido/a como dono/a de sua casa ou como coordenadores/as da escola.
Apenas o/a coordenador/a branco/a € chamado/a por algumas pessoas externas a
escola. De modo semelhante, outro relato contou a percep¢do da racialidade na
situacdo de negacado de empregos e na postura violenta de policiais para com as

pessoas negras.

Assim que essa rodada estava para terminar, o/a participante solicitou o bastdo da
palavra novamente, o/a mesmo/a que ofereceu o siléncio na sua vez de fala. Ainda
emocionado/a, ele/a descreveu que havia decidido/a nédo falar, mas que diante das
narrativas ouvidas disse ndo poder se anular. Foi feito um longo relato de sua
experiéncia, onde, sucintamente, podemos descrever que ele/a foi orientado/a burlar
o sistema de autoidentificacao racial da faculdade e se inscrever como aluno/a cotista
preto/a para ingressar numa faculdade de forma mais facil e assim o fez. Conseguiu
a vaga e, em determinado momento do curso, compreendeu que havia tirado o direito
de uma pessoa que tivera uma vida, provavelmente, muito mais dificil que a sua, a
guem essa seria uma oportunidade de ao menos melhorar seu status social e de sua

familia.

Ol/a participante declara: minha emocdo € de vergonha pelo erro cometido.
Compreende os privilégios que conferem vantagem a sua branquitude em detrimento
dos demais grupos. Ao término desse relato, uma facilitadora retomou a fala e explicou
a diferenca entre percepcéao da racialidade e situacdes de praticas racistas. Sinaliza
a necessidade de entendermos que a racialidade ndo esta apenas nas praticas de
racismo contra 0s negros, pessoas com mais melanina. Segundo ela, todos/as somos

racializados/as e passamos por situacdes diversas relacionadas a raca. A mulher
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branca tem tratamento racial diferente da mulher negra e assim acontece com 0s
homens adultos e adolescentes de fendtipos diferentes. Conforme a quantidade de
melanina, os tratamentos se diferem. O grupo desconhecia a expresséao
melaninados®? e este foi conceituado. A expresséao diferencia a cor de pele da pessoa
negra e, por meio desta separacédo, determina como ela deve ser tratada. Quanto mais

escura a tonalidade da pele, mais ha a incidéncia do racismo sobre estes corpos.

Como aquele momento tomou bastante tempo, nao foi feita outra rodada de
perguntas, visando cumprir o horéario. Por isso, numa atitude de escuta sensivel e
qualificada e de cuidado com o grupo iniciaram a fase Check out (Verificagao final)
com a pergunta: Como vocé esta saindo desse encontro? Utilize uma palavra para
expressar. Os/as participantes, de posse do objeto da palavra, relataram se sentirem

reflexivos/as, afetados/as, ansiosos/as pelo préximo encontro, aliviados/as.

Por fim, na Cerimdnia de encerramento, houve um momento de relaxamento com a
pratica da inspiracdo e da expiracao para que as pessoas pudessem se preparar para
o final e uma dindmica onde a motivacao foi: Vamos encerrar oferecendo ao colega
um valor que vocé acredita que seja bom para ele/a com a mao direita e recebendo
com a mao esquerda o valor ofertado. Desta forma, dissemos: (com a mao direita)
colega eu te oferto... e depois com a mao esquerda: colega eu recebo 0 que vocé me

ofertou.

Foi uma experiéncia de intimidade entre as pessoas, pois, conforme as informacdes
do encontro, ofertamos valores que consideramos serem importantes para nossos
pares naguele momento. O Circulo se encerrou com um abrago coletivo e um pedido
para levarmos um objeto pessoal que nos represente para formar o centro do circulo

no ultimo encontro.

38 Expressdio utilizada no filme Medida Proviséria, de Lazaro Ramos, em substituicdo a expressao preto
e negro. A estes sao aplicados o nome “melanina acentuada”. Colorismo é uma forma de diferenciar
a cor de pele da pessoa negra e, por meio desta separa¢éo, determinar como ela deve ser tratada.
O termo aparece em referéncias bibliograficas desde a década de 1980, como no texto "Se o
presente parece com o passado, como serd o futuro?", da escritora Alice Walker. Na publicagéo, a
autora afirma que diferencas de tracos e tons de pele entre a populacdo negra interfere na forma
como cada pessoa sera vista pela sociedade. Além disso, em livros como "Colorismo", de Alessandra
Devulsky, o conceito € tratado inclusive como um "subproduto do racismo".
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Este encontro sensibilizou bastante os/as participantes. As pessoas se mostraram
muito contemplativas e reflexivas durante a rodada de perguntas motivadoras e

durante a semana comentaram a poténcia dessa vivéncia entre noés.

5.1.3 Esteredtipos e julgamentos

Figura 14 — Centro do Circulo, outubro de 2022

Fonte: Acervo pessoal.

Em outubro de 2022 realizamos o 3° encontro entre os/as profissionais da escola para
apresentacaol/vivéncia da metodologia dos Circulos de Dialogos. Este encontro foi
planejado de forma remota entre nds e as facilitadoras por reunido on-line. As 10

pessoas que participaram do 2° encontro retornaram.

Apo6s o lanche, a Celebracdo de Abertura foi preparada na forma de um momento de
meditacdo, com exercicio de respiracdo e expiracdo, seguido por movimentos
sincronizados de bracgos, pernas e pescoco, desenvolvendo uma danga circular em
volta das cadeiras, fomos orientados/as a nos sentarmos quando ouvissemos o sinal

e quem ficasse de pé seria excluido/a da brincadeira.

Uma cadeira foi retirada a cada rodada. Dessa forma, o grupo estava envolvido, sem
perceber, na conhecida danca das cadeiras. Houve muita agitacdo e competicdo

nessa hora. Cada excluido/a passou a criar um sinal diferente para paralisar a



128

brincadeira. As pessoas se envolveram na dinamica, se entrosaram e se divertiram.

As facilitadoras do circulo fizeram, na sequéncia, a apresentacdo do Centro do
Circulo. Nele continham objetos intimos que conectavam os/as membros/as, pois
foram levados por cada uma/a. Dessa forma, a Cerim6nia de Abertura e o Check in
(Verificacao Inicial) consistiram em cada participante expressar em uma palavra como
estava chegando ao 3° encontro e apresentar o objeto que trouxe de casa, que tem
sentido para si e, de alguma forma, o/a representa. Conseguimos, por meio da
fotografia, retomar todos os objetos apresentados. A caixinha de som foi 0 objeto da

palavra.

Quadro 7 - Informagfes da pesquisa

Como vocé esta

chegando a esse 3° O que vocé trouxe para o Centro do Circulo que te representa de

alguma forma?

encontro?
Vela de sete dias: por ser uma referéncia religiosa e a religido é
resisténcia.
Espelho: incentiva a se olhar, reconectar e ver o que deseja ser
Leve: melhor.
, Uma pasta de papel de cartas: remete a infancia e juventude feliz e
Feliz; amizades construidas.
Tranquilo/a; Bastidor de bordado: reconex&o consigo e com pessoas importantes.
Ansiosola: Foto da mé&e no celular: saudades
Livro “Quarto de despejo”: retrata a experiéncia de vida familiar.
Cansado/a, =

Livro “Cem anos de Solidao": O Livro ajudou no descobrimento de
Dentre outros... si e no sentido de planejar o futuro.

Roupinha de bebé: remete a maternidade e luta que foi criar a filha.

Sapatinho de bebé: remete aos desafios da maternidade de
adolescente.

Biblia: traz for¢a e orientacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

O grupo relatou a agitacdo que foi aquela tarde na escola. Muitas situacdes a serem
administradas pelos/as professores/as e coordenacédo. Foram dias de tiroteio nos
bairros da regido e os/as estudantes trouxeram essas preocupacdes para o cotidiano

escolar.

Em uma outra rodada de perguntas foi questionado se alguém fez um julgamento de
alguma pessoa e depois descobriu que ndo era nada daquilo que se pensava? Quem

se sentisse a vontade para falar poderia se manifestar quanto a isso.
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Assim, houve relatos®® de julgamento onde “confundiam” o diretor de uma escola com
0 porteiro, ou quando pensaram ser assaltados por jovens negros a noite e nao
tiveram 0 mesmo receio com jovens brancos no mesmo contexto. Também posturas

machistas frente as mulheres, lhes exigindo posturas nao cobradas dos homens.

Outro/a participante relatou um julgamento desenvolvido ao longo do tempo contra
religiosos evangélicos e ou cristdos que tém certa postura. Justifica essa atitude pelo
fato de néo ser aceito/a por estes/as e isso o/a afastou das igrejas. Assim, associa
certas atitudes de desrespeito a homossexualidade a estes religiosos. Tenta romper

com este estigma, mas € um processo, devido aos traumas que viveu.

Julgamento no sentido de entender que a cultura nordestina € Unica, desconsiderando
os estados que o compdem. Julgamento quanto a ndo aceitar as pessoas transexuais,

transfobia.

Notamos que, inconscientemente, a provocacao trouxe presente as praticas racistas
na maioria das falas. Nao precisava estar presente, mas esteve, como acontece na
sociedade. Mesmo que ndo tenhamos memaria e nem experiéncia/vivéncia, sabemos
gue guem é julgado no dia a dia como “o ladrdozinho” € o menino preto, nossos
estudantes, também julgados por nés profissionais da educacdo, empresarios e,

sobretudo, pela policia.

Enquanto profissionais da educagéo, nos consideramos superiores aos/as nossos/as
estudantes, moradores das periferias, e lhes aplicamos esse tratamento de
inferiorizacdo desde a Educacdo Infantil. Desacreditamos no seu potencial e lhes
negamos as condi¢cdes e oportunidades de aprendizagem dignas, nos escondendo na
responsabilizacdo do sistema, entregando-lhes menos do que Ihes é devido. Desde
muito cedo, praticas discriminatérias, de inferiorizacdo e racistas sao aplicadas sobre

nossos/as estudantes.

3% Uma pessoa relatou que, em determinada situacio, foi visitar uma escola e passou pelo diretor,
homem preto, na portaria, sem reconhece-lo, e acreditou que fosse o porteiro e seguiu em busca de
alguém que pudesse encontrar o diretor. Também praticas de adiantar passos para fugir de jovens
pretos que julgou serem possiveis assaltantes, a noite, e reconhece que quando 0s jovens eram
brancos a pratica era diferente.
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Essas praticas acontecem quando as criancas pretas sdo preteridas nas dancas,
brincadeiras, nos grupinhos e, desde entéo, acreditam que a vida deles/as nao presta.
As meninas acham que seus cabelos sdo feios e tentam se igualar aos brancos.
Continuamos reproduzindo relacdo de inferioridade de séculos atras ao atribuir tudo
de ruim as pessoas de pele escura e cabelos crespos. Tudo é visto como mau
(brinquedos, religido, caracteristicas fisicas, roupas) quando relacionado a negritude.

Mais adiante abordaremos estes efeitos do racismo sobre os negros/as.

Essa atividade visava trazer a tona as nossas experiéncias cotidianas. Trata de cada
um de nés e das formas como agimos com os outros, diferentes de nés ou que
dependem de nos nessa relacdo ensino e aprendizagem. Daqueles/as que nao foram
percebidos como pessoas, das criangas pretas a quem tudo de pior é atribuido. A
mudanca de governo, que tanto esperamos, ndo é suficiente para a desconstrucao
desses imaginarios e das praticas discriminatérias e racistas que praticamos ou
observamos em curso. Ha& muitos interessam a manutencdo dos julgamentos e a
subalternizacéo dos sujeitos pretos. E confortavel a manutencéo dos privilégios do
branco, ditar que lugar de negro é na cozinha, na faxina, no trafico e subemprego. Sao
essas situacdes e pensamentos que precisamos tentar reverter com 0S NOSSOS

esforgos.

Antes do encerramento, agradecemos a todos/as que se propuseram a participar
desses encontros, apds um longo dia de trabalho. Oferecemos uma lembrancinha ao
grupo que estava em sintonia com as experiéncias vividas. Foram confeccionados
artesanatos em croché, chamados amigurumi,*® na forma de coracdes coloridos, e
duas girafas (vide apéndice) em amigurumi para que as facilitadoras pudessem utilizar

em outros locais onde fossem facilitar os Circulos de Construcdo de Paz.

Na Celebracdo de encerramento, a provocacdo teve por tema fazer memoéria das
nossas ancestralidades. Uma dinamica onde os/as participantes foram estimulados a
pegar uma fita colorida, pensar nos desafios que vivem no presente e depois
escolherem um de seus/as ancestrais e nas dificuldades que viveram em seus

contextos. Como essas pessoas reagiram as dificuldades? Quem é nosso/a

40 Combinag&o de duas palavras japonesas: ami, que significa trangado e migurumi, boneco de peldcia
em formato de coragdes (que é um dos simbolos muito usados na metodologia dos Circulos de
Construgao de Paz).
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antepassado de quem queremos trazer presente a forga, a garra, a disposi¢cao para

lutar e vencer?

Ao falar o nome do nosso ancestral amarramos a fita com a ponta da fita do colega
ao lado, ligando simbolicamente essas histérias de resisténcia, perseveranca e fé. E
uma forma de, nesse contexto de um pais dividido entre estes dois projetos de
sociedade tdo diferentes, buscar/trazer presente a forca daqueles/as que nos

antecederam nessa caminhada.

Foram apresentados os nomes de maes, pais e avés. Ao som de uma musica

ambiente, o grupo se manifestou e explicou as raz6es da escolha dessas pessoas.

Lopes e Simas (2021) abordam a ancestralidade no aspecto de sempre, sdo 0s
ancestrais que trazem as orientacdes para os humanos falhos e desconhecedores, tal
gual nas sociedades ocidentais. Frisam que a nocdo de tempo espiralada faz o
humano viver concomitantemente em trés mundos: o da realidade concreta, dos
valores sociais e da autoconsciéncia, assim, 0S ancestrais interagem passado,
presente e futuro e se mostram presentes na pessoa dos idosos, dos professores,
pais, médicos, tios, avos... que detém mais conhecimentos e podem orientar aos

jovens.

Por fim, a facilitadora explicou que, as vezes, as pessoas nao gostam dessa dindmica
por achar que ela mexe com as emog0es, aciona sentimentos ou fragiliza. Nosso
intuito ndo foi esse. Pretendiamos com estes encontros nos conhecer mais e, assim,
estarmos abertos/as a construir momentos de didlogos, realizar rodas de conversas,

encontros, sensibilizar para a fala e escuta respeitosa.

Ainda reforcamos que a experiéncia vivenciada nestes trés encontros objetivou a
apresentacao da metodologia aos/as participantes da pesquisa. Nossa intencdo nao
foi capacitar os participantes para serem facilitadores de Circulos de Construcéo da
Paz, foram experiéncias de escuta e sensibilizacdo para possibilitar praticas de
didlogo entre os/as participantes e fornecer elementos e endosso para a praxis
antirracista. Aqui, viabilizamos momentos de escuta onde haja conexéo e possamos

nos ligar a realidade do outro. Ao final, fizemos registros fotograficos.
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5.2 UM OUTRO MOMENTO DE ESCUTA: AS ENTREVISTAS

As entrevistas se constituiram em outra estratégia metodoldgica experienciada nessa
pesquisa. Apds a vivéncia coletiva dos Circulos de Dialogos desenvolvemos escutas

junto a seis profissionais da educacao participantes dos trés encontros.

Apenas as facilitadoras e o/a estudante que participaram nao foram entrevistados, por
nao serem o publico definido para a pesquisa, contudo, suas contribuicbes foram
destacadas nos registros dos encontros, feitos anteriormente. Enquanto pesquisadora
participante, pretendemos costurar os registros feitos na fase das observagdes com

as entrevistas e a discussao com o referencial teérico escolhido.

Escolhemos essa estratégia, pois ela permite tratar de temas complexos, visto que 0s
guestionarios ndo poderiam absorver adequadamente as impressdes, e aspirando

manter a relacéo de dialogo e proximidade estabelecida ao longo dos encontros.

Nossas entrevistas tiveram carater misto, sendo focalizadas, mas em determinados
momentos se tornaram parcialmente estruturadas, conforme as ponderacdes e
indicacOes realizadas pelos entrevistados. Segundo apontado por Gil (2002, p. 117),

a entrevista

Pode ser focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem especifico,
cabendo ao entrevistador esforgar-se para que o entrevistado retorne ao
assunto ap6s alguma digressao. Pode ser parcialmente estruturada, quando
€ guiada por relacdo de pontos de interesse que 0 entrevistador vai
explorando ao longo de seu curso.

Portanto, o interesse da nossa pesquisa estava em compreender o significado
atribuido pelos sujeitos diante do processo de vivéncia e conhecimento da

metodologia e das questbes propostas.

Foram agendadas previamente e realizadas nos horarios de planejamento na sala
ambiente de Histéria e de Ciéncias. A gravacao feita em aplicativo do telefone celular,
transcrita e, em respeito aos/as envolvidos/as, posteriormente foram devolvidas em
documento word, via WhatsApp, para que pudessem ter ciéncia e dessem o

consentimento de registro.
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Visando garantir o sigilo quanto a identidade dos/as participantes da pesquisa,
optamos por identificar as pessoas por nhomes ficticios, considerando que nao houve
consenso sobre a utilizacdo dos nomes reais. Dessa forma, na discussao dos dados,
utiizamos nomes das regides portuarias do continente africano e sua idade

cronolégica, em dezembro de 2022.

O perfil dos/as participantes da pesquisa nesta fase de entrevistas sera demonstrado

no Quadro 8.

Quadro 8: Perfil dos/as participantes do estudo

Experiéncia
Nome Idade | Autodeclaracédo Formacao profissional

no magistério
Benguela 58 Parda Superior Pedagogia 35 anos
Lagos 58 Parda Pedagogia 25 anos
Luanda 38 Branca Licenciatura em Biologia 15 anos
Mina 28 Branca Complementacao pedagdgica 1 ano
Mombaca 52 Branca Biblioteconomia 33 anos
Mocambique 26 Negra Licenciatura em Biologia 05 anos

Fonte: Produzido pela autora.

Todas as pessoas brancas informaram nunca terem sentido ou ndo se lembravam de

ter vivido nenhuma forma de preconceito/constrangimento em funcéo da sua raga/cor.

Identificamos ai uma condigcéao de privilégio racial ndo reconhecida por eles/as. Nao
possuem lembrancas de preconceito e exclusédo pois, provavelmente, a maioria das
relacdes sociais séo estabelecidas com pessoas da mesma identidade racial branca
onde se da o pacto narcisico da branquidade?'. Este € uma materializacéo do racismo
estrutural, segundo o qual a branquitude tem um pacto ndo verbalizado de
autopreservacao enquanto grupo nos melhores lugares sociais. Cida Bento (2022)
apresenta a repeticdo de lugares de privilégio historicamente assegurados para as
pessoas brancas, mantidos e transmitidos para as novas geragdes. Destarte, ndo sera

perceptivel praticas de exclusdo entre os brancos, se considerarmos que ser branco

41 Cida Bento é uma psicologa social preta que, em suas pesquisas de mestrado e doutorado, buscou
e investigou o repetitivo modelo vigente em esferas corporativas, onde sempre a lideranca cabia a
pessoas brancas. Apesar de preencher os requisitos solicitados quanto a formacéao profissional, ela
e seus amigos ndo eram aprovados em processos seletivos. Assim, encontrou um acordo ndo
verbalizado de autopreservacdo, que atende a interesses de determinados grupos e perpetua o
poder de pessoas brancas. A esse fendmeno, Cida Bento deu o nome de “pacto narcisico da
branquitude”.
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€ a norma aceita para ocupar os cargos de poder/lideranca. Entre estes iguais podera

haver relacdo de competicdo, mas dificilmente de exclusao.

Mocambique, 26 anos, e outros/as entrevistados/as trouxeram conflitos internos
existentes em familias miscigenadas racialmente. Para estes/as, a experiéncia da
discriminacéao racial foi iniciada dentro de casa, por fugirem ao padrédo branco dos

demais.

Até aconteceu um episédio num sabado, uma tia minha ligou por video e
quando viu falou “é vocé ainda tem esse cabelo ai né, essa coisa horrorosa
ai?” Tentamos desconstruir, mas é algo dificil, pois para eles cabelo bom
ainda é cabelo liso. A minha familia a maioria é de pretos e pardos, em grande
maioria (Mogambique, 26 anos).

Essa fala nos remete as posturas conservadoras e neofascistas: de ataques violentos
contra pessoas negras em comercios; mensagens de cunho racistas, homofobicos e
xenofébicos veiculado em redes sociais; acampamentos e manifestacdes
antidemocraticas arquitetadas pela extrema direita golpista ansiosa por manter seus
privilégios intocaveis, bem como a externalizacdo de discursos saudosistas de um
passado medieval inexistente, das violéncias exercidas no periodo escravocrata e

ditatorial brasileiro.

Sao esses olhares estereotipados e colonizados que buscamos enfrentar ao pensar
uma educagao com perspectivas antirracista e decolonial. Uma ampliacdo de lentes
capaz de perceber a diversidade humana e a multiplicidade de saberes presentes nas

sociedades.

5.3 POTENCIALIDADES E FRAGILIDADES DOS CIRCULOS DE DIALOGOS

Esta parte da pesquisa consistiu em discutir os dados produzidos nas entrevistas em
gue os/as participes trouxeram suas avaliacbes acerca de como perceberam a
metodologia circular dos encontros e suas potencialidades. Apenas uma pessoa

relatou nunca ter vivenciado os Circulos de Construcéo de Paz, uma pessoa vivenciou
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a metodologia no formato remoto durante a pandemia, uma outra pessoa falou ter feito

o curso de facilitadora de Circulos.

Novamente as pessoas participantes das escutas foram informadas sobre as
finalidades da pesquisa e sinalizamos que deveriam responder conforme suas

observagdes e ndo de forma a nos agradar.

5.3.1 Consegquir falar, acordar consciéncia e despertar emocdes

Explicaces feitas, Mina, 28 anos, indicou, enquanto potencialidade, a contribuicdo na

construcdo de identidades, entre os/as estudantes.

Acho que a partir do momento em que a gente consegue construir a nossa
identidade, a gente consegue seguir por um caminho de luta que a gente
acredita [...] que faca sentido. [...] Mostrar quem s&o eles, o que eles
representam no mundo, onde eles estao, enxergar no entorno deles, mostrar
pessoas com quem eles convivem e isso também poderia, ajudar a criar um
pouco de propoésito (Mina, 28 anos).

Esta fala indica preocupacdo com a falta de objetivos que os nossos estudantes
relatam, frequentemente, quanto as perspectivas de vida em relacdo aos tempos
presente e futuro. Ele/a questiona: Sera que eles vao conseguir realmente enxergar
um proposito no Circulo de Didlogos? Como despertar esse propdsito: como e por

gue estou aqui? Para que estou aqui? Em que isso fara a diferenca la na frente?

Por quais motivos muitos de nossos estudantes adolescentes ndo tém boas
expectativas quanto ao futuro? A resposta seria a realidade vivida? As altas taxas da
desigualdade social/lecondmica que persistem e promovem empobrecimento social,
violéncias e morte? A ascensao social € uma possibilidade distante enquanto outras
possibilidades de “ganhar um troco” sdo atrativas e imediatas? A morte ndo € mais
tdo assustadora? As familias de muitos estudantes estdo desencantadas e
decepcionadas com os contextos do tempo presente? E sobre estes contextos
endurecidos e embrutecidos que tentamos estimular o sonho e o planejamento de um

projeto de vida junto aos/as estudantes? Percebemos a dificuldade em estimular
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sonhos, pois poucos sédo os exemplos de referéncias proximas que eles/as podem se

inspirar.

Mina, 28 anos, admitiu que tinha uma expectativa imediatista em relacdo a educacao.
Acreditava que as respostas e resultados fossem mais rapidos, entretanto, tem
aprendido que é um processo lento e o tempo de respostas € longo e ainda depende
de cada sujeito. Narrou um acontecimento de sua aula onde tempos depois de uma
conversa um estudante a procurou e deu um feedback solicitando novas rodas de

conversas para que pudesse falar e ser ouvido pelos pares.

Em conformidade, Lagos, 58 anos, salienta que as potencialidades sdo os espacos
onde podemos “trazer e abordar muitas questbes, ndo s6é do racismo e da
comunicacao nao violenta, mas das questfes de sentimentos, pois la todo mundo
pode falar e nos circulos h4 um certo sigilo”. Ela acredita que algumas pessoas
acabam por expor nos Circulos assuntos que dificilmente falariam em outros espacos,
conforme o nivel de intimidade estabelecido. Para Lagos, o Circulo oferece abertura
para as pessoas se colocarem, sendo possivel descobrir muita coisa e se aproximar

dos/as estudantes nesse momento.

Neste sentido, Luanda, 38 anos, relatou perceber o potencial da metodologia em
oportunizar & pessoa espaco-tempo de falar e do outro ouvir. Ressalta que as “as
vezes, a pessoa ou visualiza o racismo, ou sofre o racismo, ou ela convive com o
racismo, ndo necessariamente com ela, mas nao tem coragem de falar”. Disse ter
aprendido algumas possibilidades de trabalho no Circulo e sugere que, mesmo
sabendo que o racismo é uma violéncia cometida majoritariamente contra 0s negros,

ampliemos o debate para discutir sobre outros grupos que o sofrem.

Algumas vezes Luanda trouxe a perspectiva da branquidade nessa entrevista ao falar
de uma justificativa biolégica da forca dos negros e insinua um racismo contra

brancos pobres que deveria ser abordado nos Circulos.

No entanto, quanto as fragilidades observadas na metodologia, os/as participantes
relataram quatro pontos sensiveis. Primeiramente identificado no Circulo de
Consenso vivenciado na area do Direito (ndo aplicado neste estudo), depois a

limitacdo quanto ao tempo necessario para a vivéncia plena da metodologia, a falta
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de formacdo adequada para administrar as emocdes e, por fim, os gatilhos

psicolégicos que podem ser acionados posteriormente.

Um/a participante relatou ter conhecido essa metodologia enquanto trabalhava na
area do Direito. Salientou que no Judiciario a metodologia difere da sala de aula por
serem grupos menores e outros objetivos de aplicacdo, contudo, trouxe algumas
reservas aos Circulos de Construcédo de Paz*?. Comunica no seu relato as fragilidades

observadas.

Tive contato com os Circulos no Direito. Ndo era exatamente daquela forma
ndo. Similar. Atuei muito com a comunicagdo nao violenta e entéo ja participei
de alguns Circulos direcionados a Direito de Familia. Sou um pouco critica
em relacdo a ele. Por exemplo, em casos de divorcio, violéncia doméstica,
alguns casos assim. Tego muitas criticas em relagdo a isso porque nao sdo
em todos os casos que acho que ha a possibilidade de fazer esses Circulos.
Por mais que no Brasil, aparentemente certas leis parecem ser inGteis, em
alguns casos tem que ser aplicados com o rigor da lei. J& vi casos, por
exemplo, de vocé tentar fazer Circulos entre o agressor e as vitimas, pra mim
ndo deveriam ser aplicados (Mina, 28 anos).

Ele/a questiona a iniciativa no contexto em que pretendia reaproximar vitima e
agressor, sendo que, neste caso, a lei deveria ser aplicada e, posteriormente, a
realizacdo de um trabalho de educacdo e conscientizagcdo entre as partes, em
separado. Entendemos que nas situagdes de conflitos que infrinjam as leis, estas
devem ser aplicadas sumariamente. Os Circulos seriam estratégias preventivas e/ou
para tentar resolver situacées em que, por falta de dialogo, empatia e conhecimento,
as pessoas se afastam e se tornam hostis. Ele/a acrescenta,

Mas, por exemplo, ja participei de Circulos entre autores de violéncia
doméstica conversando entre eles. Trabalhando ali, tentando ressocializar
dessa forma. Autores de violéncia, trabalhando em Circulos de Paz e tendo
essa conversa. E uma vez, teve outro caso que eu ndo pude acompanhar de
aplicacdo em uma escola. [...] Porque era uma escola extremamente violenta.
[...] Foi uma iniciativa para tentar diminuir os conflitos, ndo era uma agéo
preventiva. Pra mim ndo faz sentido aplicar os Circulos em situacdes de
conflito em certos niveis, mas entre grupos especificos entre pessoas que
praticaram violéncia doméstica, falando entre si, acho que faz mais sentido
(Mina, 28 anos).

Ele/a se refere aos circulos conflitivos, de sentenciamento, aplicados em situagfes
judicializadas, onde agressores e vitimas (acompanhados pelo sistema de justica)

buscardo um plano de sentenciamento adequado aos envolvidos em crime ou ofensa,

42 Ele se refere aos Circulos de resolugdo de conflitos e de consenso. Nossa pesquisa vivenciou 0s
Circulos de Dialogos cujas pretensdes diferem dos anteriores.
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tendo valor judicial, conforme Bravos (s/d).

Retomando uma discusséo do referencial tedrico, vale ressaltar que a Resolugao 225,
de 2016 nao obrigou todos os juizados a adotarem as préticas restaurativas como
nova normalidade de acéo judicial e estas ndo séo suficientes para solucionar todas
as situacdes violentas, como pontuado na entrevista de Mina, 28 anos. Faz-se
oportuno pontuar a ndo exclusividade dessa acao na mediacdo das situacdes de

conflitos. Os processos circulares também ndo se resumem as praticas restaurativas.

Mina, 28 anos, trouxe alguns elementos que nos permitem problematizar a aplicagéao
dos Circulos em casos especificos, como mencionado anteriormente. Ele/a
mencionou os circulos aplicados na Vara de Familia como tentativa de reconciliar
casais onde a mulher sofria violéncia doméstica. Nossa pesquisa ndo adentrou as
peculiaridades do Direito, nem nos circulos voltados a resolugéo de conflitos, pois
requer outras abordagens e sao ministrados por outros tipos de profissionais. Nossa
escolha é voltada ao espaco da educacado escolar e nas possibilidades de reducéo

das praticas de violéncia, dentre elas a do racismo.

Mombaga, 54 anos, entende os circulos como um método interessante para puxar
assuntos, provocar a fala e estimular a escuta atenta. Contudo, dentre as fragilidades,
identificou o fator tempo como um limitador para o aprofundamento das questdes (no
caso dos encontros) e, assim, as pessoas, ao escolherem as historias que desejavam

compartilhar, ficavam na superficialidade dos fatos.

Eu andei fazendo circulos com os alunos de 4° anos que estavam brigando
muito e a gente sempre esbharrava na questdo do tempo. Vocé tem que fechar
em 50 minutos, pois era o tempo de aula para minha turma e ja ia chegar
outra turma e ai fica com muita coisa inacabada. E os alunos ndo tém essa
concentracgao de ficar trés ou quatro horas no mesmo assunto, se dispersam.
No Judiciario a dindmica de atendimento difere da sala de aula, sdo grupos
bem menores (Mombacga, 54 anos).

Contudo, a metodologia objetiva levantar assuntos e motivar reflexdes,
sensibilizagdes, construcdes intelectuais e desconstrucdes de atitudes intimas, que
partam dos sujeitos. Os Circulos fazem provocac¢des. Sdo momentos de vivéncia e
autoformacdo individual. A mudanca de atitude, caso ocorra, € uma escolha livre e
individual a partir das necessidades experienciadas por cada sujeito. Portanto, as

praticas restaurativas tornam-se reparadoras, por possibilitar o estabelecimento de
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didlogos muitas vezes rompidos pela impaciéncia, desrespeito, intolerancia, racismo,

homofobia com o/a outro/a, o/a diferente.

No nosso caso, os Circulos que vivenciamos nessa pesquisa sdo os nao-conflitivos,
eles oportunizardo, por meio da fala e da escuta, que as pessoas entendam as
realidades que as outras estao vivendo, seus sofrimentos, fragilidades e conhegam
suas potencialidades. E assim, quem ali estiver cometendo préticas violentas podera
se redimir, mas o Circulo nao foi feito com o objetivo de dar solu¢des e respostas para

0 que cada um/a deve fazer.

Além da questdo temporal, Mombaca, 54 anos, apresenta uma discussdo também
levantada por Mocambique e Benguela posteriormente, a preocupacdo com as
reacOes/sentimentos dos/as envolvidos/as apds exporem e/ou ouvirem narrativas que

os afetem profundamente.

Muitas vezes, pessoas que estdo conduzindo circulo também néo tem uma
formacéo de psicologia né, uma coisa mais avangada nessa area que vocé
possa puxar, caso a pessoa né tenha uma catarse, um surto mesmo. Entéo,
acho essa uma fragilidade. Mexer com emocional dai depois ndo conseguir
fechar e outra coisa é questédo do pouco tempo (Mombaca, 54 anos).

Benguela, 58 anos, avaliou a forca do circulo enquanto um espaco/tempo que
oportuniza “dar a voz para quem € silenciado no dia a dia, no cotidiano, nos olhares”.
Contudo, sinalizou receios com relacdo ao trabalho relacionado as emocgfes e

sentimentos fora do ambiente profissional terapéutico.

Para ele/a, apenas “profissionais plenamente preparados para lidar com momentos
de fortes emocgbes” deveriam trabalhar com a dindmica nessa perspectiva. Em
anuéncia, Mocambique, 26 anos, disse ficar um pouco preocupado/a na aplicacao
com os/as estudantes, porque € “uma geragao que psicologicamente estd um pouco

fragilizada”. Relatou que,

Até quando eu tentei trabalhar o “Setembro Amarelo”, sobre o suicidio, eu tive
reacdes que eu ndo esperava em sala de aula. [...] metade da turma chorando
porque ja pensou em fazer aquilo com a prépria vida! Enfim, eu acho que é
algo bom de falar, mas eu néo sei se psicologicamente eles estdo preparados
para trabalhar algo que aborda, tdo profundamente, a questdo das emocdes
e sensacoOes. Eles tém muitos gatilhos. E o ndo falar... acho que é pior que o
falar. Acho que o ndo falar é pior porque vocé esta tentando mascarar e
esconder alguma coisa. E ai acho muito importante essa relagdo, essa
proximidade de quando vocé falar, abordar vocé ver que ele estd passando
por aquilo e € nesse momento que a gente descobre o que ta acontecendo e



140

pode ajudar. E o ndo falar € pior porque se ele ndo externalizar aquilo quem
pode ajudar ele? (Mogcambique, 26 anos).

Essa preocupacéo foi indicada por metade do grupo em relacéo a fragilidades da
metodologia. A dindmica dos Circulos poderia acionar gatilhos e traumas psicologicos

nas vidas dos/as participantes e facilitadores?

5.3.2 Entdo... escuta, dialogo e sensibilizacéo

Emocobes, sentimentos, valores, preocupacoes, depresséo, ansiedade, panico séo
aspectos relacionados a saude fisica e mental com as quais, nés profissionais da
educacao, lidamos diariamente nas salas de aula, sem sermos profissionais da area

da saude.

Nos deparamos com contextos sociais de graves violéncias fisicas e psicoldgicas que
detectamos em nossos/as estudantes e muitas vezes somos o primeiro atendimento

que eles/as tém antes mesmo das familias perceberem a gravidade da situagéo.

Nos ultimos meses, acontecimentos de violéncias chegaram ao nosso conhecimento,
onde escolas foram invadidas por estranhos armados e pessoas foram feridas e
assassinadas*®. Na sequéncia, vimos uma série de posts (sem o nome dos
remetentes) serem divulgados nas redes sociais dizendo que os ataques seriam
repetidos em outras escolas do estado do Espirito Santo e outros locais do Brasil#4.
Assim, muitos/as responsaveis pelos estudantes ndo enviaram os/as filhos para a
escola, bem como exigiam atitudes de garantia de seguranca das criancas e

adolescentes. Sdo os exemplos de gatilhos acionados na segunda e terceira semana

43 Ataque a duas escolas em Aracruz, em dezembro de 2022:
https://www.folhavitoria.com.br/geral/noticia/01/2023/atagues-a-escolas-juiz-detalhes-depoimento-
adolescente-gue-matou-4-pessoas
Ataque a creche em Santa Catarina, abril de 2023: https://gl.globo.com/sc/santa-
catarina/noticia/2023/04/05/ataque-creche-blumenau.ghtml

44 Atague a escolas: os boatos no WhatsApp que criam panico entre pais e alunos:
https://www.bbc.com/portuguese/articles/ck7z92v48980



https://www.folhavitoria.com.br/geral/noticia/01/2023/ataques-a-escolas-juiz-detalhes-depoimento-adolescente-que-matou-4-pessoas
https://www.folhavitoria.com.br/geral/noticia/01/2023/ataques-a-escolas-juiz-detalhes-depoimento-adolescente-que-matou-4-pessoas
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2023/04/05/ataque-creche-blumenau.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2023/04/05/ataque-creche-blumenau.ghtml
https://www.bbc.com/portuguese/articles/ck7z92v4898o
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de abril de 2023. E possivel ndo trazer essa conversa para o curriculo escolar? E

possivel ignorar tais circunstancias na escola?

Reforcamos que os Circulos de Construcéo de Paz buscam, por meio do dialogo, criar
e aprofundar relacionamentos, assim como desenvolver a consciéncia e a inteligéncia
emocional. A conscientizacdo das proprias emocdes e das emocdes dos outros e dos
impactos causados pelas acdes de cada um nos seus semelhantes é uma habilidade
interpessoal decisiva para as relagdes humanas, possibilitando uma vida bem-
sucedida no que concerne nao s6 ao aspecto pessoal, mas também ao profissional
(Boyes-Watson; Pranis, 2011).

N&o apresentamos a circularidade ancestral em substituicdo a responsabilidade dos
poderes publicos na area da seguranca e saude, nem ao papel de acolhimento e
cuidados familiares, qui¢cé espaco de tratamento terapéutico. Também néo se trata de
trazer novas responsabilidades para a escola, mas uma sugestdo de acao

metodoldgica que possa, quem sabe, qualificar as acdes ja desenvolvidas.

Nossa intencdo, reforcamos, € de apresentar/vivenciar a metodologia circular e
provocar sensibilizacéo e aproximacéao entre os/as profissionais da educagcao por meio
de préticas dialdgicas, almejando identificar a humanidade que h& em todos/as nés,

bem como a revisdo e construcéo de praticas antirracistas nos espagos escolares.

Evidentemente, é inegavel a possibilidade de emergirem emocfes ao longo das
narrativas das histérias de vida, elencadas algumas pessoas por serem momentos de
revisitar historias de alegrias ou momentos de tristezas e dor, chamados de gatilhos

por alguns/as participantes.

Pensando nos momentos de dor, de que forma agir quando um/a aluno/a nos
comunica ser o seu Ultimo dia de aula, pois saird da escola para trabalhar para o trafico
de drogas, pois tem passado fome e quer poder comprar um ténis novo? No mesmo
sentido, com agir quando nos deparamos com um/a estudante chorando pois sua mae
foi presa naquela noite? Como deveriamos agir diante do relato de uma turma agitada
comentando os frequentes tiroteios no bairro? Ou alunos/as justificando a falta as
aulas devido ao medo, por causa do toque de recolher? Ou que n&o p6de sair de casa
naqueles dias, pois o0 irmao estava jurado de morte? Ou ainda, como agir diante de
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estudantes que abusam dos outros por viverem em moradias e lugares de extrema
pobreza? Ou de estudantes apavorados e resistentes a frequentar aulas diante das
mensagens recebidas em redes sociais? Ou de estudantes com os bragos e pernas
cortados por praticar a automutilacdo? Ou que presenciam situacdes de violéncia
domeéstica, situacbes de importunacdo sexual? Ignorar? Encaminhar a turma para a
coordenacao disciplinar e ignorar a situacéo seria a solu¢cdo? Suspensdo das aulas
seria a medida adequada? Talvez essas situacbes ndo sejam uma realidade de
muitos, mas sao relatos reais ouvidos dos/as adolescentes com os quais trabalhamos

ao longo dos anos.

Os gatilhos causados pela violéncia social, policial e doméstica, pela pobreza, pelo
racismo, pela falta de assisténcia de saulde, pelo desemprego e subemprego, pela
excluséo e tantos outros estdo a todo tempo armados e prontos a serem apertados.
Na verdade, ja sdo apertados diariamente nas experiéncias reais dos nossos
estudantes. S&o empecilhos para que o0 processo ensino aprendizagem aconteca com
sucesso nas trajetorias escolares de muitos que tem a reprovacgéo e a evasao como
consequéncia. Ignorar essa presenca € construir uma educacdo excludente,
dissimuladora, reprodutora e comprometida com a manutencéo dessas desigualdades

e violéncias.

E os gatilhos do racismo, da exposi¢ao social humilhante? Gatilhos que fazem os/as
negros/as se envergonharem da pele preta e do cabelo crespo e desejarem curar-se
disso por meio de tratamentos de estética, como se isso fosse uma doenca? Quais
gatilhos sdo acionados ao desumanizar uma pessoa oferecendo-lhe uma banana,

como visto em jogos de futebol e outros contextos?

Enfim, pensamos que os gatilhos sempre estardo presentes, a diferenca é de que
forma, enquanto profissionais da educacéo, atuamos diante deles. Confrontamos o0s
receios dos/as componentes com as considera¢cdes de Fanon (2008) e questionamos
guais seriam os medos dos brancos diante do que os negros poderiam falar apés a
abolicdo. Os/as professores/as intimidam-se diante dos/as estudantes que
guestionam. A branquitude teme o0s negros que falam e treme diante dos
marginalizados que questionam os efeitos das estruturas de poder ao relatar suas
dores. Seréo relatos de revolta, indignacao e sobretudo de denuncia, reivindicagéo e

por transformacé&o social. N&do esperemos o contrario.
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Aguardar as condicdes ideais para a pratica da escuta, do didlogo, da sensibilizacdo
€ 0 anseio da colonialidade, pois estas nao existem, e assim se perpetua este formato

excludente de sociedade.

Por todas essas consideracfes, com todo o cuidado e respeito as experiéncias
trazidas pelos/as profissionais da educacdo, pensamos/tentamos desenvolver uma
educacdo engajada, holistica, critica a “educagao bancaria” e como proposto em
hooks (2019) e Freire (2021b) que seja uma educagdo como pratica da liberdade,
onde os conhecimentos sejam produzidos a partir das realidades dos sujeitos e
atendam as suas necessidades concretas, onde os oprimidos colonizados se
emancipem para a liberdade e a palavra deixe de ser manipulada pelas ideologias
alienantes e tornem-se o instrumento de uma transformacédo de toda uma sociedade.
Para Freire (2021b), este era o papel da escola: o de ensinar o aluno a ler o mundo e
nele intervir positivamente. Portanto, essa acdo s6 se concretizaria a partir das

escutas e dos acolhimentos das proposi¢des dos nossos/as estudantes.

Quanto aos gatilhos, eles sempre se mostram acionados, sobretudo apontados aos
estudantes das regides mais subalternizadas, os/as jovens pretos/as e pobres. Nao
oportunizar que suas realidades adentrem formalmente os curriculos escolares e
estes/as se manifestem de forma protagonista por meio de dialogos, musicas, danca,
teatro e representacdes artisticas é desconsiderar essas vozes, bem como invisibilizar

suas experiéncias.

A pesquisadora hooks (2013) dizia que educar € um ato teatral. Ndo no sentido do
professor ser um ator ou atriz, mas por compreender que os contextos diferentes e
divergentes exigem novas vozes e 0 ato de ensinar ocorra conforme as necessidades

da plateia.

Promover uma cultura dialégica € um avanco civilizatorio a ser construido dentro dos

muros de projetos neoliberais em larga expanséo.

5.4 EFEITOS PSICOSSOCIAIS DO RACISMO
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Todos/as os/as participantes, ao serem questionados sobre o perfil étnico-racial dos
estudantes do Fundamental 1l da escola, percebiam que estes eram
predominantemente negros (pretos e pardos) e a minoria € branca. No entanto,

acrescentaram

Estudantes de maioria, quase 100% pretos, mas infelizmente eles acabam
ndo se identificando com isso. Tem uma pesquisa que eu fiz aqui na escola
e a maioria se identifica como pardos e ndo como pretos. [...] E quando
visivelmente vemos a maioria deles pretos, mas ndo se veem como pretos.
Talvez por questdo de preconceitos, algo muito internalizado de que preto
ndo presta, preto € isso e aquilo, eles acabam se enxergando como pardos,
tentando fugir dessa questdo racial de ser identificado ao que ndo é bom
(Mocambique, 26 anos).

Tal identificagdo também concorda com as informacfes presentes na matricula
escolar de 2022, onde os pardos se sobressaem em numero aos pretos e brancos,

conforme indicamos na caracterizacdo do campo de pesquisa, capitulo 7.

Fanon (2008) contribui no entendimento dessa resisténcia em nos enxergamos como
negros ou aceitar nossa origem racial devido aos lugares que ocupamos na piramide

social brasileira e na historia forjada de nossa descendéncia.

N&o somos descendentes de escravos, como afirmado, mas de homens e mulheres
escravizados por aquele sistema mercantil. Cabe perguntar: quem eram 0S maus?
Construimos este pais por meio de uma relacdo de trabalho opressora. Somos
descendentes de culturas ancestrais africanas precursoras nas areas das ciéncias,
matematicas, astronomias, arquiteturas, metalurgias e da medicina. NOSSO0s
ancestrais eram trabalhadores mestres nas atividades artesanais, agricolas,

comerciais, do uso de metal, soldados, rainhas e reis.

O exemplo discutido por Fanon (2008) também se aplica a realidade brasileira.
Compreendemos um sofrimento psicoldgico produzido na formagéo do negro devido
a colonizacao europeia e esta histéria tendenciosa que nos atribui desumanizacao e

omitiu o conhecimento de nossas origens.

No mesmo sentido, Isabella Schreen (2016), no artigo Efeitos psicossociais do
racismo afetam reconhecimento individual de negros, apresenta exemplos de como o
racismo produz a “perda de reconhecimento do negro como individuo na medida em

gue, num cenario de supremacia branca, ele tende a carregar os estereétipos
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negativos do grupo impostos pela sociedade”.

Portanto, como observado na narrativa sobre os estudantes da escola, é
compreensivel a recusa em se associar a um lugar de sofrimento e dor, como é a
autoidentificacdo negra. A negacao da negritude se insere nessa logica. Desconstruir
tal condicdo € um processo que envolve letramento racial, postura critica e
descolonizacdo das mentes por vias de caminhos entre as encruzilhadas, para tornar
visivel e conhecida a historicidade de nosso povo e, assim, possamos reconhecer,
desenvolver pertencimento a ancestralidade afro-brasileira, nos orgulhar e combater

as forcas da colonialidade ainda atuantes.

Na sequéncia, os/as entrevistados/as foram perguntados se os/as estudantes trazem,
nas aulas, experiéncias de racismo na vida deles. Os/as seis entrevistados/as
responderam afirmativamente a essa questdo e a metade deles/as pontou a
dificuldade em abordar a tematica. Mombaca, 54 anos, fala da questdo da pouca
representatividade negra nos espacos de poder, destacando a literatura ainda
predominantemente branca. Os negros nédo se veem representados de forma positiva,

de acordo com ele/a.

Na biblioteca, as meninas ndo se veem como princesas negras, até porque
pouquissimos livros trazem princesas negras. Entdo, as princesas,
principalmente dos contos de fadas, sdo brancas de cabelos loiros
ondulados, de olhos azuis. Nés sabemos que tem muitas princesas negras e
a literatura ndo traz, muito pouco. Eu procuro mostrar para elas essa beleza.
Hoje a gente ja tem muito material, mas a literatura em si, esse universo da
literatura ainda ta precisando mexer muito com isso (Mombaca, 54 anos).

Enquanto os subalternizados ndo puderem falar e verem representadas sua
historicidade e humanidade, sua existéncia sera colocada em xeque, como debatido
em Munanga (2015). Contudo, Fanon (2008), no capitulo Negro e linguagem, alerta
para o poder de conferir existéncia ao ser que a linguagem provoca e, da mesma
forma, quando os mistificados (negros), mesmo que através das formas violentas da
colonizac&o, tomam posse dessa linguagem tornam-se quase-branco e sao temidos
pelos brancos; sua fala incomoda, uma vez que o que tem a expressar sdo raivas e
interrogagdes. Estao vivendo o processo de desalienagao. “Nada de mais sensacional
do que um negro que se exprime corretamente, pois na verdade, ele assume o mundo
branco. [...] Com o negro civilizado [...] 0 jogo ndo é mais possivel, € uma perfeita

réplica do branco” (Fanon, 2008, p. 48).
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Em conformidade com a narrativa de Mombacga, Mogambique, 26 anos, expde que
observou uma diminuicdo de falas racistas entres os/as estudantes, principalmente as
gue relacionavam o negro ao ruim, errado e feio. Muitas intervengdes pontuais eram

feitas sempre que falas neste sentido eram identificadas.

Por que sempre tem que associar a pessoa preta a um coisa ruim? Sera que
preto s6 faz coisa ruim? No comeco os alunos levavam na brincadeira,
precisei ser um pouco mais incisivo para eles entenderem. Tive que mostrar
0 que uma pessoa passa, ainda mais eles que vem de uma zona muito
vulneravel economicamente falando, a questdo de seguranca, enfim, uma
comunidade que néo tem estrutura (Mocambique, 26 anos).

Enquanto Mogambique trouxe a discussao no sentido da conscientizagéo social e
promocdo de praticas emancipadoras, Luanda, 38 anos, informa que trata das
guestBes racistas no campo das diferencas biolégicas entres os humanos, para
mostrar/valorizar aspectos fortes do ser negro em comparacdo ao branco. Ele/a

narrou que

Por exemplo, quando eu estou trabalhando o corpo humano eu trago pra eles
guais sdo os paises que tém melhor desempenho, por exemplo, nos esportes.
Ai a gente sempre enfatiza a ragca negra como aquela raga que tem maior
desempenho para esportes que tem grande esfor¢o. Corrida de rua, por
exemplo, vocé vé que, por exemplo, 0s quenianos tém um desempenho
maior, uma condigdo fisica melhor para certas modalidades, né? Entéo eu
acho que nos esportes de grande impacto a ra¢ca negra tem um desempenho
melhor que na raga branca (Luanda, 38 anos).

Igualmente, ainda foi acrescentado pelo/a entrevistado/a seu entendimento de que 0s

negros superam mais positivamente as doengas que os demais brancos,

Também falo dessa parte do cancer de pele, da melanina, essa parte da
resisténcia da cor em relacdo a algumas doencgas. O racismo costuma néo
aparecer, mas quando trago essa parte do ponto de vista biolégico eu enfatizo
essa parte positiva, essa parte de superacdo que a raca negra tem em
relagcdo a branca. Nos esportes e principalmente na sadde (Luanda, 38 anos).

Por outras palavras, talvez sem a intencdo de querer fazé-lo, Luanda acaba por
fortalecer a justificativa de que os negros sdo mais aptos ao trabalho bracal e mais
resistentes a esforcos fisicos que os ndo negros. Uma narrativa que carrega marcas
do racismo, de associacao de fenotipos as caracteristicas fisicas, morais, intelectuais

e estéticas dos sujeitos (Munanga, 2004)

Algumas vezes, Luanda trouxe a perspectiva da branquidade em suas falas. Cita a

justificativa biolégica do racismo e insinua um racismo contra brancos pobres que
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deveria ser abordado nos Circulos. Ela se manifesta desvirtuando uma explicacdo
histérica/bioldgica ao indicar que 0s negros possuem mais capacidade fisica que os
brancos e assim sugere que aguentariam o trabalho escravizado. A quem interessa
essa narrativa? E da mesma forma, fala que brancos pobres sofrem racismo,
sugerindo que as pessoas brancas sao perseguidas pela policia, ou ho comércio, ou

negadas a elas oportunidades de emprego por causa da cor da pele.

Trata-se da percepc¢ao de uma pessoa branca ao tentar desconstruir as falas racistas
acerca dos/as negros/as e que acaba por desconsiderar ou desconhecer os diversos
grupos que sempre foram favorecidos por essas teorias de racismo cientifico no
decorrer dos séculos. Essas consideracdes, presentes no século XXI, fazem mencao
ao pensamento hegeliano e de Descartes, onde o primeiro questionava a humanidade
dos africanos, e o0 segundo impunha-lhes o local da inexisténcia, haja vista que, para

ele, os ndo europeus eram incapazes de pensar, pois tinham cérebros inferiores.

Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) ajudam a compreender os efeitos dessa forma
de pensar a sociedade ao discutir o racismo/sexismo epistémico presente na estrutura
das universidades ocidentalizadas e a reproducdo do ensinamento do
genocidio/epistemicidio contra os povos africanos e a escravizagdo destes na

América. Sintetizando essas ideias, afirmaram que tal racionalidade impds

[...] uma “colonizacao do ser” (Maldonado-Torres, 2008b), pela qual todos os
sujeitos considerados inferiores ndo pensam e nao desfrutam de uma
existéncia inteira, pois sua humanidade é questionada. Eles pertencem a
zona que Fanon denomina “zona do ndo ser’” e que Dussel chama de
“exterioridade” (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 42).

Em contraste as demais falas, apenas uma pessoa disse nunca ter observado préticas
racistas no espaco escolar e que nenhum estudante trouxe essa pauta para suas

aulas.

As praticas racistas sdo “usurpadoras de direitos, principalmente do povo negro,
advindo do continente africano”, afirmou Mina, 28 anos. Igualmente, Mo¢cambique, 26
anos, complementa seu entendimento do racismo como um revide da classe branca
ao sentir seus privilégios ameacados. Principalmente no contexto de avancos de

direitos sociais conquistados pelas legislagbes nacionais e internacionais.

Neste sentido, Fanon (2008) descreveu as estratégias pseudocientificas elaboradas
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pelos brancos para inferiorizar os negros, os mistificados, criando-lhes estigmas,
aproximando-os dos seres vivos irracionais, infantilizando seus comportamentos. Ha
uma estrutura econémica que produz essa relacdo de subalternizacdo da negritude
com o propdsito de sustentar e manter a branquitude nos lugares privilegiados da

hierarquia de poder.

Do mesmo modo, Schreen (2016) indica que, junto ao descompromisso em se livrar
de vicios linguisticos que tratam os afrodescendentes de forma pejorativa, “a
frustracdo do negro logra tomar proporcédo tamanha que podem levar a quadros de
depressao, consumo de drogas, mutilacdo, doencas e suicidio, como visto”. E sobre
essas consequéncias do racismo a branquitude age com a criagdo de novos

julgamentos sobre estes corpos.

Portanto, a muitos interessa o silenciamento negro e, conforme Rufino (2019), a
continuacéo da producdo mondloga do mundo. Enquanto a colonizacéo destroca 0s
seres por ela colonizados, também bestializa o colonizador opressor ao deturpar seu
senso de humanidade. Assim, vemos na luta antirracista uma forma possivel de
reencantamento do mundo, de mudangas de paradigmas, de reposicionamento
historico, objetivando efetivar praticas de justica social onde todos/as tenham voz e

vez, e ndo apenas alguns.

5.5 O RACISMO E ESTRUTURAL

Neste momento, cabe sublinhar que os/as entrevistados/as, ao responderem a
guestao sobre se ha racismo no Brasil, responderam afirmativamente. Informaram sua
caracteristica estrutural, usurpadora de direitos, suas manifestacfes na criacao de
estereotipos pejorativos sobre determinada parcela da sociedade. Igualmente falaram
do racismo no futebol, nas letras de muasicas, nos ambientes de trabalho, na negacéo
de oportunidades de trabalho, nos olhares, nas abordagens policiais e no medo em
ser abordado por jovens negros nas ruas, principalmente a noite (rememorando

narrativa nos encontros de Circulos).
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Salientaram que o racismo religioso*® é comum no sentido de deslegitimar a
manifestacdo de fé ndo hegemobnica. Ele se manifesta nas ameacas a liberdade e a
existéncia dos povos de terreiro e suas manifestacdes caracteristicas, por exemplo,
no apagamento de legado de suas tradicdes como o acarajé, a capoeira, quando seus
nomes sdo modificados para atender aos interesses de cristaos.

No contexto da historia politica brasileira, onde o processo eleitoral foi extremamente
disputado (segundo semestre de 2022), observamos falas racistas e neonazistas
escancaradas em redes sociais, como se essas praticas ndo fossem uma violacao de
direitos humanos. Videos, postagens e compartilhamento de imagens e textos falsos
povoavam as midias digitais, exemplificando como o0 governo anterior conseguiu
mobilizar seus “discipulos/as” no desrespeito a vida e dignidade do outro. Atingiram
seus grupos, “suas bolhas”, disseminando mentiras e discursos de 6dio. Mas por tras
de todas essas acoes, era evidente a articulacdo da extrema direita (branca) com a
intencdo de resguardar seus privilégios alcancados desde a colonizagdo dessas

terras.

Foram reflexos e reacdes da elite branca brasileira receosa em ver seus espagos de
dominio reduzidos com o retorno de Luis Inacio Lula da Silva a presidéncia da
Republica. Combatem a ampliacdo de medidas sociais capazes de prejudicar sua
ascensao, dentre elas as politicas de acdo afirmativa. Sentem-se incomodados,
guestionam a capacidade de ministros/as negros/as, indigenas, mulheres, ativistas
ambientais e de direitos humanos, pessoas transgéneros e outras “minorias” que tanto
menosprezaram no desgoverno anterior, pois agora terdo que dialogar/negociar com

estes/as a quem vem discriminando ao longo dos séculos.

Neste sentido, concordamos com Cida Bento (2022) quando aponta a articulacdo da
branquitude narcisica organizada e fechada em si. Talvez sem a intencdo de
prejudicar os outros, acabam por exclui-los ao ndo té-los no debate e garantindo que

apenas um grupo étnico-racial e social permane¢a no poder. Ela nos convida a

45 Racismo religioso, conforme a cartilha Terreiros em Luta (2022), € um conjunto de praticas violentas
gue expressam a discriminacdo e o odio pelas religides de matriz africana e seus adeptos, assim
como pelos territérios sagrados, tradicdes e culturas afro-brasileiras. Ameacas, perda da
propriedade, expulsdo e confisco dos terrenos e casas nas favelas e bairros periféricos, agressées
fisicas contra os adeptos das religibes de matriz afro-brasileira e destruicdo dos simbolos tomam
félego no cotidiano dessas comunidades e de seus membros.
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guestionar a organizacao das empresas publicas, privadas e do terceiro setor: quantas
empresas possuem em seu quadro de funcionarios diretores/as negros? Quantas
escolas sdo coordenadas por gestores negros? De que forma age a racialidade
branca nos processos de sele¢édo, demissao, classificagao, promocgéo, treinamento e

resolucdo de conflitos nas instituicoes?

Pensar em igualdade racial, como preconizado no Estatuto da Igualdade Racial
(Brasil, 2010), aprovado apo6s 10 anos de criacdo do projeto de lei 3198/2000,
pressupde entender o duelo de forcas existentes na implementacao de leis que, de
fato, promovam préticas de justica social. Parcela da sociedade, historicamente
excluida, reivindica acesso a direitos negados e outra parcela, temerosa por perder
seus privilégios ou ficar com um quinhdo menor da riqueza, e nem um pouco motivada
por ideais de igualdade social, se organiza para tentar frear as iniciativas de visam a

formacéo de uma sociedade igualitaria.

Portanto, a desconstrucéo do racismo estrutural requer um longo processo de lutas e
garantia de direitos que partam do reconhecimento da igualdade racial entre todos os
sujeitos. Desconstrucdo do imaginario de superioridade branca e reconhecimento das

diversas formas de existéncia humana sobre este planeta.

5.6 LEI N° 10.639/2003: HA 20 ANOS SEM IMPLEMENTACAO

Embora nosso estudo ndo objetive problematizar a formacdo de professores, a
tematica foi abordada nas entrevistas. Questionamos os/as participantes se eles/as
tinham conhecimento da lei que torna obrigatério, desde 2003, o ensino de histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas, assim como se, na formacgao
profissional, a discussao das relacdes étnico-raciais, da Lei n°® 10.639/2003 e do

racismo apareceu.

Mina, 28 anos, informou que tomou ciéncia da existéncia da lei no inicio daquele ano,
na sala dos professores, apés a professora de Histoéria falar sobre o assunto. Por ser

seu primeiro ano na educagéao, disse desconhecer aspectos pontuais de legislacoes
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na area. Ainda critica a formacgéo recebida no curso de Complementacéo Pedagdgica,
classificado por ela como raso, mas ao mesmo tempo, elogiou o curso ofertado pela
Secretaria de Educacdo de Vitoria pela equipe da CEAFRO-Cerer. Para este/a
participante, essa formacao despertou seu interesse no aprofundamento da tematica,
bem como deveria ocorrer num periodo maior e abranger a participacdo de mais

pessoas.

Osl/as integrantes Luanda, 38 anos, e Lagos, 58 anos, responderam conhecer essa
lei, contudo, Lagos contrap6s indicando nunca ter participado de formacdes com essa
temética no municipio de Vitéria, mas em outra rede de ensino. De acordo com ele/a,
as vezes, em alguma formacgé&o, sobre outro contexto se aborda esse assunto. Ainda
informou que, quando fez o curso de licenciatura, ndo havia nenhuma disciplina com
a tematica de educacéao das relacdes étnico-raciais. Discurso repetido por Mombaca
e Benguela. Porém, todos/as disseram que, posteriormente, buscaram participar de

estudos nessa perspectiva.
Benguela, 58 anos, comentou ter conhecimento parcial da lei.

Sei que ela é aplicada, em torno disso a gente recebeu muita literatura para
poder ser feito esse trabalho. Tenho conhecimento da lei sim, mas o
conhecimento dela plena eu ndo tenho. Também desconheco o teor das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo para as relag@es étnico raciais
e suas indicacdes. Embora procure meios para aplicar as literaturas e meios
para desenvolver os trabalhos o teor mesmo da lei eu ainda néo li, ndo
estudei na integra (Benguela, 58 anos).

Salientamos que Mocambique, 26 anos, disse desconhecer o teor da Lei n°

10.639/2003, mostrando-se surpreso/a ao saber que a lei ndo era recente.

Dessa lei eu ndo tinha conhecimento. Eu tinha conhecimento da lei, até
recentemente, de que as universidades tinham que ofertar disciplinas de
educacao étnico racial de forma obrigatoria. Eu ndo sabia que era de 2003,
em 2018 a universidade onde estudei comecou a implementar de fato nos
cursos de licenciatura a cadeira das relagfes étnico-raciais (Mogambique, 26
anos).

Portanto, as falas confirmam as dificuldades na implementacdo da educacdo das
relacdes étnico-raciais no cotidiano escolar, justificado na maioria das vezes por falta
de formacgdo adequada e desconhecimento. Mas os motivos vao além, visto que nem
todos/as que participaram de formagdes, neste sentido exercem acdes conforme o0s

conhecimentos construidos.
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As escolhas feitas no nosso fazer pedagodgico trazem as marcas da constituicdo
humana de cada ser. Por mais que a academia oriente, as vezes, para acdes isentas
de julgamentos de valor, estes estdo impregnados, sendo necessarias posturas
atentas e vigilantes em todos os momentos, pois a tendéncia é a reproducdo do que
nos é conhecido, confortavel e cobmodo. No entanto, agindo assim, praticamos a
continuidade das relagdes de poder que cristalizam as desigualdades, bem como a

colonialidade do saber e do ser.

As formacdes profissionais, por melhores que possam ser, por mais contribuicdes
ofertadas para a praxis, nunca serdo suficientes enquanto ndo acreditarmos na
necessidade de promover uma educacdo para a emancipacdo e liberdade e

desenvolvermos acdes neste sentido.

Ponderamos que muitos dos aprendizados construidos nas Ultimas décadas,
aprendidos nas faculdades, ndo mais correspondem as realidades e necessidades
desse tempo, pois educacao é processo, nao finaliza, assim, faz-se necessario que
os sistemas de ensino e nés profissionais da educacdo entendamos que esse oficio

requer uma formagéao continuada e atualizada conforme as demandas surgirem.

Neste sentido, Gomes (2021) alerta para cuidados com as praticas que apenas
reproduzem conteddos e conhecimentos que historicamente se mostram elitistas,
conservadores e parciais, privilegiando a permanéncia das estruturas de poder como
estdo instaladas. A ampliacdo de lentes para observar as novas realidades e trazer

as diferentes vozes sociais foi provocada por Gomes, que entende que,

Quando a educacéo insiste em reforcar a ideia de civilizagdo como algo
préprio do mundo Ocidental; quando trabalha com a logica de que a ciéncia
ocidental é a Unica forma de conhecimento legitimo e validado; quando
subjuga os conhecimentos produzidos no eixo Sul do mundo a meros saberes
rudimentares; quando reforca valores, idiomas, padrées estéticos e culturas
ocidentais e urbanas, apagando a diversidade de formas de ser e de
constituicdo linguistica, de formas de Estado, de processos culturais e
politicos; quando despreza os conhecimentos locais, ndo ocidentais, as
culturas produzidas pelos setores populares, as religides que ndo se baseiam
na visao cristd de mundo e a diversidade de herangas e memodrias, ela atua
de forma excludente e violenta. E, ao fazer isso, organiza-se, reproduz e
perpetua a colonialidade (Gomes, 2021, p. 437).

Conforme Gomes (2021), com a aprovacdo da Lei n° 10.639/2003 e o
estabelecimento de diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relacdes

étnico-raciais, “a formacgao inicial e continuada de professoras e professores tem
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proporcionado aos docentes maior consisténcia pedagogica, didatica e tedrica no trato
com a questédo racial e as situagdes de racismo na escola” (Gomes, 2021, p. 438),
logo, concluimos que as justificativas de profissionais da educacéo sobre auséncia de
formacdo para trabalhar a educagédo das relagbes étnico-raciais trata-se de uma
desculpa para camuflar seu desinteresse, ou interesse de que as desigualdades
permanecam como estdo. O desconhecimento, opcdo pela ignorancia, seria a
manifestacdo do eu colonizado e mistificado, aquele que contribui para a vitoria do

mistificador colonizador?

Com isso compreendemos haver, em muitos casos, o0 desinteresse em buscar
conhecimentos que possam ampliar nossas lentes, pois gera incomodos e
necessidades de repensar e refazer as nossas praticas costumeiras. A ignorancia traz
descompromisso com mudancas, passividade. O conhecimento, na maioria das

vezes, é perturbador, libertador e instiga a reacéao.

5.7 IMPACTOS DA METODOLOGIA

Durante as entrevistas surgiram questfes ndo pensadas inicialmente e que se
relacionam com os fins da pesquisa por acolher as impressées do grupo sobre a

metodologia.

Em tempo, salientamos que os/as profissionais da educacéao foram orientados/as a
informaram o que de fato observaram, sentiram e avaliaram acerca dos encontros e
da metodologia, de forma imparcial, sem a pretenséo de agradar ou dizer o achavam
gue gostariamos de ouvir. Nossa intencdo ndo é de mascarar a realidade, mas de
apresentar e avaliar as potencialidades e fragilidades dessa forma de trabalho circular.
A primeira pergunta foi: Para vocé, houve algum momento marcante nos encontros

gue realizamos? Caso afirmativo, por favor informe qual foi e por que te marcou?

Esta questao foi respondida por cinco participantes, sendo que Mina, 28 anos, relatou
ter sido marcado/a quando compartilhou situacées pessoais sobre a raca, pois foi a

primeira vez que se sentiu a vontade para compartilhar um “problema”, pois cresceu
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se entendendo como parda e somente no ensino superior tomar conhecimento das
questdes raciais. “O circulo permitiu a exposi¢cao de algo muito particular e sensivel e,
a partir daquela troca, confesso que tive mais facilidade de expor em outro ambiente*®”

(Mina, 28 anos).

Benguela, 58 anos, pontuou o0 momento que se reconheceu discriminado/a no seio

familiar. De maneira idéntica, Mombaca, 54 anos, contou

Acho que foi quando as pessoas comecaram a falar a respeito de como a
racialidade se manifestou em suas vidas. Pra mim foi muito forte esse dia.
Porque a gente, como eu falei, sempre me identifiquei como parda, mas hoje
sei que nao sou parda, sou branca pois nunca vivi isso na pele (sic). Ai vocé
pode ouvir como as pessoas viveram, principalmente desde crian¢as. A gente
n&o consegue ter a dimensdo do que é tudo isso (o racismo). E muito doido
esse lugar. E a gente vé que 0s n0ssos meninos estdo vivendo exatamente
isso, ndo mudou, ndo mudou. E muito triste (Mombaga, 54 anos).

Luanda, 38 anos, expds que os encontros foram marcantes do inicio ao fim. Para
ele/a, saber respeitar o momento de fala € uma coisa muito dificil e importante de se

colocar em pratica na sala de aula.

O ultimo encontro, no qual tinhamos que escolher uma pessoa, um ancestral,
gue fosse exemplo de forca, me vi numa dificil escolha por ter varios
exemplos, senti gratid&o por isso, saber reconhecer as pessoas de forca que
nos rodeiam e nos fortaleceram na caminhada (Luanda, 38 anos).

Por outro lado, Mogcambique, 26 anos, considerou serem ricos 0s momentos de poder
falar sobre si. Para ele/a é facil falar do outro e quando tem que falar de si acabamos

por refletir e desconstruir muitas coisas. Bastante reflexivo/a considerou,

Eu acho que a gente tem que comecar a fazer uma autoanalise mesmo. Falar
de mim. Por exemplo, quando a facilitadora falava: pega uma palavra que fala
sobre vocé, o que é que me define? Dificil. Nossa fiquei muito reflexivo(a),
sera que isso me define? (Mogambique, 26 anos).

Por isso, num sentido de preocupacéo e cuidado com o grupo e visando acolher suas
impressfes pOs encontro, sentimos a necessidade de avaliar como 0s encontros

afetaram os/as integrantes. Assim, indagamos sobre como eles/as se sentiram

46 Mina se refere & sua participagdo no primeiro encontro, quando compartilhou se inscrever como
negra num processo seletivo, sem sé-lo. Foi beneficiaria das a¢des afirmativas e depois reconheceu
0 €erro e 0s prejuizos sociais que tal pratica estava provocando na vida de alguém que deveria ter
sido acolhido por aquela bolsa de estudos.
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durante os encontros e Mombagca, 54 anos, expbs se sentir bem e agradecido/a por
ter podido participar. Mina, 28 anos, disse ter sentido um paradoxo de sentimentos,
pois se sentiu “fragil, pois a contextualizagdo sempre me fez olhar para o nosso eu
interior, mas também & vontade, porque se tratava de um ambiente sem julgamentos,

onde sentia bastante acolhimento”.

No mesmo sentido, Mogambique, 26 anos, relatou ter experimentado um mix de
sensacdes: “Fiquei feliz em poder compartilhar um momento tado especial com
pessoas que, assim como eu, se colocaram em uma posicdo de vulnerabilidade e

expuseram suas conquistas, mas também as suas preocupagdes, medos e anseios”.

Benguela, 58 anos, articulou ter gostado da experiéncia, mas com ressalvas quanto a

aplicacado em sala de aula, para nédo ter surpresas com o que nao saiba lidar.

Luanda, 38 anos, ponderou ter se sentido acolhido/a, grato/a, leve e feliz durante os
encontros. Para ele/a

Foram encontros/circulos de muito aprendizado, troca de saberes e de
conhecer o outro na sua esséncia e histéria. Na correria do ambiente de
trabalho ndo conseguimos tempo para essas experiéncias, estamos juntos
todos os dias, mas distantes da realidade que cada um carrega dentro de si,
por isso foram momentos também de aproximacao e conexao (Luanda, 38
anos).

Foi 0 momento em que parte do grupo de trabalho pode se conhecer, considerando
gue, mesmo com O retorno as aulas presenciais, com a nova carga-horaria de
trabalho, acontece um distanciamento entre os colegas de profissdo, devido a
inexisténcia dos horarios de reunido e planejamento coletivo diarios. Estes ocorrerao
guatro vezes no decorrer do ano letivo. Assim, todo o tempo na escola € em sala de

aula com alunos/as e/ou planejando individualmente ou com o pedagdégico.

Uma ultima pergunta questionou aos participantes da pesquisa se esses encontros
poderiam, de alguma forma, despertar algum interesse em aplicar os elementos dos

Circulos de Dialogos em suas praticas pedagdgicas.

Todos/as disseram que 0s encontros despertaram o interesse em aplicar alguns dos
elementos da metodologia em suas areas de conhecimento. Seja para construcéo de
identidade, trabalhar educacéo sexual, literatura afro-brasileira e rodas de conversas

para fortalecimento da pratica do dialogo, consulta de como estdo se sentindo no
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momento ou construgcéo de valores. Os/as entrevistados/as relataram percepcgdes de
gue as préticas de dialogos e orientacbes dentro de casa sdo ainda precarias. Para

eles/as os tabus ainda persistem.

Mocambique, 26 anos, considerou que aplicaria elementos dos Circulos para
trabalhar questdes que envolvessem sentimentos e emocgdes dos/as estudantes.
Ele/a informa que, de vez em quando, trabalhava uma atividade chamada mandala
das emocgdes com as turmas, para que identificassem na mandala como estavam se
sentindo naquele dia, principalmente no periodo em que tiroteios eram frequentes

naquela regido do entorno da escola.

Nos Ultimos meses, para quem mora nas comunidades, ndo esta sendo facil.
Eles estdo apavorados com a situacdo. Teve até uma fala de um aluno meu
dos oitavos anos que, como ele ndo estava na escola, porque as 6:30 da
manha teve tiroteio no morro, entdo ninguém desceu pra escola, e ai no outro
dia ele chegou pra mim e falou: “professor eu sei que nao foi o seu caso, mas
eu fiquei sabendo que teve professor ontem que deu conteldo, que fez
chamada e nem ligaram pra saber se a gente estava vivo. Ninguém fez isso
na escola, né”? (suspiro profundo) Aquilo foi um susto. Pensei, meu Deus,
serd que eu ndo estou sendo tdo empético com eles? [...] Ainda existe uma
mentalidade dos alunos acharem que a gente ndo se preocupa com eles
(Mogcambique, 26 anos).

Conhecer a realidade dos estudantes seria um ponto de partida para se comprometer
com a transformacado dela. E serd que nos preocupamos suficientemente com as
necessidades dos nossos estudantes, ou as idealizamos, sob nosso ponto de vista, 0
gue eles/as precisam? A preocupac¢ao com os contetdos, em avancar no livro didatico

sobrepde as condicdes reais para que o conhecimento se construa e se consolide.

Mocambique, 26 anos, fez uma reflexdo muito consistente ao indicar que nas salas
de aula o objeto da palavra utilizado pelos estudantes frequentemente é o ato de
levantar as méaos, solicitando o direito de fala e, por vezes, diante da impaciéncia e

pressa negamos a eles/as 0 acesso.

E por mais que eu esteja falando é parar o conteido, porque as vezes a gente
ta explicando alguma coisa e... espera ai para eu ndo perder o meu raciocinio
e vocé vai fala, fala, fala... e depois vocé diz e agora? O aluno responde,
esqueci 0 que eu queria perguntar. Acabou! [...] (Mo¢cambique, 26 anos).

Contudo, nas entrelinhas dessa relacao, € evidente que parte do magistério ainda se
sente Orfa da logica tradicional eurocéntrica de se considerarem donos e donas do

saber e veem o0s estudantes como meros receptores de informacdo, néo
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reconhecendo a estes/as o lugar de construtores de conhecimentos. A educacédo

tradicional reprodutora e conteudista continua muito viva entre nos.

Mina, 28 anos, estava no primeiro ano na regéncia e se mostrava sensibilizada com
as condicdes de vida dos estudantes daquela periferia. Contou ver na circularidade
uma acao possivel de olhar o outro, de tentar enxergar o/a estudante como um ser
dotado de direitos que devem ser garantidos e respeitados, dentre tantos, o direito a

aprendizagem, ao acesso aos conhecimentos. Afirma,

E muito facil quando a gente usa do nosso poder de professor em sala de
aula e esquece que estamos aqui para atender os nossos clientes que séo
os alunos. Em todos 0s nossos encontros aqui acho que sai fragilizada, nao
no sentido ruim. Figuei mais sensibilizada comigo! Eu, particularmente,
guando fico assim me faz pensar mais ainda no outro. Acho que se eu estou,
hoje em dia numa escola, é porque eu penso nos outros. Tenho que pensar
que 0s outros sdo os meus alunos. E o publico que eu atendo. Lembrar que
a conversa com eles tem que ser diferente da conversa que tenho com o
professor. Sdo criancas ainda! [...] Enfim, para repensar a prética e tentar
aproximar mais o contetido que € necessario para eles. Como a minha pratica
vai ser mais atrativa e atender mais os meus alunos? Qual a necessidade dos
meus alunos? Serd que a necessidade deles hoje é aprender oracdo
subordinada subjetiva ou fazer um diadlogo sobre o que aconteceu no bairro
na madrugada (Mina, 28 anos).

Neste sentido, Luanda, 38 anos, expds ter repensado sua praxis principalmente ao
Ihe permitir “identificar outras formas de exclusdo que eu ainda nao tinha parado para
refletir, a sala de aula traz essas exclusdes por abrigar alunos de diversas familias,

crencgas, religides, ragas”.

Reiteramos que a diversidade é uma caracteristica natural das sociedades humanas.
Somos multiplos, diversos e diferentes, vivendo conforme nossas construcdes
culturais. Simples assim! S&o as praticas discriminatérias do pensamento eurocéntrico
hegemonico e o senso de superioridade pautados pelo racismo, sexismo, machismo

e intolerancia religiosa, dentre outros, que provocam as exclusoes.
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6 CONSIDERACOES

[...]

Eles séo a resposta pra fome

Eles sao o revolver que aponta

Vocés sdo a resposta porque tanto
Einstein no morro morre e ndo desponta
Vocés sdo o meu medo na noite

Vocés sdo mentira bem contada

Vocés séo a porra do sistema que vé
Mée sofrendo e faz virar piada, porra

[.-]
(Corra, Djonga)

Nesta fase, pensamos no quanto foi dito e 0 quanto ainda poderiamos dizer neste
trabalho, sem sermos repetitivos. Porém, a repeticdo € um anseio de reforcar os
pontos que queremos marcar. Nos versos do rapper Djonga apresentamos algumas

motivacdes dessa escrita.

N&o foi intencional a produgcéo de uma escrita carregada de dor como foram nossos
trabalhos anteriores. Mas a conjuntura € dura, violenta e se faz presente em toda a
discussdo. Sobretudo, falamos de caminhos, encruzilhadas, possibilidades. Acdes
possiveis em meio a dor, uma escrita contra-hegemdnica de enfrentamento as suas

causas.

Nosso interesse pela pesquisa surgiu da dificuldade em se trabalhar a educacéo das
relacdes étnico-raciais de forma continua e articulada no Ensino Fundamental, para
se fazer conhecer e tentar impedir que a situacdo contada por Djonga deixe de ser

realidade nas nossas ruas, morro, becos e vielas.

Diversos sdo os empecilhos criados para ndo nos organizarmos coletivamente e
desenvolver as definicdes das diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo das
RelagBes Etnico-Raciais no fazer cotidiano das escolas, no especifico da escola

pesquisada, apesar da existéncia do Projeto Odara desde 1998.
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Sob a argumentacéo de falta de tempo e/ou de formacdo adequada, preocupacéo
com atraso na explicacdo dos conteudos didaticos, pois teriam que parar o conteado
para desenvolver acdes voltadas a educacdo da relagcbes étnico-raciais, vemos
algumas justificativas pelas quais as definicdes da Lei n° 10.639/2003 completam 20

anos sem a devida implementacéo.

A referida lei também foi modificada pela Lei 11.645/2008, onde se acrescentou a
obrigatoriedade de ensino da Histéria e cultura afro-brasileira e indigena para todos/as

os/as estudantes, apresentando os mesmos desafios.

Apesar da rejeicdo de muitos, ha esforcos no sentido de garantir que conhecimentos
construidos além da geopolitica eurocéntrica e norte-americana adentrem as salas de
aula. Grupos de estudos de NEAB (Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros) foram criados
em diversas instituicdes de ensino com o objetivo de sistematizar pesquisas e estudos
das ERER e a promocao da igualdade racial. Também ac¢des afirmativas destinam
cotas raciais de acessos as universidades e nos cursos de pés-graduacédo, do qual
sou uma das primeiras aulas no Centro de Educacdo. Ha na UFES o LitEREtura
(Grupo de estudos e pesquisas em diversidade étnico-racial, literatura infantil e
demais produtos culturais para as infancias). Ainda citamos o trabalho desenvolvidos
pelos grupos-afro ODOMODE, CEAFRO-Cerer, CEAFRI (Comissdo de estudos
afroindigenas), Museu do Negro (MUCANE), projetos de pesquisas como
Africanidades Transatlantica: historias, culturas e memorias afro-brasileiras, cujo
propésito é conferir mais visibilidade, quebrar certos esteredétipos, e viabilizar politicas
publicas para os Povos e Comunidades de Terreiro, atrds do mapeamento das casas
de axé. E outras acdes desenvolvidas na forma de ONG (Organizacdes Nao-
Governamentais) que desconheco, e que empreendem pesquisas e atuacdes
voltadas a formacéo de estudantes, professores e comunidades.

No entanto, h4 um longo caminho para que essas discussGes cheguem a todas as
escolas como o saber de outras epistemologias existentes e desconsideradas pela
colonialidade. Nessa perspectiva contra-hegemonica, nédo vislumbramos
apagar/substituir os conhecimentos difundidos pelo eurocentrismo, mas mostrar que
existem outras historias, sob outras versoes, desconhecidas, pois o epistemicidio

provocado pela colonizag&o destruiu saberes e culturas ancestrais.
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Nossa pesquisa, Os Circulos de Didlogos na construgdo de praticas educacionais
antirracistas, pensou na apropriacdo da metodologia como instrumento de escuta,
sensibilizacdo e conscientizacdo, qualificacdo do discurso, revisdo das praticas e

rompimento com praticas e falas discriminatorias.

Neste percurso, construimos muitos aprendizados a partir das leituras, orientacdes,
lives, conversas sobre a tematica, encontros e entrevistas com os/as profissionais da

escola.

O cumprimento do cronograma de pesquisa foi marcado por percal¢os, devido a
condic@es dificeis de serem controladas: realizagdo dos encontros nos dias previstos
para planejamentos coletivos; nova organizacéao curricular; dificuldades de encontrar
datas e horarios adequados e disponiveis para conciliar as necessidades dos/as
participantes e a disponibilidade das facilitadoras; contexto de pandemia do COVID-
19; adoecimentos que levaram a suspensao dos encontros, final de ano (2022)
conturbado pelos eventos nacionais de copa do mundo de futebol e elei¢cdes para o

executivo nacional extremamente disputadas e violentas.

A pandemia provocada pelo COVID-19 aumentou as desigualdades sociais, ampliou
os indices de desemprego e escancarou fragilidades existentes no sistema
educacional. Os problemas de dificuldades de aprendizagens, faltas/evasao escolar,
analfabetismo em estudantes com ou sem defasagem escolar montam o panorama
das escolas. Como dito anteriormente, essa realidade ndo se trata de um problema

novo, mas algo agravado pela crise mundial provocada pelo virus.

Para além de debatermos as questdes da negritude, suas potencialidades, lutas e
conquistas, fez-se necessario falar do lugar social da branquitude. Provocar os
brancos a perceberem que ocupam os lugares de poder, lideranga, ndo por serem o0s
melhores, mas porque durante séculos enfrentaram a corrida da vida sozinhos, entre
si, pois mais de 56% da populacdo negra foi impedida de competir. Essa € a razao da
supremacia branca. Nao é mérito! Sado as vantagens acumuladas pela colonizacéo

gue fizeram destes os donos do poder econémico.

Vimos nos Circulos de Dialogos instrumentos potentes para romper essa tirania do
siléncio, do distanciamento social. Andar na contram&o e possibilitar que através das
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narrativas das historias de vida as pessoas estabelecam conexdes e reconhecam a
necessidade e forca da coletividade. Sobretudo, com o intuito de que possamos
futuramente repercutir essa experiéncia no espaco da sala de aula, garantindo aos/as

estudantes imersdo numa rotina dialégica, questionadora e propositiva.

Dentre os questionamentos que nos deparamos acerca dessa metodologia estédo as
preocupacfes em identificar os possiveis interesses presentes no Judiciario e da
administragdo municipal, alinhada aos interesses da direita, em promover essa

metodologia na resolucéo de conflitos no judiciario e na educacéo publica.

Evidentemente, ha de se duvidar dos interesses subjacentes e presentes nas
entrelinhas das iniciativas governamentais produzidas sectariamente. I1sso vale para
todos os aspectos da vida. As fontes, bem como os conhecimentos produzidos pelas
diferentes sociedades, precisam ser questionados e problematizados cotidianamente.
No entanto, ponderamos a possibilidade de apropriacdo dessa iniciativa aos nossos

interesses, dos silenciados e subjugadas historicamente.

Seja por meio de Circulos, rodas de conversa ou debates, vislumbramos a
recuperacdo do poder da linguagem usada contra nds. Pode o subalterno falar?
Indagou Kilomba (2019). A questéo € que a voz dos/as subalternizados nédo é pacifica,
ela incomoda por questionar a estrutura social, por denunciar o imperialismo presente
na memoéria intelectual e acbes epistemicidas. Por requerer espaco, visibilidade,
justica e poder. Este € um dos motivos da dominacdo colonial europeia, ter na
linguagem seu foco de atuacdo: fazer calar todos os outros/as, provocar a

inexisténcia.

Outra questao foi quanto a sistematizacao desta metodologia ter sido organizada por
uma mulher branca estadunidense e trazer as perspectivas, interesses e experiéncias
dessa pessoa. Este foi o local de fala dela. Por isso, atualizamos, contextualizamos e
territorializamos suas propostas para a realidade de uma escola publica da periferia
de Vitdria, a partir de observacdes dos saberes e fazeres de populagdes tradicionais

consideradas nao-brancas.

Quanto aos gatilhos, visiveis ou ndo, questionamos quantos destes estdo apontados
para a populacédo jovem preta brasileira diariamente. As fragilidades em ser negro
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estdo presentes nas preocupacdes de uma mae quando o filho sai de casa e essa
teme por sua vida, ou quando pede ao seu filho preto de 13 anos que corte o cabelo
bem baixinho, fale baixo, abaixe a cabeca, ande sempre com documento e nao
guestione a postura de policiais nas ruas. O pavor esta presente quando se € parado
pela policia em algum local de pouca circulacdo de pessoas. O trauma, 0O
constrangimento e exposicao social acontece nas abordagens em shoppings ou lojas
sob suspeita de furto. O panico acompanha um jovem transsexual na ida e retorno
para o trabalho diariamente. O medo esta na hora de uma entrevista de emprego. A
insegurancga constante de ndo ser bom o suficiente, pois “para eles nota seis é muito
e para nos nota dez é pouco” (Djonga). Sao alguns gatilhos que nos acompanham
frequentemente, por sermos a maioria racial nas penitenciarias, no desemprego, na

baixa escolariza¢ao, nos indices de exclusdo e de mortes por assassinato.

N&o permitir falar sobre essas dores, por receio de trazer essas emoc¢fes a tona,
reflete uma nova roupagem para o silenciamento dos marginalizados. E, talvez,
empurrar as pessoas para dentro dos armarios, dos matos (Rufino, 2019) ou dos
porbes com seus sofrimentos em nome de uma falsa sensacédo de bem-estar e depois
se questionar sobre os motivos das automutilacdes, doencas mentais, suicidios e
fracassos escolares produzidos por didaticas distanciadas das realidades e
necessidades dos sujeitos.

Pensamos ser impossivel pensar/promover transformacdo num territério
desconhecido, na terra de outros. Como nas aldeias dos povos ancestrais que
cuidavam uns dos outros apos os circulos, a oportunidade de cuidar de nés e dos
nossos estudantes € por via do conhecimento de suas realidades. Promovendo,
selecionando, conteddos e praxis coerentes as suas demandas, do contrério
continuaremos desenvolvendo aulas com conteudos desarticulados das

necessidades reais de nosso publico.

Nossa intengdo ndo foi a de transformar os Circulos em uma sessao de terapia, mas
um exercicio de fala e escuta sobre temas sensiveis das relacbes étnico-raciais
fossem a diretriz. Mas sabemos que € possivel haver momentos de emoc¢des ao longo
dos Circulos, como acontece nas aulas regulares e dependendo das situacdes
particulares de cada adolescente. Pretendemos, sim, trazer o dialogo e escuta

sensivel e respeitosa como ferramentas de sensibilizagdo para agucar nos
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profissionais da educacdo o interesse em conhecer a realidade de nossos/as
estudantes e, assim, limparmos nossas lentes, repensarmos nossas praticas e
agirmos no sentido de desenvolvermos acdes antirracistas de forma a promover o

empoderamento dos sujeitos.

Por tudo mencionado, nos aproximamos das orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004) e para as praticas restaurativas sugeridas
pela lei municipal 9694/2020.

N&o identificamos as fragilidades como empecilhos que inviabilizam a pratica da fala
e da escuta, em funcdo de todos os metodos cientificos terem seus riscos, que nao
os inviabilizam. Devemos sim, tornar inexistentes, as acdes pedagdgicas pautadas
em violéncias, racismos, sexismos, homofdbicas. Mas para isso, o desafio é
saber/identificar quando agimos assim. Na maioria das vezes, sé percebemos quando

alertados/as por outros/as.

Tendo por base essas experiéncias, elaboramos o produto educacional que, de certa
forma, se desvencilha e avanga ao que foi proposto por Pranis (2010). Apresentamos
Njila: Circulos antirracistas na educac¢ao basica, resultado da dinamica metodoldgica
desenvolvida no decorrer da pesquisa-agéo, dos encaminhamentos feitos durante e
apos as entrevistas e também das proposicdes tecidas pela banca de qualificacdo do
Programa de P0s-Graduacéo de Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade
Federal do Espirito Santo. O produto nomeia uma sequéncia de atividades sugeridas
em atendimento a necessidade imediata de promovermos espagos/tempos para o
didlogo e escuta dentro das escolas. Assim, contribuimos para a
inclus&o/conhecimento de epistemologias omitidas ou desvalorizadas pelo curriculo.

Um caminho possivel, sem constituir uma receita/guia.

A terminologia Njila é uma expressdo em lingua quimbundo com o sentido de
caminhos bifurcados, encruzilhadas, possibilidades ou conversas. A expressao
também faz referéncia as praticas africanas, geralmente em rodas, onde se reuniam
para corrigir alguém pelas falhas cometidas. Por isso nos remete as escolhas feitas

diante das adversidades, tendo a escuta e dialogo como diretrizes para a acao.
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Na fase final dessa escrita, tornou-se gritante a fragilidade das escolas perante as
situacbes de violéncia, fora da rotina, onde pessoas invadiram unidades e
assassinaram professores e estudantes e em que houve a divulgacéo de ameacas de

Supostos novos ataques.

Por varios dias consecutivos, 0s responsaveis ndo enviaram os adolescentes para as
escolas, muitos dos que foram estavam receosos e outra parte ironizava o acontecido.
Portanto, apresentamos uma atividade desenvolvida nas minhas aulas tendo a

conscientizac&o sobre bullying e fake news como tema.

Apresentamos uma escrita imperfeita, engajada e encantada. Talvez romantica,
utopica. Acolhemos sugestbes. Mas sobretudo, procuramos pensar acdes possiveis
de serem realizadas, tendo como protagonistas as lentes da decolonialidade que nos

fazem enxergar a partir das perspectivas dos/as subalternizados/as.

A circularidade se faz presente na escola de Fundamental 11? Respondemos, por meio
de nossas observacgdes: raramente. Nela, na sala de aula, sdo justificados os desafios
procedimentais de arrumar o espaco fisico, deslocar mesas e cadeiras do lugar, tempo

escasso, barulho e a dificuldade com pratica da fala e escuta.

N&do fomos educados para expor nossas opinides, marca da colonialidade, pelo
contréario, treinados/as a ouvir e reproduzir a fala dos outros/as. Na contramé&o, por
meio dos conhecimentos ancestrais africanos temos o entendimento da forma como
eles/as se reuniam, tendo a oralidade como um dos elementos fundantes dessas

sociedades, a pratica do njila.

Oralidade que ativa a memoaria, reconstréi e transmite conhecimentos/experiéncias;
fala que pulsa ao som de instrumentos de percussado e vira musica. Pela muasica o
corpo se movimenta, cadencia e acelera as batidas do coracdo. Provoca sensacoes,
conexdes entre 0 passado e presente, entre o visivel e 0 sagrado, o material e o

imaterial.

Tudo esta conectado e o reconhecimento dessas interligacées podem contribuir para
a formacao integral da pessoa humana. Para o estabelecimento de lacos empaticos
com o préximo e meio em que vivem. E um longo processo cujos resultados so6 seréo

perceptiveis, num prazo fluido, conforme o rumo que tomamos no presente.
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Na pesquisa, por meio dos Circulos de Dialogos, pudemos experimentar alguns
elementos dos valores civilizatérios afro-brasileiros ndo presentes na rotina escolar do
Fundamental II: oralidade, memodria, ludicidade, musicalidade, corporeidade,

ancestralidade e a propria experiéncia da circularidade.

Portanto, reivindicamos neste estudo o incentivo a escuta e desenvolvimento de
praticas antirracistas no espaco escolar, a reeducagédo do olhar e das mentes para

igualdade racial por meio de praticas mais humanas.

Dificilmente as pessoas, capazes de se ver no outro, permanecem as mesmas ao
ouvir o relato de Mocambique, 26 anos, sobre a discriminagao familiar contra seu
cabelo ou da pessoa que diz ter se pintado de branco para ser aceito/a entre 0s
colegas da escola; quando alguém assumiu ter sentido medo de ser assaltado/o por
jovens pretos e ndo teve a mesma reagao com brancos. Nos colocamos neste local
empatico ndo por desejarmos sentir essa dor, mas para compreendermos que ela
existe e que, enquanto profissionais da educac¢do, possuimos 0 compromisso ético e
humano de ndo provocarmos feridas semelhantes a essas nos nossos discentes, bem
como educar para que essa situacao se torne inexistente e se garanta a dignidade da

vida na e para a diversidade.

Aprender a riqueza que ha na diversidade humana é o desafio, pois nossa educacao
considerou o aspecto monolégico de compreensdo do mundo, sujeitando-nos um
lugar de passividade, paralisia e imobilidade produtora de desencantamentos (Rufino,
2019).

Fizemos um convite ao encantamento, a ampliacdo e até troca de lentes na
compreensao do mundo. Pensar fora das caixinhas da colonialidade em uma postura
contra-hegemonica, decolonial e por vias de transformacdo. Demandamos ao
exercicio de uma pedagogia engajada seja por meio de Circulos Dialogos, ou de rodas
de conversas, ou da escuta do/a estudante que levantou a mao. Que possamos ouvir,
provocar a escuta empatica e que as necessidades dos alunos sejam o ponto de
partida para nosso fazer pedagogico. Os Circulos visaram um processo autoformativo

dos/as sujeitos envolvidos diretamente.
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Empreendemos contato com as narrativas das historias de vida de nossos pares de
profissdo e contato com relatos de desafios, lutas, dores e superacfes. Um
chamamento ao entendimento de estarmos presos a uma rede construida para
manutencdo do espirito do capital, onde o racismo estrutural continua a segregar para
o0 submundo da existéncia (desumanizacao, pobreza e excluséo) a populacéo preta e

assim se mantém.

Portanto, é preciso falar sobre o racismo estrutural. E preciso enfrentar essa dificil
realidade. Omitir essas informacgdes é corroborar com sua manutencéo, contribuindo
com a omissao governamental em desenvolver politicas publicas de a¢ées afirmativas
gue insiram 0s negros no lugar e representacdo que nos € devida. Invisibilizar a
discussdo sobre racismo nas familias, escolas, televisdo, redes sociais, igrejas e
outros é tornar indefensavel a juventude preta, pois sO podemos enfrentar o
conhecido, como dito por Ribeiro (2019), por mais incbmodo que possa ser, € preciso

nomear as formas de opresséo presentes no cotidiano.

Para amarrar essas linhas, concordamos com Rufino (2019, p. 11) ao afirmar: “nao ha
enfrentamento e transgressdo ao colonialismo que nao assuma posi¢cdes
contundentes e comprometidas com o combate ao carcere racial (enclausuramento e

desvio do ser) e as suas produgdes de injustica cognitiva”.
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APENDICE A -

AUTORIZAGCAO DE PESQUISA NA ESCOLA

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
Secretaria de Educagdo

AUTORIZACAO

Recebemos a solicitagdo de VIVIANE BASILIO DE SOUZA LAURIANO, aluna do
Programa de Pos-Graduacdc de Mestrado Profissional em Educacdo pleiteando a
realizacio da pesquisa OS CIRCULOS DE DIALOGOS NA CONSTRUGAO DE
PRATICAS EDUCACIONAIS ANTIRRACISTAS, com o objetivo de estudar a apropriacdo
da metodologia dos Circulos de Dialogos, como estratégia dialogica e de encantamento
com vistas ao estabelecimento de praticas antirracistas e implementacdo da Lei 10.639/03
e suas diretrizes curriculares.

Informamos & pesquisadora que o estudo podera ser realizado com os didlogos necessanios junto
aosfas diretores/fas das Unidades de Ensino e professores/fas e para os devidos
encaminhamentos.

Cabe 2 solicitante apresentar Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa e Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido recebendo assim, autorizac3o para utilizac3o dos dados
coletados que dever3o ser analisados sob a ética da pesquisa cientifica.

O trabalho final deverd ser encaminhado em arguivo PDF & Geréncia de Formacdo e
Desenvolvimento da Educagdo (GFDE), por meio do e-mail: game gide@edy vitoria es govbr. A
apresentacio dos resultados da pesquisa podera ser solicitada pela SEME a pesquisadora a partir
das demandas e necessidades de formacdo na area pesquisada.

As informacdes coletadas deverSo ser utilizadas, exclusivamente, para a realizag3o da pesquisa
acima enfocada, sob o acompanhamento da GFDE.

Vitarnia-ES, 04 de novembro de 2021

Luana Santos Lemos

177



178

APENDICE B -

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr/a estd sendo convidado(a) a fazer parte da pesquisa intitulada: “Os Circulos de
Dialogos na Construcio de Praticas Educacionais Antirracistas”, desenvolvida por Viviane
Basilio de Souza Lauriano, junto ao Mestrado Profissional em Educagdo da UFES, sob
orientacdo da prof?. Dra. Cleyde Rodrigues Amorim e que tem como objetivo geral estudar a
apropriacdo da metodologia dos Circulos de Dialogos como estratégia dialogica e de
encantamento, com vistas ao estabelecimento de praticas antirracistas e implementacéo

da Lei n° 10.639/03 e suas diretrizes curriculares.

A participacdo dos/as envolvidos no estudo € voluntéria, podendo assim desistir da participacéo
quando desejar, sem nenhuma espécie de penalizacdo e sem gerar gastos para os envolvidos.
Caso o participante seja onerado com algum gasto para participar dessa pesquisa, 0S mesmos
serdo ressarcidos pela pesquisadora, dentro das previsdes de recursos apontados para este fim.
Os beneficios da pesquisa (pesquisadora e para os participantes) convergem para a producdo de
conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais, por praticas antirracistas e dialdgicas no espago
escolar, sendo os dados analisados eticamente, tendo a pesquisadora o compromisso de sigilo

do entrevistado e de ndo produzir nenhum tipo de constrangimento para os sujeitos envolvidos.
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A pesquisa se realizara na EMEF Resisténcia, localizada num territério periférico do municipio
de Vitoria/ES, que atende ao Ensino Fundamental I e 1l no diurno e Educacdo de Jovens e
Adultos no turno noturno. Nesta escola, existe projeto pedagogico institucional com vistas a

discutir as questdes étnico-raciais desde o ano de 1998.

A metodologia usada nesta pesquisa sera através da realizacdo dos seguintes procedimentos,
bem como os seguintes tempos estimados: a) entrevistas semiestruturadas e gravadas, com a
previsdo de 20 minutos de duracdo para ndo cansar 0 participante; b) os formularios de
sondagens serdo elaborados no drive do google (instrumento muito utilizado pelos professores
devido ao contexto de pandemia causado pelo COVID 19 e atendimento educacional de forma
remota ou hibrida), enviados pelo e-mail indicado pelo participante e previsao de, no maximo,
dez minutos para as respostas; c) realizacdo de circulos de didlogos (momentos formativos),
que terdo a duracdo de duas horas; e d) observacdes da pratica pedagdgica, que acontecerdo ao
longo dos dias letivos, por um periodo de nove meses a partir da autoriza¢ao da assinatura deste
termo até dezembro de 2022. O local de realizacdo das entrevistas e das formagdes sera a EMEF
Resisténcia, laboratério de informatica da escola, na sala de planejamento ou outro espago

disponivel

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informag0es prestadas. Sendo assim,
a qualquer momento, durante a pesquisa ou posteriormente, o/a senhor/a podera solicitar
informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, nos meios de contato informados
abaixo. Os dados produzidos serdo utilizados para a producdo de dissertacdo, produto
educacional e, posteriormente, para a producdo de artigos cientificos e comunicacles

académicas, mantendo sigilo quanto aos participantes.

Quanto aos riscos da pesquisa, os Circulos de Dialogos podem envolver encontros com a
propria memoria e suas ancestralidades e, por isso, proporcionar momentos de emocéo. Tais
situacOes serdo mediadas com ampliacdo do momento de escuta, acolhimento da sensibilidade
do outro(a) e estimulos positivos, pois, assim, se constitui essa experiéncia. Em caso de maior
necessidade, buscaremos auxilio/orientagdo/apoio académico na Universidade Federal do
Espirito Santo para as demandas surgidas. Os beneficios sdo diretos e relacionados a pratica do
didlogo, da escuta sensivel e respeitosa, bem como a possibilidade de construir novas

metodologias de trabalho.
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Informamos, conforme Resolucdo 510 de 2016, do Conselho Nacional de Saude em seu Artigo
19, 8 20 que, caso o/a participante vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua

participacao da pesquisa, o/a mesmo/a tera direito a assisténcia e a buscar indenizacéo.

Em Caso de duvidas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa entrar em contato com a

pesquisadora responsavel:

Viviane Basilio de Souza Lauriano, e-mail: viviane.lauriano@edu.ufes.br telefone:
(27)998163640.

Em caso de dendncias e/ ou intercorréncias na pesquisa o participante podera contatar:

Comité de FEtica e Pesquisa da UFES - telefone: (27) 3145-9820. e-mail:
cep.goiabeiras@gmail.com, endereco: Av. Fernando Ferrari, 514; Campus Universitario, sala
07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.090-075.

Este documento serd impresso em duas vias, que serdo assinadas e rubricadas em todas as
paginas pelo participante e pelo pesquisador, sendo que cada um receberd uma via. O
participante podera entrar em contato com os/as coordenadores/as da pesquisa quando houver

qualquer duvida ou julgar necessario algum esclarecimento.
Pesquisador RESPONSAVEL .......ccocuiiieiicee et

LLOCAI € QALA: .ottt et e et e e e e e e e a———


mailto:cep.goiabeiras@gmail.com
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APENDICE C -

ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Area de formagéo profissional:

Sexo:

Género: () Cisgénero () Transgénero ( ) Outros:

Idade:

1. Como voct se classifica em relagdo a cor, raga/etnia?

( )BRANCO ( )PRETO( )AMARELO ( )PARDO ( )INDIGENA

2. Vocé ja sofreu alguma forma de preconceito/constrangimento em funcéao da sua raga/cor?
Sim( )Ndo( )

3. Descreva o perfil étnico-racial dos estudantes do fundamental Il dessa escola.

4. Para vocé, existe o racismo nas nossas sociedades?

5. A questéo do racismo aparece em suas aulas?

6. Vocé tem conhecimento da lei que torna obrigatério, desde 2003, o ensino de historia e Cultura Afro-brasileira

e Africana nas escolas? Sim () Nao ( )

7. De que forma vocé aborda as relagdes étnico-raciais na sua préatica docente?
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8. Vocé conhecia os Circulos de Construcdo da Paz? Sim () Nao( )

9. Para vocé, quais as potencialidades e fragilidades da metodologia dos Circulos de Diéalogos voltados a

construcdo de praticas antirracistas no espago escolar?

10. Nos encontros que realizamos, vocé aplicaria alguns dos elementos dos Circulos em sua préatica pedagdgica?

Comente.

11. Essa pesquisa-formagao proporcionou alguma reflexdo com vistas a repensar a sua pratica? Sim () Ndo ( ).

Comente:

12. Para vocé, houve algum momento mais marcante nos encontros que realizamos? Caso afirmativo, por favor

informe qual foi e por que te marcou.

13. Como voceé se sentiu durante os Circulos? Justifique sua resposta.



APENDICE D -

CONVITE PARA PARTICIPAR DOS CIRCULOS

0§ CIRCULOS DE DIFLOGES
A CONTSRUCAD DE-
PRATICAS EDCACITNAIG

ANTIRRACIATAY

G [

SALVE COLEGA DO MB

E chegada a hora de sair um
pouco do campo das teorias
e trazer a pesquisa para o
campo da pratica.

Assim, te convido a
participar de 3 encontros
onde apresentaremos 3
metodologia dos Circulos de
Didlogos, na perspectiva da
educacio antirracista.

Venha viver esta experiéncia
e nos ajudar na
problematizacao entre teoria
e pratica.

e
-

03/06 - QUINTA-FEIRA - 18:10H
Apresentacao da metodologia

30/06 - QUINTA-FEIRA - 18:10H
Onde identificamos o racismo?

07/07 - QUINTA-FERIA - 18;10H

Valores afrocentrados para
uma educagao antirracista

Facilitadoras: Ariane Meireles e Sarita
dos Santos - CEAFRD -CERER :

Te aguardo! Viviane Lauriano
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APENDICE E -

LEMBRANCINHAS DO FINAL DOS ENCONTROS

e CARTOES:

Simbologia da girafa
A girafa é o mamifero terrestre com o
maior coracio. Sev longo pescoco requer vm
coracao forte para bombear o sangue e
também oferece protecdo ao permitir que

retas. Assim, ajuda se vocé escutar em circulos porque exis
histérias dentro e histérias entre histérias e encontrar o seu
caminho através delas é tao facil e tio dificil quanto encontrar o seu
caminho para casa. E parte da descoberta é perder-se. E quando vocé !

ela veja do alto e ao longe. Com um coragao
esta perdido, vocé realmente comeca a se abrir e a escutar. (Boyes- la ve) lenge v a¢

on 011 ’ assim tao forte, a girafa ilustra na
é . / Comunicacdo N&bo violenta -- CNV, a

9 IA bgﬂﬂ/ﬂ linguagem do coracéo, ou seja, nos convida a

s 3 olhar para as sitvacées com empatia e uma

{ % %Cé %-&-EI‘MIW/O POSSWd conexio afetvosa, desprovidos de juizo de
] e 4 7 r‘m&}zny?{a p{a um 50,./.0! valor.

Viviane Lauriano

e AMIGURUMIS

&5
et Assim, ajuda e vock estar om cireuion v-mu%

histirias dentry o histarias
R i L entte histicias e ancontrar o sy

(Veck et 4
ArUWa*mfm

Viviane Lauriano
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APENDICE F -

PLANEJAMENTOS DOS ENCONTROS

TEMA 1: ENCONTROS, CONEXOES E DISCUSSAO DE PRIVILEGIOS.

Objetivo: Identificar/reconhecer as diferentes
experiéncias em que somos privilegiados/as,
oprimidos ou opressores.

Turma: Grupo de professores
Duracgdo: 2 horas

Centro do Circulo: Tapete, planta, girafinha
de pellcia, canetinhas, papéis com palavras
gue representavam valores e papéis em
branco.

Objeto da palavra: Esponja de cabelo “nudread”.
Cerimdénia de abertura: Meditag&o e respiracao

Rodada de Apresentacdes (Check in): Permita que todos se apresentem, e digam:
Como vocé esta chegando para esse encontro?

Orientacdes/diretrizes do grupo: Valores e comportamentos compartilhados.
Explicar a dindmica do grupo, tematica, elementos do centro do circulo.

Os ensinamentos podem ser compartilhados, as histérias ndo. Assim, o sigilo e a ética
séo diretrizes fundamentos do Circulos de Construcédo de paz. Estimular o grupo a
dizer quais séo os valores que precisam estar presentes para que 0 grupo seja um
espaco tempo de aprendizagens, aproximacdes e seguro para todos/as. Exemplo:
cada um fala de si; ndo interrupcdo as falas; ndo é espaco de discussao e
guestionamento sobre a histéria contada pelo outro; siléncio; permanecer até o final;
qualidade na presencga... perguntar se no grupo ha alguma outra sugestéo e se todas
e todos concordam com as sugestdes apresentadas.

Em seguida, fazer uma roda para ver se todos/as concordam com os valores
apresentados.

Construcdo de valores: (Disponibilizar no centro do circulo palavras que expressem
valores como: organizacao, amizade, gentileza, insisténcia, amor, justica, esperanca,
fé, dentre outros. Os/as participantes poderdo acrescentar outros valores e escrevé-
los nos papéis em branco)

e Compartilne um jeito seu que expresse sua melhor forma de ser, oferecendo
isso ao circulo. Escolher os valores que serdo disponibilizados no circulo.
Pode anotar algum que nao esteja presente. (verificar o tempo)
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Perguntas Motivadoras do dialogo

a. Compartilhe alguma das ideias de privilégio e opressao relacionadas as
desigualdades sociais.

b. Comente sobre privilégio pessoal. Como isso deixa sua vida mais facil?
c. Comente qual a vantagem por ser membro de um grupo oprimido.

Check out (Verificacao final): Como cada um esta saindo desse momento?
Comente sobre essa experiéncia.

Cerimbnia de encerramento: Musica Cota ndo é esmola (Bia Ferreira), musica da
escola de samba Mangueira. Montar um instrumento com sons e escultura com o
corpo da colega (coletividade)

TEMA 2: CONSCIENCIA DA RACIALIDADE

Objetivos:  Refletir sobre as  posturas
preconceituosas hegemonicas que
desenvolvemos em relacdo a musicalidade,
tradicdes e culturas ndo colonizadas; permitir que
os/as participantes reconhegam na sua historia e
nas histérias contadas como a racialidade pode
trazer vantagens ou prejuizos as suas vidas onde
se impera o racismo estrutural.

Turma: Grupo de professores
Duracéao: 2 horas

Centro do Circulo: Tapete, caixinha de som, planta, Constituicdo Federal, literaturas
negras de Emicida, livros sobre a luta antirracista, palavras com sugestéo de valores.

Objeto da palavra: Caixinha de som ou outro definido pelo grupo.

Cerimdnia de abertura: Tocar a musica Rap da Diferengca (MC Markinhos & MC
Dollores) ou Som de Preto (Amilcka e Chocolate) ou outra batida de funk. Se
movimentar ao ritmo da musica. Cada participante cria um gesto e os demais repetem
0 mesmo gesto.

O que te deixa feliz, te sacode, te faz se sentir muito bem, renovada/o?

Verificacao Inicial (ou Check in): Pedir ao grupo que cada um se apresente dizendo
0 que deixaram para tras neste momento, para participar desse Circulo. Também falar
0 que trazem para oferecer este circulo. Utilizar duas palavras que possam te
expressar.
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Orientagbdes do grupo: Explicar a dindmica do grupo, tematica, apresentar 0s
elementos do centro do circulo e o objeto da palavra que remete a musicalidade e os
sentimentos que a musica provoca em cada pessoa.

Construcao das diretrizes do grupo: Quais sao os combinados que serao aplicados
neste encontro. (Sugerir e destacar: Valores do sigilo/cuidado quanto as informacgdes
gue ouvimos e trazemos; respeito, qualidade na participacdo; zelo pelo tempo para
garantir o direito a fala de todos/as)

Construcao dos valores: Estimular os/as participantes a escolherem no centro do
circulo o valor pelo qual é reconhecido pelo grupo e que transmitem para outras
pessoas. (Sugestdo de valores: Autocontrole; desapego; justica; responsabilidade;
amor; esperanca; respeito, paciéncia, resiliéncia, lealdade, sabedoria, liberdade)

Perguntas Motivadoras do dialogo:

Raca é uma construcdo social usada para debater as questdes que historicamente
trata as sociedades de forma desigual. Biologicamente falando ndo ha, mas opta-se
politicamente pela utilizagcdo do termo para garantir os espacos de luta contra o
racismo.

a. De que forma, ou quando é que vocé tem mais consciéncia da racialidade?

b. Compartilhe uma experiéncia de quando vocé esteve especialmente consciente
da racialidade.

c. Na sua percepcao, como as relacdes étnico-raciais acontecem no seu espaco de
trabalho?

Check out (Verificacao final): Conte-nos como vocé esta saindo desse grupo.

Cerimdbnia de encerramento: Atividade de inspiracéo e respiracdo. No final desse
tempo, vamos oferecer ao nosso colega um valor e dar a mao direita e receber com a
mao esquerda o valor que nos sera oferecido...

TEMA 3: ESTEREOTIPOS E JULGAMENTOS

Objetivo: Refletir a respeito dos prejuizos e danos causados pelos estereétipos e
julgamentos em nossas vidas.

Centro do Circulo: Plantas, objetos trazidos pelos/as participantes, tapete, fitas
coloridas.
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Objeto da palavra: Caixinha de som

Cerimbnia de abertura: (Escolha uma
cancao animada, vibrante, uma percusséao)

Meditacdo, danca circular com movimentos
estabelecidos de forma que haja sincronia.
Em seguida, fazer a brincadeira da danca
das cadeiras. A cada instante retirar um
participante.

Verificagcao Inicial (ou Check in): Solicitar
previamente que os participantes levem os
objetos, os desenhe ou fale sobre eles.
Compartilne conosco de que forma vocé esta chegando a este encontro.
Apresentacdo dos objetos/simbolos que trouxeram de casa que representam algum
valor para si ou momento importante de sua vida.

Orientacbes do grupo: Explicar a dindmica do grupo, tematica, apresentar os
elementos do centro do circulo e o objeto da palavra que remete a musicalidade e aos
sentimentos que a musica provoca em cada pessoa.

Perguntas Motivadoras do dialogo:

Destacar que, durante a danca das cadeiras, algumas pessoas foram retiradas e
impedidas de participar da roda, sendo excluidas no processo. Esta agdo nos remete
aos momentos da vida em que nos sentimos excluidos.

a. Como vocés se sentiram ao ser excluidos/as da brincadeira? Ha4 algum momento
de excluséo, na vida, que gostariam de compartilhar com o grupo?

b. Alguma vez vocé fez um julgamento de alguma pessoa e depois descobriu que nao
era nada daquilo que se pensava? Quem se sentir a vontade para falar pode se
manifestar quanto a isso.

Check out (Verificacao final): Diga como vocé esta saindo desse encontro de hoje
em uma palavra.

Cerimdnia de encerramento: Dinamica com as fitas. Cada participante recebe um
pedaco de fitilho (cerca de 1 metro). Sdo motivados a lembrar de pessoas que fizeram
parte da sua historia, seus ancestrais, que enfrentaram os desafios de seu tempo e
este conhecimento ajuda no tempo presente.

a. Cada pessoa diz o nome de seu ancestral e explica a escolha. Assim que
apresentar a pessoa, amarrar sua fita a fita da préxima pessoa a falar e segurar a
outra ponta, até que a pessoa que o precede amarre na ponta que sobrou.
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APENDICE G -

PRODUTO EDUCACIONAL

Universid 1’ D Santo

Programa de PG

Profissio VIVIANE BASILIO DE SOUZA LAURIANO
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NJILA

QUEM SOMOS?

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

gl

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPGMPE

\/

AV
A

A autora

Filha de [trabalhadores bracais,

VIVIANE BASILIO DE assalariados. Mulher prela, formada

pelas Comunidades Eclesiais de Base
RONEY P\I/GDP:-?{TQN DA SILVA SOUZA LAURIANO | pasioral da  Juventude. Sou
i eitora

PAULO SERGIO DE PAULA VARGAS
Reitor

prof a da ed ¢do basi da
rede puablica. Licenciada em Histdria
pela Universidade Federal do Espirito
Santo. Especialista em Educagao
Pobreza e Desigualdade Social.

VALDEMAR LACERDA JUNIOR
Pré-Reitor de Pesquisa e Pés-Graduacao

REGINALDO CELIO SOBRINHO

YAY,
Y '\v

/A
AY,

i’

Diretora do Centro de Educacao > Mestranda em Educacao pelo
Programa de Poés-graduacdo de

SILVANA VENTORIM " b 2
o Vice-Diretor do Centro de Educagédo il Mestrado Pr al em E Gao.
-.‘.‘ Pesquisa temas voltados & educacio
ALEXANDRO BRAGA VIEIRA das relagdes  élnico-raciais e

Coordenador do Programa de Pés-Graduacio de
Mestrado Profissional de Educagdo

ANDRESSA MAFEZONI CAETANO
Coordenadora Adjunta do Programa de
PésGraduacao de Mestrado Profissional de Educagao

pedagogia decolonial. Sou uma voz de
resisténcia.

3

IAN/A/

4

A orientadora CLEYDE RODRIGUES

E doutora em Antropologia (USP), AMORIM
com poés-doutorado em
Antropologia e Educagiio (USP).
Docente e pesquisadora na UFES
junto ao Departamento de
Educagao, Politica e Sociedade,
ao Programa de Pés-graduacgao

AY,

Fioha catalografica desponiblizada pelo Sistema Integrado de
Bibliotecas - SIBVUFES e claborada pelo autor

Lauriano, Viviane Basilio de Souza, 1977-
L384¢ Os Circulos de Didlogos na construgio de praticas

"‘Q. ::::c‘lcmmx anturacistas / Viviane Basilio de Souza Lauriano. - Mestrado Profissional om
Y Educagdo e ao NEAB. Produz
conheci tos em Educagdo das

Onentadora: Cleyde Rodngues Amorim.
D cdo (M do ¥ 3 ema Educaciio) -
Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de Educagio

Relagdes Etnico-Raciais, com
Povos Tradicionais de Matriz
Africana e com Religides Afro-
brasileiras

1. Educacdo das relacdes emico-racinis. 2. Lei 0* 10.639/2003,
3. Circulo de construgdo de paz. 4. Pedagogia decolonial. S,
Valores civil fro-by 6. Ar 1
Amoring, Cleyde Rodrigues. I1. Universidade Federal do Espirito
Santo, Centro de Educagio. ITL Titulo.

3

CDuU: 37

WAVAVAY,
WAVAVAVAVAY,

3



191

NJILA

I. PENSANDO POSSIBILIDADES

o senltido de caminhos bifurcados, encruzilhadas, possibilidades

ou conversas., A expressdo também faz referéncia a praticas
africanas, geralmenle em rodas, onde se reuniam para corrigir alguém
pelas falhas cometidas. Por isso nos remete as escolhas que devemos
fazer diante das adversidades, tendo a escula e didlogo como diretrizes

SUMARIO

Nascido da pesquisa de meslrado “Os Circulos de Didlogos na

N jilavem a ser uma expressdao em lingua quimbundo com

1 PENSANDO POSSIBILIDADES. construgdo de praticas ed ionais antirracistas”, o pr te produto
educacional Njila: Circulo antirracistas na educac¢do basica. resullou
2 NOSSAS CAUSAS da dindmica metodoldgica desenvolvida no decorrer da pesquisa-agdo,

dos encaminhamentos feitos durante e apds as entrevistas e também das
3 UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL, ANCESTRAL E proposi¢cdes tecidas pela banca de qualificacdo do Programa de Pos-

AFROCENTRADA Graduagdo de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
4 PROPOSTAS DE CIRCULOS ANTIRRACISTAS PARA Fedaraldo Espinto.Santo;
ESTUDANTE Ressignifi aqui possibilidades de vivéncia de alguns elementos dos g /

41 CIRCULO ANTIRRACISTA DE ENFRENTAMENTO Circulos de Construgdo de Paz pensados para a discussao das relagdes
étnico-raciais, para o conhecimenlo de outras epistemologias exislentes

AO BULLYING T :
e Invisibilizadas pela colonialidade do saber e do poder. Com [sso

4.2 PAPO CALCINHA E PAPO CUECA. 3 ; = 3
43 LITERATURA NEGRA: ENCANTO. DIVERSIDADE oblel:vamos [} desenvglvnmento de praticas .anllrraclslas com os/as
E CONHECIMENTO es e a ilizacdo de prohssiongxs da educac&t? para o
: trabalho e Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
4.4 APELIDOS E ESTEREOTIPOS Ed ¢ao das Relago Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e ! W

45 ONDE CGUARDAMOS O NOSSO RACISMO
4.6 EFEITOS PSICOSSOCIAIS DO RACISMO
47 PROVERBIOS DE ORIGEM AFRICANA E SEUS Mostraremos as acbes pensadas e propostas pelos/as participantes da
ENCAMINHAMENTOS pesquisa para suas lurmas, considerando suas necessidades e oulras
questdes nascidas durante esle estudo. No texlo da disserlacdo
descrovemos os planejamentos dos Circulos realizados juntos aos
profissionais da educag¢ao da escola, e também a sugestao de outros

Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), de forma conlinua.

5 CONSIDERACOES: ALGUNS PONTOS

6 REFERENCIAS procedimentos junto aos adul
A pesquisa, Os Circulos de Didlogos na construgdo de praticas
edt i is anlirracist objelivou analisar a metedologia restaurativa

dos Circulos de Didlogos, estratégia defendida por Kay Pranis (2010)
numa perspecliva antirracista e decolonial. Vislumbramos a identificagdo,
reflexdo, desconstrugido de praticas racistas nas unidad lares bem
como a conslitui¢do de praticas mais justas, includentes e democralicas.

‘ A circularidade esta presente em muitas sociedades ancestrais, dentre
’ elas as afri onde se constilui num valor civilizatério expresso na
@ . cultura brasileira. Presenle nas rodas de capoeira, roda de samba, no
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T ®anlirracistas, onde exercitamos alguns elemenlos dos Circulos de Ka’ﬁ
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2. NOSSAS CAUSAS

xiré “(palavra em iorubd que significa roda, ou dan¢a utilizada para
evocagio dos Orixds conforme ada comunidade de candembldé), nas
histérias ao redor da fogueiraa reda lem um significado muilo grande, &
um valor clvilizaldrio afro brasileiro, pois aponla para o movimenio, a
circularidade, a renovagdo, o processo, a coletividade® (TRINDADE,
2010, p. 34).

2. NOSSAS CAUSAS

O Brasil, pais de maior populagio negra fora de Africa carrega o Iriste
lagado de ser a Gltima nagldo americana a abolir a escraviddo. Mesmo
tendo completade 20 anos da aprovagdo da Lei n® 10.639/2003, que
altera o arl. 26A da Lei de Diretrizes & Bases da Educagao Macional, a
LDB. @ trata da obrigatoriedade de ensine da Histéria e Cullura Afro-
brasileira e Africana e das Diretrizes Curriculares (2004), ele ainda
aenfrenta diliculdades para a discussio da educacio das relagdes élnico-
raciais nos espagos da educacio escolar.

Sitluagdo complexa siluada na maxima colonial interessada na
manulengdo da  estrulura social desigual e excludenle ao
impedir/dificullar avangos no sentido de garanlir direilos de acesso, de
represantacio social, polilica & econdmica aocs grupos lratados cemo
minorias, Sho préticas de racismo epistémico. Portanlo, negar o
conhecimento hislérico das nossas origens ancestrais constitui
mecanismo utilizado para a perpeluagdo dos mesmos grupos sociais no
podar, pois conforme Munanga

a historia de um pove & o ponlo de partida do processs de
consiruciio de sus  (dentidade, além de oulros
conslitulives come a cullura, o= comportamentos
coletivos, a geogralia dos cofpos, a lingua, &
lerrilorialidade etc, MAO & por adeso que [odas as
ideologias de dominagho tenlaram falsificar & destiuir as
E!!smrias dos povos que dominaram. (MUNANGA, 2015, p.
)

Oulre dado asla expresso nos nimeras produzidos pelo IBGE (2018) que
conflirmam a conjuniura de racismo aslrutural onde ser negro no Brasil,
comparalivamenla, significa ser mais pobre que o branco, morar am
bairros de periferia, ter mais chances de ir para a prisdo, de receber
menores salarios, de ocupar vagas de subamprego, ndo ocupar poslos
de poder/lideranga. lar menos acesso aos servigos de sadde, negagdo
de acesso ao conhecimento, maior probabilidade de morrer mais cedo,
loge, ser suballernizado.

Nas rodas de conversa, por niés denominadas de Circulos de Didlogos

NJILA

3. UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL, ANCESTRAL
AFROCENTRADA

Pranis, identificamos conlingéncias para a escula das realidades de
nossos/as esludantes, seus valores, emogdos ¢ para a conslituigio da
uma pralica educaliva engajada e de empoderamenle dosfas
hisloricamenie alijados. Principalmente nesles lempeos eonde se vé
varios casos de suicidios e automutilagdes enire os adolescentes,
alagques violenlos &z escolas e allos indices de evasao escolar,
principalmente no pés COVID 19,

3 UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL, ANCESTRAL E AFROCENTRADA
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Figers 1 Beometris circatnr o fiune do objulo de paleers, Fande: Apossie peew Facibfedows de Processes Cirossres

Demandamos uma perspectiva epistemoldgica anlirracista e inclusiva,

que Iraga as wvozes e as experidncias dos povas e culluras | 1
subalternizades pela colonizaglo branca. No caso brasileire, a
perspecliva negra decolonial versa sobre romper nao apenas com a
colonialidade do poder, mas também do saber, conforme a pedagoga

Gomes (2021). Para ela & preciso se afastar do conhacimento "
eurocéntrico, instituide como universal, para recuperar vozes e
pensamentos conliscades pela histdria. No caso especilice da lula
antirracista, Gomes (2018) indica que a descolonizagdo dos curriculos
educacionais, tarefa dificil, deve aconlecer numa perspectiva negra
dacolonial brasileira.

Buscamos nos Circulos de Construgio de Paz a possibilidade de
articular tais interesses. Inicialmente siluamos os Circulos de Didlogos
deniro da eslrutura dos Circules de Construglio de Paz. E, por sua vez,
esle se inscreve no dmbite dos Processos Circulares das Praticas
Restaurativas.

‘ Pranis (2010) sistemalizou essa melodologia a parlir das observagdes e
Y 4 regisiro das formas de didlogo e rituais de povos aborigenes norte-
@ - americanos e canadenses @ am culluras anceslrais sem gue sua obra
’ ' LY

7
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derive de uma tradigio especifica ou se inspire apenas em recursos das
antigas tradigbes. Assim, os circulos e o Ihor das p e
conduzem ao reaprendizado da convivéncia e ensinam, na pratica, a lidar
com as diferengas (PRANIS, 2010).

Essa melodologia passou por adaptagdes no decorrer do lempo,
agregando principi ais a font praticas contemporaneas
Inseridos nos métod. para \Ir i ¢ dos conflilos, nas praticas
restauralivas, na comunicagao nao-violenta, na escuta qualificada e na
conslrucdo de para o al de solugdes que expr as
necessidades individuais e, a0 mesmo tempo, as do grupo.

E uma metodologia de organizagdo de didlogo, reflexdo e possivel
desenvolvimento de planos de agao, sendo eslruturada a partir de
diversos preceitos. Ela oferece um formato concreto e acessivel para
atender as necessidades basicas que o ser humano tem, que sdo as de
pertencimento e de significado. N ido, dialoga com Freire
(2021)ao propor o Circulo da Cultura como melodologla promolora do
didlogo, da participagdo, do respeito ao outro, do trabalho em grupo, da
dindmica, de uma construg¢do conti do heci t

Segundo ele, circulos sdo espagos nos quais se ensina e se aprende.
Espag¢o em que a pri pacdo ndo é o tedd lusi te, mas a
construgdo do conhecimento de forma coletiva, alvavés das experiéncias
vividas. No entanto, este ndo propds uma estrutura metodolégica de
aplicagdo desses circulos, mas Pranis se refere a Freire em suas
palestras,

Trindade (2013, p.34) descroveu

Circularidade - 3 roda tem um significado muito grande, &
um valor civilizatério afro- buslleuo pois nponln para o

a
coletividade. roda de samba, dt C‘DO'IID ll historias .0
redor da fogueira.

Assim nos apr da metodologia. Reivindi sua estrulura
para discutir a educagao das relagdes élnico-raciais e o racismo que sao
formas de violéncia presentes e estrulurantes da sociedade brasileira.

Adaplamos aos contextos escolares junto aos valores civilizatérios
afro-brasileiros resi 4 diaspora negra.
Sinteti . apr cinco el t que estruturam os

Circulos de Construgdo de Paz. Destacando que ha uma formacgéo
especifica para os/as facilitadores dos circulos. Estes passam poa

NJILA

momentos de imersao na tematica, varias horas de estudos e eslagios
para se capacitarem para a facilitagao dos encontros.

ELEMENTOS DEFINIGOES

Cermanas: Marcam de forma intencional @ consciente 0 18med @ 0 e5page do Croudo como um lugar

abontura ¢ cupotial aca wma
canglo. danga, relavamento.

‘enceramento
Um cbjeto, escolfido pedo grupo, qnn regula 0 oo & medida Que Passa de Pessaa

Baslio de laly ordem delém o poder ¢a fala @ o3 cutros/as
Sovam ouvir 5ud NSIona.

Facieador Por vazes Chamado Quardido ou cukiador, MOnton a qualdade 32 03pago ooletve o
estmua as reflaxdes 4o orupo por meko 3o PErgUNlas Ou Dautas.
Ba0 comeromssos pokaias uo o

o quo cleslas para 0 @3paco em um
wnm = sua verdade. C

Processo declsero Quando NECessaNas, S30 1MAAAS POr CONLNGS & MESMO QuUe o'a partcpania ndo se
Sta COMEMPISco Gove S8 dBHOKNS & VIVEr SEQUNCO 3 MABMA, bem CoMD apokr i

consensud a3 imgiemen reudo de

Quadro 5. ca dos Circules. Pranis {2010}

Esle trabalho ndo capacita aplicadores dos Circulos de Dialogos. Por
meio dele apresent parte da todologia, os valores civilizatorios
e a perspecliva decolonial e instigados a, por meio de Circulos
de Didlogos Antirracistas, provocar a temética étnico-racial no espago
escolar, por meio de rodas de conversas e ulilizagao de alguns dos

I tos desse todologia circular.

Além dos elementos descritos acima, a perguntas constituem o ponto
forte dos Circulos antirracistas. Por meio delas trazemos a tona, de
forma explicita, os objetivos do enconlro. Na atividade principal sao
apresentadas as perguntas motivadoras das narrativas e contacdes de

historias. Preci ser planejadas de forma que possam incentivar a
participacdo dos/as particip . Vale r Itar, que as p que
nido desejarem falar, devem ter seu silénci Ihido respeit le,
pois faz parte do processo.

A seguir mostraremos as contribuigdes dos/as particip da pesqui

ao pensarem em propostas de intervengdo para algumas necessidades

pecificas d fissi em suas salas de aula. Publicamos
as sele propostas idas desse estudo de mestrado como um gesto
concreto dos encontros, entrevistas e conversas realizadas.

Jas pr

193



194

NJILA NJILA

4% PROPOSTAS DE CIRCULOS ANTIRRACISTAS PARA ESTUDANTES

PROPOSTAS DE CTRCULOS ANTIRRACISTAS PARA ESTUDANTES

4.2 PAPO CALCINHA E PAPO CUECA

41 CIRCULO  ANTIRRACISTA: COM AS PRETAS E OS PRETOS
RACISMO NAO E BULLYING Objetivos:
Urientagdes e combinados Sondar o conhecimentos  trazidos Orientagdes e combinados
. 1] I
Objetivos: pelos  estudantes, maloria negra,

Promover a sensibilizacdo do
grupo para perceber que a pratica
do racismo & uma viocléncia e
negacao de direitos e
oportunidades; diferenciar as
formas de agressdes: racismo
difere de bullyngs.

Participantes e duragéo

. Turma: 4° ano
Periodo: 2 aulas

+ Centro do circulo

'Brinquedos. jogos, bonecas,
emaojis expressnado sentimentos
variados.

Objeto da palavra

Girafa de pelicia ou outro
brinquedo escolhido pelo grupo.

Diagnéstico inicial

Conte-nos como vocé estava se
sentindo hoje. ao chegar na escola

| Estimular a fala dos/as estudantes.
Sentir-se & vontade; postura de sigilo/
ética; respeito a fala e davida do
outro, dentre outros.

L

Perguntas motivadoras

a. Vood falou um sentimento no inicio
do encontro. Agora nos conte por gue
voch estava se sentindo assim?

b. Aqui na escola quais siluagbes le
laz:r?l senlir-se larl'z?:u tnsle?

¢. Alguma vez vooh magoou algudm
agui na escola?

d. Raclsmo & uma pratica sislemalica
de desvalorizagdo do outro, estrutura a
sociedade, am objativa
privilegiar/conferir  vantagens a um
grupo em detrimento do outro. Assim,
na sua sala ou na escola ha pralicas
racistas? Quando elas se manifestam?

Diagnédstico de final

Como vocd esta se sanlindo ao terminar
esle encontro?

(Utilize um dos emcjis presentes no
centro do cireulo para reprasentar seus
senlimentos atuais.

acerca da prevencdoc para gravidez na
adolescéncia; anfrantar o
desconhecimento sobre sexualidade
que gera os indices de gravidezes
enlre as adolascenlas; percaber os
julgamentos acerca das mulheres que
angravidam.

Participantes e duracéo

Turma: 9° ano
Periodo: 2 aulas

» Centro do circulo

Apresentar imagens coloridas de
(tero, sistema reprodutiva
masculino e feminino. Pecas do
vestuario feminino (shortinho e top),
ovo de galinha cru, preservativos
feminino @ masculinos, espelho,

&
i
5

Objeto da palavra

l QOvo de galinha cru.

Diagnastico inicial

0O conhecimento que vocé tem
sobre sexualidade & suficiente

ara avitar uma gravidez?

| Acordar sobre o respeito & fala de

cada colega, sigilo/postura élica.
evitar julgamentos, autorizacio de
fotografias.

Perguntas motivadoras

a. Qual a imporénca do seu corpa?

b. Em relaghio a sexualidade coma voch
cuida de seu corpa?

¢. Qual a melhor forma de obler
informacdes sobre a sexualidade e
prevencao a doengas e gravidez?

d. De gue forma vocd acompanha as
siluagies de gravidez entra os
adolescentes? Como vocds percabem a
vida dessas pessoas?

o. Denlre os adolescenles que
angravidaram na adolescéncia, a
makeria @ de qual ongem étnice-racial’?
f. E 0z pais adolescentes? Os homens
tem as vidas alleradas com a gravidez
das parceiras? O que vocés obsarvam
@ desejam compartilhar com o grupo?

Diagnéstico de final

|Por favar, conte ao grupo:

a. Como vocd se imagina daqui a dez
anos?

b. Estamos terminando nosso encontro,
como vocd asld saindo dessa aula? Diga
sUa opiniao em uma palavra.

Ceriménia de encerramento

Em uma folha de papel escrava pergunias
com dividas que vocéd tem em relagio ag
lema e nunca leve coragem de pergunlar,
sam se |dentificar e sem expor o outro.

1
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PROPOSTAS DE CIRCULOS ANTIRRACISTAS PARA ESTUDANTES

PROPOSTAS DE CIRCULOS ANTIRRACISTAS PARA ESTUDANTES

4.6 EFEITOS PSICOSSOCIAIS DO

RACISMO
Objetivo:

Conscientizar a_respeito dos
efeitos psicossociais do racismo
sobre as vitimas e agressores.

Participantes e duragdo

Turma: 6 ao 9° ano
Periodo: 2 aulas

Centro do circulo

Noticias jornalisticas  impressas
'sobre praticas racistas no Brasil e
'no mundo, tapete, agua, planta,
|pentes variados.

Objeto da palavra

Um pente, escolhido pelo grupo.

Diagnéstico inicial

Qual noticia vocé gostaria de ler ou
ouvir nos jornais de amanha?

Perguntas motivadoras

Explicar: Dores diferentes nos atingem.
Algumas dores sdo fisicas como cortes,
hematomas, ou dores de cabega.
Algumas dores tdm a ver com nossos
coragdes e sentimentos. No Brasil
varnios casos de racismo sdo noticiados
dianamente e outros n3o chegam aos
jornais. Temos casos de pessoas
negras sendo perseguidas e
constrangidas em lojas, ofendidas
pessoalmente e nas redes sociais e o
caso dos ataques ao jogador Vinicius
Jr. que tem visibllidade mundial.

a. Que tipo de dor machuca o seu
coraghio?

b. Quais devemn ser as emogdes de
uma pessoa que passa por situagbes
racistas?

c. Quais devem ser as emocgdes de
quem praticou o racismo?

d. Como vocé reagiria ao presenciar
uma p;élim racista conlra um/a

a
e. Imagine de que forma vocé reagiria
se fosse o jogador Vini Jr.?

Diagnéstico de final

‘Responda 0 que vocé esla levando para
casa desse Circulo que poderia ajudar
‘vooé ou outra pessoa no futuro?

Agradeca a participagao
do grupo.

4.4 APELIDOS E ESTEREOTIPOS

Objetivo:
Refletir a respeito dos prejuizos e

danos causados pelos a?elidos e
esteredtipos em nossas vidas.

Participantes e duragao

Turma: 5° ano
|Periodo: 3 aulas
|

Centro do circulo

!Tapete. brinquedos, imagens de
|pessoas com diversas
|caracteristicas fisicas, frases com
Jexpresséoes antirracistas.

Objeto da palavra

A escolha do grupo.

Diagnéstico inicial

Perguntas motivadoras

a. Quando os pais descobrem a
gestagdo de uma crianca Iniclam os
preparalivos para sua vinda com muito
cuidado @ preocupagdes. Um dos
primeiros desafios & sobre a escolha do
nome que rd atribuir a nova vida que
esta por vir. Vocé gosta do seu nome?
Por qué?

b. Conte uma ocasiio onde vochd A
viufouviu alguém lratando outra pessoa
com palavras/apelidos agressivos, que
ofendem, humilham e fazem a pessoa se
sentir mal,

c. Vocé reconhece que alguma vez
falou algo que a ofendeu outra pessoa?
Responda se sim ou se nfio.

d. A maioria das pessoas negras, desde
criangas, vivem ex| ncias racistas
nos varios locais frequentam. Para
vocé, 0 que senle uma pessoa ao
vivenciar uma pratica racista onde &
i a como_ocorreu com o jogador
Vini Junior na Espanha?

ncerramento

Dindmica da imag "
Escrever, numa folha de papel ou sobre
as imagens disposlas no centro da
palavra os apelidos ofensivos que mais
utiizam ou os mais ouvidos. Depois
amassar o papel e reflelir sobre a
ltuacdo daquela | apds toda

Faga um acrostico com a palavra
APELIDO. Escreva caracteristicas do
que essa palavra significa para vocé.

agl P

a.A U sendo a ?

b. A pessoa ofendida se sente de que
forma apos as agressoes verbais?

c. O que significa a folha amassada?

Diagnéstico de final

Se vocd fosse uma caracteristica do
tempo (sol, chuva, temporal, nublado,
frio, chuviscando...) como eslaria esse
tempo hoje?

13
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4.5 ONDE GUARDAMOS O RACISMO?

Objetivos:

Identificar os  conhecimentos e
ini d sobre as

opinid dos
axperiéncias/praticas racislas.

Participantes e duracao

Turma: 6 ao 9° ano
Periodo: 2 aulas

Centro do circulo

| Tapete, planta, girafa, objetos de
| estimagdo trazidos de casa, material
lescolar, esponja modeladora de
| cabelos, livros de literatura negra e
inlo negra, paginas de revistas com
{ diversos lipos seres humanos.

Objeto da palavra

Esponja modeladora para cabelo
.'nudmad’ 3

Diagnéstico inicial

Apresentar-se a partir do objeto quo'
trouxe de casa e motivos da escolha.

Orientacdes e combinados

-

Explicar o funcionamento do
Circulo e o objeto da palavra.

Perguntas motivadoras

Apresentar imagens de capas de livros
de leratura com onagens brancos
(contos de fada classicos e nacionais) e
da literatura negra. Explicar que as
imagens representam livros que fazem
o fizeram parte da constituicdo humana
de muitos de nés.

a. Qual comentario vocd gostaria de
apresentar sobre essas literaluras?

b. Para vocé existe racismo no Brasil?
Por que vocé tem essa percepgac?

c. Como vocé reage as situa de
racismo que presencia? O que faz para
lidar com essa situagéo?

Diagndstico de final

Se vocé fosse dar um nome a este
encontro, qual seria?

Ceriménia de encerramento

1 Sawabona e Shikoba (conto).
Contar o significado desse cumprimento
zulu. Depoi convidar aos/as

| participantes ue fagam este
| eo(os/‘alogm ontrg si. ‘
‘smbona @ Shikoba. Disponivel em:
hllﬁ'_llwww. es.orfg.bvfnao-esla-
faltando-cadeias-esta-faltando-e-tronco-
em-praca-publica-por-douglas-belchior/

Esponja modeladora nudread

e

4.6 EFEITOS PSICOSSOCIAIS DO

RACISMO
Objetivo:

Conscientizar a respeito dos
efeitos psicossociais do racismo
sobre as vitimas e agressores.

Participantes e duragdo

Turma: 6 ao 9;' ano
Periodo: 2 aulas

Centro do circulo

|Noticias  jornalisticas  im) Sas
|sobre praticas racistas no Brasil e
\no mundo, tapete, agua, planta,
|pentes variados.

Objeto da palavra

Um pente, escolhido pelo grupo.

Diagnéstico inicial

Qual noticia vocé gostaria de ler ou
ouvir nos jornais de amanha?

>

Perguntas motivadoras

Explicar: Dores diferentes nos atingem.
Algumas dores sio fisicas como corles,
hematomas, ou dores de cabega.
Algumas dores tém a ver com nossoes
coragdes e sentimentos, No Brasil
varios casos de racismo sdo noticiados
diariamente e outros n3o chegam aos
Jomais. Temos casos de pessoas

ras sendo uidas e
constrangidas em lojas, ofendidas
pessoalmente e nas redes soclais e o
caso dos ataques ao jogador Vinicius
Jr. que tem visibilidade mundial.

a. Que tipo de dor machuca o seu
coraglo?

b. Quais devem ser as emogdes de
uma pessoa que passa por siluacbdes
racistas?

c. Quais d ser as coes de
quem praticou o racismo?

d. Como voch reagina ao presenciar
uma pratica racista conlra umla
amigo/a?

e. Imagine de que forma vocé reagiria
se fosse o jogador Vini Jr.?

Diagnéstico de final

‘Responda 0 que vocé esla levando para
\casa desse Circulo que poderia ajudar
vocé ou oulra pessoa no futuro?

Agradeca a participagao
do grupo.
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4.7 PROVERBIOS DE ORIGEM

AFRICANA E SEUS ENSINAMENTOS LOCALIZACAO PROVERBIOS
Objetivos: Perguntas motivadoras 'O saber & melhor que 8 fiqueza.
'O homem & |y a vinho de dendé: quando novo, & doce, mas quando
C?nhocel oul;os pro;érbnoaé de Atrica Centro- amo, 6 m'":mv 3 R o
origens nao egemonicas mom i Angola, = - =
our?comrlcas qx;o , tnzorg :le‘sle . oon\élg:‘ o; esl‘udanl:: Congo-Kinshasa, A morte nBo emile som de trombeta
ensinamenlos raeferentes lado. Cada dupla anda lo circulo e Camardes, Gabao.
convivéncia humana; compreender i P pr%‘vaomio. Dp:pas devem. i e W okl el ke ko
e:i.ofe:s 0 (L?-;i‘s’blg:s gzv:sga:\ue 0: em corg:nlo' ams@_n[af o sentido dgslsa 'Quem sofre na casa-grande se desforra na senzala.
proveél si e para aquelas
produziram. Ctnidties ds: cida s". mg‘mm. S0 depois de alravessar o 110 6 GUE 56 Pode ik 6o CrocodNo.
Partici t p - (No Linal da ahvld::: :eglﬁo um’z:a 'Iisla"de Uma mentira s6 estraga mil verdades.
articipantes e duragdo provérbios retira o livro Filosofias
africanas: uma introdugdo). A Jua se move lentaments, mas atravessa a ckdade.
Um rei com bons conselheros, 0 seu reinado é de 3
Turma: 6° ao 9° ano a. A;I:'r‘::rr:‘lo-no: o pdrlovétbloq:}:’: vocg: ; paz
| Periodo: 2 aulas ensinamentos que vocds identificaram ., Nigéria, Gana, eidmtabl s miatnlelniend feboadhpls
nele. Benin, Niger. As pormas dos oulros nio le sudam a viagar.

Centro do circulo

Pandeiro, berimbau, chocalhos,
objetos diversos que remetem a
diferentes culturas, frases
contendo provérbios de origem
atribuidos as sociedades
africanas, livro Filosofias Africanas
de Lopes, Simas (2021)

chegando a essa aula e
também fale se ha um
provérbio  (ditado  popular)
utilizado por sua familia
- quando querem lhe ensinar
algum valor.

b. Vocés discordam de algum dos
provérbios apresentados? Compartilhem
conosco.

¢c. Todas as sociedades possuem
valores culturais, religiosos e sociais.
Conte-nos um valor que vocés
Identificaram nos  provérblos  que
acabamos de conhecer.

eriménia de encerramento

Agradeca a
grupo.
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PROVERBIOS DE ORIGEM AFRICANA E SEUS ENSINAMENTOS

N30 saber & nam. NBo querer saber & pioe.

Cuem estl em maus lengiis sempre se lembra de Deus.
‘Quem Irepou Numa Arvore Nio desce de Outra.

10 cachotro que anda & que encontra 0ss0.

\Quem aprende ensina.

‘Teias de aranha unidas podem lagar um ledo.

(Contar segredo a um indigno & levar semente em saco furado.
Dente podre 80 para de doer arrancado,

Africa O Etidpia,

'somdlia, quénia, (Casa sem mulber & calero sem rebanho.
Tanzhnia
Obieto d i Convide a todos para que fiquem de pé. SECAMION DS PV, 98 oRncidD, pae.
Explique que o diagnostico final sera A idade & a meihor
feito com nossos corpos, sem usar A pobreza escraviza,
: palavras. Um por um, ao redor do
Permitir que o grupo faca a escolha circulo, ird fazer uma mimica que mostre Sabedoda ndo vem da nolle para o dia,
gi?c:l': dos objetos do centro do como se senlem neste momento. Na Tristeza & fico lesouro: 50 s6 MOSYa 308 Smigos.
* sequéncia, lodos/as repetem 0s
¥ i movimentos. Lembramos que & possivel ‘Quem atravessa rio em bando ndo tem medo de crocodilo.
passar a vez. Se vors esth conslruindo LMa casa & um prego quebra, vocs para de
. —— — - . |construir ou troca o prego?
Diagnéstico inicial AM::M.  [Bracetets aperazo g T
@Mh. Africa do |Um dedo sazinho nio mala nem piolho.
Conte-nos como voch estd Sule vizinhancas. 71575 que se fala tem dois significados.

A expedéncia é que faz do lolo um sablo.
0 cavalo lem Qualro pernas, Mas assim Mesmo e cai.
10 Higo mais bonito pode ter um bicho dentro.
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5. CONSIDERACOES

5 CONSIDERAGOES: ALGUNS PONTOS

Por meio deste produto educacional, nos desafiamos a identificar e apreender a
riqueza que ha na diversidade humana, pois nossa educacgio considerou o aspeclo
monolégico de compreensao do mundo, sujeitando-nos um lugar de passividade,
paralisia e imobilidade produtora de desencantamentos (Rufino, 2018), bem como
invisibilizou @ apagou por meio do epistemicidio diversos saberes outros negando-
nos o conhecimentos de nossas histérias,

Efetivamos um convite ao encantamento, a ampliagdo e a troca de lentes na
compreensdo do mundo. Pensar fora das caixinhas da colonialidade em uma
postura contra-hegemdnica, decolonial e por vias de transformagdo. Demandamos
0 exercicio de uma pedagogia engajada, seja por meio de Circulos Didlogos, ou de
rodas de conversas, ou da escula do/a estudante que levantou a mao solicitando o
direito de falar. Quando formos requeridos, que possamos ouvi-los, praticar a
escula empalicae as r idades d las sejam o ponlto de partida para nosso
fazer pedagdgico.
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