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RESUMO

Esta pesquisa investiga a extensdo universitdria na Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes) como possibilidade para a formacgdo continua e o desenvolvimento profissional dos
professores da educacdo basica. A questdo norteadora do estudo é: como a extensdo
universitiria em uma universidade publica pode fortalecer os processos de formagao continua
no contexto do desenvolvimento profissional dos professores da educacao basica? O objetivo
central ¢ compreender como a extensdo universitaria oferecida pela Universidade Federal do
Espirito Santo contribui para os processos de formacao continua de professores da educagao
basica e para o seu desenvolvimento profissional. O referencial teérico assumido nesta pesquisa
reporta-se as contribuicdes de estudos que discutem criticamente sobre aspectos voltados para
a formacao continua de professores e para a extensdo universitaria, com destaque para os
estudos de Freire (1985, 1996), Garcia (1999), Giroux (1997), Jezine (2006), Lima (2001) e
Pimenta (2000, 2006). A pesquisa adota uma abordagem qualitativa que combina pesquisa
bibliografica e de campo, envolvendo dois grupos: professores da Ufes que coordenam agdes
de extensdo voltadas para a formagdao continua, e professores da educacdo basica que
participaram dessas iniciativas. A produc¢do de dados foi realizada por meio de questionarios
semiestruturados aplicados eletronicamente e a interpretagdo de dados considerou a técnica de
analise de contetido de Bardin (2011). Como principais resultados e conclusdes, o estudo indica
que a extensao universitaria pode fortalecer os processos de formacao continua de professores,
atuando como dimensdo mediadora entre universidade e escola, especialmente no
fortalecimento da unidade teoria e pratica e o incentivo a reconstrug¢do da atividade docente.
Como desafios nesse contexto, ressalta-se a necessidade de maior apoio institucional,
ampliacdo de recursos financeiros e maior reconhecimento politico das atividades

extensionistas.

Palavras-chaves: extensdo universitaria; desenvolvimento profissional docente; formagao

continua; educacao basica.



ABSTRACT

This research investigates university extension at the Federal University of Espirito Santo
(Ufes) as a possibility for continuing education and the professional development of basic
education teachers. The guiding question of the study is: how can university extension in a
public university strengthen the processes of continuing education in the context of the
professional development of basic education teachers? The central objective is to understand
how the university extension programs offered by the Federal University of Espirito Santo
contribute to the continuing education processes of basic education teachers and their
professional development. The theoretical framework adopted in this research is based on
studies that critically discuss aspects related to teachers' continuing education and university
extension, with emphasis on the contributions of Freire (1985, 1996), Garcia (1999), Giroux
(1997), Jezine (2006), Lima (2001), and Pimenta (2000, 2006). The research follows a
qualitative approach, combining bibliographic and field research, involving two groups: Ufes
professors who coordinate extension activities focused on continuing education and basic
education teachers who have participated in these initiatives. Data collection was conducted
through electronically applied semi-structured questionnaires, and data interpretation followed
Bardin’s (2011) content analysis technique. As main results and conclusions, the study indicates
that university extension can strengthen teachers' continuing education processes, acting as a
mediating dimension between university and school, especially in reinforcing the theory-
practice unity and encouraging the reconstruction of teaching practices. Among the challenges
in this context, the study highlights the need for greater institutional support, increased financial

resources, and greater political recognition of extension activities.

Keywords: university extension; professional development of teachers; continuing education;

basic education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa emerge de questdes problematizadas no contexto da minha atuagdo profissional
como servidora técnico-administrativa em educagdo na Pro-Reitoria de Extensdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (Proex/Ufes). A experiéncia nessa atividade permitiu-
me acompanhar diretamente as dindmicas e os desafios inerentes as atividades extensionistas,
especialmente no que tange a interface entre a extensao universitdria e os processos formativos
de professores da educacdo basica. Tal cenario evidenciou lacunas e possibilidades que

suscitaram o interesse em aprofundar a compreensao dessa relagao.

O cenéario de formacdo de professores reflete um processo histérico amplo e complexo que
ganhou destaque especialmente no final do século XX. Nesse periodo, a formagdo continua
despontou como uma tematica relevante em diversos contextos profissionais ¢ académicos,
particularmente em paises em desenvolvimento, como o Brasil. As rapidas transformagdes nos
campos do conhecimento, das tecnologias e das dinamicas do mercado de trabalho
impulsionaram essa perspectiva como uma condi¢ao indispensavel para o aperfeicoamento e a
especializacao dos profissionais. No campo educacional, a formagdo continua passou a ser
incorporada gradualmente as politicas nacionais e regionais como resposta as exigéncias

especificas do sistema educacional brasileiro (Gatti, 2008).

Entretanto, a analise historica da formagdo continua revela que os avangos alcangados ao longo
das ultimas décadas ndo se traduziram, de maneira uniforme, em equidade ou qualidade para
todas as realidades educacionais. No inicio do século XXI, mesmo com iniciativas politicas
relevantes destinadas a qualificagdo docente, as desigualdades persistiram e, em muitos casos,
se ampliaram. Em paises como o Brasil, marcados por profundas disparidades sociais e

econOmicas, as desigualdades tornaram-se ainda mais evidentes.

O fortalecimento de ideologias neoliberais e conservadoras, caracterizadas pelo individualismo
institucionalizado, pela mercantilizagao da educacdo e pela retracdo da responsabilidade do
Estado, intensificou as contradi¢des no campo educacional, deslocando a centralidade do
coletivo e do publico em favor de interesses privados e mercadologicos. Tal movimento
modificou as estruturas institucionais da educagdo e redefiniu as praticas pedagogicas e

formativas, moldando-as de acordo com a l6gica de mercado.
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O movimento de reconfiguracdo das politicas e praticas educacionais se apresenta sob o
discurso de modernizacao e eficiéncia, porém, por tras desta narrativa, se esconde uma agenda
de controle e padronizagdo. Reformas de carater tecnocratico, acompanhadas por processos de
avaliacoes seletivas e politicas uniformizadas, sdo exibidas como solug¢des universais para os
desafios educacionais, mas acabam negligenciando as especificidades culturais e contextuais

das escolas e de seus profissionais.

Além disso, essas iniciativas acabam por impor uma logica de submissdo cultural aos
professores, mascarada pelo discurso de autonomia profissional. A aparente autonomia, na
realidade, ¢ restringida por métricas e politicas que reproduzem desigualdades e desconsideram
as demandas reais do contexto educacional, agravando os desafios enfrentados por docentes e

estudantes em um sistema ja marcado por profundas disparidades.

Conforme aponta Imberndn (2000), a reconfiguragao das politicas e praticas educacionais nao
apenas perpetua as desigualdades existentes, como também refor¢a mecanismos de exclusao
social e violéncia simbdlica. Tais dindmicas agravam os desafios ja enfrentados pelo sistema
educacional, uma vez que subvertem os principios democraticos e inclusivos que deveriam
nortear a educagdo, dificultando ainda mais a superagdo das barreiras estruturais que

comprometem a equidade e a qualidade do ensino.

Apesar da conjuntura desafiadora, as tltimas décadas registraram avangos importantes nas
politicas publicas voltadas para a formagdo de professores, tanto no ambito inicial quanto no
continuo. No entanto, a formagao continua de educadores configura um desafio expressivo para
as institui¢des formadoras e para as escolas. O panorama apresentado desafia a construcdo de
politicas de formagdo acessiveis, inclusivas e orientadas por uma perspectiva critica. Tais
politicas devem ser capazes de responder de forma contextualizada e consistente as demandas
educacionais e sociais contemporaneas, considerando as especificidades de cada realidade
escolar. Assim, o fortalecimento da formagdo docente, em todos os seus aspectos, torna-se um

elemento crucial para a transformacao e a melhoria da educagao no Brasil.

Concordamos com Imbernén (2016) ao defender que a formagao docente deve ir além de uma
perspectiva meramente instrumental, sendo sustentada por momentos de reflexdo critica sobre
a pratica pedagogica. A reflexdo critica ¢ fundamental para assegurar que os educadores

consigam responder as necessidades especificas dos seus alunos, articuladas com os contextos
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escolares e com as demandas sociais.

Nessa dire¢do, aprofundar a discussdo sobre os significados e os propositos da formagao
continua de professores, especialmente na educacdo basica, requer considerar a extensao
universitaria como uma mediadora estratégica entre o conhecimento académico e a pratica
educativa. Ao atuar como um espago de didlogo entre universidade e sociedade, a extensao
promove a troca de saberes e contribui para o fortalecimento do compromisso ético dos

professores e para o desenvolvimento da reflexado critica indispensavel ao exercicio docente.

Sob essa perspectiva, adotamos a abordagem de Lima (2001) que compreende a formagao
continua como um processo dindmico que emerge das complexas relagdes estabelecidas pelos
professores no contexto do trabalho. Para Lima (2001), a formagao continua vai além da simples
atualizacdo técnica, integrando-se ao exercicio docente, ao desenvolvimento profissional e a
amplia¢do do conhecimento. A abordagem da autora reconhece a formag¢do como um direito
fundamental dos professores, indispensdvel para a constru¢do de praticas pedagdgicas

reflexivas ¢ alinhadas as demandas concretas da educagao basica.

Nessa mesma direcdo, Imbernon (2011) defende que a formacgao continua deve ser guiada por
uma postura critica e reflexiva, que fomente a troca de experiéncias, o dialogo entre educadores
e o aprendizado colaborativo. A reflexdo sobre a pratica pedagogica assume um papel central
nos processos de formacdo continua, pois permite integrar os saberes teoricos e praticos

construidos no cotidiano profissional.

Na contemporaneidade, a educacdo enfrenta desafios cada vez mais dindmicos e complexos,
que exigem dos profissionais uma formacdo continua capaz de acompanhar as constantes
transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas. A aquisicdo de conhecimentos tedricos
continua sendo indispensavel, pois fornece uma base sélida para a pratica docente. Contudo,
tais conhecimentos s6 se tornam efetivos quando articulados a uma reflexdo critica e
contextualizada, que considere as necessidades especificas dos alunos, as particularidades do

contexto escolar e as demandas sociais.

A luz dessa realidade, Freire (1996) define a formagio continua como um momento privilegiado
de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e de aprimoramento de praticas futuras. Para

Freire, o processo reflexivo permite que os professores analisem suas praticas quando
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necessario e as transformem, promovendo uma integracao efetiva entre teoria e pratica.

Entretanto, a transformagdo das praticas pedagodgicas ndo ocorre isoladamente, mas esta
intrinsecamente relacionada as dindmicas politicas e sociais que influenciam o cendrio
educacional. Ao longo do século XX, movimentos sociais e politicos foram decisivos para o
fortalecimento da educacdo e da cultura, sendo estes tidos como pilares da cidadania e como
direitos inaliendveis, inscrevendo-os no centro das disputas por transformacdo social e
igualdade. Consoante, a universidade foi reconhecida como uma instituicdo social
indispensavel tanto para a consolidacdo da democracia quanto para a democratizagdo do

conhecimento (Chaui, 2003).

No Brasil, o processo de redemocratizagdo na década de 1980 e a promulgacao da Constitui¢ao
Federal (CF) de 1988 representaram marcos para o fortalecimento da compreensao da educagao
como um direito universal. Neste cendrio, as universidades assumiram um papel estratégico no
desenvolvimento social e econdmico do pais, impulsionadas pelas intensas mobilizagdes

politicas e sociais que ampliaram as demandas por maior acesso ao ensino superior.

Conforme apontam Maciel e Mazzilli (2010), as universidades foram desafiadas a desempenhar
funcdes estratégicas, como a realizacdo de pesquisas voltadas ao interesse social e a oferta de
uma formagdo alinhada as necessidades do desenvolvimento nacional. Nessa dire¢do, a
expansao e a democratizagdo do acesso ao ensino superior tornaram-se prioridades centrais para

o desenvolvimento do pais.

Enquanto as universidades se consolidaram como centros de pesquisa € ensino superior, as
escolas permaneceram focadas na formagao bésica e na difusao dos principios da modernidade.
Durante décadas, a atuacao isolada entre os diferentes niveis de ensino gerou uma fragmentagao
no sistema educacional, comprometendo a articulagdo entre as etapas educacionais e

impactando diretamente a formagdo docente.

A expansao da educagao formal no Brasil trouxe mudangas significativas ao transferir, de forma
gradativa, a responsabilidade pela formag¢do de professores para as universidades.
Originalmente voltadas para a formagdo de especialistas, as universidades enfrentaram o
desafio de se adaptar as novas exigéncias legais e sociais impostas por um sistema educacional

em transformacao.
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A promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (LDB) em 1996, foi um
marco nesse processo ao estabelecer a obrigatoriedade da formacgao superior para professores
do ensino fundamental (Mazzilli, 2011). A LDB representou uma tentativa de alinhar a
formacao docente as novas demandas de um sistema educacional cada vez mais complexo e
desafiador, marcado por transformacdes estruturais e exigéncias crescentes de qualificagao

profissional.

Sob essas circunstancias, a extensao universitaria emergiu como um componente essencial da
politica de educacao superior, estabelecendo um campo de inter-relacdo entre universidade,
sociedade e Estado. Marcadas por questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de cada
época, essas relagdes evidenciam a dualidade da universidade: ao mesmo tempo em que

responde as demandas externas, também influencia e transforma essas mesmas dinamicas.

No Brasil, a redemocratizagdo trouxe uma reformulagdo conceitual da extensao universitaria,
ampliando seu alcance além de acdes assistencialistas ou voltadas exclusivamente para a
comunidade académica. A extensdo foi reposicionada como um instrumento de integragdo e
abertura da universidade para com a sociedade. A mudanga foi consolidada pelo modelo de
universidade socialmente referenciada, fundamentado no principio constitucional da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, consagrado na Constituicdo de 1988.

A relevancia desse principio vai além de sua inser¢ao legal, pois orienta diretamente as praticas
académicas, conforme destacamos neste trabalho. Adotamos o conceito de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao proposto pela Associacdo Nacional dos Docentes do Ensino
Superior (ANDES), que aprofunda a compreensdo sobre o papel estratégico da extensdo na

articulacao entre universidade e sociedade. Segundo a entidade:

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao reflete um conceito
de qualidade do trabalho académico que favorece a aproximagao entre universidade e
sociedade, a auto-reflexdo critica, a emancipagdo tedrica e pratica dos estudantes e o
significado social do trabalho académico. A concretizagdo deste principio supde a
realizagdo de projetos coletivos de trabalho que se referenciem na avaliagdo
institucional, no planejamento das ag¢des institucionais e na avaliagdo que leve em
conta o interesse da maioria da sociedade (ANDES, 2003, p. 30).

No entanto, a efetivagdo desse principio enfrenta grandes desafios para sua implementacao
pratica. Apesar da solida base legal alcancada, a extensdo ainda lida com obstaculos que limitam

seu alcance e comprometem a efetividade de suas a¢des, como a auséncia de politicas publicas
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especificas e a insuficiéncia de recursos financeiros. Essas barreiras dificultam que a extensao
se concretize plenamente como um instrumento para a constru¢ao de uma educacdo inclusiva,
integrada e voltada para a transformacdo social. Esse cendrio evidencia a necessidade de

esfor¢os continuos para superar tais limitagcdes e ampliar o impacto da extensdo universitaria.

Mesmo diante das limitagcdes praticas que a extensdo universitaria enfrenta, ¢ possivel
identificar ao longo de sua trajetoria histdrica, uma notavel capacidade de adaptagdo e inovacgao
(Mazzilli, 2011; Merlo, 2019; Nogueira, 2005). A organizagdo criativa ¢ autonoma da
comunidade extensionista, em articulacdo com o esfor¢o de universidades e outras institui¢coes
publicas de ensino superior na formulagdo de diretrizes e politicas institucionais, reafirma a

fungdo estratégica da extensdo no desenvolvimento educacional e social.

Nessa direcdo, o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas Brasileiras
(Forproex) desempenhou uma importante missao na consolidagcdo de uma abordagem ampliada
da extensdo universitaria. Atuando como uma instancia articuladora, o Forproex foi decisivo na
formulacao e promocdo de diretrizes que fortaleceram a integracdo entre ensino, pesquisa €

extensao, alinhando-se ao principio da indissociabilidade.

O respaldo legal, por sua vez, oferecido pela Constituicao de 1988, no artigo 207, e pela LDB,
no artigo 43, incisos V e VII, reafirma a extensdo como uma das finalidades essenciais das
institui¢des de ensino superior, destacando sua importancia para o fortalecimento do sistema

educacional brasileiro.

Além das contribui¢des institucionais € normativas, o desenvolvimento teérico da extensdo
universitaria foi substancialmente enriquecido por autores como Freire (1985), Jezine (2006) e
Nogueira (2000; 2005). Estes autores aprofundaram as reflexdes sobre o tema, ampliando sua
compreensao e aplicabilidade, ao mesmo tempo em que reforgaram a perspectiva da extensao
como um processo transformador, capaz de articular o conhecimento académico as demandas

sociais de maneira critica e emancipadora.

Freire (1985), em particular, redefiniu a extensdo universitaria ao destaca-la como um espago
dialégico, essencialmente construido pela interacdo de saberes entre a universidade e a
sociedade. Em oposigdo as praticas assistencialistas ou unilaterais, Freire (1985) compreendeu

a extensdo como um processo de constru¢do coletiva do conhecimento, orientado pela
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transformacgdo social. Sua abordagem enfatiza a universidade como agente de mudanca e

emancipacao, ressignificando sua fun¢do no enfrentamento das desigualdades sociais.

Jezine (2006) avancou no debate ao situar a extensdo universitdria como um campo
interdisciplinar que articula ensino, pesquisa e extensao em uma relacdo de indissociabilidade,
como preconizado pela Constituicdo de 1988. Sua andlise ressalta a extensdo como um vetor
de integracdo entre os saberes académicos e as demandas sociais, destacando seu papel na

democratizagdo do conhecimento e na reducao das desigualdades.

Nogueira (2000; 2005), por sua vez, ampliou o escopo da discussdo ao enfatizar a necessidade
de superar a desconexao historica entre a teoria e a pratica no contexto extensionista. Suas
contribuicdes evidenciam a extensao universitaria como um espago de inovagdo pedagogica e
de construcao de saberes contextualizados, diretamente vinculados a promocao da cidadania e
da emancipacdo. Nogueira (2005) também sublinha a importancia de praticas extensionistas
que sejam sensiveis as especificidades locais, sem perder de vista a articulagdo com desafios

globais.

As reflexdes propostas por estes autores ndo apenas ressignificam a fun¢do da universidade no
tecido social, como também consolidam a extensdo universitdria como um componente
indispensavel para o desenvolvimento de uma educagdo critica, inclusiva e transformadora. Ao
trazer uma fundamentagdo teorica robusta e articulada, suas contribuigdes nos orientam na
andlise e no debate sobre as praticas extensionistas, refor¢ando sua centralidade no

enfrentamento dos desafios educacionais.

No Brasil, a extensdo universitaria teve, em seus primordios, um carater fragmentado e limitado
a acoes pontuais de disseminacao de conhecimento e prestacao de servigos a comunidade. Foi
a partir da redemocratizacdo do pais, na década de 1980, que a extensdo comegou a ganhar
maior relevancia, impulsionada pelos debates sobre a autonomia universitaria € 0 compromisso

social das institui¢des de ensino superior.

A consolidacdo da extensdo como componente da missdo académica estd diretamente

relacionada aos principios da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, bem como a
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interagdo dialogica' com a sociedade. Mais do que uma atividade instrumental, a extensio se
configurou como um espaco de troca de saberes e de construcao conjunta de solugdes para os
problemas sociais, reafirmando o compromisso das universidades com a transformacao social

e a inclusao.

Ao longo do tempo, a extensdo universitaria evoluiu de praticas pontuais para um campo mais
amplo, refletindo os desafios e contradi¢des enfrentados pelas instituigdes de ensino superior.
Para Cabral (2012), a extensdo tem sido um dos principais mecanismos de legitimacdo das
universidades ao conectar a produgdo académica as demandas concretas da sociedade. Nesse
contexto, tornou-se essencial a criagdo de instdncias que promovessem a organizacio € a

articulagdo dessa dimensdo dentro das institui¢des de ensino.

A criacao do Forproex, em 1987, representou um marco para a reestruturagdo da extensao
universitaria no Brasil. Desde sua fundacdo, o Forproex tem se consolidado como espaco
privilegiado para debates, reflexdes e formulagdo de politicas e diretrizes voltadas para o
fortalecimento da extensao, contribuindo para sua institucionalizagdo e maior reconhecimento

no ambito académico e social.

Entre as éareas estratégicas delineadas pelo Forproex, a formagao de professores ocupa um lugar
central. Conforme o documento “Extensdo Universitaria: Organizacdo e Sistematizagdo”
(Forproex, 2007), cabe as universidades oferecer cursos de formacao continua para promover
o desenvolvimento profissional e a valorizagdo dos docentes. Os cursos devem abranger
fundamentos pedagdgicos e estratégias de trabalho, visando integrar os professores no mercado

de trabalho formal e fortalecer sua atuagao na educacao basica (Brasil, 2007).

Além de fornecer cursos especificos, a extensao universitaria desempenha um papel importante
como modalidade formativa ao proporcionar aos profissionais, especialmente do magistério, a
possibilidade de retomar sua trajetéria formativa no ambiente universitario apos a conclusao da
formacao inicial. Por meio de a¢des presenciais ou a distancia, os docentes podem solidificar

suas praticas e aprofundar conhecimentos.

! Na Politica Nacional de Extensio essa diretriz ¢ definida: “[...] A diretriz Interagdo Dialdgica orienta o
desenvolvimento de relagdes entre a Universidade e setores sociais marcadas pelo didlogo e troca de saberes,
superando-se, assim, o discurso da hegemonia académica e substituindo-o pela ideia de alianca com os
movimentos, setores e organizagdes sociais” (Forproex, 2012, p. 16-17).
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Como abordado por Almeida (2005), as instituigdes de ensino superior nao s6 possuem a
responsabilidade de formar novos professores, mas também de acompanhar suas praticas e
proporcionar a continuidade da formag¢do em servigo. Esse entendimento evidencia a
importancia destas instituigdes como agentes facilitadores do desenvolvimento profissional

continuo dos docentes, garantindo que a formag¢ao nao se limite ao ingresso na carreira.

Nesse sentido, a interagdo entre o ensino superior ¢ a educacdo bésica tem sido reconhecida
como um elemento importante para aprimorar a formagdo de professores e fortalecer a
constru¢do de novas praticas educacionais (Gatti; Barreto, 2009). A extensao universitaria, ao
facilitar a aproximagao e a colaboragao entre a universidade e a comunidade, estabelece um elo
valioso entre os saberes académicos e as realidades sociais e culturais, proporcionando assim a
interacao com os alunos, professores, familias, gestores escolares e demais atores envolvidos

no ambito educativo.

Além do mais, ao promover a formacdo continua, as institui¢des de ensino superior também
evidenciam seu compromisso com o desenvolvimento profissional dos seus educadores. Isso
contribui para um ambiente de aprendizado permanente e incentiva os professores a buscarem
novos conhecimentos € a mobiliza-los em suas praticas educacionais (Gatti; Barreto, 2009). Em
um cenario educacional em constante transformacdo, em que novas politicas e desafios
pedagogicos surgem regularmente, a atualizagdo e aprimoramento da pratica docente se torna

uma necessidade.

A extensdo universitaria, portanto, cumpre uma fun¢do notoria ao oferecer oportunidades de
formagdo e criacdo de espagos de troca e partilha de conhecimentos com os professores da
educagdo basica. A interacao promovida pela extensao e mediada pela relagao dialdgica entre
os sujeitos da escola e da universidade enriquece a pratica pedagogica e também contribui para

a formacdo cidada ao integrar saberes académicos e experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Sob uma perspectiva freiriana, esse processo reforga a ideia de que o didlogo € um principio
metodologico essencial para a construcdo coletiva do conhecimento e para a transformagao
social (Freire, 1996). Reconhecemos, assim, que a extensdo universitaria potencializa os
processos de formagdo continua ao promover experiéncias, praticas enriquecedoras, fomentar
a reflexdo critica, estabelecer parcerias e contribuir para uma educacao mais alinhada com as

necessidades sociais.



24

O presente estudo, partindo desse enfoque, direciona a sua analise para a formagdo continua de
professores da educagdo basica, o desenvolvimento profissional e a extensao universitaria. A
proposta ¢ compreender como essas dimensdes se inter-relacionam e contribuem para a

consolidagdo de uma pratica pedagogica transformadora.

No entanto, ¢ importante destacar que as pesquisas sobre a integra¢do entre a extensdao
universitaria e a formagdo continua de professores ainda sdo limitadas. O levantamento
bibliografico realizado revela que a maioria dos estudos aborda a extensdo de maneira isolada
ou enfoca apenas aspectos especificos da formagdo docente, sem explorar de forma
aprofundada a articulacdo entre essas dimensdes. Essa lacuna tedrica aponta para a necessidade
de investigagdes que analisem criticamente os potenciais e desafios dessa relagao, ampliando a

compreensao sobre o papel da extensdo universitaria no desenvolvimento profissional docente.

Com o objetivo de preencher essa lacuna, este estudo propde o seguinte problema de pesquisa:
como a extensio universitaria em uma universidade publica pode fortalecer os processos
de formacgao continua no contexto do desenvolvimento profissional dos professores da

educacao basica?

A partir dessa problematica, o objetivo geral delineado para esta pesquisa ¢ compreender como
a extensao universitaria oferecida pela Universidade Federal do Espirito Santo contribui para
os processos de formagdo continua de professores da educagdo bdasica e para seu

desenvolvimento profissional.

Para alcancar o objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos especificos:

e Mapear as acdes extensionistas voltadas para a formacao continua de professores na
realidade de uma universidade publica federal;

e Investigar, por meio de andlises documentais ¢ do didlogo com coordenadores e
participantes de acdes extensionistas, questdes e desafios sobre a extensdo e a formagao
continua de professores da educagdo basica;

e Discutir de que forma a extensao universitaria pode fortalecer os processos de formacao
continua e desenvolvimento profissional de professores da educagdo basica, a luz das

discussdes académicas sobre a formacgao de professores e a extensdo na universidade;
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e Propor uma acdo formativa extensionista que auxilie docentes proponentes na
realizacdo de agdes voltadas a formacao continua de professores da educagdo basica por

meio da extensdo universitaria.

Observar os processos de formacgdo continua de professores da educacao basica por meio da
extensdo universitaria sdo de grande relevancia, pois possibilita a sistematiza¢do de reflexdes
associadas a atuacdo docente, a andlise das praticas pedagogicas e a reconfiguragdo de
concepcoes educacionais. Além disso, a presente investigagdo contribui para identificar os
desafios e oportunidades da extensdo como espago de formacao continua, considerando as

demandas enfrentadas pelos professores em seu cotidiano.

As analises propostas nesta pesquisa oferecem caminhos para avaliar e sugerir agdes formativas
que estejam alinhadas com a realidade e com as demandas enfrentadas pelos professores em
sua pratica pedagogica. Além disso, o estudo busca ampliar a compreensao sobre a importancia
da extensdo universitaria nos processos de formagdo continua e no desenvolvimento
profissional docente, reforcando seu papel estratégico na constru¢ao de uma educagdo mais

equitativa e socialmente referenciada.

A investigacdo sobre as questoes que perpassam a formagado continua e a extensao universitaria
exige uma analise critica dos processos e das tematicas que permeiam essas dimensdes. Para
isso, o referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa incorpora contribuicdes de
pesquisadores que tém estudado e aprofundado as reflexdes criticas sobre o tema. Freire (1985;
1996), ao abordarmos a importancia da reflexdo critica sobre a pratica educativa como um eixo
central da formacao docente; Jezine (2006), ao nos referirmos as analises sobre a extensao
universitdria como uma importante ferramenta para a transmissao e construcdo do
conhecimento; Lima (2001), ao posicionarmos a formagdo continua como necessaria para
potencializar as praticas pedagogicas e elevar a qualidade do ensino; Pimenta (2000, 2006), ao
dialogarmos sobre o reconhecimento dos saberes docentes e a reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica como fundamentais da atividade docente; Garcia (1999), ao nos apropriarmos do
conceito de desenvolvimento profissional como um conjunto de abordagens que fomentam a
reflexdo e a produgdo de conhecimento pratico e estratégico a partir das experiéncias dos
professores; Imbernon (2011), ao recorrermos a compreensdo do papel da reflexdo continua
sobre a pratica pedagdgica como um componente fundamental da formagao e; Giroux (1997),

ao assumirmos a concepgao do professor como um intelectual critico.
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Com base nas contribuigdes tedricas adotadas e em consonancia com os objetivos estabelecidos,
a dissertacao foi estruturada para examinar de forma sistematica e aprofundada as relagdes entre
formagdo continua, extensdo universitaria e desenvolvimento profissional docente. A

organizacao do texto serd detalhada a seguir:

Capitulo 1 — Percursos metodolégicos: sao delineados os percursos metodologicos adotados
para a conducdo da pesquisa, detalhando informacdes sobre a abordagem metodoldgica
escolhida. E apresentada também a descri¢do da amostra da pesquisa e os critérios para a
selecdo dos participantes, além da exposi¢ao dos instrumentos utilizados para a produgao de

dados.

Capitulo 2 — Extensao universitaria e educacio basica: articulagoes para a formacao
docente: o capitulo abrange reflexdes sobre as contribuigdes da extensdo universitaria na
formacdo continua de professores da educagdo basica, destacando seu papel formativo na
reflexdo e reconstrucdo de praticas pedagogicas, na perspectiva de uma integragao entre teoria
e pratica educacional, bem como aborda sobre as agdes de extensdo relacionadas a formagao

continua de professores da educagdo basica na realidade da instituicao pesquisada.

Capitulo 3 — Formacio continua do professor intelectual critico e o desenvolvimento
profissional docente. Neste momento, discute-se sobre a contribuicdo da formagao continua,
situando-a no contexto do desenvolvimento profissional docente, observando a concepgao do

professor como um intelectual critico.

Capitulo 4 — Dialogos com professores universitarios e da educacio basica: apresenta os
resultados da pesquisa de campo e a analise dos dados, interpretando-os com base no referencial
tedrico assumido nesta pesquisa. Analisa questoes e desafios sobre a extensao universitaria e a

formacao continua de professores da educacao basica.

Capitulo 5 — Produto educacional: sistematiza uma proposta de agdo formativa destinada aos
professores da educacao basica e coordenadores de acdes de extensdo, tematizando a integracao

entre a extensao universitaria e a formacao continua de educadores.
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Por ultimo, na Conclusio, registramos as principais apreensdes e reflexdes construidas ao

longo do estudo, bem como os achados da pesquisa e considera¢des extraidas a partir da analise

de dados.
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1 PERCURSOS METODOLOGICOS

Na condugdo metodologica desta pesquisa, partimos da compreensdo de que a universidade,
ancorada nos pilares ensino, pesquisa e extensao, ultrapassa a fungao de uma instituicao voltada
exclusivamente para a formacao académica, posicionando-se como agente de transformacgao
social. Essa dimensao ¢ evidenciada nas multiplas inter-relacdes socioculturais, econdmicas,
historicas e politicas que atravessam a dindmica das universidades, destacando a amplitude e a
profundidade de sua responsabilidade social. Ademais, o impacto da universidade transcende
os limites do espago académico, manifestando-se em sua capacidade de influenciar e interagir

com as diversas dimensdes do quadro social em que esta inserida.

A responsabilidade social da universidade, contudo, ndao deve ser compreendida
exclusivamente como uma demanda externa ou uma imposi¢cdo derivada de pressdes sociais.
Pelo contrario, trata-se de um compromisso intrinseco a sua propria esséncia € missao
institucional. Sob essa Otica, a universidade assume um papel transformador, ressignificando
sua atuagao ao posicionar-se como uma mediadora entre o conhecimento académico produzido

em seus espacos € os saberes construidos no cotidiano.

Em didlogo com Pimenta (2000), compreendemos que essa mesma logica de mediacdo e
transformacao se remete a escola, concebida como um espaco de formagao integral. Na escola,
o conhecimento sistematizado ¢ articulado as experiéncias e vivéncias dos sujeitos,
considerando os contextos historicos, sociais e culturais em que estdo inseridos. Esse ambiente
possibilita tanto a construcdo coletiva quanto a individual de significados, promovendo a

cidadania e a integracdo entre professores, estudantes e a comunidade, com desdobramentos

que transcendem a vida académica e alcancam as praticas cotidianas.

Assim como a universidade, a escola ¢ atravessada por dimensdes politicas, culturais e sociais
que moldam suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, torna-se fundamental reconhecé-la como
parte de um contexto mais amplo, no qual relagdes de poder, desigualdades sociais e os desafios
contemporaneos impactam profundamente suas dinamicas internas e externas. Ancorada na
perspectiva de Pimenta (2000), essa compreensdo destaca a importancia de a escola se firmar
como um espaco critico e reflexivo, capaz de dialogar com as transformacdes do seu tempo e

responder de forma ativa as demandas da sociedade.
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Nesse cendrio, a educacao basica emerge como um espago privilegiado de interagdo entre a
universidade e a comunidade, ampliando o alcance do papel mediador da universidade. E nesse
ponto que resgatamos a perspectiva de Freire (1996), ao compreender a educagdo como uma
pratica de liberdade, voltada para a construcao coletiva de saberes. A interagdo entre escola e
universidade, fundamentada no didlogo e na articulagdo entre teoria e pratica, consolida-se,
assim, como uma estratégia potente para a promog¢do de transformagdes sociais € o

fortalecimento dos vinculos entre educagdo, cidadania e emancipacao.

Fazer pesquisa dentro do campo educacional apresenta peculiaridades que reforcam a
necessidade de um olhar metodologico sensivel e critico. Inserida no campo das ciéncias
sociais, a investigagcdo educacional carrega em sua esséncia uma forte historicidade, traduzida
nas interagdes entre sujeitos e objetos pesquisados. Esses processos sdo, inevitavelmente,
influenciados por intencionalidades diversas e refletem as dindmicas complexas que permeiam

as relagdes sociais.

Para compreender as complexas relagdes e impactos entre sujeito e objeto investigado,
adotamos nesta pesquisa uma abordagem qualitativa que, conforme Minayo (2002, p. 22), “[...]
trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores, atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que nao

podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

Como destaca Minayo (2002), o enfoque qualitativo possibilita uma analise aprofundada das
relagdes humanas, dos processos sociais e dos fendmenos culturais, permitindo uma
compreensao das particularidades e dinamicas contextuais. Assim, a metodologia qualitativa se
apresenta como uma abordagem essencial para capturar as nuances e complexidades das
interacdes presentes no campo da educacdo, alinhando-se a proposta critica e reflexiva que

orienta esta investigacao.

Ampliando essa concep¢ao, Michel (2005) argumenta que o pesquisador qualitativo nao se
limita a observar, mas envolve-se ativamente na interpretacdo e compreensao dos dados. Esse
enfoque captura a complexidade e a riqueza das interagdes sociais e culturais que perpassam
tanto a universidade quanto a educacdo basica. A abordagem qualitativa, portanto, busca
entender os significados sociais atribuidos aos fenomenos investigados, permitindo uma analise

mais profunda e contextualizada. Sob esse prisma, a abordagem qualitativa fundamenta-se:
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[...] na discussdo da ligacdo e correlagdo de dados interpessoais, na coparticipagao das
situagdes dos informantes, analisados a partir da significagdo que estes ddo aos seus
atos. Na pesquisa qualitativa, a verdade nido se comprova numérica ou
estatisticamente, mas convence na forma da experimentacdo empirica, a partir de
analise feita de forma detalhada, abrangente, consistente e coerente, assim como na
argumentacdo logica das ideias, pois os fatos em Ciéncias Sociais s@o significados
sociais, e sua interpretagdo nao pode ficar reduzida a quantificacdes frias e
descontextualizadas da realidade. Deve-se considerar que ha termos nas respostas
dadas tdo carregados de valores, que s6 um participante do sistema social estudado,
que vive e conhece a realidade daquele grupo, pode compreendé-los e interpreta-los
[...] (Michel, 2005, p. 33).

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa foi conduzida por meio de etapas
metodoldgicas bem estruturadas, assegurando rigor e coeréncia ao processo investigativo.
Primeiramente, realizou-se uma revisao bibliografica detalhada para consolidar o embasamento
teérico. Em seguida, a proposta foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP), garantindo o cumprimento dos principios éticos necessarios. Apos essa etapa,
procedeu-se a selegdo criteriosa das agdes e dos participantes que compuseram o cenario da
pesquisa de campo. A pesquisa de campo incluiu a elaborag¢do e envio de questionarios aos
participantes, cuja analise foi conduzida de forma sistematica e interpretativa, priorizando a

construcao de significados e a profundidade da compreensao.

A trajetéria metodologica assumida para esta pesquisa reflete o compromisso com uma
investigacao critica, detalhada e sensivel as complexidades que envolvem os fenomenos sociais
e educacionais, alinhando-se aos principios de uma pesquisa qualitativa consistente e

contextualizada.

O ponto de partida para a construgao da pesquisa foi a revisao bibliografica, etapa primordial
para construir o embasamento tedrico necessario a compreensao das intersecgdes entre extensao
universitaria e formagdo continua de professores da educagdo basica. De acordo com Gil
(2008), a revisao bibliografica permite que o pesquisador situe sua investigagdo no contexto
mais amplo da producao cientifica, promovendo a compreensao da relevancia e da pertinéncia

do problema de pesquisa abordado.

A analise da literatura permitiu mapear como o tema da extensdo universitaria na formagao
continua de professores tem sido abordado, bem como identificar lacunas ainda nao preenchidas
e destacar os debates mais relevantes no cenario atual. Esse procedimento ¢ essencial nao
apenas por proporcionar uma visdo panoramica do campo de estudos, mas para direcionar o

planejamento da pesquisa, garantindo contribuicdes originais e pertinentes. Acerca da
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importancia do levantamento bibliografico, Gil (2008) destaca que:

[...] o pesquisador necessita fazer um levantamento bibliogréafico da area, entrando em
contato com as pesquisas ja realizadas, verificando quais os problemas que nao foram
pesquisados, quais os que ndo foram adequadamente e quais os que vém recebendo
respostas contraditérias. Esse levantamento bibliografico ¢ muitas vezes demorado e
pode constituir mesmo uma pesquisa de cunho exploratorio, cujo produto final sera a
recolocagdo do problema sob um novo prisma (Gil, 2008, p. 35).

No ambito desta investigacao, a analise bibliografica concentrou-se em produgdes académicas

que abordam o papel da extensdo universitaria na formacao continua de docentes, buscando

compreender as dindmicas e implicagdes desse processo no campo educacional, limites e

possibilidades identificadas nesse campo de discussao.

A revisao abrangeu estudos publicados entre 2013 e 2023, selecionados nas bases de dados da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e da Scientific Electronic Library Online (SciELO).
O recorte temporal teve como proposito assegurar a contemporaneidade do referencial
bibliografico, essencial para capturar as nuances das transformagdes recentes na extensao
universitaria e na formagdo docente. Esta etapa serviu como uma importante ferramenta de
didlogo com a literatura, proporcionando uma base consistente para o desenvolvimento do

problema de pesquisa e o delineamento das etapas subsequentes.

Para direcionar as estratégias de busca, foram utilizados os seguintes descritores: “extensdo
universitaria” e ‘forma¢do continuada”; ‘“‘extensdo unmiversitaria e educag¢do basica’’;
“extensdo universitaria” e “‘formag¢do permanente de professores”; “extensdo universitaria”
e “formagdo continua” e; “extensdo universitaria’ e “desenvolvimento profissional docente”.
Embora abrangentes, essas combinagdes textuais também evidenciam a necessidade de uma

analise mais transversal, que ultrapasse as limitagdes impostas pelos descritores especificos.

Os resultados da revisao foram sistematizados no quadro a seguir, permitindo visualizar de
forma clara e organizada as principais contribui¢des identificadas na literatura e sua relevancia

para os objetivos da pesquisa.
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Quadro 1 - Resultado da busca nas bases de dados

Base de dados Resultados da busca Trabalhos/artigos selecionados
CAPES Periddicos 110 1
SciELO 13 1
BDTD 96 4

Fonte: Sistematizada pela autora a partir dos resultados do levantamento bibliografico

A analise dos resultados apresentados no Quadro 1 demonstra um niimero expressivo de
trabalhos identificados nas bases de dados, contrastado por uma quantidade reduzida de
materiais efetivamente selecionados para compor o corpus da pesquisa. A discrepancia ressalta,
do ponto de vista metodologico, a importancia de critérios rigorosos de triagem e selecao para
garantir que os estudos escolhidos estejam alinhados ao objetivo da investigagdo e contribuam

para o aprofundamento teérico do tema.

O panorama identificado ¢ relevante para compreender tanto o escopo quanto a profundidade
académica da tematica em questdo. Por um lado, o nimero elevado de trabalhos nas bases de
dados sugere uma rica producgdo cientifica relacionada a extensdo universitaria e a formagao
docente. Por outro, o quantitativo limitado de estudos incluidos no corpus reflete as
especificidades dos critérios de inclusdo adotados. Entre eles, destacam-se o alinhamento
tematico, a contemporaneidade e a abordagem metodoldgica como elementos determinantes

para a selec@o dos estudos pertinentes ao escopo desta pesquisa.

O critério temporal, delimitado no intervalo de 2013 a 2023, foi estrategicamente escolhido
para priorizar os estudos contemporaneos, capazes de alcancar as mudangas recentes nas
politicas educacionais e nas praticas pedagogicas. Assim, o recorte temporal permitiu a
incorporagao de discussdes que refletem o estado atual do conhecimento sobre a intersecao
entre extensao universitaria e formacao de professores, reforcando a relevancia dos materiais

selecionados.

Outro critério central utilizado na condugdo da revisdo bibliografica foi o da relevancia
tematica. Trabalhos que abordassem a intersecao entre extensao universitaria e formagao

docente foram criteriosamente priorizados, enquanto estudos que tratavam estes temas de forma
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isolada ou que exploravam outras areas educacionais foram excluidos. A delimitagdo tematica
buscou garantir a coesdo teorica e metodoldgica do corpus, além de fortalecer a articulacao

entre as questdes centrais da pesquisa e os dados analisados.

A condugdo do processo de selecdo pautou-se por um rigor metodologico, com o emprego de
descritores e combinagdes de palavras-chave cuidadosamente elaboradas para identificar
estudos que dialogassem diretamente com os objetivos do trabalho. A aplicacdo minuciosa dos
critérios de inclusdo e exclusdo assegurou a consisténcia da amostra final, permitindo uma

analise que retrata de forma detalhada o panorama das pesquisas na area.

A sistematizacdo dos trabalhos, apresentada no Quadro 2, organiza de forma acessivel as
informacdes, facilitando uma andlise comparativa entre os estudos selecionados. O quadro
destaca elementos como objetivos e metodologias, indo além de uma simples descri¢ao. O
esforco empregado na sistematizagao reflete o compromisso de promover um didlogo critico e
propositivo com a literatura académica, integrando os estudos selecionados em uma reflexdo

mais ampla e contribuindo para o fortalecimento teoérico-metodologico da pesquisa.

Quadro 2 - Trabalhos selecionados através do levantamento bibliografico

Base de Autor (a) / Titulo Objetivos Metodologia
Dados / Instituiciio /
Tipo de D
Trabalho
BDTD SANTOS, Eliane A dinamica de Compreender a | Pesquisa
Aparecida Galvao dos | acdes dinamica qualitativa
Tese extensionistas na extensionista no | narrativa de cunho
Universidade de Santa | formagao processo de sociocultural;
Maria/RS continuada de formacao de realizagdo de
professores professores entrevistas
2013 municipais de municipais de
Santa Maria/RS: a | Santa Maria/RS
tessitura de
processos
formativos
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BDTD RAMOS, Nathalia Sentidos e Identificar e Materialismo
Barros significados analisar os historico dialético;
Dissertagdo atribuidos a sentidos e entrevistas
extensao significados semiestruturadas;
Universidade de universitaria pelo atribuidos pelo andlise
Brasilia professor iniciante | professor documental;
iniciante a levantamento
extensdo bibliografico
2019 universitaria no
processo de
construgdo da
profissionalidade
docente
BDTD QUADRADO, Formacgao Investigar uma Pesquisa-Ac¢ao,
Caroline Gongalves continuada de experiéncia com analise de
Dissertagao | Feijo professores de colaborativa de | contetido baseada
espanhol nos formacgao em questionario,
Universidade Federal | caminhos da continuada de reunioes e diarios
do Pampa extensdo e da professores de de campo
pesquisa-agao espanhol baseada
2019 na pesquisa-acao
BDTD OLIVEIRA, Natalia Extensdo Analisar a Estudo de caso
Fraga Carvalhais universitaria e politica de exploratorio;
Dissertagao educagdo basica: 0 | extensao analise documental
Universidade Federal | caso do Programa | universitaria da | e entrevistas
de Minas GeraisyMG | Escola Integrada— | UFMG e seu semiestruturadas
UFMG impacto na
2014 qualidade do
ensino
fundamental em
Belo Horizonte
Peridodicos | MARTINS, Andressa | Extensdo Identificar e Qualitativa; estudo
CAPES de Oliveira; universitaria: analisar de caso
Artigo ZANOTTO, Luana; possibilidades para | contribui¢des de
SOMMERHALDER, | a formagao de cursos de
Aline professores em extensao para a
contexto formacdo de
Universidade Estadual professores na
do Mato Grosso do Educacao
Sul Infantil
2023
SciELO OLIVEIRA, Natalia A relacgdo entre a Discutir a Anélise de
Artigo Fraga Carvalhais; universidade e as relacdo entre documentos
MELO, Savana Diniz | politicas de universidade e criticos e
Gomes ampliacdo da educacdo basica | entrevistas
jornada escolar no contexto da
Universidade Federal extensao
de Minas Gerais/MG universitaria e
das politicas de
2018 ampliagdo da
jornada escolar

Fonte: Sistematizada pela autora a partir dos resultados do levantamento bibliografico.
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O Quadro 2 retne pesquisas que destacam a extensao universitaria como um espago dindmico
e abrangente para a formagdo continua de professores. A revisdo permite identificar
convergéncias tematicas e metodologicas, integrando distintas perspectivas teoricas as
especificidades do tema analisado, enriquecendo o entendimento sobre o papel da extensao na

formacgao docente.

Santos (2013), por exemplo, analisa a dindmica das acdes extensionistas na formacdo de
professores municipais em Santa Maria/RS, ressaltando a importancia da colaboracdo entre
universidade e escola para o fortalecimento da autonomia docente. Nesse sentido, a perspectiva
de Santos dialoga diretamente com Freire (1996), que defende a extensao como um espaco de
emancipacdo e troca de saberes, rompendo com a visdo assistencialista e promovendo a

construgdo conjunta de conhecimento.

De forma complementar, Ramos (2019) aprofunda a discussdo ao analisar os sentidos e
significados atribuidos pelos professores iniciantes a extensdo universitaria; sua investigagao
evidencia como essa experiéncia atua como uma ponte entre a formacao inicial e a pratica
profissional, contribuindo para a consolidacdo da profissionalidade docente. Este estudo
aprofunda a reflexdo sobre o impacto das praticas extensionistas na transi¢ao entre a formagao

inicial e a pratica profissional tematica.

Segundo Pimenta (2009), os saberes da docéncia classificam-se em: saberes da experiéncia, do
conhecimento e pedagogicos. Ramos (2019) concentra sua investigagdo nos saberes da
experiéncia, definidos como vivéncias prévias dos professores marcadas por significados
subjetivos e contextuais. Ao serem ressignificados pelas interagdes académicas e pelas praticas
extensionistas, os saberes da experiéncia sdao potencializados, contribuindo para o

desenvolvimento profissional docente.

A metodologia qualitativa destaca-se como um ponto de convergéncia nos trabalhos analisados,
com destaque para o uso de entrevistas semiestruturadas, estudos de caso e analise de conteudo.
A abordagem qualitativa, segundo Michel (2005), possibilita uma investigacdo aprofundada
das experiéncias e percepgoes dos participantes da pesquisa, favorecendo uma analise detalhada
e contextualizada dos fendmenos sociais estudados. A predominancia do carater qualitativo
traduz a necessidade de captar a complexidade das interacdes entre universidade e escola, com

suas multiplas dimensdes e nuances.
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Entre as técnicas utilizadas, a combinac¢ado de estudos de caso, analise documental e analise de
contetido merece destaque. O estudo de caso examina situagdes especificas em profundidade,
enquanto a analise de conteudo organiza e interpreta os dados produzidos, identificando
categorias de analise que orientam a pesquisa. A articulacdo entre as técnicas evidencia o
cuidado em compreender os fenomenos e amplia a capacidade de interpretar as conjunturas
estudadas, além de oferecer subsidios para uma reflexdo critica sobre os processos formativos

mediados pela extensdo universitaria.

Os estudos analisados, apesar de perseguirem objetivos distintos, demonstram uma
convergéncia ao explorarem as interagcdes entre universidade e escola. Oliveira (2014), por
exemplo, investiga o impacto da politica de extensdo universitaria da Universidade Federal de
Minas Gerais na qualidade do ensino fundamental em Belo Horizonte. De maneira
complementar, Martins, Zanotto ¢ Sommerhalder (2023) focalizam o papel dos cursos de
extensdo na formagdo de professores da educacdo infantil, enquanto Oliveira e Melo (2018)
abordam a relagdo entre universidade e educagdo basica no ambito das politicas de ampliacao

da jornada escolar.

Embora apresentem convergéncias, os estudos analisados apresentam abordagens analiticas
diversas. Santos (2013) e Ramos (2019) contemplam dimensdes subjetivas, como a autonomia
e a identidade docente, destacando o carater intangivel dos processos formativos. Em
contrapartida, Quadrado (2019) evidencia uma experiéncia colaborativa de formagao continua,
baseada na pesquisa-agao, posicionando a extensao universitaria como um espago privilegiado
de experimentacao pedagdgica. Por sua vez, as contribui¢gdes de Oliveira (2014; 2018), por sua
vez, situam-se na interface entre politicas publicas e extensdo universitaria, sublinhando a sua

importancia para a ampliacao da jornada escolar e para a melhoria da qualidade da educacao.

No que tange as concepgdes de extensdo identificadas nesta revisdo bibliografica, foram
inferidas contribui¢des acerca desta dimensao no contexto universitario. A analise dos estudos
revela que a extensdo universitaria se configura como um mecanismo que vai além da simples
disseminagdo de conhecimento académico, evidenciando o seu potencial transformador do

desenvolvimento profissional dos docentes.

Conforme exposto por Santos (2013), as concepgdes de extensao universitaria vao além da

perspectiva tradicional. Destacamos trés dimensdes fundamentais no texto de Santos (2013) em
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relagdo a extensdo na formacgdo continuada de professores: a interacdo entre universidade e
escola; a transferéncia do conhecimento produzido academicamente para a comunidade

externa; e, sobretudo, o acesso privilegiado a formagdo continua dos docentes.

Santos (2013) apresenta a interagcdo entre universidade e escola como um processo dialdgico,
no qual os saberes académicos se articulam com a realidade das instituicdes de ensino,
permitindo a adaptacdo dos conhecimentos as demandas do cotidiano escolar por meio de uma
troca mutua entre académicos e profissionais da educacdo. A autora evidencia ainda, que a
extensao universitaria desempenha um importante papel na democratizagao do saber, ao atuar
como um instrumento que fomenta a participacao ativa dos docentes em seu proprio processo
formativo.

Por fim, Santos (2013) argumenta que, na formacdao continuada, ¢ imprescindivel que os
professores sejam posicionados como sujeitos criticos e reflexivos, desafiados a intervir na
realidade escolar e a transcender a oferta convencional de cursos € eventos. Assim, a extensao
universitaria ¢ compreendida como um espago de troca sistematizada entre saberes académicos

e populares, contribuindo para a transformagao e o fortalecimento do ambiente educacional.

O estudo de Oliveira (2014) apresenta a extensao universitaria como um processo educativo
intimamente ligado as dimensdes do ensino e da pesquisa. Em consonancia, Oliveira e Melo
(2018) argumentam que a extensao se configura uma pratica social fundamentada na interagdo
dialégica entre a universidade e a comunidade, apresentando-se como um espaco propicio a
construcao coletiva do conhecimento. Nesse contexto, o didlogo emerge como um instrumento

essencial para a transformagao e o desenvolvimento mituo dos sujeitos envolvidos.

Por sua vez, Quadrado (2019) traz, em sua pesquisa, a extensao com um meio de legitimar a
fung¢do social da universidade publica, ao aproxima-la da escola e promover um movimento de
troca de experiéncias e aprendizagens por meio de caminhos participativos. Ademais, a autora
destaca a importancia da extensao como espago fundamental para a formagao continuada de
professores, reforcando sua relevancia na articulagdo entre teoria e pratica no contexto

educacional.

No estudo de Martins, Zanotto ¢ Sommerhalder (2023), identificamos concepgdes de extensao

que se complementam. Entre elas, destaca-se a visao da extensao como mediadora da reflexdo
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€ como espaco para a troca e construgdo coletiva de saberes, alinhado as praticas do campo
educacional. Além disso, a extensdo ¢ vista como um ambiente que valoriza o didlogo e a
reflexdo critica sobre a realidade escolar, permitindo que os profissionais discutam e

transformem seus conhecimentos conforme as demandas e desafios do ensino.

De forma complementar, Ramos (2019) apresenta ao longo do seu estudo algumas concepgdes
acerca da extensdo universitaria, definindo-a como um dispositivo formativo que favorece o
exercicio académico-profissional e ancorado na praxis. Segundo a autora, a extensdo se
configura como uma possibilidade de articulagdo entre teoria e pratica, funcionando como um
espaco articulador entre a escola e a universidade. Além disso, a extensdo ¢ concebida como
uma via de mao dupla, na qual a comunidade académica tem a oportunidade de elaborar e
aplicar seu conhecimento junto a sociedade, propiciando um processo integrado de agdo e

reflexao por meio de uma pratica social planejada e orientada.

A partir da revisdo bibliografica, constata-se que a extensdo universitaria vai além de um
simples meio de disseminagdo de conhecimento, consolidando-se como um instrumento
transformador no campo educacional. Os estudos indicam que, ao integrar teoria e pratica, essa
abordagem favorece o desenvolvimento profissional dos docentes e estimula a construcio

coletiva de saberes, por meio do didlogo entre universidade, escola e comunidade.

Ao ser ancorada na praxis, a extensdo propicia que os professores se posicionem de forma
critica e ativa, rompendo com os modelos convencionais de formagao e contribuindo para a
democratiza¢do do saber. Assim, ela se mostra fundamental para criar ambientes educacionais
dinamicos, que utilizam metodologias participativas e a troca de experiéncias para enfrentar os

desafios contemporaneos.

A andlise dos estudos reforca que a extensdo universitaria ¢ um espago privilegiado para a
formagdo continua de professores, ao promover a reflexdo critica sobre a pratica profissional e
incentivar o alinhamento entre teoria e pratica. Entretanto, a revisdo também aponta desafios
significativos para a consolidagdo plena da integracdo entre ensino, pesquisa € extensao, tao
enfatizada no discurso académico. Entre os principais entraves estdo a limitacdo de tempo dos
docentes para planejar e implementar atividades extensionistas, a insuficiéncia de recursos

financeiros e humanos, ¢ a caréncia de apoio administrativo adequado.
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Paralelamente, a pesquisa bibliografica aprofundou as concepgdes e teorias sobre a tematica
estudada, mas também revelou uma lacuna importante: a auséncia de estudos que estabelecam
uma conexdo direta entre a extensdo universitaria ¢ a formacdo de professores da educacio

basica.

Embora existam investigagdes que abordam aspectos isolados, como a formacgdo inicial ou
continua de professores, a articulagdo entre esses elementos permanece pouco explorada. Tal
lacuna reforca a necessidade de avancgos tedricos € empiricos, especialmente sobre o impacto

direto das acdes extensionistas na pratica docente e na melhoria da qualidade do ensino.

Um aspecto identificado ¢ a auséncia de estudos sobre a atuagdo da Ufes no campo da extensdo
universitaria voltada a formagdo continua de professores da educagdo basica. Essa caréncia
limita a compreensao de como as agdes de extensdo da Ufes contribuem para o desenvolvimento
profissional de professores da educacdo basica e para a transformagdo de suas praticas
pedagbgicas no contexto escolar. Dada a relevancia estratégica da Ufes neste cendrio, ¢
fundamental investigar como suas acoes dialogam com os desafios e demandas da educagao

basica.

Com o objetivo de compreender o cenario da Ufes e mapear as iniciativas de formagao continua
direcionadas aos professores da educagdo basica, realizamos, em novembro de 2023, um
levantamento das agdes extensionistas promovidas pela universidade. Os dados foram coletados
no Sistema de Gestdo da Extensdo (Sigex), plataforma oficial da Proex/Ufes, que registra
programas, projetos, cursos, oficinas, eventos e servi¢os. A autorizacdo para acessar o banco de
dados foi formalizada no mesmo periodo, garantindo a viabilidade da pesquisa e permitindo

uma analise detalhada sobre as iniciativas.

O Sigex foi explorado por meio da funcionalidade de pesquisa avangada, utilizando descritores

”

como "formagdo continua"”, "formag¢do continuada" e "formagdo de professores"”. A estratégia
de busca garantiu que o levantamento fosse direcionado as a¢des diretamente relacionadas a
tematica da pesquisa. Como critério de inclusdo, consideramos apenas agdes com status ativo,
concluido ou aguardando envio de relatério, assegurando que os dados analisados

correspondem a iniciativas formalmente aprovadas e registradas pela Proex.

A pesquisa identificou inicialmente 225 acdes extensionistas relevantes ao escopo investigado.
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Em uma triagem preliminar, titulos e resumos dessas a¢des foram examinados, resultando na
selecdo de 106 acdes que apresentavam alinhamento aos objetivos da pesquisa. Dentre estas,
foram priorizadas 15 acdes coordenadas por docentes do Centro de Educagdo (CE) da Ufes,

dado o protagonismo deste centro na formagao continua de professores.

A escolha pelo CE/Ufes como foco da investigacdo justifica-se pelo papel de destaque na
conducdo de agdes extensionistas voltadas a formacdo continua, em consonancia com o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. A selecdao dos professores da
educagdo basica, por sua vez, baseou-se na comprovacdo de sua participagdo em agdes
promovidas pelo CE/Ufes e certificadas pela Proex, assegurando que os dados coletados fossem

representativos e diretamente relacionados ao tema investigado.

Os dados desta pesquisa foram produzidos por meio de um questionario online estruturado na
plataforma Google Forms. A escolha por essa ferramenta se deu pelos critérios de conveniéncia
e acessibilidade. Composto por perguntas abertas, o questionario teve como objetivo captar
dados qualitativos sobre as experiéncias, percepgdes € expectativas dos participantes em relagao

as agdes extensionistas promovidas pela universidade.

A condugdo ética da pesquisa foi assegurada pela submissdo prévia do projeto a Plataforma
Brasil e sua avaliagio pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Ufes. A
aprovacao, concedida em 22 de dezembro de 2023, sob 0 CAAE n°® 76416723.6.0000.5542,
garantiu o cumprimento das diretrizes éticas para pesquisas com seres humanos. O
procedimento adotado refor¢a o compromisso com a integridade cientifica e a prote¢ao dos

participantes durante todas as etapas do estudo.

A produgdo de dados foi realizada entre junho e agosto de 2024, seguindo um planejamento
que assegurou acessibilidade e participacao remota dos sujeitos da pesquisa. Os convites foram
enviados por e-mail, acompanhados do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
em formato digital. Os participantes foram cientificados, conforme o TCLE, de que a

participagdo na pesquisa era voluntaria, sem custos ou incentivos financeiros.

Ap0s a leitura e assinatura eletronica do TCLE, os participantes tiveram acesso ao questionario,
que fora elaborado para captar dados detalhados e alinhados aos objetivos da pesquisa. A coleta

de dados foi inteiramente conduzida de forma remota, permitindo a inclusdao de sujeitos de
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diferentes localidades. Durante o periodo de coleta, foram enviados lembretes periddicos aos
participantes com o intuito de promover um retorno representativo e consistente das

informagdes, fortalecendo a confiabilidade dos resultados.

Para facilitar a andlise dos dados e preservar a identidade dos participantes, estes foram
organizados em dois grupos: Docentes Universitarios, numerados de 01 a 08, e Docentes da
Educagdo Basica, numerados de 01 a 15. A organizacdo permitiu uma analise comparativa entre
0S grupos, a0 mesmo tempo em que respeitou o anonimato dos participantes. Em conformidade
com a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde, optamos por nao incluir as
transcrigdes completas das entrevistas, evitando a exposi¢cdo de informacdes que pudessem

identificar os sujeitos.

A andlise dos dados foi conduzida pela técnica de analise de contetido proposta por Bardin

(2011), que define o método como:

[...] um conjunto de técnicas de andalise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 47).

O processo de analise dos dados foi estruturado em trés etapas principais: pré-analise,
exploracao do material e tratamento e interpretacao dos resultados. Inicialmente, foi constituido
o corpus da pesquisa, que Bardin (2011, p. 96) define como “[...]Jo conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”. Durante a fase de pré-
andlise, os dados foram organizados e submetidos a uma leitura flutuante, um procedimento
preliminar que permite ao pesquisador se familiarizar com o conteudo e identificar os aspectos

mais relevantes para o estudo.

Na fase seguinte, de exploracdo do material, foram realizadas as etapas de codificacdo e
categorizagdo, consideradas essenciais para a identificacdo de padrdes e de temas recorrentes
no corpus da pesquisa. De acordo com Bardin (2011), a codificacdo transforma os dados brutos
em representagdes estruturadas e compreensiveis, enquanto a categorizagdo agrupa os
elementos por semelhanga ou analogia, facilitando o aprofundamento da andlise. Durante essa
etapa, uma leitura ampliada e criteriosa do material foi realizada, permitindo que as impressdes

iniciais orientassem a identificacdo e a delimitagao dos eixos temadticos centrais da pesquisa.
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Na etapa de tratamento e interpretagdo dos dados, buscamos ir além da descricdo dos extraindo
significados mais profundos e relacionando os resultados aos objetivos da pesquisa e ao
referencial teorico adotado. Como ressalta Bardin (2011), o tratamento e a interpretacdo dos
dados sdo essenciais para a construcdo de conclusdes substanciais e para entender as

implicacdes dos resultados obtidos.
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2 EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO BASICA: ARTICULACOES PARA
A FORMACAO DOCENTE

Este capitulo aborda discussdes sobre a extensao universitaria no Brasil, com énfase em sua
trajetoria historica, seus desafios e possibilidades, e sua relevancia para o fortalecimento das
universidades publicas enquanto institui¢des com uma missao social transformadora. Particular
aten¢do ¢ dada a contribuicao da extensdo universitaria na formagao continua de professores da
educagdo basica, destacando seu papel na reflexdo e reconstrucao das praticas pedagogicas e na

promocao do fortalecimento da teoria e pratica educacional.

Para compreender a relevancia e os impactos da extensdo, parte-se de uma analise do contexto
historico e estrutural que moldou o ensino superior brasileiro, considerando os avangos e
desafios no processo de institucionalizacao da extensao universitaria. Iniciativas como a criagao
do Forproex sdo destacadas como marcos fundamentais que reconheceram a extensdo como um

dos pilares indissociaveis da universidade, ao lado do ensino e da pesquisa.

Inspirado nos ensinamentos de Paulo Freire (1987), este capitulo enfatiza a relevancia da
extensdo universitaria na democratizagao do conhecimento e na promogao da transformacao
social. Ao conectar universidade e sociedade, a extensdo possibilita um intercambio de saberes
que enriquece tanto o ambiente académico quanto as comunidades atendidas. Dessa forma, a
extensao ¢ apresentada como um elemento central na formagao de profissionais criticos € na
concretizagdo da func¢do social da universidade. Para os professores da educagdo bésica, este
espaco se torna um terreno fértil para o desenvolvimento continuo, conectando sua pratica
cotidiana as reflexdes tedricas e aos debates contemporaneos que emergem no ambiente

académico.

O capitulo também discute como a extensdo universitaria desempenha um papel relevante ao
responder de forma integrada as demandas sociais. Nesse sentido, destacamos o argumento de
que ao promover a formagdo continuada de professores e contribuir para o fortalecimento da
educagdo basica, a extensdo reafirma o compromisso das universidades publicas com a
transformagao social e com o desenvolvimento humano. Assim, consolida-se como um espago

de resisténcia e inovagdo em um cendrio marcado por desigualdades estruturais.



44

2.1 PERCURSO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Nesta secdo, sera realizada uma analise sobre o percurso da extensdo universitaria no Brasil,
com énfase nos principais marcos regulatorios € nos movimentos politicos que moldaram sua
trajetoria. Serdo discutidos os contextos sociopoliticos que influenciaram sua conceituagao,
bem como os desafios e avangos que marcaram sua consolidagdo enquanto um instrumento
estratégico para a democratizagdo do conhecimento e a integragdo entre universidade e

sociedade.

A compreensao da extensdo universitaria requer sua analise no contexto mais amplo da historia
da universidade e de seu papel na sociedade. A extensdo ndo se configura como uma pratica
isolada, mas como um elemento que acompanha e reflete as transformacdes enfrentadas pelas
institui¢des de ensino superior ao longo do tempo. Assim, entender a extensao implica em
examinar suas raizes historicas e o impacto que ela exerce, tanto nas praticas académicas quanto

nas relagdes sociais contemporaneas.

De acordo com as reflexdes de Fernandes (1975), a universidade brasileira apresenta
caracteristicas marcadas por sua inser¢do em uma economia capitalista dependente, o que
influenciou profundamente seu desenvolvimento histdrico. Fernandes (1975) identificou que,
no Brasil, o conceito de “universidade” surgiu inicialmente como um conglomerado de escolas
superiores isoladas, desprovidas de uma estrutura funcional que favorecesse a autonomia

institucional ou a integragdo do ensino, pesquisa e extensao.

Nesse contexto, a universidade publica brasileira assumiu um papel de subordinagdo, tendo sua
funcdo primaria direcionada para a formagdo de capital humano alinhado as necessidades
econOmicas e sociais do pais, em detrimento de uma produg¢do de conhecimento critico e
transformador. Tal configuracdo, segundo Fernandes (1975), consolidou-se como elitista e
excludente, inserida em um movimento mais amplo de privatizacdo e mercantilizacdo da
educagdo superior. Essa légica comprometeu a autonomia universitaria, reduziu o

financiamento publico e enfraqueceu o equilibrio entre ensino, pesquisa e extensao.

Conforme Chaui (2003), a universidade deve ser entendida como uma instituigdo social
intrinsecamente conectada as estruturas politicas, econdmicas e culturais do contexto em que

esta inserida. Essa perspectiva ressalta que a universidade nao opera de forma autdbnoma ou
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isolada: suas praticas e diretrizes refletem as dinamicas e tensdes da sociedade que a
circunscreve. No caso brasileiro, o desenvolvimento das universidades esteve historicamente
atrelado aos interesses de grupos especificos e as demandas do Estado, revelando como suas

func¢des foram moldadas para atender a objetivos econdmicos, politicos e sociais distintos.

Infere-se assim que, historicamente, a universidade publica brasileira foi moldada por um
modelo voltado para atender as demandas do capital internacional e as necessidades de
formacdo de mao de obra qualificada, movimento este essencial para sustentar o
desenvolvimento econdmico e social do pais. Essa l6gica priorizou as exigéncias do mercado
em detrimento da producdo de um conhecimento critico ¢ comprometido com a formacgao

integral do ser humano.

Nessa conjuntura, a ampliagao da relacdao entre a universidade e sociedade surgiu como uma
resposta as pressoes e reivindicagdes de diferentes segmentos sociais que lutavam por uma
maior democratizacdo e participacdo na universidade, exigindo que ela desempenhasse um

papel ativo no desenvolvimento social.

Sousa (2000) contribui para a discussao ao destacar que a universidade nao ¢ apenas um espago
de producgdo e reproducdo de conhecimento, mas também um reflexo das relagdes de poder e
das desigualdades sociais. Para o autor, as conexoes entre a universidade e a sociedade sdo
inerentemente dialéticas, evoluindo em resposta as transformagdes econdmicas, culturais e

cientificas que permeiam a sociedade:

A Universidade sempre esteve comprometida socialmente com alguém. Na medida
em que entendemos que a Universidade ¢ uma instituicdo social, torna-se iléogico
tentar trata-la de forma dicotdmica, como se Universidade e Sociedade fossem
entidades autdnomas. O contexto socioecondmico, politico e cultural que circunscreve
a academia também a perpassa, portanto, a Universidade e a Sociedade evoluem,
conjuntamente, em relagdes reciprocas e de maneira dialética (Sousa, 2000, p. 119).

Esse entendimento critico sublinha o compromisso social da universidade que, ao longo de sua
historia, tem se aliado a diferentes interesses politicos e sociais, adaptando-se continuamente as
novas realidades e exigéncias. Dentro deste cenario, a extensao universitaria se apresenta como
um campo de disputas simbdlicas e praticas, tencionando as fungdes criticas e instrumentais da
universidade. De um lado, a extensdo carrega o potencial de promover agdes que, desafiam as

estruturas estabelecidas, democratizam o conhecimento e ampliam o papel social da academia;
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de outro, esta sujeita as pressoes de um modelo tecnocratico que pode subordina-la para atender

a interesses imediatistas e mercadoldgicos.

Chaui (2003) analisa as transformagdes enfrentadas pela universidade na contemporaneidade,
destacando que sdo impulsionadas pela influéncia direta das crises econdmicas e pela
reorganizacao da configuracdo social a sombra da l6gica do modo de produgdo capitalista. Sob
o impacto do modo de produgdo capitalista, as instituigdes educacionais sdo moldadas para
atender as demandas de mercado e as necessidades econdmicas globais, correndo o risco de se

tornarem instrumentos subordinados aos interesses econdmicos hegemonicos.

Frente a essa logica, Chaui (2003) defende que a universidade tem a responsabilidade de
reafirmar seu compromisso com a transformagao da realidade, assumindo uma postura ativa na
promocao da emancipacao social e no fortalecimento da cidadania. Para tanto, ¢ necessario que
resgate sua esséncia enquanto espaco de pensamento critico e agente de mudanga, priorizando
valores como o desenvolvimento humano e a justica social em detrimento de interesses

econOmicos restritos.

No ambito da universidade, a extensdo, enquanto um dos trés pilares fundamentais — ao lado
do ensino e da pesquisa —, demorou a consolidar-se como dimensdo estruturante. Sua
institucionalizagdo s6 ganhou maior relevancia a partir da década de 1980, especialmente com
a criagdo do Forum de Pro-Reitores de Extensdao das Universidades Publicas Brasileiras
(Forproex), em 1987. Esse marco representou um avango significativo no reconhecimento da
extensdo como uma resposta necessaria para superar a dicotomia historica entre a produgdo e a

socializa¢do do conhecimento.

Historicamente, no Brasil, a extensdo universitaria foi inicialmente concebida dentro de uma
estrutura alinhada ao modelo de acumulagdo capitalista, assumindo um carater essencialmente
assistencialista. Jezine (2001) caracteriza essa fase inicial como um periodo em que a extensao
era vista como um processo de assessoria técnica. Nesse modelo, a universidade, detentora do
conhecimento cientifico, direcionava seu saber a populagdo, percebida como carente de
conhecimentos e recursos. Essa pratica buscava suprir necessidades sociais imediatas, atender
demandas e resolver problemas gerados pelo capital, configurando uma extensao

essencialmente assistencialista e centralizadora:
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[...] ao processo de assessoria técnica, em que a universidade com seus saberes
cientificos, os destinam a populacdo desprovida de conhecimentos e recursos, a fim
de suprir necessidades sociais, atender demandas e resolver os problemas sociais
gerados pelo capital, constituindo-se assim, uma concep¢do de extensdo,
assistencialista, que estende seus conhecimentos até a populacdo carente (Jezine,
2001, p. 107).

O modelo assistencialista, ao limitar a extensdo a um canal unidirecional de transmissao de
conhecimento, restringia seu potencial de interagdo e troca mutua de saberes entre universidade
e sociedade. A abordagem refor¢ava uma logica hierarquica, na qual a universidade ocupava

uma posicao de superioridade e as comunidades eram vistas apenas como receptoras passivas.

Sousa (2000) aprofunda essa analise ao apontar que, mesmo sendo reconhecida como um dos
objetivos legais do ensino superior no Brasil, a extensdo universitaria ndo desenvolveu um
modelo proprio e contextualizado para suas agdes nas Instituigdes de Ensino Superior (IES).
Em vez disso, as praticas extensionistas foram guiadas por interesses governamentais e pela
adaptagdo de modelos estrangeiros, sobretudo europeus e norte-americanos. Ao serem
aplicados sem considerar as especificidades culturais, economicas e sociais brasileiras, esses
modelos estrangeiros enfraqueceram o vinculo da extensdo com as particularidades e demandas

locais.

A auséncia de uma reflexdo critica sobre a realidade nacional perpetuou a manuten¢ao de um
modelo assistencialista que restringiu o potencial transformador da extensdo universitaria.
Nesse formato, as praticas extensionistas encontraram dificuldades para se consolidar como
espacos participativos, voltados para o atendimento das necessidades reais das comunidades.
Assim, o carater unilateral e hierdrquico desse modelo comprometeu a constru¢do de uma

extensdo mais integrada, dialdgica e alinhada ao compromisso social da universidade.

O contexto histérico nos oferece importantes explicacdes para as limitagcdes das adaptagdes
relacionadas a extensdo universitaria no Brasil. As transformagdes sociais, politicas e
econdmicas que impactaram as instituicdes de ensino superior, também influenciaram

diretamente a maneira como a extensao foi concebida e implementada ao longo do tempo.
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No Brasil, marcos como a revolucio de 1930 e o fortalecimento do Movimento da Escola Nova?
trouxeram mudangas significativas para a educacao superior, refletindo uma reconfiguragao das
bases educacionais no pais. Assim, a extensdo universitaria surge enquanto elemento central
entre a atuacao da universidade diante da comunidade. Os primeiros registros formais da pratica
de extensdo remontam a 1931, com o Estatuto da Universidade Brasileira (Decreto-Lei n°
19.851), marco legislativo que delineou as atividades universitarias e estabeleceu diretrizes para

a extensao (Forproex, 2007).

O Estatuto das Universidades Brasileiras introduziu o conceito de extensdo na legislagdo
educacional, vinculando-a a atividades como cursos e conferéncias com o foco na disseminagao
de conhecimentos uteis para a vida individual ou coletiva. O objetivo declarado era resolver
problemas sociais e propagar ideias alinhadas aos interesses nacionais (Gurgel, 1986). No
entanto, essa regulamentacdo refletia uma concep¢ao limitada e hierarquica da extensdo
universitaria. Serrano (2012, p. 88) destaca que essa abordagem operava como uma “[...] via de

mao Unica de uma Universidade que sabe para uma comunidade que ndo sabe”.

Neste momento, a extensao ndo era concebida como uma oportunidade de construir
conhecimento com e para a populagdo, mas sim como um mecanismo de transmissao de saberes
de maneira unilateral. A universidade posicionava-se como a detentora do conhecimento,
assumindo o papel de leva-lo at¢ a comunidade, perpetuando uma relagdo hierarquica e

centralizadora.

Entre 1937 e 1945, durante o regime autoritdrio do Estado Novo, a extensdo universitaria
permaneceu subordinada a uma légica de controle e centralizagdo de poder, refletindo o
contexto politico repressivo da época. Apenas apoOs a redemocratizagdo do pais, as instituicdes
de ensino superior comecaram a expandir-se gradualmente, mas as praticas extensionistas
continuaram fortemente influenciadas por modelos importados. Tais modelos, centrados em
cursos, conferéncias e assisténcia social, priorizavam, conforme Gurgel (1986), uma
transmissao unilateral de conhecimentos técnicos e académicos, ignorando as necessidades

locais e as especificidades das comunidades atendidas.

2 Escola Nova é um dos nomes dados a um movimento de renovagdo do ensino que foi especialmente forte na
Europa, América e Brasil, na primeira metade do século XX, quando também se consolidou a democracia liberal.
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Embora as primeiras iniciativas de extensao universitaria no Brasil tenham representado um
marco, a abordagem adotada a época relegava a extensao a uma posi¢ao secunddria em relagao
ao ensino e a pesquisa. A interagcdo com as comunidades era superficial e restrita, o que limitava
o potencial transformador da extensao, reduzindo-a a uma ferramenta de carater assistencialista
e tecnicista. Essa perspectiva pouco se alinhava ao compromisso social e a promog¢ao de

mudangas significativas nas realidades locais, evidenciando um distanciamento entre a

universidade e as demandas da sociedade.

A universidade brasileira, fundada tardiamente na primeira metade do século XX, comegou a
despertar para seu compromisso social apenas nas décadas de 1950 e 1960, sob a influéncia dos
movimentos sociais ¢ da mobilizacdo estudantil liderada pela Unido Nacional dos Estudantes
(UNE). Esse periodo foi marcado por uma efervescéncia politica e social que impactou
diretamente a concepgao de extensao universitaria no pais, trazendo novas possibilidades para

sua pratica e significado.

Nos anos de 1950, a Campanha de Defesa da Escola Publica, liderada por Florestan Fernandes
e vinculada ao Movimento Escola Nova, despontou como uma forca transformadora para a
educagdo brasileira, questionando os paradigmas educacionais tradicionais e propondo praticas

mais alinhadas as demandas sociais.

Simultaneamente, o método pedagodgico inovador de Paulo Freire, centrado na alfabetizagao
critica e na interacdo dialdgica, trouxe uma perspectiva pedagogica revoluciondria para a
extensdo universitaria. Freire propunha uma construcdo coletiva do conhecimento,
fundamentada na autonomia dos sujeitos e na valorizacdo dos saberes locais (Freire, 1987;
1996). Essas contribuigdes desafiaram o modelo assistencialista predominante até entdo e
apontaram para a necessidade de praticas extensionistas que incorporassem a participacao ativa

e consciente das comunidades envolvidas.

Entre 1960 e¢ 1964, o movimento de transformacao da extensdo universitaria ganhou novo
folego, impulsionado pela crescente mobilizagao estudantil e pela influéncia das universidades
populares, que intensificaram a interacdo entre estudantes e comunidades. Esse periodo foi
marcado por intensos debates fundamentados na teoria critica e na concep¢do da educacao
como pratica transformadora, os quais passaram a definir a extensdo como um importante

elemento para a democratizacao do saber.
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O engajamento dos estudantes, em consonancia com outros atores sociais € académicos,
intensificou as discussodes sobre as fungdes e objetivos da extensdo universitaria, desafiando as
estruturas tradicionais do ensino superior. Mesmo sobre a repressdo imposta pela ditadura
militar, as agdes de mobilizagdo culminaram na promulgacao da Lei n® 5.540, em 1968, que
reformulou as bases da educagao superior no Brasil. Esse movimento influenciou fortemente o
campo da extensdao, bem como colaborou para a consolidacdo de uma nova concepgdo de

extensdo universitaria em toda a América Latina.

Outro marco relevante foi o Decreto-Lein® 252, de 1967, que trouxe diretrizes importantes para
a extensdo universitdria. Em seu artigo 10, o decreto determinava que as universidades
deveriam ampliar suas atividades de ensino e pesquisa em beneficio da comunidade, oferecendo
cursos € servigos especiais. As orientacdes foram reafirmadas pela Reforma Universitaria de
1968, que incorporou a proposta de uma extensdao voltada para a participagdo e para o

desenvolvimento social.

No entanto, apesar dos avangos legais e normativos, a extensao universitaria enfrentou desafios
significativos para concretizar seu potencial emancipador. A implementagdo das novas
diretrizes foi marcada por contradi¢des e desvios que afastaram a pratica extensionista dos
principios transformadores originalmente propostos. Em muitos casos, as mudancas
institucionais que seguiram a Reforma Universitaria, sob o pretexto de regulamentagao,
resultaram em uma descaracterizagdo progressiva da extensao, desvinculando-a de suas fungoes

académicas e formativas.

A analise critica de Tavares (1997) sobre o carater assistencialista da extensdo universitaria
evidencia uma problematica recorrente na relacao entre universidade e sociedade. Segundo o
autor, a extensao foi, muitas vezes, reduzida a uma prestacao de servicos desconectada do

potencial transformador inerente a triade ensino, pesquisa e extensao.

O processo de descaracterizagdo da extensao universitaria deve ser compreendido dentro das
condigdes historicas e estruturais que marcaram a Reforma Universitaria de 1968, contexto em
que a universidade brasileira foi instrumentalizada para atender aos interesses das elites
economicas e politicas, em detrimento de uma formagao critica e emancipadora. Fernandes
(1975) caracteriza esse fendmeno como “reforma universitaria consentida”. O autor evidencia

que a hegemonia burguesa, em alianga com o regime militar, conformou uma universidade
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alinhada as exigéncias do capital e dos interesses militares, inviabilizando, na pratica, a

construgdo de uma educagao voltada a transformacao social.

Diante deste cenario, a universidade perdeu sua fungdo critica e passou a operar como um
aparato técnico-cientifico voltado para atender as exigéncias do modelo desenvolvimentista da
época. A extensdo universitaria, que em sua concepg¢do original buscava integrar ensino,
pesquisa e extensdo em didlogo com a sociedade, foi progressivamente descaracterizada e

adaptada a uma logica funcionalista.

Nesse sentido, ¢ possivel argumentar que o processo de limitacdo da extensdo ndo foi apenas
uma consequéncia de decisdes politicas pontuais, mas também o reflexo de um projeto
estrutural de modernizagdo conservadora, no qual a universidade foi colocada a servigo da

manutenc¢do das desigualdades e do modelo econdmico e politico excludente.

O periodo pos-golpe de 1964 intensificou a légica de instrumentalizagdo da universidade e,
particularmente, da extensdo universitaria. Projetos emblematicos como o Centro Rural
Universitario de Treinamento ¢ A¢do Comunitaria (CRUTAC), criado em 1966, e o Projeto
Rondon, langcado em 1968, exemplificam como a extensao foi moldada para servir aos objetivos
do Estado desenvolvimentista. O CRUTAC priorizou agdes em areas rurais, enquanto o Projeto
Rondon buscou integrar regides periféricas ao projeto de desenvolvimento nacional. Apesar de
promoverem algum nivel de interagcdo entre universidade e comunidades, ambas as iniciativas
foram concebidas dentro de uma logica funcionalista que subordinava as acdes aos objetivos

do Estado desenvolvimentista.

Com o fim da ditadura militar e a redemocratizagdo do pais nos anos de 1980, o Brasil iniciou
um processo de reconfiguragcdo politica e social que impactou nas universidades e em suas
praticas. A expansdo dos movimentos sociais e a reorganizacao sindical criaram condi¢des para
novos debates sobre a funcdo da extensdo universitaria, que comecou a ser reintegrada as

atividades académicas.

Conforme Serrano (2012), o movimento de redemocratiza¢do no Brasil impulsionou esforgos
para alinhar a extensdo universitaria as novas necessidades sociais e ao desejo de construir uma

universidade mais inclusiva e comprometida socialmente. Apds um longo periodo dominado



52

por praticas assistencialistas e pela ldgica tecnocratica, a extensao comegou a incorporar

praticas voltadas para o fortalecimento do didlogo entre a academia e a sociedade.

Ao longo do processo de abertura politica, a mobilizagdo social em torno de projetos
educacionais divergentes ganhou forga, evidenciando a necessidade de repensar o papel da
universidade na sociedade. Um importante marco desse periodo foi a criagdo do Forum da
Educagao na Constituinte, que reuniu entidades cientificas e sindicatos em defesa de um modelo

universitario que promovesse a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Mazzilli (2011) evidencia que o Forum propunha consolidar a universidade como um espago
socialmente referenciado, comprometido com a transformagdo social e com a democratizagao
do conhecimento. Alinhado as lutas sociais e politicas da década de 1980, o Forum representou
um momento importante para a reconstrucao da extensao universitaria e a reafirmagao de seu

potencial critico e emancipador.

A incorporacao dessa proposta na Constituicdo Federal de 1988 representou uma conquista
historica ao assegurar formalmente a autonomia das universidades € o compromisso com a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Contudo, essa vitdria foi acompanhada
por incongruéncias. Enquanto a Constitui¢do simbolizava avangos sociais € democraticos, as
reformas estruturais implementadas desde a década de 1970, sob os imperativos da
reestruturacao do sistema capitalista e pelo avanco de politicas neoliberais, impds barreiras a

concretizagdo das conquistas previstas.

Como aponta Mazzilli (2011), a reconfiguracdo econdmica e politica das décadas finais do
século XX priorizou interesses neoliberais, impondo severas restricdes financeiras as
universidades publicas e limitando sua capacidade de atuar como espacos de transformacao
social. Assim, o potencial critico e emancipador da extensdo universitaria foi sufocado por

pressdes que subordinavam a educacdo as demandas do mercado.

A trajetéria da extensdo universitaria no Brasil ¢ atravessada por uma tensao entre os avangos
normativos e as limitagdes estruturais que expdem a complexa dualidade do processo. Por um
lado, marcos como o Forproex e a incorporagao do principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao na Constituigdo Federal de 1988 refletiram as aspiragdes de fortalecer a

universidade como espaco de emancipagdo social e didlogo democratico, especialmente na
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conjuntura de redemocratizacao, por outro, os avangos legais contrastaram com os impactos
das reformas neoliberais, que intensificaram a mercantilizagio da educacdo superior e
restringiram os recursos disponiveis para as universidades publicas. Essa contradigdo
permanece como uma caracteristica marcante na trajetoria da extensao universitaria no Brasil,
evidenciando os desafios de alinhar a autonomia académica e os ideais democraticos as

condig¢des concretas impostas pela crescente mercantilizagao da educacao.

Ao longo desse percurso, a extensao passou por uma profunda transformacao, transitando de
um modelo verticalizado e assistencialista, frequentemente alinhado aos interesses
governamentais, para uma abordagem mais participativa e critica. Nesse contexto, as
universidades populares e os movimentos estudantis desempenharam um papel fundamental,
promovendo uma “tomada de consciéncia” que instituiu o didlogo como principio central da

extensdo universitaria.

Essa mudanca de paradigma foi impulsionada de forma decisiva pelo periodo de
redemocratizagao no Brasil, particularmente na década de 1980. Nesse cenario, intensos debates
sobre a autonomia universitaria € o compromisso social das institui¢des de ensino superior
fomentaram transformagdes importantes na concepcdo e pratica da extensdo. A partir da
segunda metade da década, a extensdo comecou a se distanciar de sua heranga assistencialista,

integrando-se gradualmente a triade ensino, pesquisa e extensao.

Nesse contexto, Leonidio (2017) aponta que o langamento do primeiro Plano de Trabalho de
Extensdo Universitaria pelo Ministério da Educagdo intensificou os esforcos para fortalecer e
institucionalizar a pratica extensionista no ambito académico. O Plano possibilitou a criagdo de
estruturas voltadas para a extensao universitaria dentro das instituigdes de ensino superior € no
proprio Ministério da Educagdo. Todavia, foi durante a década de 1980, marcada pela abertura
politica, que a extensdo universitdria comegou a ser repensada sob uma nova perspectiva,
favorecida por debates em ambito nacional e pela criagdo de foruns deliberativos, como o

Forproex.

Dois marcos decisivos nesse processo foram a criagdo do Forum de Pro-Reitores de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras (Forproex), em 1987, e a promulgacao da Constitui¢ao
Federal de 1988, que institucionalizou a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Esses avancos foram desdobramentos de articulagdes regionais e iniciativas que, desde a década
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de 1970, buscavam fortalecer e institucionalizar a extensdo universitaria como dimensao

essencial do ensino superior.

Em 1985, o Encontro de Pr6-Reitores da Regidao Norte, realizado em Manaus/AM, representou
a primeira iniciativa de organizagdo coletiva voltada aos Pro-Reitores de Extensdao. O evento
destacou a necessidade de integrar as universidades as demandas regionais e de fortalecer a
conexdo entre ensino, pesquisa ¢ sociedade (Rodrigues, 2003). Esse encontro pioneiro deu
inicio a um ciclo de discussdes que culminou, em 1987, no II Encontro de Pré-Reitores das
Universidades Publicas do Nordeste, onde foi debatida a necessidade de criagao de um forum

nacional.

Ainda em 1987, durante o Encontro de Pro-Reitores da Regido Sudeste, realizado em Ouro
Preto/MG, foi destacada a urgéncia de estabelecer diretrizes claras para a politica de extensao.
Entre os temas discutidos estavam a institucionalizag¢do, o financiamento e a conceituagdo da
atividade extensionista (Rodrigues, 2003). No mesmo ano, o Féorum Nacional em Defesa da
Escola Publica na Constituinte, promoveu debates sobre a inclusdo da extensdo universitaria

como parte do modelo de ensino superior previsto na nova Constituigao.

As iniciativas ocorridas entre 1985 e 1987, criaram um ambiente favoravel para a ampliag¢ao do
debate nacional sobre a extensdo universitaria. A transicdo democratica, aliada ao crescente
engajamento de movimentos sociais, académicos e gestores, forneceu as bases para o

nascimento do Forproex.

O I Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdao das Universidades Publicas Brasileiras,
realizado nos dias 04 ¢ 05 de novembro de 1987, consolidou-se como um marco historico na
trajetoria da extensao universitaria no Brasil. Posteriormente renomeado como Forum Nacional
de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, o evento reuniu
representantes de 33 universidades de todas as regides do pais. Seu principal objetivo foi
fortalecer as iniciativas regionais e integrar esforcos para institucionalizar a extensao em ambito

nacional (Leonidio, 2017).

Jezine (2006) ressalta que o surgimento do Forproex representou uma resposta critica as
praticas de extensao assistencialistas predominantes até¢ entdo. Segundo a autora, os objetivos

que orientaram a criagdo do forum incluiam ndo apenas a critica a uma extensao despolitizada
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e fragmentada, mas também a formulagdo de uma concepgao transformadora de extensao,

articulada entre universidade e sociedade:

[...] os objetivos que conduzem a formulagao do Forum sdo de critica ¢ negacdo de
uma pratica assistencialista, sem dimensao politica, e a formulagdo de uma concepgao
de extensdo como elemento de articulagdo entre Universidade e sociedade, com a
finalidade de transformacao da sociedade (Jezine, 2006, p. 165).

A partir dessa perspectiva, o Forproex desempenhou um relevante papel na formulagcdo e
institucionalizagcdo de politicas de extensao para as IES. O Férum propos uma ruptura com a
visdo tradicional e tecnicista, que limitava a extensdo a atividades pontuais, como a prestacao
de servigos ou a realizagdo de eventos culturais. Em seu lugar, emergiu a concepg¢ao de extensao
como um processo continuo de interagdo entre universidade e sociedade, promovendo a troca

de saberes entre o meio académico e as comunidades (Nogueira, 2000).

Essa redefinicdo encontra-se sintetizada no conceito de extensdo apresentado pelo Forproex:

[...] a Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula
o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre
Universidade e Sociedade. A Extensdo ¢ uma via de mao-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade
de elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera
acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, tera como consequéncias a produgdo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a
democratizagdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade
na atuacdo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/pratica, a Extensdo ¢ um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada
do social (Forproex, 2001a, p. 29-30).

O conceito defendido pelo Forproex instiga uma reflexdo critica sobre o papel da universidade
em uma sociedade marcada por profundas desigualdades estruturais. Ao priorizar a interagao
com a sociedade, a universidade reafirma seu carater publico e resiste as tendéncias

mercantilizantes impostas pelo modelo neoliberal, como bem aponta Chaui (2001).

Esse enfoque renovado converge com a concepgao académica de extensdo defendida por Jezine
(2004), que rejeita a visdo assistencialista e valoriza a troca de saberes como um elemento
central da pratica extensionista. Para a autora, a extensdao universitaria assume uma nova
dimensao ao promover a integracdo entre teoria e pratica, fundamentando-se em uma relagao

dialégica entre universidade e sociedade. Jezine sintetiza essa perspectiva ao afirmar que: “[...]
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a extensao universitaria ¢ redimensionada com énfase na relacao teoria-pratica, na perspectiva
de uma relagdo dialdgica entre universidade e sociedade, como oportunidade de troca de

saberes” (Jezine, 2004, p. 2).

Além disso, Jezine (2004) destaca que a interagdo entre ensino, pesquisa e extensao constitui o
alicerce para a formacdo humana e profissional, reforcando a funcao social da universidade ao
estreitar os vinculos entre academia e sociedade. Segundo a autora: “[...] a interagdo ensino-
pesquisa-extensao € o pilar que alicerga a formagao humana/profissional, bem como a interagao
universidade e sociedade, no cumprimento da fungao social da universidade” (Jezine, 2004, p.

3).

A concepgao defendida reafirma a extensdo universitaria como uma fun¢ao intrinsecamente
igual em importancia ao ensino e a pesquisa. Ao fortalecer a relacdo dialogica entre
universidade e sociedade, Jezine (2004) argumenta que a extensdo deve integrar-se de forma
organica a dindmica pedagdgica curricular, com vistas a flexibilizar o curriculo e possibilitar

uma formagao critica.

Faz-se importante abordar que a proposta do Forproex despontou como uma ruptura
paradigmatica que revolucionou o conceito de extensdo universitaria. A proposta do férum,
centrada na interagdo dialdgica entre universidade e sociedade, trouxe um avanco significativo
ao repensar as funcdes da universidade, colocando a transformagao social, politica e cultural no

centro de sua missdo institucional.

O reposicionamento conceitual da extensdo proposto pelo Forum tornou-se referéncia para
debates contemporaneos sobre extensdo universitaria € mantém sua relevancia como base para
novas praticas e politicas. Esse novo olhar sobre a extensdo ganhou ainda mais legitimidade a
partir da Constituicdo de 1988, que consagrou o principio da indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao como base para a organizacao da educacao superior.

Contudo, apesar do marco constitucional, a implementagdo plena dessa perspectiva ainda
enfrenta grandes desafios. O artigo 207 da Constitui¢do, que estabelece a indissociabilidade e
reafirma a autonomia universitaria, esbarra em obstaculos estruturais e ideoldgicos que limitam
sua aplicacdo pratica. Embora o texto constitucional tenha ampliado o conceito de educagao,

definindo-a como instrumento de formacao cidada e de desenvolvimento humano integral,



57

fatores como a insuficiéncia de recursos, modelos de gestdo centralizados e as crescentes

pressdes para atender as demandas de mercado tém dificultado a concretizagdo desse ideal.

Esses desafios revelam que, embora os avangos normativos tenham estabelecido um horizonte
promissor para a extensao universitaria, sua realizacao plena exige uma continua reavaliacao
das praticas institucionais e politicas educacionais. A consolidagdo da extensdo como uma
dimensdo essencial da universidade exige mais do que regulamentagdes; requer mudangas
estruturais que integrem de maneira efetiva os trés pilares do ensino superior: ensino, pesquisa

€ extensao.

De acordo com a andlise de Maciel (2010), a autonomia universitaria, indispensavel para a
formulacao de politicas efetivas e para a garantia de financiamento adequado, permanece
limitada, impactando diretamente na execucao da pratica extensionista. Evidencia-se, desse
modo, que as universidades publicas continuam reféns de politicas governamentais e de
restricdes orgamentérias, o que fragiliza sua capacidade de atender as demandas sociais de

forma abrangente.

E possivel afirmar que, durante o periodo de redemocratizagdo, mesmo com 0s avangos
promovidos pela Constituicdo de 1988 e pela atuacdo do Forproex, a institucionaliza¢do da
extensao universitaria mostrou-se insuficiente em romper com as concepgoes tradicionais e
hierarquizadas da fun¢do académica. A limitagao historica dessa dimensao evidencia uma falha
estrutural no sistema educacional brasileiro que, apesar dos avancos normativos, ainda nao

consolidou de maneira efetiva a integracao dos trés pilares do ensino superior.

A persistente desconexdo entre a extensdo e os demais pilares do tripé académico ndo se
restringe a problemas administrativos ou de gestdo universitaria, mas reflete, sobretudo, uma
visdo reducionista e hierarquizada da fun¢do social da universidade. Historicamente, o ensino
e a pesquisa t€m sido posicionados como as atividades centrais da academia, recebendo maior
atencdo e investimento, enquanto a extensao foi relegada a um papel secundario ou de menor

relevancia dentro das prioridades institucionais e das politicas educacionais.

Essa percep¢do limitada da extensdo universitaria decorre, em grande parte, da fragmentagao

institucional que ainda caracteriza o ensino superior no Brasil. A organizacao fragmentada das
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universidades dificulta a integragdo efetiva das trés dimensdes fundamentais da educacao

superior, perpetuando a marginaliza¢do da extensdo.

Como observa Santos (2004), a universidade contemporanea estd cada vez mais submetida as
pressoes da logica capitalista global, priorizando areas do conhecimento que demonstram maior
rentabilidade econdmica ou imediata aplicabilidade tecnologica. Nesse contexto, a extensao,
que se dedica ao fortalecimento das relagdes comunitdrias e a transformagdo social, ndo se

alinha aos critérios de eficiéncia e produtividade exigidos por essa logica mercadologica.

Evidencia-se, desse modo, um dos grandes desafios enfrentados pelo sistema educacional
superior brasileiro: a necessidade urgente de redefinir e valorizar a extensdo universitaria como
um pilar indispensavel do tripé académico. Mas, para que a extensao alcance o protagonismo
que lhe ¢ devido, ndo basta inclui-la em marcos normativos, ¢ imprescindivel uma
transformac¢do cultural nas universidades que promova integracdo e a valorizacdo equitativa

entre ensino, pesquisa e extensao.

Sob este enfoque, Deus (2020) reflete sobre a marginalizacao da extensao e aponta que, apesar
de sua consagracdo como parte indissocidvel do tripé universitario, ela continua sendo
percebida como uma dimensdo periférica. A autora descreve a extensdo como uma “terceira

via” ou “filha pobre” das universidades brasileiras.

[...] uma “terceira via” ou “filha pobre” dentro das universidades brasileiras. Sao
recorrentes as afirmacdes de que o ensino que nossas universidades ministram tem
qualidade e competéncia. H4 sempre uma citacdo sobre as pesquisas de nivel
internacional realizadas nos laboratérios e programas de pds-graduagao, mas, quando
se trata da Extensdo, surgem as interrogagdes: o que ¢ mesmo? Para que serve? O
quanto se investe? A verdade € que, ndo tendo clareza da natureza da Extensdo dentro
da propria instituigdo, fica dificil dizer para que serve — e mais complexo ainda ¢
garantir um percentual de recursos para o seu desenvolvimento na matriz orgamentaria
das universidades (Deus, 2020, p. 12-13).

A dificuldade em assegurar recursos para a extensao universitaria reflete escolhas politicas e
institucionais que privilegiam areas mais alinhadas as demandas de mercado em detrimento de
iniciativas voltadas para a transformacgao social. O processo de subfinanciamento enfrentado
pela extensdao ndo ¢ apenas uma questdo de auséncia de prioridades institucionais, como
argumenta Chaui (2001), mas trata-se de uma escolha politica deliberada que reforca

desigualdades estruturais e enfraquece o papel publico e democratico da universidade.
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As restricdes or¢amentdrias impostas a extensao sao manifestagdes claras de como o
neoliberalismo atua para deslegitimar espagos de resisténcia e transformagado social. Projetos
extensionistas, que tém o potencial de atender demandas sociais urgentes e promover inclusao,
frequentemente sao inviabilizados, limitando o impacto social da universidade e aprofundando
a exclusdo de grupos marginalizados. A extensdo, ao focar na interacdo transformadora entre
universidade e sociedade, torna-se especialmente vulneravel nesse cenario de mercantilizagao

da educacao superior.

Chaui (2001), em sua analise critica sobre o impacto do neoliberalismo nas universidades,
denuncia que esse modelo econdmico promove a mercantilizagdo do ensino, transformando as
institui¢des de ensino superior em sistemas guiados por principios de eficiéncia, produtividade
e lucro. Assim sendo, a extensao universitaria, com seu compromisso voltado para comunidades
vulneraveis e pautado em valores sociais, ¢ vista como menos atrativa, pois ndo gera retornos

financeiros diretos e imediatos.

Sob a 6tica neoliberal, a extensdo universitaria ¢ negligenciada por priorizar projetos que nao
atendem aos interesses econdmicos de curto prazo. Enquanto areas como pesquisa tecnoldgica
aplicada frequentemente atraem investimentos por estarem diretamente vinculadas aos
interesses empresariais, a extensao, com seu foco em questdes sociais € na democratizacao do
conhecimento, enfrenta dificuldades para se consolidar como prioridade nas politicas

institucionais.

Como expoe Chaui (2001), esse movimento reflete a captura das universidades pela logica de
mercado, afastando-as de seu papel como espacos de formacao critica € emancipadora. Nesse
contexto, elas se convertem em meros "aparelhos técnicos", voltados para a reproducdo de um
modelo economico excludente, no qual o conhecimento ¢ tratado como mercadoria € o ensino

superior perde seu compromisso com a transformacao social.

A andlise das politicas educacionais da década de 1990, como aponta Frigotto e Ciavatta (2003),
exemplificam como o neoliberalismo moldou a atua¢do do Estado e das universidades. Durante
o primeiro governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 1998), a reforma do Estado foi
conduzida com base em diretrizes estabelecidas por organismos internacionais, alinhadas as
demandas da globalizacdo, internacionalizacdo da economia e a chamada “sociedade do

conhecimento”. Nessa conjuntura, o Estado foi responsabilizado pela crise do capitalismo, o
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que levou a politicas de ajuste fiscal e privatizagdes que subordinaram as politicas sociais as

leis do mercado.

No ambito educacional, as mudangas impulsionadas pela reestruturacdo produtiva e pelas
transformagdes organizacionais moldadas pela nova divisdo internacional do trabalho
resultaram em uma reconfiguragdo significativa das politicas educacionais (Frigotto; Ciavatta,
2003). A conjuntura observada adequou a educagdo escolar as demandas técnico-cientificas
impostas pelo mercado global, comprometendo principios como universalidade e equidade no

acesso ao ensino superior.

A privatizagdo da educacdo no Brasil, embora intensificada pelo avango neoliberal, ndo ¢ uma
novidade restrita a esse periodo. Como aponta Lima (2005), trata-se de uma caracteristica

historica da inser¢ao capitalista dependente do Brasil na economia global.

A privatizacdo da educagdo ndo € um elemento politico exclusivo do projeto
neoliberal de sociabilidade, constitui-se em uma marca historica da inserc¢do
capitalista dependente do Brasil na economia-mundo, seja através da privatizagao
interna das universidades publicas ou do estimulo & abertura de cursos privados. No
entanto, nos anos de contrarrevolu¢do neoliberal, essa privatizagdo ganha novos
contornos. O dramatico corte no financiamento das politicas publicas, entre elas a
politica educacional e, especialmente a educag@o superior, objetiva ampliar ainda mais
esta privatizagdo (Lima, 2005, p. 323).

A partir da década de 1990, observa-se entdo cenario sociopolitico permeado por programas
nacionais de desestatizagdo e desregulamentagdo pautados pelos principios neoliberais,
impactando diretamente a educacdo publica e a qualidade do ensino superior. As medidas
adotadas reconfiguram o compromisso do Estado na oferta de servigos educacionais, colocando

em xeque a universalidade e a equidade no acesso ao ensino superior (Frigotto; Ciavatta, 2003).

Diante dessa conjuntura, o modelo de universidade delineado no artigo 207 da Constitui¢ao
tornou-se objeto de intensas disputas, especialmente por parte do setor privado, devido as
implicacdes politicas e econdmicas. As disputas em torno do modelo de universidade refletem

as tensoes historicas sobre sua fungdo social.

Entre os aspectos centrais desse debate, destaca-se a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao, principio constitucional que fundamenta a identidade da universidade ptblica no

Brasil. A separacao destes trés eixos nao apenas desconsideraria a complexidade da institui¢ao
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universitaria, como também comprometeria sua capacidade de articular conhecimento
académico com demandas sociais. Como argumenta Silva (2000), a interacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo expressa os conflitos historicos sobre o papel e a fung¢do da universidade,

evidenciando as tensdes entre os interesses de mercado e os principios constitucionais.

A tensdo entre as demandas de mercado e os principios constitucionais sublinha a necessidade
de uma conduta integrada que valorize a importancia do tripé ensino-pesquisa-extensao como
um eixo estruturante da fun¢do social das universidades. Esse compromisso foi reafirmado em
1998, com a criagao do Plano Nacional de Extensao, que destacou a necessidade de integrar a
extensdo nas praticas administrativas, académicas e cientificas das universidades, enfatizando

que a extensao deve fazer parte do processo académico. A esse respeito, o Forproex aponta que:

Ao se afirmar que a extensdo ¢ parte indispensavel do pensar e fazer universitario,
assume-se uma luta pela institucionalizag@o dessas atividades, tanto do ponto de vista
administrativo como académico, o que implica a adogdo de medidas e procedimentos
que redirecionem a propria politica das universidades (Forproex, 2007).

Apesar do reconhecimento dado pelo Plano Nacional de Extensao/1998, a efetivagao da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo enfrenta desafios continuos. Segundo
Mazzilli (2011), a fragmentagdo dessas fungdes no cotidiano universitario evidencia a

dificuldade em concretizar esse principio.

A concretizagdo da associagdo entre ensino, pesquisa e extensdo na pratica académica,
de fato, tem se mostrado dificil, pois o que se observa ¢ que, via de regra, o trabalho
continua fragmentado entre ensinar, pesquisar e fazer extensdo. Estas situagdes
evidenciam que a associacdo entre as fun¢des de ensino, pesquisa ¢ extensdo ndo se
realiza no professor ou no estudante: ¢ tarefa institucional, que demanda uma estrutura
organizativa voltada para a superacdo da fragmentacdo que marca o modelo
usualmente adotado pelas instituicdes educacionais, materializado na divisao social
do trabalho entre os que decidem e os que executam, originario do modelo empresarial
burocratico e tecnicista (Mazzilli, 2011, p. 218).

No entanto, até a primeira década do século XXI, a auséncia de diretrizes oficiais especificas
para a extensdo universitaria gerou um vazio significativo. Foi nesse contexto que, apds
intensos debates no Forproex entre 2009 e 2011, surgiu a Politica Nacional de Extensdo

Universitaria (PNEU), aprovada em 2012.

Embora a PNEU nao tenha forca de lei nem seja regulamentada pelo Conselho Nacional de

Educagao (CNE), ela representou um avanco importante. O documento consolidou a
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indissociabilidade como principio orientador das IES publicas € como uma diretriz
imprescindivel para as a¢des extensionistas. Ao estabelecer as diretrizes norteadoras das a¢des
extensionistas, a PNEU (2012) define como fundamental a articulagao da extensao universitaria
com as politicas publicas de enfrentamento a exclusdo, as vulnerabilidades sociais e as
diferentes formas de desigualdade e discriminagdo sociais/econdmicas presentes no ambito da

sociedade brasileira.

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, reafirmado pela Politica
Nacional de Extensdao Universitaria (PNEU), ¢ fundamental para redefinir a universidade e
superar a fragmentagdo historica que caracteriza as instituicdes de ensino superior (IES).
Segundo Mazzilli (2011), essa integragdo exige uma estrutura institucional voltada para a
superagao do modelo tecnicista e burocratico, marcado pela divisdo entre quem decide e quem

executa. Ela observa que:

[...] a associagdo entre as fungdes de ensino, pesquisa e extensao nao se realiza no
professor ou no estudante: ¢ tarefa institucional, que demanda uma estrutura
organizativa voltada para a superacdo da fragmentacdo que marca o modelo
usualmente adotado pelas institui¢des educacionais, materializado na divisdo social
do trabalho entre os que decidem e os que executam, originario do modelo empresarial
burocratico e tecnicista (Mazzilli, 2011, p. 218).

Diante das reflexdes propostas por Mazzilli (2011), consideramos que a extensao universitaria
continua sendo uma pratica essencial para transformar a relacdo entre universidade e sociedade.
Seu potencial para fomentar a transformacao social, democratizar o conhecimento e enfrentar
desigualdades estruturais a posiciona como um espaco privilegiado de resisténcia e inovagao.
Contudo, para que esse potencial seja plenamente realizado, ¢ imprescindivel que haja um
suporte financeiro adequado, politicas publicas consistentes € um compromisso institucional

efetivo com a superagdo das desigualdades sociais.

Mesmo diante de todos os desafios apresentados, a extensdo universitaria no Brasil tem buscado
superar suas raizes assistencialistas e conquistar um reconhecimento mais sélido dentro do
contexto académico e social. Avangos importantes foram promovidos pela redefinicao
conceitual apresentada pelo Forproex e sua consagragdao na Constituicao Federal de 1988, que
estabeleceu a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. No entanto, esses avangos
ainda sdo insuficientes para romper completamente com a ldgica hegemonica neoliberal que

restringe o alcance e o impacto da extensao.
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Na proxima secao, focalizaremos os nossos olhares para as politicas e o contexto das agdes

extensionistas da Universidade Federal do Espirito Santo, institui¢do participante deste estudo.

2.2 A POLITICA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO

A politica de extensdo universitaria na Ufes se caracteriza como um eixo central para o
fortalecimento das interagdes entre a academia e a sociedade. Desde sua federalizagdo em 1961,
a Ufes tem se comprometido com a ampliacdo e a qualificagdo de suas agdes de extensao,
esfor¢o que foi sistematizado a partir da década de 1960 e ganhou nova dimensao com a criagao
da Sub-Reitoria de Extensdo em 1983. O marco institucional representou uma resposta concreta
as demandas sociais, configurando um novo estagio na relacdo entre a universidade e a

comunidade capixaba.

A trajetoria da Ufes neste campo reflete uma evolucdo de suas praticas e estruturas
administrativas na busca por atender as necessidades sociais emergentes. As raizes desse
compromisso remontam a gestdo do governador do Espirito Santo, Jones dos Santos Neves
(1951-1955), periodo em que os primeiros esforcos foram direcionados para a construcao de
uma universidade integrada a realidade regional (Merlo, 2019). A federalizacdo, ocorrida em
janeiro de 1961, conferiu a Ufes a autonomia necessaria para alinhar-se ao modelo de exceléncia

e pluralidade observado em outras universidades federais brasileiras.

O entendimento oficial da extensdo universitaria como uma pratica integrada de ensino e
pesquisa foi formalizado com o Decreto-Lei n® 252, de 1967. Nesse periodo inicial, as
atividades de extensdo eram predominantemente associadas a iniciativas assistencialistas
conduzidas por estudantes, com baixa participacdo do corpo docente. Entretanto, com o
Decreto-Lei n° 63.577, de 1968, a extensdo universitaria passou a ser regulamentada de forma
mais robusta, consolidando seu alinhamento as politicas nacionais (Borgo, 1995). Assim, a
historia da extensao na Ufes se entrelaca ao contexto mais amplo de estruturagdo dessa politica

no Brasil.

Em 1969, durante o periodo de reorganizacdo académica e estrutural, o Conselho Universitario

da Ufes aprovou um plano de extensdo em conformidade com as determinacdes da Reforma
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Universitaria e em sintonia com a politica desenvolvimentista do governo militar. Esse periodo
marcou a implantagdo efetiva do campus e a consolidagdo da extensdo universitéria,

evidenciando sua evoluc¢do ao longo das décadas (Merlo, 2019).

Na década de 1970, o cendrio politico e social impactou diretamente a gestdo universitaria. As
criticas ao regime militar, somadas ao inicio da abertura politica e ao fortalecimento das
demandas democréticas, provocaram reflexdes profundas sobre o papel da universidade e de
suas praticas de extensdao. Em resposta a crise na educacdo superior, surgiram criticas a
legislagdao universitaria, levando a criacao do Programa de Avaliagdo da Reforma Universitaria
em 1983, que se concentrou na andlise da efetiva implementacdo da relacdo entre ensino e

pesquisa nas universidades, conforme expresso na Lei n® 5540/68.

Durante os anos da ditadura militar, a extensdao universitaria foi vista como um instrumento de
controle social a servico do regime. Foi nesse periodo que as instituigdes de ensino superior
publicas assumiram a extensdo como forma de reagir as propostas governamentais € promover
o debate sobre a sua institucionalizagdo. Um marco desse processo foi o I Encontro de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, realizado durante os foruns da
Assembleia Constituinte de 1987, no qual participaram 33 institui¢cdes, incluindo a Ufes

(Forproex, 2001a).

Nos anos 1980, periodo de redemocratizacdo e de forte pressdo por reformas sociais e
educacionais, a extensdo universitaria passou por uma reorientagdo. As diretrizes influenciadas
pelo regime militar e pela agenda desenvolvimentista cederam espago a uma abordagem mais
voltada a transformagdo social. Esse novo direcionamento foi acompanhado por debates
nacionais que reconheceram a extensao como um instrumento nao apenas de compromisso com
a transformacao social, mas também como elemento estratégico para o aprimoramento do

processo ensino-aprendizagem (Gongalves; Santos, 2013).

No caso especifico da Universidade Federal do Espirito Santo, Merlo (2019) enfatiza que os
primeiros anos da década de 1980 foram marcados por esforcos intensificados para fortalecer
as atividades de extensdo, em um movimento claro de aproximagdo com a comunidade local.
A criagdo da Coordenacdo de Extensdo, em 1979, e sua subsequente evolugdo para a Sub-

Reitoria de Extensdo, em 1983, simbolizam esse compromisso renovado. Essa mudanga
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estrutural visava eliminar barreiras entre a universidade e a sociedade, promovendo um

envolvimento mais pratico dos estudantes em projetos comunitarios.

A redemocratizagdo ndo apenas trouxe novos ares para o campo politico e social, mas também
impulsionou a extensao universitaria a se adaptar e reinventar suas praticas. Nesse cenario, a
Sub-Reitoria de Extensdo desempenhou um papel crucial, ampliando o alcance e o impacto das
iniciativas extensionistas e envolvendo um nimero crescente de membros da comunidade
universitaria e externa. A formulagdo de um novo regimento consolidou a extensao como um
instrumento avaliativo do impacto formativo da universidade, com o foco na formagao integral

dos estudantes.

A estrutura politico-administrativa que sustenta a extensao na Universidade Federal do Espirito
Santos foi consolidada a partir da criagao da Pro-Reitoria de Extensao (Proex), regulamentada
pela Resolucao n°® 54, de 1997, aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Essa
resolugdo estabeleceu as normas para a conducdo das atividades extensionistas, conferindo
maior clareza e direcionamento as praticas. O gestor da Proex, nomeado pelo Reitor da
Universidade para um mandato de quatro anos, coordena as politicas extensionistas por meio
de trés diretorias e uma Divisdo de Gestdo Administrativa, garantindo uma estrutura
operacional capaz de dar suporte as demandas extensionistas e fortalecer o papel da extensao

como eixo articulador entre a universidade e a sociedade.

A Pro-Reitoria de Extensdo estrutura-se em diretorias que desempenham fungdes especificas e
complementares na gestdo da extensao universitaria. A Diretoria de Gestdo da Extensdo (DGE)
¢ responsavel pela administra¢do das acdes extensionistas, incluindo a avaliagdo, tramitagao e
acompanhamento das propostas cadastradas no Sigex, além do gerenciamento dos recursos
destinados a extensdo. A Diretoria de Politica Extensionista (DPE) atua na implementagao e
monitoramento das politicas institucionais de extensdo, promovendo a integracdo entre 0s
Centros de Ensino e demais unidades, em consonancia com as diretrizes da Politica Nacional
de Extensdo. Ja a Diretoria de Interlocugcdo com a Sociedade (DIS) desenvolve estratégias para
fortalecer os vinculos entre a universidade e a sociedade, ampliando a interagao com diferentes

setores sociais.

Além dessas diretorias, a Proex conta com instancias deliberativas e consultivas que asseguram

a governanca da extensao universitaria. A Camara Central de Extensao e as Camaras Locais de
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Extensao sdo responsaveis por deliberar, assessorar e fiscalizar as atividades extensionistas nos
Centros de Ensino e demais setores da universidade. Essa organizacdo favorece a
descentralizacdo e o fortalecimento da extensdo como pratica institucional, garantindo sua

efetividade e impacto social.

As atividades de extensdo na Ufes sdo realizadas por iniciativa dos diversos departamentos
académicos e unidades da universidade, incluindo a prépria Proex. As acdes abrangem
modalidades variadas, como cursos, oficinas, eventos, prestagdo de servigos, projetos e

programas, ampliando as possibilidades de interacao entre os saberes académicos e populares.

De acordo com Merlo (2019), a extensdo universitaria na Ufes tem se consolidado como uma
vertente institucional essencial, desempenhando um papel importante na construcao do
conhecimento € na promog¢ao de um processo de aprendizagem que valoriza o dialogo entre a
universidade e a sociedade. Essa abordagem, ao integrar saberes académicos e populares,
contribui para a qualificagdo e diversidade epistemoldgica, ética e politica da universidade,

reforgando seu compromisso social.

Ainda de acordo com Merlo (2019), a trajetoria da politica de extensao universitaria na Ufes
reflete um forte comprometimento com a comunidade capixaba. Ao longo dos anos, a
institui¢ao tem ajustado suas praticas e estruturas administrativas com o intuito de fortalecer a

extensao universitaria como uma ferramenta de transformacgao social.

A Proex desempenha um papel crucial na operacionalizagdo e promoc¢do das agdes
extensionistas da Ufes, buscando assegurar que estas estejam alinhadas com as diretrizes
nacionais e respondam as necessidades sociais emergentes. Por meio de suas diretorias, a Proex
integra ensino, pesquisa e extensao de maneira indissociavel, promovendo uma formagao inicial
e continua que combina teoria e pratica de modo critico e aplicado, contribuindo para a

qualificacdo académica e social da universidade.

Entretanto, o contexto em que a extensdo universitdria da Ufes se insere ndo ¢ imune as
influéncias do neoliberalismo, cuja 16gica politico-econdmica promove a redug¢do do papel do
Estado e a primazia do mercado como regulador da vida social. O neoliberalismo, como
doutrina politica e econdmica, preconiza a reducao do papel do Estado e a promocao do

mercado como regulador da vida social. No ambito educacional, o neoliberalismo estimula a
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privatizacdo e a mercantilizacdo da educagdo, transformando praticas universitarias em
respostas as demandas de mercado, muitas vezes em detrimento das necessidades sociais mais
amplas, promovendo, assim, uma transformagao que altera profundamente o carater da extensao

universitaria.

Uma das manifestagdes mais visiveis desse fendmeno ¢ a crescente dependéncia de
financiamento externo para a manutencao das acdes extensionistas, reflexo direto da redugao
das verbas publicas destinadas as universidades. Em consequéncia, a extensao universitaria,
que deveria atender prioritariamente as demandas da sociedade, encontra-se sob a influéncia de
interesses privados, que frequentemente priorizam a légica de mercado. Esse desafio, embora
evidente na Ufes, reflete uma tendéncia mais ampla que impacta as Instituicdes de Ensino

Superior em todo o Brasil.

Outra implicacdo do neoliberalismo ¢ a imposi¢do de uma mentalidade orientada por resultados
imediatos e mensuraveis, traduzidos em indicadores de desempenho quantitativos. Essa logica
¢ particularmente problematica no contexto da extensao universitaria, cujos impactos sociais €
formativos frequentemente se revelam a longo prazo e ndo sdo facilmente traduziveis em
métricas numéricas. Relatorios de gestdo da Proex/Ufes, por exemplo, priorizam dados
quantitativos como indicadores de sucesso, uma abordagem que desconsidera a profundidade e
a complexidade das contribui¢cdes da extensdo para a formagdo cidada e para a transformagado

social.

Apesar das pressoes neoliberais, a extensdo universitaria permanece como um espago potencial
de resisténcia. Ao promover iniciativas que desafiam a 16gica mercadoldgica, como parcerias
com comunidades vulneraveis € movimentos sociais, a extensao reafirma o compromisso da
universidade com sua missao publica e com a constru¢do de uma sociedade mais justa. Esses
esforcos revelam a capacidade da extensdo de operar como uma forga transformadora,
mantendo-se fiel ao propdsito de integrar saberes académicos e populares, e de fomentar

praticas que priorizem o bem comum em detrimento dos interesses de mercado.

Nesse sentido, a extensdo universitaria desempenha um papel crucial como mediadora entre a
universidade e a sociedade, resistindo as pressdes neoliberais ao valorizar a formagao critica e

o didlogo transformador. Sua atuacao reflete ndo apenas o compromisso da universidade com a
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comunidade, mas também sua capacidade de se posicionar como um agente ativo na constru¢ao

de um projeto social que privilegie a justica, a equidade e o fortalecimento da cidadania.

Na proxima se¢ao, sera analisada a integragdo entre a universidade e a educacao basica, com o
foco na observacao de como essa relacdo ¢ fortalecida por meio das praticas de extensao

universitaria.

2.2.1 A extensio da Ufes e a Formacao Continua de Professores

A extensdo universitaria, enquanto eixo indissociavel do tripé ensino, pesquisa e extensao,
destaca-se como estratégia potente para a formagao continua de professores da educacao basica.
No contexto da Ufes, a extensdo universitaria vem consolidando sua relevancia ao proporcionar
praticas formativas que dialogam diretamente com os desafios do cotidiano escolar e as

politicas publicas educacionais.

Esta subse¢do apresenta uma breve analise das contribui¢des da extensdo universitaria para a
formacdo continua de professores, com base em um levantamento sistematico realizado no
Sistema de Gestao da Extensao (Sigex) da Ufes. A abordagem metodoldgica integra elementos

quantitativos e qualitativos, em consonancia com os objetivos desta pesquisa.

O levantamento foi realizado utilizando os filtros especificos disponiveis no sistema Sigex,
priorizando a area tematica de Educacao. Foram selecionadas agoes classificadas nas situagdes
administrativas: ativa, concluida, relatério aguardando aprovacio ¢ aguardando envio de
relatorio. Essa delimitacdo assegurou que as agdes consideradas passaram por todas as etapas
de registro e aprovagdo institucional, garantindo a confiabilidade dos dados. Com a aplicacao
dos descritores “formagdo continua”, “formagao continuada” e “formacdo de professores”, o
sistema apresentou como resultado um total de 363 agdes de extensao relacionadas aos critérios

delimitados.

Apo6s uma analise criteriosa, que incluiu a leitura detalhada dos titulos e resumos das acgoes, 225
foram descartadas por ndo apresentarem relagao direta com a formagao continua de professores

da educacdo bésica. Assim, foram delimitadas 106 agdes, que contemplam as cinco
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modalidades de extensao previstas: projetos de extensao, cursos/oficinas, eventos, programas e

prestacao de servigos.

Das 106 agoes validadas, 105 (99%) foram registradas na ultima década (2014-2024), o que
evidencia um crescimento expressivo da extensao universitaria como estratégia de formagado

docente no periodo analisado.

Grafico 1 — Crescimento das acées nos ultimos 10 anos

Crescimento das acoes - 2013 a 2024

Numero de agées

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Ano

Fonte: Elaborado pela propria autora

Esse crescimento ¢ acompanhado por uma diversificagdo nas modalidades de agdes. Entre as
106 agdes analisadas, a distribui¢do por modalidade evidencia o predominio de cursos/oficinas
de extensdo (64,15%) e projetos de extensdo (24,52%). Eventos de extensdo representam
9,43%, enquanto programas de extensdo aparecem em uma propor¢do de 1,9%. Esse dado
reflete a preferéncia por formatos praticos e continuos, que favorecem o impacto direto na

pratica docente.
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Griéfico 2 — Distribuicido por modalidade da acio

Distribuicao por modalidade da agao
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Modalidade de Agao de Extensao

Fonte: Elaborado pela propria autora

O predominio de cursos/oficinas e projetos reflete uma preferéncia por formatos dindmicos e
continuos, que sdo mais facilmente acessados pelos professores participantes. Esses formatos
também favorecem a troca de experiéncias, aspectos essenciais para a construcdo de

conhecimentos colaborativos e criticos.

A andlise das situagdes administrativas das acdes aponta para o seguinte panorama: ativas: 35
acoes (%); concluidas: 64 acdes (%); relatorio aguardando aprovacao: 4 acdes (%); aguardando

envio de relatorio: 3 agdes (%).

Grafico 3 — Distribuicio por situacio da acio

Distribui¢cao por situagao da agao
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Fonte: Elaborado pela propria autora
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A predominancia de agdes concluidas demonstra o compromisso da UFES com a execucao de
projetos que cumprem os seus objetivos e sdo acompanhados até o seu desfecho. Ao mesmo
tempo, a existéncia de agdes ativas assegura a continuidade dos processos formativos,
demonstrando a relevancia de uma politica institucional voltada para a formacdo docente

continua, essencial para atender as demandas dindmicas e complexas da educacao basica.

A distribui¢do das acdes entre os Centros de Ensino da UFES ¢ outro aspecto relevante da
analise. O Centro de Educacao destaca-se por concentrar 65 acdes de extensao, representando
o principal ntcleo de iniciativas voltadas a formacao docente. O Centro Universitario Norte do
Espirito Santo abriga 15 ag¢des, enquanto outras 27 estdo distribuidas entre os demais Centros
de Ensino e Unidades Académicas e Administrativas. Essa distribui¢ao heterogénea reforca a
capilaridade das iniciativas de extensdo, a0 mesmo tempo que evidencia o protagonismo do
Centro de Educagao como um nucleo estratégico na implementagdo de politicas e acdes

formativas, conforme apresenta o quadro 3, descrito a seguir:

Quadro 3 - A¢oes de extensiao de formacao continua de professores

Titulo Unidade Classificagdo Situagdo
Formacao Continuada de Profissionais no Estado do Centro de Proieto de
Espirito Santo: Processos Constituidos pela Gestao Educacéo JCP0 ¢ Ativo
. ) Extensao
em Educacdo Especial (CE)
~ . ~ . Curso ou
Arte na Educa.(;ao Ipfantll. Formagag ’antlnuaFIa} Qe CE Oficina de Concluido
Professores Dinamizadores do Municipio de Vitoria ~
Extensao
Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusao Curso ou
Escolar: a Autorreflex@o Critico-Colaborativa como CE Oficina de Concluido
Possibilidade Extensdo
~ . : . Curso ou
Educagdo Especial e~Currlcul.0. Interfaces no CE Oficina de Afivo
Contexto da Educacao Infantil ~
Extensao
. ~ Curso ou
Ciranda de Olhares, Escut~as e Falgs. Formacao com CE Oficina de Concluido
Pedagogos(as) da Educacédo Infantil E ~
xtensao
~ . A Curso ou
F ormagao.de Iirofessorgs para o Ensino de Ciéncias CE Oficina de Concluido
por Investigacdo no Ensino Fundamental ~
Extensao
LitEREtura: Formagio em Literatura Infantil e Proicto de
Juvenil, Diversidade Etnico-Racial e Cultura Afro- CE Je1O ¢ Ativo
o . Extensao
Brasileira e Africana
N . . S Curso ou
Alfabetlzggao na Persp.ectlva DlscurS}\ia.. Dialogos CE Oficina de Concluido
com a Orientagdo Curricular do Municipio de Serra Extensdo
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IV Seminario de Estagio Supervisionado em

Educagao Fisica: Politicas € Reformas do Ensino CE Evento ~d © Concluido
o Extensdo
Médio
Formacéao das Educadoras e Educadores de Curso ou
Assentamentos do Movimento dos Trabalhadores CE Oficina de Concluido
Rurais Sem Terra Extensao
Formacéo-reflexao sobre a Politica Nacional de .
~ . . . Projeto de .
Educagao Especial em uma Perspectiva Inclusiva no CE ~ Ativo
;. Extensao
Estado do Espirito Santo
Curso de Formacdo de Trabalhadores Docentes da CE C()j fl,ll zisl?ao(;le Afivo
Rede de Ensino Médio do Espirito Santo ~
Extensao
Formacao em Politicas, Gestao ¢ Financiamento da Curso ou
5@ . ’ CE Oficina de Concluido
Educacao Especial ~
Extensao
~ . , Curso ou
II Curse de l’Ex.tensao Construir Curriculos na CE Oficina de Concluido
Educac¢ao Basica .
Extensao
Formacgao Inicial e Continuada de Professores que Projeto de .
. oy CE o Ativo
Ensinam Matematica Extensao
; ~ . Curso ou
Curriculo, Formagao e Planejamento Docente no CE Oficina de Concluido
Contexto em Tela "
Extensao
Curso de Formagédo de Professores para Elaboragdo Cur§o ou .
. . . A CE Oficina de Ativo
de Atividades Investigativas no Ensino de Ciéncias ~
Extensao
. . ~ Curso ou
Metpdologlas Ativas na Educagéo e a Cultura CE Oficina de Concluido
Digital ~
Extensao
Pensando em Matilha: Poténcia Coletiva que Produz Curso ou
Resisténcia e Cria Movimentos Inventivos CE Oficina de Concluido
Curriculares Extensao
Curso ou
Aperfeicoamento Escola da Terra CE Oficina de Concluido
Extensao
Saberes Indigenas na Escola - 2020 CE Proj etoNd © Concluido
Extensao
. ) ~ Curso ou
Metamorfoses Curriculares: Proce?ssos de Formacéo CE Oficina de Concluido
Inventiva em Tempos de Pandemia ~
Extensao
Bebés, Criangas e a Formagao de Professoras (es): Evento de
Conversas Virtuais Sobre Educacdo Infantil e CE N Concluido
o Extensdo
Infancia
~ ~ Curso ou
Curso de Extensdo: Formacao de Professores do CE Oficina de Afivo

Professores/Monitores (as) do Mepes

Extensao
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Curso de Extensao em Alfabetizag¢do e Produgao de Curso ou
Materiais para Estudantes com Deficiéncia CE Oficina de Concluido
Sensorial Extensao
Curso de Extensdo o Ensino e Aprendizagem da Curso ou
Lingua Portuguesa: por uma Abordagem Dialogica CE Oficina de Concluido
e Reflexiva Extensdo
A Gestao dos Processos Educativos e Formativos Projeto de .
. CE ~ Ativo
com os Coletivos Escolares. Extensdo
~ . A Curso ou
VI Copversagoes Curflculares - Docéncias CE Oficina de Concluido
Inventivas na Educagao Infantil ~
Extensao
Formacgao de Educadores e Educadoras das Escolas Curso ou
Estaduais de Assentamentos da Reforma Agraria no CE Oficina de Concluido
Norte do Espirito Santo Extensdo
Formagao para Supervisores de Estagio Curricular Curso ou
Supervisionado Obrigatério de Artes e Educacao CE Oficina de Concluido
Fisica Extensdo
. . . A
Como Avaliar Processos de Ensino-Aprendizagem Cur§0 ou guafdando
CE Oficina de envio de
Remotamente? ~ .
Extensdo relatorio
VIII Seminério do Estagio Supervisionado em Evento de
Educagao Fisica: Produgdo de Conhecimentos em CE ~ Concluido
) Extensao
Tempos de Pandemia
. . , Curso ou
I Curs~o de ,E?;tensao Construir Curriculos na CE Oficina de Concluido
Educagao Basica ~
Extensao
Curso de Extensao em Alfabetizag¢do ¢ Produgao de Curso ou
Material para Estudantes com Deficiéncia Sensorial CE Oficina de Concluido
II Extensao
Curso ou
IV Construir Curriculos na Educacao Basica CE Oficina de Concluido
Extensao
“Curriculos Inventivos: um Pouco de Invengdo, um Cur§0 ou Agua?dando
. CE Oficina de envio de
Respiro ~ -
Extensdo relatorio
~ - Curso ou
Curso de E)fteqsao em Alfabetizagdo de Educandos CE Oficina de Concluido
com Deficiéncia Visual -
Extensao
Movimentos Formativos e Curriculares: por entre Curso ou
. o ‘P CE Oficinade | Concluido
Macro e Micropoliticas ~
Extensao
~ . A ~ Curso ou
Inclusgo da Crianga com Deficiéncia na Educagao CE Oficina de Ativo
Infantil ~
Extensao
Curso ou Aguardando
Alfabetizagdo: Aspectos Discursivos e Linguisticos CE Oficina de envio de
Extensao relatério
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. Curso ou
. o ~
O que ha de Novo na EJA? Atualizagdes de um CE Oficina de Concluido
Eercurso Recente em Tempos de desmonte ~
Extensao
Atendimento a Demandas de Educagdo Basica CE Projeto ~d © Ativo
Extensao
Povos tradicionais: diversidade e culturas no CE Projeto de Ativo
curriculo escolar Extensdo
; . . Evento de ,
Circulos de dialogo: Paulo Freire na sala de aula CE ~ Concluido
Extensao
~ ~ . Curso ou
Curso dg Extepsao em Produgao Audiovisual na CE Oficina de Concluido
Perspectiva Discursiva -
Extensao
Curso para Formagdo em Praticas Inclusivas na Curso ou
Concepcdo do Desenho Universal, Carga Horaria de CE Oficina de Concluido
120h (publico maximo 200 participantes) Extensdo
A Constitui¢ao da Docéncia e a (Inter)Conexao de Proieto de
Saberes com Criancas da Educacéo Infantil da/na CE JC10 ¢ Ativo
X Extensao
Contemporaneidade
Ciclos - Curriculos em Interagdes Colaborativas Projeto de .
N . . CE ~ Ativo
com a Educagdo Basica e o Ensino Superior Extensao
A Relagdo Teoria e Pratica e o Ensino de Lingua Curso ou
Portuguesa: Possibilidades Dialdgicas e CE Oficina de Concluido
Interventivas entre Licenciandos e Docentes Extensdo
Curso de Relatério
Conexao com Projeto Politico Pedagogico CE ~ aguardando
Extensao ~
aprovagao
Area do Conhecimento como Possibilidade de Proicto de
Trabalho Interdisciplinar na Educagdo Basica em CE Jeto « Ativo
Extensao
Escolas do Campo
Imagens Cinematograficas e Redes de Relatorio
~ ~ Curso de
Conversa¢des com Professoras: Invengdes CE ~ aguardando
. A . Extensao ~
Curriculares e Resisténcias Coletivas aprovagao
Programa de Formacdo Leitura e Escrita na CE Projeto de Ativo
Educacao Infantil - Espirito Santo (LEEI-ES) Extensao
Pocando o PPP: Abrindo Gavetas e Recontando CE Curso de Concluido
Historias com os CMEIs em Cariacica/ES Extensdo
Educagio para as Relagdes Etnico Raciais: Tecendo Curso de .
. CE ~ Ativo
Redes Antirracistas Extensao
~ . ) Curso ou
F ormelgao’C(.)ntmua.dg de Gestores e Professores: CE Oficina de Ativo
Relagdes étnico-raciais ~
Extensao
Acdo Saberes Indigenas na Escola-2024 CE Projeto ~d © Ativo
Extensao
Curso de Formacéo de Instrutor Surdo de Ensino de Curso de .
. CE ~ Ativo
Libras Extensdo
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O que Pode a Docéncia com Bebés e Criangas Bem

Pequenas? Movimentos Formativos e Curriculares CE gi:esgsgz Ativo
em Rio Novo do Sul/ES
A Formacgao Continuada Coletiva na Perspectiva da .
~ . . . Projeto de .
Educagao Especial e Inclusiva em Municipios CE ~ Ativo
) Extensao
Capixabas
"Caixa de Babel: as Multiplas Linguagens dos CE Curso de Ativo
Bebés nos Curriculos da Educacao Infantil" Extensao
Cinema ¢ Redes de Conversacdes com Professoras: Curso de .
~ . PO - CE ~ Ativo
Invengdes Curriculares ¢ Resisténcias Coletivas Extensao
Cugso A}ierfelgoamento Escola da Terra “Capixaba CE Curso c~le Ativo
—4* Edi¢ao Extensao
V Construir Curriculos na Educagio Basica: Curso de Relatorio
o S CE ~ aguardando
Brasilidades e seus Quintais Brincantes Extensao ~
aprovagao
O Ensino de Linguas e a Formacgéo de Professores .Cent?o, .
. Universitario .
na Perspectiva dos Novos Letramentos e Norte do Projeto de Concluido
Multiletramentos no Norte do Estado do Espirito iy Extensdo
Santo Espirito Santo
(CEUNES)
VvV S-emap - Semqna de Pedago%la e ’H'81mp0510 de CEUNES Evento ~de Concluido
Projetos em Ensino na Educacdo Basica Extensao
II Curso de F ormggﬁo C~ontinuada’pe.1ra . Curso ou
Educadpres/as. Dimensdes Pedagdgicas da§ 'Pr.atlcas CEUNES Oficina de Concluido
Educativas nas Escolas do Campo no Municipio de B N
Sao Mateus/ES Xtensao
Formagao Continuada para Professores: Semear Curso ou
Ciéncias Através da Alfabetizacdo Cientifica e CEUNES Oficina de Concluido
Ensino por Investigacdo Extensdo
. . . . Curso ou
F 0rmagao Contm’u'ada em Educa<;~a0 Espec.lal. CEUNES Oficina de Concluido
Concepcdes e Praticas de Educagdo Inclusiva .
Extensao
VI Semap — Possibilidades do Fazer Pedagogico em Evento de
Multiplos Espacos e III Simposio de Projetos em CEUNES ~ Concluido
. U Extensao
Ensino na Educagéo Basica
Projeto Integrar: Formagao Continuada de CEUNES Projeto de .
Professores da Area de Ciéncias da Natureza Extensdo Ativo
Forta}lAeciFnento do Trabalho Dpcente para o Ensino Programa de .
de Ciéncias da Natureza na Microrregiao Nordeste CEUNES Extensio Ativo
do Estado do Espirito Santo
Formagao Continuada em Educagdo Especial: Curso ou
Concepgdes e Praticas em Deficiéncia Intelectual e CEUNES Oficina de Concluido
Transtorno do Espectro Autista Extensao
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Formacdo Continuada de Professores da Area de Curso ou

Ciéncias da Natureza: Alfabetizagdo Cientifica, CEUNES Oficina de Ativo
Metodologias Ativas e Professor/a Pesquisador/a Extensdo

Formacao Continuada para Professores na Educacdo :

L . Projeto de .
Basica do Norte do Estado do Espirito Santo pelo CEUNES Extensi Ativo
Centro Universitario Norte do Espirito Santo xlensao
Concepgoes e Praticas Educacionais no Processo de

. . 1 Curso de ;
Ensino-Aprendizagem de Estudantes Publico da CEUNES - Concluido
~ . Extensao
Educagédo Especial
Relatorio
Evento de
Dialogos Indigenas — 15 anos da Lei 11.645/08 CEUNES N aguardando
Extensao ~
aprovagao
Pesquisa e Ensino na Educacao Basica: entre Evento de ,
. : CEUNES
Abordagens Teoricas e Metodologicas Extensdo Concluido
3 C d
Formagao de Professores para uma Escola de CEUNES urso Ne Ativo
Assentamento Extensao
Centro de
Ciéncias
Formacéao Continuada dos Profissionais de Educac¢ao Exatas, Projeto de Ativo
do Campo: Macrocentro "Sul" e "Extremo Sul" Naturais e da Extensao
Saude
(CCENS)
Centro de
Formacéo de Professores/as da Educacdo de Jovens Ciéncias _
e Adultos (EJA), junto a Secretaria Municipal de Projeto de .
N Humanas e - Concluido
Educagdo, para o Curso? Fundamentos do Mundo N . Extensdo
do Trabalho? aturais
(CCHN)
~ . P d
EQOPLI (Educacgao Continuada para Professores de CCHN rogramil © | Concluido
Lingua Inglesa) Extensdo
' 3 i Projeto d
Projeto ECOPLI ’(Educagao Continuada com CCHN roje 0~ e Concluido
Professores de Lingua Inglesa) Extensdo
Centro de
' Educagio .
Formagao Continuada com Professores de Educagéo iy Projeto de ,

.. ~ ) S Fisicae N Concluido

Fisica que atuam na Educacgdo Infantil e Vitoria Extensao
Desportos
(CEFD)

] ) ] Pro-Reitoria de .
Projeto de Formagao Continuada para a Docéncia . Projeto de )
no Ensino Superior no Campus de Alegre Plancjamento Extensdo Ativo

X
P P & (PROPLAN)

Formagao ’Cf)ntlm.lac%a para Professores de Biologia CCHN roje 0~ e Concluido
em Sistematica Bioldgica Extensao
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Curso ou
Cprso Qe F ormagao ,C.ontm.ua(’la para Professores de CCHN Oficina de Concluido
Biologia em Sistematica Bioldgica N
Extensao
. . Curso ou
Cgrso Qe F ormagao ’C.ontm.ua(’la para Professores de CCHN Oficina de Concluido
Biologia em Sistematica Bioldgica - Turma 2 N
Extensao
Oficina de Capacitag¢do e Desenvolvimento Docente
- Moédulo 1, par,a 08 Professores da Universidade Curso ou
Fede¥a.1 do Esl?mto San‘Fo, Campus .Alegre, sobre a PROPLAN Oficina de Concluido
Tematica: "Métodos Ativos de Ensino, Extensi
Aprendizagem e Avaliagdo: Concepgdes Xlensao
Pedagogicas, Conceitos e Estratégias Importantes."
Oficina de Capacitacdo e Desenvolvimento Docente
- Médulo 1, para os Professores da Universidade Curso ou
Federal do Espirito Santo, Campus Alegre, sobre a PROPLAN Oficina de Concluido
Tematica: "Mapa Conceitual e Aula Invertida como Extensdo
Meétodos de Ensino, Aprendizagem e Avaliagdo."
Compartilhando Narrativas: Trajetorias e Curso ou
Perspectivas da Educacdo Infantil no Municipio de PROEX Oficina de Concluido
Marataizes Extensao
O Ensino Religioso na Educagdo Escolar: Formagao Curso ou
Continuada com Professores da Rede Municipal de CCHN Oficina de Concluido
Ensino de Sao Mateus, ES Extensao
O Mundo do Trabalho e suas Tecnologias: ‘
Formacéo de Professores da Educacgédo de Jovens e Centro de Projeto de Concluido
Adultos Vinculados a Secretaria de Estado de Artes (CAr) Extensdo
Educacao
. . Curso ou
Curso Fle Fprmag:ao de Profgssores - Ancestralidade, CCHN Oficina de Ativo
Panafricanismo e Afrobrasilidade .
Extensao
. . Curso ou
F ormagao Cpptmuada de Prqfessores/as cle CEFD Oficina de Concluido
Educacdo Fisica na Perspectiva da Inclusdo R
Extensao
Centro de
] Ciéncias .
Formacgao de Professores, Educacdo Especial e , . Projeto de ,
: ., Agrarias e . Concluido
Perspectiva Historico cultural . Extensdo
Engenharias
(CCAE)
Desafios da Base Nacional Curricular Comum para Curso ou
o Ensino de Ciéncias da Natureza: Formacéo de CCHN Oficina de Concluido
Professores para a Escola do Século XXI Extensdo
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Curso de Extensdo em Alfabetizacdo e Producéo de Curso ou
Materiais para Estudantes com Deficiéncia PROEX Oficina de Concluido
Intelectual Extensdo

Centro de Proicto de
Formacgiao de Professores para Educagao Cientifica Ciéncias Exiensﬁo Ativo

Exatas (CCE)

Curso de Extensdo em Produgdo de Materiais para Curso ou
Educandos com Deficiéncia Intelectual na PROEX Oficina de Concluido
Alfabetizagao Extensdo
Formacédo Continuada dos Professores da Rede Curso ou
Municipal de Anchieta - Praticas Corporais de CEFD Oficina de Concluido
Aventura Extensao
Formacao Continuada dos Professores da Rede Curso ou
Municipal de Vitoria - Praticas Corporais de CEFD Oficina de Concluido
Aventura Extensao
Formacédo Continuada de Professores/as de Curso ou
Educagao Fisica na Perspectiva da Inclusdo e da CEFD Oficina de Ativo
Diferenca Extensao
Curso de Metodologias Ativas e Tecnologias CCENS Curso de Concluido
Educacionais na Capacitagdo Docente Extensdo
VI Simpésio de Diversidade Etnico-Racial: Evento de
Politicas Afirmativas, Formagio de Professores (as) CCAE Extenss Concluido
e Praticas Educativas ensao
VII Simpésio de Diversidade Etnico-Racial: Evento de
Politicas Afirmativas, Formag¢io de Professores e CCENS Extensiio Concluido
Praticas Educativas

Fonte: Sistematizada pela autora a partir dos resultados do levantamento realizado no Sigex/Proex

Essa centralizacdo de iniciativas no Centro de Educagdo justifica sua escolha como local
privilegiado para a realizagdo de uma das etapas da pesquisa de campo. Conforme nosso
levantamento de informagdes, este Centro abriga a maior parte das agdes relacionadas a
formacao continuada de professores, posicionando-se como um espago de expressivo niimero

de a¢des institucionais de extensdo para essa tematica.

Entretanto, reconhecemos a necessidade de que sejam realizadas pesquisas que considerem uma
analise critica mais aprofundada, problematizando a efetividade e a intencionalidade
pedagogica das agdes de extensdo realizadas. Embora o nimero significativo de agdes voltadas

para a formagdo continua de professores seja um avango incontestavel, ndo podemos afirmar,
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se todas essas acdes podem ser de fato consideradas como promotoras de uma formagao critica
e emancipadora do professor, uma vez que essa intencionalidade se distancia do escopo dos

objetivos e procedimentos metodoldgicos deste estudo.

Contudo, podemos salientar que a formagao de docentes criticos, entendida sob a perspectiva
de Paulo Freire, exige mais do que a oferta de cursos, oficinas e eventos. Requer uma
abordagem dialdgica, transformadora e contextualizada, capaz de problematizar a pratica

pedagogica em sua relagdo com as estruturas sociais e politicas.

Essa discussdo abre espago para questionamentos importantes: as agdes de extensao da UFES
estdo efetivamente promovendo uma educagao critica ou limitam-se a reproducao de conteudo
técnicos e funcionais? Qual ¢ o papel das agdes de extensdao no fortalecimento de uma pratica
docente que ndo apenas responda as demandas imediatas do ensino, mas também contribua para
a transformacdo social? Essas reflexdes extrapolam o escopo da presente pesquisa, que se
delimita a mapear e analisar as agdes realizadas, mas indicam a necessidade de estudos futuros
que investiguem o impacto qualitativo dessas iniciativas na formagdo do professor critico e

transformador.

Na proxima secdo, sera analisada a integragdo entre a universidade e a educagdo basica, com o

foco na observagao de como essa relagdo ¢ fortalecida por meio da extensao universitaria.

2.3 A INTEGRACAO ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCACAO BASICA

Nesta secdo, serd analisada a relacdo entre a universidade e a educacdo basica, com énfase em
como essa integracdo ¢ fortalecida por meio das praticas extensionistas. Discutiremos como
essa articulagdo contribui para ampliar a democratizagdo do conhecimento, promover
transformagdes sociais e reafirmar a educagdo basica como espaco de construgao coletiva e

emancipadora.

A revisdo bibliografica realizada para esta pesquisa aponta que a interagdo entre a universidade
e a educagdo basica, mediada pela extensao universitaria, ¢ um fendmeno recente e ainda pouco
abordado na literatura académica. Apesar da frequéncia com que a extensdo universitaria ¢

pensada pelos estudos brasileiros, ha uma caréncia de pesquisas dedicadas especialmente a
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analisar a relagdo entre a extensdo universitaria ¢ a formacdo continua de professores da

educagao basica.

A revisdo dos titulos e resumos no banco de dados da CAPES, da BDTD e da SciELO revela
uma quantidade limitada de estudos que estabelecem alguma relacdo entre a extensao
universitaria e a formacdo de professores da educacdo basica, evidenciando uma area de
investiga¢cdo que demanda maior atencdo e aprofundamento académico. Diante deste fato, nessa
se¢do, aprofundaremos a discussdo sobre a relagdo universidade e educagdo basica e como a

extensao universitaria contribui para esse movimento.

A universidade, historicamente concebida como um centro de producdo e disseminagdo de
conhecimento académico, enfrenta o desafio de superar sua tradicional fung¢ao de transmissora
de saberes. Freire (1986) aponta que a universidade precisa engajar-se ativamente com a
realidade social, através do didlogo, para colaborar na problematizagdo e na busca de solugdes

colaborativas.

Essa atuacdo implica na integragdo entre o conhecimento cientifico e o saber empirico que se
conectam pelas experiéncias cotidianas dos individuos. A extensdo universitaria, ao articular
ensino, pesquisa e interacdo comunitaria, contribui tanto para o desenvolvimento profissional
quanto para a constitui¢do de sujeitos éticos, criticos e socialmente engajados. No entanto, ¢
indispensavel aprofundar as discussdes acerca da extensao como um espago de formacgao

integral, que vai além da tradicional preparacdo pedagdgica.

A formagdo docente, comumente associada a pratica pedagogica em sala de aula, encontra na
extensao universitaria uma oportunidade singular para integrar teoria e pratica. Sob esse
enfoque, a extensdao atua como um “laboratorio vivo” de aprendizagem, permitindo que
educadores em formacdo e outros sujeitos envolvidos reflitam criticamente sobre a
complexidade das realidades sociais e suas multiplas dimensdes. Assim, promove uma

formacao integral que abrange aspectos €ticos, culturais e sociais.

Esse entendimento esta alinhado ao conceito de extensdo delineado pelo Forproex (2012), que
a define como uma interagdo transformadora entre a universidade e a sociedade. Esse
movimento implica, inevitavelmente, em um processo dialético em que a transformacao de um

lado implica uma transformagao correspondente no outro. Ao propor uma relacao de integragao
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e transformagao, a extensao se consolida como um espaco critico, problematizador, criativo e

emancipatorio.

A integracdo entre a universidade e a educagdo basica também desponta como um tema de
grande relevancia e complexidade, especialmente no contexto das profundas transformagoes
politicas e sociais vividas pelo Brasil nas ultimas décadas. A partir da década de 1980, com o
processo de redemocratizagdo, as discussdes sobre a autonomia e o compromisso social das
instituigdes de ensino superior levaram a uma redefini¢do significativa da extensdo

universitaria.

Anteriormente limitada a agdes como cursos, eventos voltados a publicos j& inseridos no
ambiente universitario ou praticas assistencialistas, a extensao passou por uma ressignificagao,
sendo concebida como um processo dialdgico de interagdo entre a universidade e a sociedade.
A consolida¢do dessa mudanca de entendimento abriu caminho para colaboragdes e parcerias

mais significativas com as escolas de nivel basico.

Ancorada no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a extensao
universitaria assumiu um papel estratégico no fortalecimento da conexdo entre a academia e a
educagdo basica. Com essa nova abordagem, consolidou-se como um componente essencial do
processo educativo, promovendo uma articulagao efetiva entre a teoria académica e a pratica
educativa, beneficiando tanto as institui¢des de ensino superior quanto as redes de ensino

fundamental e médio.

Contudo, a relevancia da extensdo universitaria e sua potencialidade para estreitar a relagao
entre universidade e educagao basica tém sido profundamente comprometidas por uma série de
fatores externos, com destaque para os impactos estruturais e ideologicos das politicas
neoliberais adotadas no Brasil desde a década de 1990. As politicas educacionais, pautadas pela
redug¢do do papel do Estado, pela mercantilizagdo da educacdo e pela adogdo de modelos
gerencialistas, transformaram o panorama do ensino superior e afetaram diretamente a dindmica

de sua relagdo com os niveis basicos de ensino.

Desde entdo, a educacdo superior no Brasil tem sido profundamente impactada por diretrizes
internacionais, especialmente aquelas promovidas pelo Banco Mundial. As reformas que vém

sendo implementadas sao fundamentadas em uma narrativa de “crise” do sistema federal do
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ensino superior, baseada em argumentos como a incapacidade das universidades publicas de
atender a crescente demanda, a alegada inadequacao na formacao de alunos para o mercado de

trabalho e o suposto custo insustentavel do modelo universitario publico.

Esse movimento, influenciado pelas dindmicas sociais, politicas e economicas globais, reflete
uma tendéncia privatizante no ensino superior. Recomendagdes de organismos internacionais,
como o Banco Mundial, e exemplos de reformas em sistemas educacionais nacionais, reforgam

esse carater.

No Brasil, nas tltimas décadas, o ensino superior passou por uma reconfiguracdo marcada pela
privatizagdo gradual, pela reducdo dos investimentos publicos e pela priorizagdo de uma
formacdo voltada as demandas do mercado de trabalho. Como observa Dourado (2002), o
desinvestimento progressivo no setor publico, combinado a ampliacdo de parcerias com a
iniciativa privada, resultou em uma mudanca de prioridades nas institui¢des publicas de ensino
superior, deslocando o foco de sua fungdo social e educativa para atividades que atendem aos

interesses do capital.

As transformagdes, no entanto, ndo ficaram restritas ao ambito do ensino superior. A
redefinicdo das prioridades institucionais impactou também a relag@o entre as universidades e
a educagdo basica, enfraquecendo a capacidade dessas instituigdes de atuar de maneira

integrada com os niveis iniciais de ensino.

Mesmo diante de um cendrio marcado pelas politicas neoliberais e seus impactos no ensino
superior, o marco juridico estabelecido pela Constituicdo de 1988 e pela LDB de 1996 reafirma
a educacgao basica como um direito do cidaddo e um dever do Estado. Esses avancos legislativos
também reconheceram o papel das universidades na promocao da educagdo basica, reforcando
sua importancia como agentes de transformacao social. Apesar das adversidades impostas pelas
reformas educacionais, as universidades publicas permanecem como pontos de resisténcia,

reafirmando o papel social das instituicdes de ensino superior na sociedade brasileira.

Entretanto, as reformas no ensino superior implementadas ao longo das ultimas décadas,
conforme aponta Dourado (2002), provocaram profundas implicagdes para a organizagdo e
funcionamento das universidades brasileiras. Entre os impactos mais significativos estao a

reducdo de recursos federais destinados ao ensino superior, a diversificacdo das fontes de
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financiamento, o estabelecimento de convénios com a iniciativa privada para a pesquisa ou a
prestacao de servigos e a priorizagdo do ensino de graduagdo nas universidades. Além disso, a
expansdo do setor privado e a crescente vinculagcdo do financiamento publico a avaliagdes
padronizadas da produgao académica e ao desempenho eficiente das institui¢des reforgam uma

logica de mercado.

Essas transformacdes refletem um movimento mais amplo de reconfiguracdo do ensino
superior, orientadas por interesses econdmicos e gerencialistas, que influenciam diretamente o

papel e a autonomia das universidades publicas. Para Dourado, as mudangas sao reflexo de:

[...] um intenso processo de massificacdo e privatizacdo da educacdo superior no
Brasil, caracterizado pela precarizacdo e privatizacdo da agenda cientifica,
negligenciando o papel social da educacdo superior como espago de investigacao,
discussdo e difusdo de projetos e modelos de organizagdo da vida social, tendo por
norte a garantia dos direitos sociais (Dourado, 2002, p. 246).

A andlise da conjuntura revela os complexos desafios enfrentados pelas universidades para
equilibrar sua missdo educativa e cientifica com as pressoes de politicas econdmicas € modelos

de gestao que priorizam eficiéncia e produtividade.

Historicamente, as universidades brasileiras direcionaram suas atividades para dreas que pouco
dialogavam com o ensino bésico, um panorama que comegou a mudar com a promulgacio da
Constituicao de 1988 e da LDB de 1996. A partir desses marcos legais, a educacao basica foi
formalmente reconhecida como uma responsabilidade estatal, o que levou as universidades a

ampliar sua atengdo e envolvimento com esse nivel de ensino.

A formagao de professores, enquanto um dos eixos centrais da interagdo entre universidades e
educagdo basica, emergiu como prioridade no debate educacional a partir dos anos 1990.
Contudo, Gatti (2010) argumenta que a melhoria da qualidade da educagdo basica ndo pode ser
limitada apenas a formag¢do docente ou aos resultados de avaliagdes padronizadas. Para um
avango efetivo, sdo necessarias politicas abrangentes que contemplem planos de carreira e
salarios adequados, condi¢des de trabalho dignas, infraestrutura de qualidade, e uma gestao

escolar eficiente, além de investimentos financeiros que sustentem essas iniciativas.

A LDB/1996 também trouxe a tona o importante papel da extensdo universitaria no sistema

educacional brasileiro. Conforme o artigo 43 da lei, as universidades devem desenvolver
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atividades de extensdao abertas a participacdo comunitaria, com o objetivo de disseminar os
conhecimentos e beneficios resultantes de pesquisas cientificas e tecnoldgicas produzidas nas

instituicdes de ensino superior (Brasil, 1996).

Na mesma oOtica, a LDB/1996, em seu Art. 67, determina que: “[...] Os sistemas de ensino
promoverao a valorizagao dos profissionais da educacao, assegurando-lhes inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico” (Brasil, 1996, p. 20). A partir desse
marco legal, houve uma ampliacdo significativa na oferta de formagao continuada no pais. A

respeito dessa ampliagdo, Gatti e Barreto ressaltam que:

Aos impulsos proporcionados pela nova legislagao, ampliando as responsabilidades
do poder publico com o desenvolvimento profissional do magistério, e as demandas
crescentes de setores sociais veio se somar a regulamentacao sobre recursos alocados
ao setor educacional, a época o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), que pela primeira vez no pais
deu respaldo legal ao financiamento sistematico de cursos de formacgao de professores
em servigo, contribuindo, sobremaneira, para a elevagdo da oferta de formagdo
continuada no setor publico (Gatti; Barreto, 2009, p. 222).

Com a institucionaliza¢ao da educacao bésica como responsabilidade do Estado, iniciativas
foram promovidas para integrar as universidades publicas na formacdo e qualificagdo dos
professores do ensino basico. Gatti e Barreto (2009) sublinham que, especialmente a partir dos
anos 2000, o Estado passou a fomentar a participacao das universidades na educacao basica por
meio de programas de formagao inicial e continuada. As universidades foram entdo chamadas
a oferecer cursos de licenciatura, desenvolver pesquisas educacionais, € promover iniciativas

de extensao orientadas a melhoria das condigdes de ensino nos niveis basicos.

Além disso, o Plano Nacional de Educacao (PNE), periodo de 2001 a 2010, atribuiu a
responsabilidade das universidades na integracao entre ensino, pesquisa e extensao, assim como
na formacdo inicial e continua dos profissionais da educacdo basica. Entre as diretrizes
estabelecidas, destacou-se a exigéncia de que pelo menos 10% dos créditos curriculares dos

cursos de graduacao fossem destinados a participacao dos estudantes em atividades de extensao

(PNE, 2001).

Em 2004, com o objetivo declarado de aprimorar a formacgao de docentes e, consequentemente,
a qualidade do ensino basico, o MEC criou a Rede Nacional de Formacao Continuada de

Professores do Ensino Bésico. Por meio de parcerias com instituicdes publicas federais e
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estaduais, o MEC desenvolveu materiais e orientagdes especificas para a realizagcdo de cursos

voltados aos professores da educacdo basica dos sistemas publicos de ensino (Brasil, 2008a).

Em janeiro de 2009, o Decreto n® 6.755 instituiu a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, buscando consolidar diretrizes para a
formagdo docente. Contudo, em 2016, essa normativa foi revogada pelo Decreto n° 8.72 de
2016, que estabeleceu uma nova Politica Nacional de Formag¢ao dos Profissionais da Educacao
Basica. Paralelamente, em 2010, o Conselho Nacional de Educagcdo (CNE) estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, consolidando um marco regulatdrio para a

formagdo docente.

Em 2012, a PNEU reafirmou o papel da extensao universitaria como instrumento de integragao
com as politicas publicas, destacando a “ampliacdo da oferta e melhoria da qualidade da
educagdo basica” como uma prioridade (Forproex, 2012, p. 26). Inicialmente, a politica
concentrou-se no fortalecimento do ensino basico dentro do processo de universalizagao do
ensino fundamental. Posteriormente, a PNEU evoluiu para enfatizar a colaboragao das
universidades na qualificacdo da educagdo escolar, integrando acdes extensionistas as

demandas sociais e educacionais.

Mesmo antes da formalizagio da PNEU, o Programa de Extensio Universitaria (ProExt)® ja
ilustrava a interface entre a universidade e a educacao basica. O ProExt foi estruturado para
fortalecer as a¢des de extensdo universitaria, promovendo iniciativas voltadas a educacdo basica
como uma de suas finalidades prioritarias. Por meio de projetos e programas especificos, o
ProExt buscou articular o saber académico com as necessidades das escolas, promovendo

avangos tanto na formag¢ao docente quanto na qualidade da educacao basica.

Em 2015, a Resolugdo n° 2 do CNE/CP redefiniu as diretrizes nacionais para a formacgao
continuada dos profissionais da educagao basica, reforcando a importancia de uma formacgao

inicial e permanente de qualidade, conforme ja previsto na LDB/1996. Essa normativa destacou

% O Programa de Extensdo Universitaria (ProExt) foi regulamentado pelo Decreto n. 6.495/2008 (Brasil, 2008).
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a necessidade de aprimorar a qualificacdo docente, garantindo que os educadores estejam

preparados para atuar nas diferentes etapas e modalidades do ensino bésico.

Com esse proposito, o Artigo 18 desta resolucao atribuiu aos sistemas de ensino, redes e
institui¢des educativas a responsabilidade de implementar politicas de valorizagao dos
professores, com foco na formagdo continua, nos planos de carreira e na capacitagdo para os
diversos niveis da educacao escolar. Além disso, determinou que tais politicas sejam alinhadas
a marcos institucionais, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), garantindo a articulagao

entre as instituicdes de ensino superior e os sistemas e redes de educagao basica.

Gatti (2010) nos chama a atengdo para a necessidade de uma integragdo concreta entre os
sistemas de ensino e as instituicdes formadoras, a fim de garantir a implementacao consistente
das diretrizes para a formagao docente. Segundo a autora, apesar das iniciativas implementadas
pelo CNE e pelo MEC ao longo das duas ultimas décadas do século XX, as politicas
direcionadas para a formagao de professores ainda nao conseguiram atenuar a fragmentagao
dos cursos de licenciatura nem fortalecer o reconhecimento institucional e social dessas
formacdes. Nesse contexto, torna-se essencial buscar estratégias que promovam uma

articulagdo mais efetiva entre teoria e pratica na formagao docente.

Uma dessas estratégias ¢ a extensao universitaria, que desempenha uma funcao primordial na
promogao de processos académicos de aprendizagem e formagdo. A importancia dessa fungao
extensionista ¢ reafirmada pela PNEU, que destaca a importancia da extensdo como um
processo académico indispensavel a formagao dos estudantes, a qualificagdo dos docentes e ao

fortalecimento do intercambio com a sociedade (Forproex, 2012).

Concebida como um processo interdisciplinar, a extensdo articula dimensdes educativas,
culturais, cientificas e politicas, promovendo uma interacdo transformadora entre a
universidade e a sociedade (Forproex, 2012, p. 15). Contudo, sua esséncia vai além de uma
definigdo normativa, pois se configura como uma pratica formadora, tanto individual quanto
coletivamente, ao se posicionar como uma atividade que promove a constru¢do da humanidade

compartilhada.
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A extensdao deve ser compreendida como uma dimensdo académica fundamental,
intrinsecamente articulada ao ensino e a pesquisa, promovendo um processo dialdgico de trocas
reciprocas entre a universidade e a sociedade e ressignificando seu papel como espago de
formagao académica efetiva. Por meio dessa interacdo, as necessidades sociais encontram
respostas inovadoras, a0 mesmo tempo em que a universidade se enriquece com os saberes,

experiéncias e praticas oriundos de diferentes contextos sociais.

Embora existam tensdes e hierarquias que frequentemente fragmentam as fungdes
universitarias, a extensao possui caracteristicas unicas que a tornam indispensavel para a
formacao integral dos sujeitos e para a transformacdo social. Para que a extensdo cumpra
plenamente sua funcdo, € essencial superar a visdo dicotdmica e hierarquizada que separa o

ensino, a pesquisa € a extensao.

A formagdo integral — entendida como o desenvolvimento de uma base técnica, ética e critica
—ndo deve ser uma prerrogativa exclusiva de nenhuma dessas fun¢des. Em vez disso, ensino,
pesquisa e extensao devem ser compreendidos como pilares complementares na construgao do

conhecimento e na promogao de praticas sociais transformadoras.

O carater formador da extensdo destaca-se por sua capacidade de promover a autonomia
intelectual e a consciéncia critica de seus participantes. Ao levar o conhecimento académico a
sociedade, a extensdo ¢ transformada pelos saberes oriundos das praticas sociais. Nesse
processo, ela transcende o papel tradicional de “ensinar” ou “aplicar” conhecimentos,
estabelecendo uma relagdo colaborativa na qual o saber é construido em conjunto com os grupos

sociais, rompendo com o paradigma tradicional de producao unilateral de conhecimento.

As reflexodes apresentadas ao longo deste capitulo sobre a relagao entre universidade, sociedade,
extensdo universitaria e educacao basica refor¢am a importancia da extensao como um espago
privilegiado de interagdo. Contudo, ¢ fundamental reconhecer os desafios que permeiam suas
praticas e a¢des. Como alerta Siveres (2006, p. 174), € necessario refletir continuamente sobre
a integracdo entre o ambiente académico e as demandas concretas da comunidade para que a

extensdo universitaria possa cumprir plenamente sua fungao social.

A extensdo estabelece, assim, uma integragdo entre as atividades académicas e as
necessidades da comunidade, contribuindo para que o conhecimento possa estar,
sempre mais, comprometido com a realidade social, influenciando o processo de



88

aprendizagem. Para provocar esse novo direcionamento, ¢ preciso romper com um
saber que privilegia uma categoria hegemonica e atender, de forma democratica, as
necessidades da populagdo, instaurando uma mudanca de reflexdo e acdo de todos
aqueles que compdem o conjunto da comunidade académica.

A extensdo universitaria, ao estabelecer uma ponte entre as atividades académicas e as
necessidades da comunidade, contribui significativamente para a construgdo de um
conhecimento comprometido com a realidade social. Assim, o encerramento deste capitulo
reafirma a extensao universitaria como um e¢ixo central na articulagdo entre universidade e
sociedade. Os desafios apontados exigem ndo apenas reflexdo, mas também acao efetiva, no
sentido de consolidar a extensdo como um espago que promove a constru¢do de um saber

coletivo, alinhado as necessidades e potencialidades da sociedade.

No proximo capitulo serdo apresentadas reflexdes sobre a formacao continua de professores,
com o objetivo de discutir sua importancia na constru¢do do professor como um intelectual

critico.
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3 FORMACAO CONTINUA DO PROFESSOR INTELECTUAL CRITICO E O
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Este capitulo propde aprofundar as reflexdes sobre a formagdo continua de professores
enquanto intelectuais criticos, discutindo sua relevancia no processo de desenvolvimento
profissional. Partimos da compreensio de que o desenvolvimento profissional docente
transcende momentos pontuais de capacitacdo técnica, configurando-se como um processo
permanente, construido a partir das necessidades formativas dos professores e essencial para a

renovagao da pratica pedagogica.

A compreensdo assumida, portanto, ¢ de que esse processo cria espacos coletivos e
oportunidades para que se problematize e reflita sobre a experiéncia pratica, em dialogo com as
teorias da educagdo. Tais espagos permitem que os professores revisitem e analisem suas
praticas pedagdgicas a luz dos contextos sociais, culturais e politicos em que estdo inseridas.
Nesse cenario, a perspectiva critica de Giroux (1997) dialoga diretamente com essa
compreensdo, ao enfatizar que os professores devem ser compreendidos como intelectuais
criticos, capazes de atuar como agentes de transformagdo social por meio de uma pedagogia

critica.

Para Giroux (1997), o professor que se posiciona como intelectual critico assume o
compromisso de questionar as estruturas que reproduzem desigualdades no campo educacional
e de promover reflexdes que rompam com praticas pedagogicas que reforcem essas
disparidades. Essa abordagem defende que a educacdo ndo ¢ neutra, mas permeada por
intencionalidades politicas, que requerem do docente uma postura ética e critica frente aos

desafios impostos pelas dindmicas sociais, econdmicas e culturais que atravessam a escola.

Nesse contexto, entendemos que a formagdo continua assume um papel central ao oferecer
subsidios tedricos e praticos que possibilitam ao professor dialogar com as transformagdes da
sociedade e exercer a docéncia de forma reflexiva e transformadora. Inspirados nos trabalhos
de Lima (2001), Pimenta (2006), Garcia (1999) e Giroux (1997), argumentamos que a formagao
docente continua deve promover a autonomia, a reflexdo individual e coletiva e o
desenvolvimento profissional docente, consolidando os professores como autores e

protagonistas de seus proprios processos formativos.
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Defendemos, portanto, a formagdo continua como um processo estruturante e indispensavel
para a consolidag¢do do professor enquanto intelectual critico. Ao enfatizar a integragdo entre
pratica e teoria e ao incorporar a pedagogia critica defendida por Giroux, buscamos contribuir
para a constru¢ao de um referencial formativo que fortalega o protagonismo docente e amplie

sua capacidade de atuagdo transformadora na educacao e na sociedade.

Na secdo a seguir, apresentaremos contribuigdes teoricas relevantes que aprofundam a reflexao

sobre a formagdo continua de professores no Brasil.

3.1 PERSPECTIVAS SOBRE A FORMACAO DOCENTE CONTINUA NO BRASIL

Neste topico serdo discutidas as principais perspectivas teodricas e praticas que fundamentam a
formacdo continua de professores, destacando sua relevancia para o enfrentamento das

demandas do cenario educacional contemporaneo.

Durante muito tempo, acreditou-se que uma formacao inicial sélida seria suficiente para
preparar os professores para atuarem em qualquer contexto e enfrentarem os desafios e
adversidades do trabalho docente. No entanto, as transformagdes sociais, politicas e econdmicas
decorrentes da expansdo do modo de produgdo capitalista trouxeram profundos impactos ao
papel da escola e do ensino, demandando profissionais capazes de lidar com as novas e
complexas exigéncias do cenario educacional. Assim, a formagao continua emerge como uma

necessidade premente, ampliando as possibilidades de atualizagdo, reflexao e acao docente.

Como ressalta Belloni (2003), a formacao inicial de qualquer profissional rapidamente se torna
insuficiente diante do dinamismo do mundo atual, demandando constante aprendizado e
desenvolvimento. No campo da educacao a reflexao de Belloni ¢ indispensavel, uma vez que
os professores nao apenas enfrentam novas exigéncias relacionadas ao avango tecnolédgico e as
mudangas nos contextos sociais e culturais, mas também lidam com a formacao de sujeitos que

vivenciam diretamente essas transformacdes.

As profundas e multifacetadas transformacgoes que atravessam a sociedade exigem da educagao
uma participagdo mais propositiva nas reflexdes acerca dos desafios e possibilidades para o

futuro da humanidade. Aceleradas pela globalizagdo e pela revolugdo tecnologica, essas
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mudancas exigem que a educacdo reavalie de maneira critica sua fun¢do social de forma a
compreender e responder as dinamicas de um contexto histérico marcado por complexidades,

interdependéncias e desigualdades estruturais.

Diante das rapidas transformagdes da realidade, repensar a formagao continua de professores ¢
primordial. Ao longo da histdria, a formacao continua foi marcada por diferentes objetivos,
como atualizagdo profissional, superacao de lacunas teérico-metodoldgicas e aperfeicoamento
técnico (Prada, 1997). No entanto, essas iniciativas, muitas vezes, se mostraram fragmentadas

e desconectadas das necessidades reais do contexto educacional.

Essa fragmentacao também se evidencia na diversidade de termos utilizados para designar esses
programas, como capacitagdo, qualificacdo, aperfeicoamento, formacdo permanente e
profissionaliza¢cdo. Cada uma das denominagdes, como aponta Prada (1997), traduz distintas
concepgoes filosoficas e metodoldgicas que orientam os processos formativos, frequentemente
influenciadas por fatores regionais, nacionais e institucionais. A diversidade terminoldgica
demonstra a pluralidade de abordagens e finalidades atribuidas a formag¢ao continua, a0 mesmo

tempo em que evidencia a necessidade de uma visdo mais integrada e coerente.

Nesse contexto, ganha relevancia a perspectiva de desenvolvimento profissional docente como
um conceito que transcende as limitagdes das abordagens fragmentadas e dicotdmicas entre
formacao inicial e continua. Como ja ressaltava Freire (1987), ndo se pode conceber uma
educacdo capaz de responder as complexidades da atualidade sem processos formativos que
considerem a realidade concreta dos sujeitos envolvidos. Essa reflexdo encontra eco nas
contribui¢des de Garcia (1999), que enfatiza a ligacdo entre teoria e pratica como um elemento

central para o desenvolvimento profissional dos professores.

Para Garcia (1999), compreender os conceitos que envolvem a formagdo de docentes ¢
fundamental para refletir sobre a integracdo entre os conhecimentos adquiridos e a pratica
efetiva em sala de aula. O autor apresenta o desenvolvimento profissional como um fendémeno
intrinseco a formagao humana, definindo-o como “[...] um conjunto de processos e estratégias
que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua pratica, que contribui para que os
professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com sua
experiéncia” (Garcia, 1999, p. 144). Esse entendimento aponta para a importancia de uma

abordagem que valorize tanto a pratica reflexiva quanto a capacidade de aprendizado continuo.
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Garcia (1999) amplia o debate sobre o desenvolvimento profissional docente ao destaca-lo
como um processo que ultrapassa as praticas pedagogicas tradicionais. Ele ressalta que esse
desenvolvimento abrange ndo apenas o aprendizado tedrico, mas também a aprendizagem
pratica que emerge das experiéncias vividas e do aperfeigoamento constante das praticas
pedagogicas. Essa evolucao pode ocorrer em diversos contextos € momentos, sejam eles
formais, como cursos e formagdes estruturadas, ou ndo formais, como trocas de experiéncias

no cotidiano profissional.

Dessa forma, ¢ fundamental entender o desenvolvimento profissional docente como um
processo que ultrapassa a visdo limitada e fragmentada associada a dicotomia entre formagao
inicial e formagao continua. Esse entendimento requer uma abordagem mais abrangente e
integrada, que reconheca a formagao docente como um movimento permanente, dinamico e

continuo, que acompanhe as transformacdes da pratica educativa e as demandas da sociedade.

Mais do que um esfor¢o voltado ao aprimoramento de técnicas ou métodos especificos, o
desenvolvimento profissional docente deve ser compreendido como um caminho para
fortalecer a identidade profissional e promover o empoderamento dos educadores enquanto
agentes de transformacao social. A perspectiva proposta por Garcia (1999) valoriza a formagao
como um processo humano e relacional, que respeita as singularidades de cada educador e
favorece a construgdo de trajetorias profissionais sustentadas pela ética, pela criatividade e pelo

compromisso com a educagao de qualidade.

O debate sobre o desenvolvimento profissional docente, ao articular as contribui¢des de Garcia
(1999), Silva e Rocha (2021) e Lima (2001), revela a profundidade e a complexidade conceitual
que permeiam a formagao continua e o desenvolvimento profissional docente. Esses autores,
embora partam de visdes diferentes, convergem na tentativa de ampliar a compreensao dessa

tematica, destacando nuances que vao além de uma andlise meramente descritiva.

As reflexdes apresentadas por Garcia (1999) se inserem em um campo de debate que
problematiza as bases epistemoldgicas que sustentam as diferentes perspectivas sobre a
formagdo docente. A partir de uma andlise critica, o autor destaca a pluralidade de
interpretagdes e a necessidade de superar visdes fragmentadas que historicamente marcaram as

discussdes sobre o desenvolvimento profissional dos professores.
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Garcia (1999) argumenta que os termos frequentemente utilizados para descrever a formagao
docente — “formagdo continua”, “formacdo continuada”, “formag¢do permanente” e
“desenvolvimento profissional docente” —, embora tratados como sindnimos, carregam
distingdes conceituais que precisam ser analisadas. O autor se posiciona pelo uso do conceito
“desenvolvimento profissional docente” por sua capacidade de englobar a ideia de evolugdo e

continuidade, superando a divisdo entre formagao inicial e aperfeicoamento de professores.

[...] mais do que aos termos aperfeicoamento, reciclagem, formagdo em servigo,
formacdo permanente, convém prestar uma atencdo especial ao conceito de
desenvolvimento profissional dos professores, por ser aquele que melhor se adapta a
concepcao atual de ensino. A nog¢do de desenvolvimento profissional tem uma
conotacdo de evolugdo e de continuidade que nos parece superar a tradicional
justaposicao entre formagao inicial e aperfeicoamento de professores (Garcia, 1997,

p. 55).

A critica de Garcia dialoga com o conflito conceitual identificado entre os termos “formagao
continua” e “formagdo continuada”, amplamente utilizados para descrever o processo de
aprendizado permanente ao longo da trajetdria profissional docente. Como destacam Silva e
Rocha (2021), a variagao terminoldgica em torno desses conceitos reflete abordagens distintas

entre tedricos brasileiros e estrangeiros.

Silva e Rocha (2021), ao investigarem a percepg¢ao de autores renomados como Antonio Novoa,
Bernadete Gatti, Francisco Imbernon, Maurice Tardif e Selma Garrido Pimenta, questionaram
se “ha diferenca entre os dois conceitos, formagao continua e formagdo continuada?”. Os

resultados indicam uma posicdo convergente entre os tedricos consultados:

Em geral, observamos que foram unanimes em defender que a formacgdo, seja
intitulada de continua ou continuada, se pauta em um processo ininterrupto.
Percebemos também que ndo atribuem, substancialmente, diferengas de significados
e objetivos quanto aos conceitos — continua e continuada —, pois ambos intencionam
a formagao permanente do profissional docente, seja no contexto escolar ou em outro
ambiente de aprendizagem. Ressaltam que hé utilizagdo e op¢do por um ou outro
termo por parte de tedricos brasileiros e estrangeiros, no entanto sdo enfaticos em
afirmar que a formagdo, seja ela chamada de continua ou continuada, deve ser um
processo constante de aperfeicoamento da pratica docente (Silva; Rocha, 2021, p.
1150 - 1151).

Essa andlise evidencia que, apesar das variagdes terminoldgicas, ha um consenso de que o
processo formativo dos professores deve ser continuo e integrado, voltado para a evolucao

constante da pratica pedagdgica. No entanto, a escolha dos termos reflete mais do que
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preferéncias linguisticas: ela estd vinculada a perspectivas tedricas e politicas que influenciam

a construgdo das praticas e politicas educacionais.

Lima (2001) oferece uma compreensao mais sist€émica e contextualizada, abordando a formagao
continua como parte de uma rede de relacdes que ndo envolve apenas os professores, mas

também os conhecimentos, institui¢des, coletivos escolares, alunos e politicas educacionais.

Para definirmos as caracteristicas da formagao continua, partimos da rede de relagdes
que envolve a pratica dos professores: o conhecimento, a instituicao, o coletivo, os
alunos, a organizagdo escolar, as relagdoes de trabalho, a politica educacional na
sociedade e 0 momento historico em que estamos vivendo. Defendemos, entdo, que a
formacdo continua é o processo de articulagdo entre o trabalho docente, o
conhecimento e o desenvolvimento profissional do professor, enquanto possibilidade
de postura reflexiva dinamizada pela praxis (Lima, 2001, p. 45).

O debate feito aqui enfatiza que a formagao continua deve ser apropriada como um processo de
articulagdo entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional,
reconhecendo que a postura reflexiva, mediada pela praxis, ¢ um direito essencial do professor

€, a0 mesmo tempo, um elemento central de sua formagao.

A formagdo continua precisa ser reconhecida como um direito do professor,
objetivando a realizagdo de um trabalho de boa qualidade e em condigdes de
dignidade. Essa questdo nao ¢ apenas individual, ¢ também social, pois envolve a ética
(dire¢do de sentido dada ao exercicio da profissao) e a autonomia (relativa ao projeto
social da docéncia). Sendo um direito do professor, subtende-se que este direito
corresponda concomitantemente a um dever que precisa ser exercido (Lima, 2001, p.
164).

Ao cruzar as contribuigdes de Garcia (1999), Silva e Rocha (2021) e Lima (2001), observa-se
um ponto central em comum: a necessidade de superar abordagens fragmentadas e pontuais na
formacao docente em favor de concep¢des mais amplas, integradas e contextualizadas. Cada
autor, a partir de suas perspectivas, enriquece o debate e oferece diferentes angulos para

compreender as dindmicas que permeiam o desenvolvimento profissional dos educadores.

Garcia (1999) propde uma revisao conceitual que prioriza o desenvolvimento profissional como
eixo central, sublinhando sua capacidade de integrar evolucao e continuidade no percurso
formativo dos professores. Em paralelo, Silva e Rocha (2021) destacam as implicagdes politicas
e epistemologicas das escolhas terminologicas, enfatizando como essas escolhas refletem
diferentes visdes teodricas e objetivos politicos. Complementando essa discussao, Lima (2001)

aborda a formagao continua como uma pratica diretamente conectada a realidade social e as
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condigdes concretas de trabalho dos docentes, chamando atencdo para a importancia de

considerar os contextos especificos nos quais os professores atuam.

Embora muitas vezes os termos “formac¢ado continua” e “formacgao continuada” sejam tratados
como equivalentes, nuances conceituais emergem no discurso académico, conduzindo a
preferéncia pelo termo “formagdo continua”. Autores como Pimenta (2000) defendem essa
escolha, argumentando que ela representa uma visdo ampliada da formagdao docente, em
contraposicdo a fragmentacdo frequentemente associada a formacdo continuada. Essa
concepcao amplia os horizontes do desenvolvimento profissional docente ao propor uma
articulacdo organica entre os saberes tedricos e as praticas cotidianas, criando espacos de

reflexdo que favorecem transformagdes alinhadas aos desafios e demandas do ambiente

educacional.

No ambito desta pesquisa, optamos pelo uso do termo “formacdo continua”, fundamentados
nas contribuigdes tedricas de Lima (2001) e Pimenta (2000). Essa escolha ndo se limita a uma
questdo semantica, mas reflete um compromisso com uma abordagem formativa que valoriza
o desenvolvimento integral e permanente dos educadores, conectado diretamente as suas

praticas e contextos reais.

Como enfatizado por Lima (2001), o desenvolvimento profissional, sendo um processo
dialético e complexo, moldado por forgas econdmicas, politicas e sociais, influencia
profundamente a formacdo docente. Nesse sentido, a formagdo continua nao se limita a
atualizacdo profissional, mas se apresenta como uma resposta critica as complexidades do
cenario educacional. Ao adotar esse termo, destacamos a importancia de um processo formativo
que vé além da instrumentalizagdo, promovendo reflexdes criticas e alinhando-se as demandas

sociais e educativas de forma transformadora.

A multiplicidade de termos e concepcoes adotadas nao apenas delimita os contornos do campo
conceitual, mas também evidencia a dimensao politica subjacente a essas escolhas, revelando
quais valores, finalidades e prioridades sdo privilegiados em determinados contextos historicos,
sociais e educacionais. Portanto, a concepcdo de formacdo docente que emerge dessas
discussdes nao se limita a uma pratica técnica ou neutra, mas se configura como um movimento

intencional e critico. Essa abordagem busca integrar reflexdo, pratica e contexto social,



96

promovendo um desenvolvimento profissional que seja simultaneamente continuo, integral e

transformador.

Compreender a complexidade da pratica docente e os multiplos fatores que a moldam ¢,
portanto, essencial para a formulagdo de politicas e estratégias de formagdao continua que

atendam as demandas pedagdgicas, politicas e sociais enfrentadas pelos educadores.

Sob essa o6tica, Lima (2001) redefine a formacao continua como um processo dindmico e
integrado, que ultrapassa as praticas tradicionais de atualizacao pedagogica. Ela enfatiza o
ambiente de trabalho como um espaco privilegiado de aprendizagem, onde interagdes
profissionais e experiéncias cotidianas se tornam centrais na construcdo do desenvolvimento

continuo dos professores.

De forma complementar, Pimenta (2000) apresenta a formacdo continua como um processo
critico, articulado e permanente, que possibilita ao docente evoluir constantemente em didlogo
com o seu contexto de atuacdo. Nesse sentido, destaca-se que “a formacgao continua” sugere um
movimento permanente, articulado com a praxis do professor, que integra teoria e pratica,

promovendo reflexdes e transformagdes que dialoguem com a realidade educacional (Pimenta,

2000, p. 73).

Ao analisar as contribuicdes de Lima (2001) e Pimenta (2000), observa-se um paralelo
significativo em suas abordagens: ambas reconhecem a formagado continua como um processo
que deve estar intrinsecamente ligado ao cotidiano do professor, com a prdxis ocupando um

lugar central como mediadora essencial desse desenvolvimento.

A preocupacao com a continuidade do desenvolvimento docente ndo € recente. Desde o inicio
do século XX, debates e reflexdes sobre a importdncia de manter processos formativos
constantes resultaram na formula¢do de politicas publicas e iniciativas voltadas para a
qualificag¢ao dos educadores. No Brasil, tais avangos foram consolidados em dispositivos legais,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, que abrange tanto a
formagdo inicial quanto a continua, incluindo cursos de educagdo profissional, programas de

graduagdo e pos-graduagado (Brasil, 1996).
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Esse movimento nacional esta em sintonia com discussoes realizadas em nivel internacional,
especialmente a partir da década de 1990, quando organismos como o Banco Mundial, a
UNESCO, o UNICEF e a OEA iniciaram um amplo debate sobre praticas educacionais globais.
Gatti (2008) destaca que os documentos produzidos por essas instituigdes trouxeram a tona uma

redefini¢ao do papel do professor.

De acordo com Gatti (2008), os documentos gerados por essas institui¢cdes refletem a nova
funcdo atribuida ao professor: preparar as novas geragdes para uma economia global em
constante transformagdo. Este novo papel exige que os educadores ndo apenas transmitam
conhecimentos académicos, mas também desenvolvam competéncias que atendam as

demandas de um mercado de trabalho globalizado.

As politicas educacionais formuladas sob influéncia de organismos internacionais sao
traduzidas no Brasil por meio de instrumentos legais e normativos, como leis, planos e
orientagdes. Essas diretrizes internacionais sdo adaptadas a conjuntura brasileira e impactam
diretamente a pratica cotidiana nas escolas e nas salas de aula. Assim a formacgao continua ¢
moldada por essas orientagdes, cujo objetivo maior € alinhar o sistema educacional nacional as

demandas globais.

Com o avango da globalizagdo e o fortalecimento da interdependéncia entre nagdes, o Brasil
intensificou os esforcos para adaptar suas politicas educacionais as exigéncias internacionais.
A LDB de 1996 representou um marco nesse processo, impulsionando a expansio da oferta de
programas de educacdo continua. Esta legislagdo destacou a importancia da formagao continua
em diversos artigos, promovendo o desenvolvimento de programas de ensino a distancia e a
cria¢do do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao

do Magistério (FUNDEF).

O FUNDEF desempenhou um papel estratégico ao fornecer suporte legal e financeiro para a
formacdo de professores, alinhando as politicas educacionais brasileiras as diretrizes
internacionais e fortalecendo a capacidade do sistema educacional nacional de responder as

demandas de uma economia globalizada (Gatti, 2008).

Conforme Gatti (2010), a implementacdo da LDB resultou em um aumento significativo na

oferta de programas de educagdo continua, promovidos por iniciativas estaduais e municipais,
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sindicatos, e institui¢des educacionais. Em 2003, o MEC instituiu o Sistema Nacional de
Certificacdo e Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica, destacando a
importancia de uma rede nacional de pesquisa e desenvolvimento para a formagdo continua.
Contudo, a proposta enfrentou criticas, especialmente em relacdo ao exame nacional de

certificagdo de professores, e perdeu protagonismo com a mudanca de gestao no MEC.

A LDB de 1996, como marco regulatorio principal da educacdo no Brasil, aborda de forma
explicita a formagao dos profissionais da educagao nos artigos 61 e 62. A legislacdo estabelece
dois fundamentos centrais: a integragao entre teoria e pratica, com o foco na capacitacdo em

servigo, € o aproveitamento das formagdes e experiéncias anteriores dos professores.

No entanto, para aprimorar a qualidade do ensino, ¢ necessario ultrapassar os limites do modelo
tradicional de formagdo docente, caracterizado por agdes fragmentadas, isoladas e
descontextualizadas. Esse formato ja ndo atende as necessidades contemporaneas, que exigem

abordagens integradas, reflexivas e dialogicas.

Por esta razdo, o processo formativo dos professores deve valorizar seus conhecimentos e
experiéncias acumulados, incorporando praticas colaborativas e atividades reflexivas.
Encontros que favoregcam o didlogo sobre a pratica docente tornam-se fundamentais para criar
um ciclo continuo de aprendizado e transformagado, permitindo que os professores se adaptem

as mudancas e respondam de forma critica as demandas educacionais atuais.

A formacdo continua de professores no Brasil, embora reconhecida como uma politica
imprescindivel para a melhoria da qualidade da educacdo, permanece envolta em desafios
substanciais, especialmente de ordem politica. A probleméatica ndo se restringe apenas a
implementagao de programas e politicas, mas também a concepgao e ao propodsito subjacente a

formagdo docente no contexto escolar.

A formacao continua enfrenta, antes de tudo, tensdes decorrentes de politicas educacionais que,
muitas vezes, priorizam demandas instrumentais e imediatistas em detrimento de um projeto
formativo mais abrangente e critico. A educa¢do ¢ um campo de disputa ideoldgica, onde
politicas publicas refletem interesses de grupos dominantes, ao invés de responderem as reais

necessidades dos professores e estudantes.
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No Brasil, essa realidade se manifesta em programas de formacgdo que, em grande parte, sao
desenhados com o foco na atualizagdo técnica, negligenciando aspectos como a autonomia
docente, a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica e o papel transformador da educagao.
Além disso, ¢ necessario problematizar a visao fragmentada que ainda predomina em muitos

programas de formagao continua.

A préatica educativa no Brasil ainda se depara com iniciativas formativas pontuais,
desarticuladas da realidade das escolas e desvinculadas dos contextos socioculturais dos
professores. Essa desconexao compromete o impacto das politicas de formacao, ao ignorar a
riqueza das experiéncias acumuladas pelos docentes e as especificidades de seus ambientes de

atuacao.

Outro aspecto central do debate ¢ a insuficiéncia de recursos e infraestrutura para a
implementagdo de politicas robustas de formagdo continua. A auséncia de financiamento
adequado e o baixo reconhecimento da profissdo docente contribuem para perpetuar um cenario
de precarizagao, dificultando a consolidagao de uma formacgao que seja ao mesmo tempo critica

e transformadora.

O proposito da formagao continua no contexto escolar deve ser discutido sob uma perspectiva
emancipatoria. Freire (1996) sublinha a necessidade de uma educacao que liberte e promova a
autonomia do professor como sujeito historico e politico. Assim, a formagao continua nao pode
se restringir a transmissdo de técnicas pedagogicas ou a adaptacdo as exigéncias do mercado
globalizado, mas deve fomentar uma pratica reflexiva, capaz de transformar a realidade

educacional e fortalecer o papel critico dos docentes.

O debate sobre formacdo continua deve ocorrer em didlogo com a cultura escolar, os
participantes do processo educativo e os saberes acumulados no campo da educagdo. Essa
formacao precisa ser entendida como um movimento dinadmico, integrador e dialogico, capaz

de articular reflexdo e acao para promover transformagdes concretas na pratica docente.

Apresentando-se como um componente essencial para o desenvolvimento profissional, a
formacao continua deve ser contextualizada, critica e integradora. E fundamental reconhecer os
professores como protagonistas de seus processos formativos € a escola como um espago de

aprendizado continuo e significativo. Somente ao incorporar esses principios serd possivel
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consolidar uma formacao docente que atenda as demandas educacionais contemporaneas e

contribua para a construcdo de uma educa¢do mais justa, democratica e transformadora.

Esse entendimento corrobora diretamente ao conceito do professor como um intelectual
critico, que sera aprofundado no proximo topico. A abordagem critica da formagao docente,
delineada nesta secdo, encontra seu complemento no entendimento do professor como um
intelectual comprometido com a transformacdo social, a democratizagdo da educagdo ¢ a
constru¢do de uma pratica pedagogica transformadora. No proximo topico, serdo analisadas as
bases tedricas que sustentam essa perspectiva, enfatizando como a concepgao do professor

como intelectual critico enriquece e aprofunda a formagao continua.

3.2 0 PROFESSOR COMO INTELECTUAL CRITICO

Nesta secao, aprofundaremos a reflexao acerca da concepgao que posiciona o professor como
um intelectual critico, analisando a relevancia desse conceito para a formagdo continua de

professores.

A figura do professor critico desponta como um eixo central nas discussdes sobre a formagao
docente e a pratica educacional, especialmente a luz das contribuigdes da pedagogia critica de
Paulo Freire. Para Freire (1996), a educagdo ndo ¢ um ato neutro, mas politico e transformador,
rompendo com a concepgao tradicional de ensino como simples transmissdo de conhecimento.
Dessa maneira, o professor assume o papel de mediador e problematizador, desafiando as
estruturas de poder que perpetuam desigualdades e incentivando a constru¢do de uma

consciéncia critica e emancipatoria nos educandos.

Freire (1996) descreve o professor critico como alguém impulsionado por uma “curiosidade
epistemoldgica™, que o compromete com a tarefa de instigar nos educandos a capacidade de
“lerem o mundo” de maneira critica. Nesse processo, a pratica educativa conecta o saber
académico as realidades e experiéncias concretas dos alunos, promovendo uma prdxis que &,

ao mesmo tempo, ética, politica e pedagodgica.

% Freire (1995), conceitua a curiosidade epistemologica como aquela que, ao superar a curiosidade ingénua, adota
um rigor metodologico essencial para a transi¢do do senso comum ao conhecimento cientifico. Esse rigor, presente
no método de aproximagdo ao objeto, ¢ o que possibilita maior precisdo no conhecimento produzido e nos
resultados das investiga¢des epistemologicas.
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A pedagogia critica que sustenta esse entendimento exige que o professor va além do papel
tradicional de transmissor de conhecimento, atuando como facilitador de reflexdes e como
mediador de processos que promovam uma educacdo transformadora. Contudo, ¢ essencial
problematizar como essa “curiosidade epistemoldgica” pode ser cultivada em contextos
educacionais frequentemente marcados por precariedade estrutural, desafios institucionais e

desigualdades sociais.

No processo educativo, a curiosidade epistemologica deve ser entendida como um elemento
coletivo e contextual. Isso implica que os professores reconhecam as desigualdades estruturais
e desenvolvam estratégias para enfrentd-las de forma critica. Para Freire (1996), a prdxis
pedagdgica so € efetiva quando articula o saber académico as experiéncias concretas dos alunos,
promovendo um aprendizado significativo que desafia as estruturas de poder e amplia a

consciéncia critica de todos os envolvidos.

No entanto, para que a figura do professor critico se concretize, ¢ preciso enfrentar questoes
fundamentais que atravessam a formacao docente e a pratica educacional. Assim, algumas
indagacdoes de fazem basilares para a compreensdo desse processo: Como superar a
fragmentacdo entre teoria e pratica, muitas vezes refor¢ada por modelos educacionais
tecnocraticos? De que maneira o professor pode exercer sua autonomia intelectual em um
sistema que frequentemente o reduz a um papel técnico? Essas questoes, alinhadas as reflexdes
de Giroux (1997), destacam a necessidade de uma formagao docente que integre dimensdes

criticas, praticas e tedricas.

A construcdao do professor como intelectual critico exige, portanto, um compromisso ético
voltado para a superacao das desigualdades sociais, sendo este um elemento central na atuacao
do professor. Nesse contexto, a valorizacao dos saberes dos estudantes e o estabelecimento de
uma relag@o horizontal entre professores e discentes configuram-se como aspectos essenciais.
Ao substituir a abordagem unilateral da educag@o por um processo de aprendizado mutuo, cria-
se um ambiente onde professores e alunos constroem o conhecimento de maneira conjunta,

promovendo assim a formacao de sujeitos criticos.

Entretanto, a responsabilidade pela formacdo de professores criticos ndo deve recair
exclusivamente sobre o individuo. Pelo contrario, esse processo exige o respaldo de politicas

educacionais genuinamente comprometidas com os ideais de uma educacdo critica e
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emancipatoria. Tais politicas devem garantir condigdes objetivas e estruturais para que
professores e outros profissionais da educagdo possam atuar de forma coletiva e engajada,
permitindo-lhes questionar praticas opressivas € promover mudangas tanto no ambito escolar

quanto nas comunidades que atendem.

Nesse sentido, a concepcdo de Giroux (1997) sobre o professor como um “intelectual
transformador” amplia a perspectiva freireana ao situar a escola como um espacgo de luta
cultural e politica, onde os educadores tém o potencial de desempenhar papéis ativos na
formacao de cidadaos criticos e participativos, capazes de analisar, questionar e transformar as

estruturas de poder e as dinamicas sociais que sustentam desigualdades. Como aponta o autor:

O papel do ensino ndo pode ser reduzido ao simples treinamento de habilidades
praticas, mas que, em vez disso, envolve a educagdo de uma classe de intelectuais
vital para o desenvolvimento de uma sociedade livre, entdo a categoria de intelectual
torna-se uma maneira de unir a finalidade da educagdo de professores, escolarizacao
publica e treinamento profissional aos proprios principios necessarios para o
desenvolvimento de uma ordem e sociedade democraticas (Giroux, 1997, p. 162).

A visdo de Giroux (1997) sobre os professores como intelectuais transformadores estd ancorada
na teoria de Antonio Gramsci, particularmente no conceito de “intelectuais organicos”. Esses
intelectuais, de acordo com Giroux, sdo compreendidos como sujeitos capazes de mediar,
legitimar e produzir praticas sociais que desafiam e superam estruturas opressivas, promovendo

a transformacao da sociedade por meio da educagdo.

No entanto, a critica de Giroux (1997) a racionalidade tecnocratica revela um grande obstaculo
para a concretizagdo desse ideal. A racionalidade tecnocratica, amplamente difundida no
cendrio educacional brasileiro, privilegia a padronizagdo, o controle burocratico e a eficiéncia
técnica, a0 mesmo tempo que desvaloriza a criatividade, a autonomia e a reflexdo critica no

exercicio docente.

A imposi¢do desse modelo tecnocratico na educagdo brasileira tem consolidado praticas
pedagbgicas que subordinam a formagdo continua de professores a padroes rigidos e
descontextualizados, refor¢ando, assim, a fragmentacdo entre teoria e pratica. Sob essa
perspectiva, a formacao continua deixa de ser um espago de didlogo e emancipacao para se
tornar um processo técnico e normativo que ignora as complexidades das realidades escolares

e comunitarias. Giroux (1997) evidencia essas limitagdes ao afirmar que:
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As instituigdes de treinamento de professor e as escolas publicas tém, historicamente,
se omitido em seu papel de educar os docentes como intelectuais. Em parte, isto se
deve a absorcdo da crescente racionalidade tecnocratica que separa teoria e pratica e
contribui para o desenvolvimento de formas de pedagogia que ignoram a criatividade
e o discernimento do professor (Giroux, 1997, p. 23).

Superar essa logica demanda um esfor¢o conjunto entre politicas publicas e iniciativas
educacionais que reconhecam e valorizem os professores como intelectuais transformadores,
capazes de contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais equitativa e democratica. No
entanto, esse reconhecimento passa, necessariamente, pela revisao de mecanismos que limitam

a autonomia docente e reduzem a complexidade do ensino a padrdes homogéneos.

A padronizacdo curricular, frequentemente defendida como uma ferramenta de equidade
educacional, exemplifica a influéncia dessa racionalidade tecnocratica. No Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ilustra como a busca pela uniformidade pode relegar a
reflexdo critica a um plano secundario, transformando a docéncia em uma préatica operacional
e técnica. Embora a BNCC estabelega diretrizes para assegurar uma base comum de
aprendizado, sua rigidez desconsidera as multiplas realidades sociais, culturais e economicas
do pais, limitando a capacidade dos educadores de adaptar o ensino as necessidades especificas

de seus estudantes.

Nesse contexto, professores que resistem a tecnocracia assumem um papel fundamental,
alinhando-se a concepgao gramsciana de “intelectuais organicos”. Esses educadores subvertem
a 16gica da mera transmissao de contetidos ao reinterpretar os curriculos oficiais e adapta-los as
realidades de suas comunidades, promovendo uma pedagogia critica e contextualizada que

dialoga com as experiéncias vividas pelos estudantes.

Além disso, a racionalidade tecnocratica se entrelaga com a precarizacao da profissao docente,
outro elemento central na discussdo sobre a formacdo de professores no Brasil. A
desvalorizagdo salarial, as condi¢des inadequadas de trabalho e a sobrecarga administrativa
tornam-se barreiras para o desenvolvimento de praticas pedagogicas transformadoras. Em um
cenario marcado por desafios estruturais, os professores frequentemente enfrentam dificuldades
em encontrar tempo e recursos para investir em sua formacao continua, o que compromete sua

autonomia e o potencial para inovar em suas praticas educativas.
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Giroux (1997) apresenta uma critica contundente a predominancia da racionalidade tecnocratica

nos processos formativos de professores ao argumentar que:

Em vez de aprenderem a refletir sobre os principios que estruturam a vida e a pratica
em sala de aula, os futuros professores aprendem metodologias que parecem negar a
propria necessidade de pensamento critico. O ponto ¢ que os programas de
treinamento de professores muitas vezes perdem de vista a necessidade de educar os
alunos para que eles examinem a natureza subjacente dos problemas escolares. Além
disso, estes programas precisam substituir a linguagem da administracao e eficiéncia
por uma andlise critica das condigdes menos Obvias que estruturam as praticas
ideoldgicas e materiais do ensino (Giroux, 1997, p. 158-159).

No ambito da formagdo continua, a l6gica reducionista, que caracteriza o modelo tecnocratico,
se manifesta em iniciativas que focam na aplica¢ao de diretrizes oficiais ou no uso instrumental
de ferramentas tecnologicas, enquanto deixam de lado discussdes mais amplas sobre os
propositos pedagdgicos e as questdes socioculturais que permeiam a pratica docente. Como
resultado, limita-se o desenvolvimento de uma compreensdo mais critica da educacdo e das

estratégias pedagdgicas que poderiam promover mudangas significativas no contexto escolar.

A argumentacdo apresentada por Giroux dialoga com a analise de Pimenta (2006) que também
questiona os efeitos das reformas educacionais brasileiras sobre a forma¢ao docente. Para a
autora, tais reformas esvaziaram o conceito de professor reflexivo e de professor critico de sua
dimensao politico-epistemologica, reduzindo-o a um discurso superficial e desconectado de

acoes concretas que valorizem o trabalho docente.

Pimenta (2006) observa que, ao contrario de paises como Espanha e Portugal, onde reformas
educacionais foram acompanhadas de melhorias nas condigdes de trabalho dos professores —
incluindo salarios dignos, jornadas compativeis e incentivos a pesquisa —, o Brasil tem
negligenciado a infraestrutura e os recursos necessarios para sustentar a profissionalidade

docente. Nas palavras da autora:

[...] a apropriagdo generalizada da perspectiva da reflexdo, nas reformas educacionais
dos governos neoliberais, transforma o conceito de professor reflexivo em um mero
termo, expressdao de uma moda, a medida em que o despe de sua potencial dimensdo
politico-epistemoldgica, que se traduziria em medidas de efetiva elevagio do estatuto
de profissionalidade docente para a melhoria das condigdes escolares, a semelhanga
do que ocorreu em outros paises. No caso, a democratizagdo social e politica de paises
como Espanha e Portugal, que ndo apenas transformam as condi¢cdes de formagao dos
professores, mas também significativamente suas condi¢des de exercicio profissional
com jornada e salarios compativeis com um exercicio critico e reflexivo e de pesquisa,
contribuindo para a elevag@o do estatuto de profissionalidade docente. Essa questio,
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como se V&, esta “esquecida” nas politicas do governo brasileiro (Pimenta, 2006, p.
45, grifo do autor).

Giroux (1997) e Pimenta (2006) convergem na analise de que a formacdo docente precisa
ultrapassar a dimensao técnica e instrumental para consolidar-se como um espago que privilegie
o pensamento critico, a reflexdo politica e a criacdo de condic¢des estruturais que favorecam o
pleno exercicio da profissdo. No caso brasileiro, essa transicdo exige mais do que a
reformulacdo de curriculos e metodologias; exige o enfrentamento de desafios historicos e
estruturais que ha décadas relegam o professor a uma posigao subalterna, desprovida do devido

reconhecimento como agente critico e transformador.

A reflexdo proposta por Pimenta (2006) enfatiza a urgéncia de revisar as reformas educacionais
no Brasil que, apesar de discursos progressistas sobre professores reflexivos e criticos, carecem
de articulagdo com mudangas concretas. A autora destaca que a falta de politicas que valorizem
substantivamente o trabalho docente, aliada a precariedade das condi¢des de trabalho, perpetua
um modelo que negligencia o desenvolvimento profissional critico, sendo este essencial para

praticas pedagogicas transformadoras e socialmente relevantes.

Sob a influéncia de diretrizes neoliberais e de organismos internacionais nos anos 1990, as
reformas educacionais brasileiras, especialmente a partir desta década, priorizaram modelos de
formagdo em servigo, reduzindo a duracdo e a profundidade da formagdo inicial. Esse
movimento aprofundou o abismo entre teoria e pratica, reforcando uma abordagem tecnicista
que ignora a complexidade intrinseca do ato educativo e as condicdes reais de trabalho

enfrentadas pelos professores.

A consequéncia mais evidente dessa desconexdo ¢ a dificuldade em construir trajetorias
profissionais que integrem de forma significativa o conhecimento teorico a pratica cotidiana.
Em vez de promover uma formacao continua que estabeleca um dialogo fecundo entre teoria e
pratica, os programas, na maioria das vezes, se limitam a transmissdo de contetidos
descontextualizados, desconsiderando as realidades vivenciadas pelos professores em suas
escolas e comunidades. Essa lacuna nao apenas compromete o aprendizado dos educadores,

mas também perpetua uma visao reducionista e fragmentada do papel docente.

A racionalidade tecnocratica agrava esse cendrio ao priorizar resultados mensuraveis, como

notas em avaliagdes externas e indicadores de desempenho escolar, desviando o foco do
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aprendizado critico para metas quantitativas. Paralelamente, os professores enfrentam
sobrecarga administrativa e precariza¢ao das condi¢des de trabalho, inviabilizando, em grande
medida, sua participacdo efetiva em programas de formagdo continua, que exigem tempo,

dedicagdao e um ambiente favoravel para o aprofundamento teorico e pratico.

No cenério educacional atual, muitos professores percebem a formagdo continua como uma
exigéncia burocratica, desvinculada de suas necessidades reais. Essa percep¢do ¢ alimentada
pela falta de incentivos claros e pelo desalinhamento entre os contetidos oferecidos nos
programas formativos e os desafios enfrentados no cotidiano escolar. Ao priorizar o
cumprimento de metas institucionais, como a padroniza¢do curricular e o dominio técnico de
ferramentas, essas iniciativas negligenciam as experiéncias e perspectivas dos educadores,

reduzindo sua relevancia e qualidade.

Embora a dimensao critica seja amplamente reconhecida por seu potencial transformador, sua
efetividade depende de politicas educacionais concretas. Isso requer condi¢gdes adequadas de
trabalho, oportunidades de formacao continua que conectem teoria e pratica e o alinhamento
das demandas formativas as realidades vividas pelos professores em suas escolas e
comunidades. A reflexdo critica, isolada, ndo ¢ suficiente; ela precisa estar integrada a uma

estrutura que permita a aplicacdo de seus principios.

Consolidar o professor como um intelectual critico e transformador exige, portanto,
reconfiguragdes estruturais nas politicas de formagdo docente, indo além de discursos
superficiais para enfrentar as raizes dos problemas que fragmentam o trabalho educativo. E
imperativo fortalecer a autonomia docente, estabelecer uma integragao real entre teoria e pratica
e reconhecer o professor como um intelectual critico, capaz de transformar o contexto em que
atua. Para tanto, politicas educacionais fundamentadas na pedagogia critica € emancipatoria

devem ser acompanhadas de condigdes reais que viabilizem esse papel transformador.

No campo da formacgao continua, ¢ imprescindivel valorizar espagos que promovam a dimensao
critica e coletiva sobre as realidades escolares e os desafios do sistema educacional. Quando
concebida como um processo dialdgico que articula teoria e pratica, a formacao continua pode
alcancar um impacto transformador, promovendo o desenvolvimento profissional e

fortalecendo o papel emancipador do docente.
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Sob essa perspectiva, a extensao universitdria emerge como um espago privilegiado para
colaborar com a superacdo das limitagdes da racionalidade tecnocratica que fragmenta o
conhecimento, reduz a autonomia e prioriza habilidades técnicas em detrimento da reflexao
critica e da contextualizagao pedagogica. Com uma abordagem dialdgica e contextualizada, a
extensao promove a vivéncia pratica de conceitos teoricos, fortalecendo a autonomia e a

criticidade dos professores.

Adotando os principios freireanos do didlogo e da prdxis a extensdao reconhece os professores
como sujeitos ativos no processo formativo, estimulando a troca mutua de saberes entre
universidade e educadores. A abordagem dialogada rompe com a hierarquia tradicional e
incentiva a reflexdo critica e a articulagdo entre o conhecimento académico e as demandas

sociais, reafirmando a importancia da interacao dialégica na formagao continua.

Nesse sentido, a PNEU (2012) destaca que o principio da interagdo dialdgica tem implicagao
direta na formagao de professores criticos, especialmente no contexto da formacao continuada.
Ao promover um ambiente educacional que valoriza o didlogo, a reflexao e a transformagao
mutua, essa abordagem rompe com a visao tradicional da extensdo como mera transmissao de
conhecimento, envolvendo a comunidade como coautora na construg¢do de saberes. Aplicada a
formagdo docente, essa perspectiva permite aos professores compreender e refletir criticamente

sobre os contextos sociais e educacionais em que atuam.

A interacdo dialogica, conforme preconizado por Freire (1987), incentiva os professores em
formagdo a romperem com a postura hierarquica e unidirecional, substituindo-a por uma relagao
horizontal com os atores sociais envolvidos. Por meio do diadlogo, da reflexdo critica e do
aprendizado mutuo, a extensdo universitdria contribui para formar professores criticos,
preparados para atuar em contextos desafiadores e comprometidos com a transformacao da

realidade educacional.

No entanto, como ressalta Freire (1996), a formacao de professores criticos ndo ocorre de forma
linear ou automatica. A criticidade resulta de um processo continuo de reflexao e praxis, em
que o educador revisita suas praticas e valores em dialogo com as condi¢des concretas em que
atua. A extensao, ao criar espagos para didlogo e reflexdo coletiva, possibilita que os professores

se reconhecam como sujeitos historicos, capazes de intervir e transformar a sua realidade.
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Construir a criticidade, porém, vai além de programas pontuais de formacdo. Requer
intencionalidade pedagodgica que conecte a acdo a andlise critica do contexto, superando
praticas convencionais e enfrentando desafios estruturais, como a precarizagdo do trabalho
docente. Para isso, ¢ essencial criar espacos que estimulem o didlogo e o pensamento critico

coletivo, fortalecendo o papel transformador do professor.

No capitulo a seguir, serdo apresentadas reflexdes sobre os dados obtidos na pesquisa de campo,

articulados aos referenciais tedricos discutidos ao longo do trabalho.
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4 DIALOGOS COM PROFESSORES UNIVERSITARIOS E DA EDUCACAO BASICA

Neste capitulo, sistematizamos informagdes sobre a pesquisa de campo e os didlogos

produzidos entre professores da escola e da universidade sobre o objeto desta pesquisa.

Especificamente, realizamos interlocu¢do com dois grupos distintos: professores e
coordenadores de agdes de extensdo do CE/Ufes e professores da educagdo basica envolvidos
em acdes de extensdo no formato de formacao continua. A escolha desses grupos foi motivada
pela inser¢ao no contexto da Ufes, atuando como servidora técnica-administrativa, e pela
relevancia do CE/Ufes no desenvolvimento e na implementacdo de agdes de extensdo para a

formacao continua de professores da educacao basica.

Conforme apresentado no capitulo 1 desta pesquisa, a interpretagao dos dados registrados pelos
participantes da pesquisa sera conduzida utilizando o método e as técnicas da andlise de
contetido, fundamentados na perspectiva de Bardin (2011). A analise de contetido ¢ definida
pela autora como “[...] um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteutdos e continentes)
extremamente diversificados” (Bardin, 2011, p. 15). Esse método ¢ amplamente utilizado em

pesquisas qualitativas, permitindo uma leitura sistematica, interpretativa e critica dos dados.

Num primeiro momento, realizamos a leitura dos dados para compreender o conteudo e
identificar as principais unidades de registro dos depoimentos dos participantes da pesquisa. Os
questionarios foram preenchidos por dois grupos de participantes: professores do Centro de
Educacao/Ufes e professores da educacdo basica. Essa divisdo foi necessaria para melhor

contextualizar as respostas e delimitar as categorias de analise.

Com base na reflexao sobre os dados da pesquisa de campo e da utilizagdo da metodologia de
analise de conteudo (Bardin, 2011), foram definidos trés eixos analiticos que estruturam a
compreensao das concepgoes dos participantes sobre as questdes relacionadas ao objeto desta
pesquisa. Esses eixos foram sistematizados em didlogo com os referenciais tedricos € em

sintonia com os objetivos desta pesquisa.

1. Concepgdes sobre a extensdo universitaria e a formacao continua de professores.
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2. O papel da formagao continua no desenvolvimento profissional docente e a contribui¢ao
da acgdo extensionista nesse contexto.
3. Desafios e limitagdes das acdes extensionistas na abordagem da formacao continua de

docentes da educacao basica.

4.1 SOBRE OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta secdo detalha a caracterizagdo dos participantes da pesquisa, com base nas informagdes
registradas na secao “Perfil do (a) candidato (a)” do questionario. A amostra foi constituida por
22 professores, divididos entre docentes do CE/Ufes e da educagao basica. Contudo, observou-
se uma disparidade significativa na taxa de respostas: foram recebidas 15 respostas de
professores da educacdo bésica, enquanto apenas 8 professores do CE/Ufes participaram,
indicando uma adesdo consideravelmente menor por parte deste ultimo grupo. O quadro a

seguir apresenta sinteticamente o perfil dos participantes.

Quadro 4 - Perfil dos participantes

Grupo de Numero de Faixa Género Formacgao Tempo de
Participantes | Participantes Etaria académica Experiéncia
Professores do 08 45 a 66 7 Feminino, z ?S;t;?:_’ 5 230 anos

CE/UFES anos 1 Masculino

Doutorado
Professores da 15 20 a 55 11Feminino, 100% com 1 a 30 anos
Educac¢ao Bésica anos 4 Masculino | Especializacdo

Fonte: Elaborado pela propria autora

A analise dos dados evidencia caracteristicas marcantes em cada grupo. Entre os professores
do CE/Ufes, a faixa etaria predominante ¢ de 50 a 60 anos (4 participantes), seguida por 2
docentes na faixa de 61 a 70 anos e apenas 2 entre 40 e 49 anos. No que se refere a distribui¢ao
de género, observa-se a predominancia feminina, sete dos oito participantes sdo mulheres,
representando 87,5% do total. Em termos de qualificacdo, o alto nivel de formacao ¢ evidente:
5 docentes possuem doutorado e 3 deles tém pods-doutorado. A experiéncia profissional €
igualmente diversificada, com o tempo de atuagdo variando entre 5 e 30 anos, sendo a maioria

composta por docentes com mais de uma década de experiéncia.
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A baixa adesdo dos professores do CE/Ufes (46,7%) pode ser atribuida a fatores como
limitacdes de tempo, alta carga de trabalho ou falta de interesse, pontos que merecem maior
investigacdo, dado o impacto que esses aspectos podem ter na representatividade e nos

resultados da pesquisa.

Entre os professores da educagdo basica, ha uma ampla distribuicdo etaria: 3 professores tém
entre 20 e 30 anos, 4 estdo na faixa de 31 a 40 anos, 6 entre 41 a 50 anos, € 2 entre 51 e 60 anos.
Essa diversidade reflete a presenca de profissionais em diferentes estdgios da carreira,
enriquecendo as perspectivas da pesquisa. Quanto ao género, a maioria ¢ feminina (11
participantes), embora o grupo inclua 4 pessoas que se declararam como homens, o que reflete
uma caracteristica estrutural do ensino basico no Brasil, onde o magistério ¢ tradicionalmente

associado a mulheres.

Em relagdo aos professores da educacdo basica, a distribui¢do etaria dos 15 participantes varia
entre 20 ¢ 55 anos: 3 tém entre 20 ¢ 30 anos, 4 entre 31 e 40 anos, 6 entre 41 ¢ 50 anos, ¢ 2 entre
51 e 60 anos. Essa diversidade etaria revela que o grupo € composto por docentes em diferentes

estagios de carreira, proporcionando uma visao abrangente da educacao basica.

Quanto a formagdo académica, todos os participantes da educagdo basica possuem
especializacao, um dado significativo que destaca o envolvimento desses profissionais em
processos de qualificacao profissional. Quanto a localizacdao geografica, os participantes estao
distribuidos por municipios como Vitéria, Serra, Castelo, Rio Novo do Sul, Vargem Alta,
Cariacica e Santa Maria de Jetibd, indicando uma representatividade abrangente. No entanto, o
fato de muitos docentes estarem alocados em regides do interior pode apontar para desafios

relacionados ao acesso as formagdes oferecidas pela universidade.

As disciplinas ministradas pelos professores da educacdo bdsica abrangem diversas areas,
incluindo Lingua Inglesa, Historia, Educacao Fisica, Arte, Matematica, Geografia, Portugués e
Ciéncias. O tempo de experiéncia no ensino varia consideravelmente: 6 participantes t€ém entre
1 e 9 anos de atuacdo, 3 tém entre 10 e 19 anos, e outros 6 possuem de 20 a 30 anos de
experiéncia, demonstrando de modo geral que os participantes possuem uma trajetoria

expressiva de anos de trabalho docente.
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A caracterizacao dos participantes ressalta a diversidade em termos de faixa etdria, formagao
académica e experiéncia profissional, aspectos que podem enriquecer a compreensao sobre as

questdes discutidas neste estudo

4.2 CONCEPCOES SOBRE A EXTENSAO UNIVERSITARIA E A FORMACAO
CONTINUA DE PROFESSORES

A extensdo universitaria, reconhecida como um dos pilares do tripé académico - ensino,
pesquisa e extensao - constitui-se um elemento central na conexdo entre universidade e
sociedade. Essa dimensdo ndo se limita a transmissdo de conhecimentos académicos, mas se
estrutura como um espago de interlocugdo que visa a articulagdo democratizagdo do saber, a
promogao de transformagdes sociais € a articulacdo entre os saberes académicos e populares. A
complexidade e relevancia da extensao universitaria a transformam em um dos principais meios
para a concretizagdo da fun¢ao social da universidade, especialmente em contextos marcados

por desigualdades e exclusdes estruturais, como o caso do Brasil.

A andlise deste eixo analitico, embasada nos dados produzidos junto aos professores
participantes da pesquisa, apontou multiplas concepgdes da extensdo universitaria. Apesar das
variadas interpretagdes, a extensdo ¢ amplamente reconhecida como um espago essencialmente
dialégico, formador e integrativo. A analise das concepgdes identificadas foi conduzida a luz
do referencial teérico que sustenta esta dissertacdo, com destaque para as contribui¢des de
Freire (1996), Jezine (2004) e Chaui (2003), além das diretrizes institucionais do Forproex e do

Plano Nacional de Educagao.

Nesse sentido, Freire (1996) sustenta que a educagao, incluido as praticas extensionistas, deve
ser dialogica, permitindo a troca de saberes entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo
educativo. Essa perspectiva desafia visdes hierarquizadas, que colocam o saber académico em
uma posi¢ao de superioridade em relagdo ao saber popular, e propde um modelo em que ambos
os saberes se complementam em um processo colaborativo de constru¢do do conhecimento.
Assim, a extensao universitaria configura-se como um espaco privilegiado para a realizacao
desse dialogo, ao romper com a logica da transmissdo unidirecional de conhecimento e

promover um intercambio reciproco.
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Os professores participantes da pesquisa refor¢am essa visao dialogica. Um deles afirmou que
“as atividades de extensdo acontecem a fim de promover o didlogo entre a universidade e a
educacdo basica, criando possibilidades de crescimento do conhecimento para todos os
participantes” (Docente Universitario 6). Esse entendimento dialoga, com o que afirma com
Freire (1987), que considera o didlogo como uma exigéncia existencial e um caminho para a
construcdo de relagdes humanizadoras, em que sujeitos colaboram para transformar o mundo e

suas proprias realidades.

Ainda arespeito da dimensao dialogica da extensdo universitaria, um dos participantes destacou
13 . . ~ 7 ~ b 2
que ela “Proporciona espagos para problematizacdo, didlogos abertos e reflexdo conjunta
(Docente da Educagao Basica 8). Nessa compreensdo, identificamos a importancia do carater
colaborativo e participativo das atividades extensionistas, que promovem um ambiente de

interacao mutua e aprendizado compartilhado.

Compreendemos que essa visdo apresenta uma sintonia com a perspectiva de dialogicidade que
identificamos eco com as discussoes de Freire (1985, p. 36), que afirma, “[...] o conhecimento
nao se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julgam ndo saberem; o conhecimento
se constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de transformacdo, e se aperfeicoa na
problematizagdo critica destas relagdes”. Assim, o didlogo ¢ definido como um caminho
necessario no processo educativo, concebendo-o ndo como uma simples transmissao de saberes,

mas como um ato de construcao e transformag¢ao conjunta.

Além de sua dimensao dialogica, a extensdo universitaria ¢ frequentemente compreendida como
um espago formativo, que transcende a ideia tradicional de formagdo académica, ao integrar a
producao de conhecimento com a experiéncia pratica e a reflexao critica. Conforme argumenta
Jezine (2004), a extensao deve contribuir para a formac¢ao de uma consciéncia critica, que
permita aos sujeitos ndo apenas compreender o mundo, mas também intervir ativamente nele,

contribuindo para sua transformagao.

Essa visao foi reiterada pelos participantes da pesquisa, que destacaram o papel da extensdo na
formagdo continua de professores e no aprimoramento de praticas pedagdgicas. Um professor
enfatizou: “[...] a universidade precisa estar junto, ndo como detentora de todo um saber, mas
como fomentadora de agdes que busquem a qualidade da educagdo junto com aqueles que

vivem cotidianamente a educac¢do nas escolas [...]” (Docente Universitario 3). Essa fala, incita-
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nos a pensar sobre a necessidade de uma extensao que promova a co-constru¢do de praticas

formativas, em vez de adotar uma postura impositiva ou hierarquica.

Essas questdes apresentam um ponto importante nessa reflexdao: qual € o papel da extensao
universitaria na educacao basica? Entendemos que ao promover a colaboragdo entre a academia
e os profissionais que atuam na pratica cotidiana, a extensao universitaria reforca a articulagao
entre teoria e pratica, que em nossa compreensdo assume uma das importantes
intencionalidades desses processos formativos. Essa articulagdo, como defende Jezine (2004),
¢ essencial para consolidar uma formagao que ndo se limite ao acumulo de conhecimento
técnico, mas que prepare os sujeitos para compreender criticamente as realidades sociais e atuar
nelas de forma propositiva. Assim, a extensao reafirma seu papel como espago formativo que

transforma tanto os atores envolvidos quanto os contextos em que esta inserida.

A extensdo universitaria também foi amplamente reconhecida pelos participantes como um
elemento integrador, capaz de articular ensino, pesquisa e pratica social. De acordo com Chaui
(2003), a universidade deve atuar como mediadora das tensdes entre as demandas académicas
e sociais, promovendo uma integragdo que ressignifique sua funcao e relevancia na sociedade
contemporanea. Nesse contexto, a extensdo desempenha um papel central, ao possibilitar a
interagdo entre os saberes académicos e populares em um processo de mobilizacdo que

beneficia tanto a universidade quanto a comunidade.

Os participantes corroboram essa visdo, como exemplificado na fala de um professor: “As
atividades extensionistas cumprem a func¢do de dialogar com o publico externo a universidade,
promovendo a aproximagado entre conhecimentos académicos e saberes da pratica profissional
docente”. Essa concepgao encontra coro com o que tem defendido o Forproex, que define a
extensao como um processo continuo de interagao entre universidade e sociedade, promovendo

a aplicagdo pratica do conhecimento académico em situagdes concretas.

Ainda nesta direcdo o professor observa que “a extensao universitaria frequentemente oferece
oportunidades para aplicar teorias € conhecimentos académicos em contextos praticos e reais”
(Docente da Educacdo Basica 15). Destacamos essa afirmacao, pois nos incentivou a refletir
sobre a ideia de a extensdo criar oportunidades para a articulagdo entre o saber académico e as

demandas da sociedade. Entendemos que a extensdo universitaria ndo se trata de aplicar teorias



115

da universidade no contexto da sociedade, mas de produzir conhecimentos e ressignificar o que

a propria universidade produz com e na sociedade.

Sobre esse aspecto, concordamos com o que Jezine (2004) sustenta, ao argumentar que a
extensao deve se consolidar a partir de uma concepgdo académica que privilegie a promogao
da consciéncia critica e adote uma perspectiva transformadora. Essa afirmagao aponta para um
entendimento da extensdo como uma pratica que vai além da simples aplicacdo de
conhecimentos, posicionando-a como um espacgo estratégico para a construcdo de saberes

emancipadores.

Assim, a extensdo como uma fun¢do da universidade, objetivando se firmar a partir
da concepcao académica, inserida no contexto de contradigdes inerentes ao proprio
processo de produgdo do conhecimento em uma sociedade capitalista, busca uma nova
dimensdo de universidade, sociedade e sujeito, consubstanciada na perspectiva
ideolégica do “compromisso social” como instituicdo publica, viabilizando a
organizac¢ao politica do grupo, em que além da promog¢éo de uma consciéncia critica
se almeja a intervengdo na realidade em um perspectiva transformadora e libertadora,
da autonomia do sujeito (Jezine, 2004, p. 4).

Nessa logica, a extensao universitaria, enquanto fungdo essencial da universidade, busca
consolidar-se em um cendrio permeado pelas contradicdes inerentes a producdo de
conhecimento em uma sociedade capitalista. Ao assumir a perspectiva ideoldgica do
"compromisso social", a extensao reivindica um novo papel para a universidade: o de agente
transformador que articula universidade, sociedade e sujeito. Tal compromisso nao se limita a
promocdo de uma consciéncia critica, mas visa também a intervencdo concreta na realidade,
promovendo mudancas que libertem os sujeitos de estruturas opressoras e favorecam sua

autonomia.

Nessa direcdo, ¢ importante destacar que os professores participantes reconheceram a extensao
universitaria como uma ponte que conecta a universidade a comunidade externa, possibilitando
a democratizacdo do conhecimento e a troca de saberes. O Docente Universitario 11 define a
extensao como a “forma de articulagao entre universidade e sociedade por meio de diversas
acoes", o Docente Universitario 13 complementa que a extensdo deve “ultrapassar os muros da
universidade e chegar até a comunidade”. Essas ideias também sdo defendidas por Jezine
(2006), que enfatiza a extensdo como um instrumento indispensavel para democratizar o
conhecimento e criar didlogos que rompam com as barreiras de exclusao e hierarquizagao do

conhecimento.
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As declaragdes expressas pelos docentes universitarios também fazem interlocugao diretamente
com a proposta freireana de educagdo, que entende o conhecimento como resultado de uma

pratica coletiva e emancipadora. Nesse contexto, Freire defende que:

[...] € preciso que a educagdo esteja - em seu conteudo, em seus programas ¢ em seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia [...] uma educagdo que liberte,
que ndo adapte, domestique ou subjugue (Freire, 1980, p. 21).

Assim, Freire (1980, p. 19) explica que “[...] uma educagdo que procura desenvolver a tomada
de consciéncia e a atitude critica, gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar
de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo [...]. Ao relacionarmos essa compreensdo ao
contexto da extensdo universitaria, perguntamos: a extensdo universitaria com professores de
educagdo basica tem desenvolvido processos de consciéncia e atitude critica? Como a

universidade pode colaborar para que haja melhorias nesses processos?

Levantamos estes questionamentos porque entendemos que, nesse processo, 0s espacgos da
escola e da universidade emergem como um ambiente privilegiado de articulagdo, no qual
experiéncias, significados, saberes e conhecimentos tedrico-praticos se entrelacam de maneira
processual e dindmica, podendo contribuir para a produ¢do de processos de formagao critica e

emancipatoria.

Nesse sentido, a fala do Docente da Educagdo Basica 7 incita-nos a pensar sobre o importante
papel da universidade, ao atuar com o ensino, pesquisa e extensdo, especialmente quando
destaca que a extensdo “Corresponde ao compartilhamento da academia com a comunidade
externa dos conhecimentos adquiridos por meio do ensino e da pesquisa desenvolvidos pela

institui¢cao”.

Essa perspectiva também ¢ defendida pela Politica Nacional de Extensdo Universitaria (2012),
que define a extensdo como “um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino
e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a universidade e
a sociedade". Logo, fica evidente que a extensdo universitaria assume o seu papel de colaborar
para a transformacdo da sociedade, mas que ¢ imprescindivel para isso, a indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extensao nessa articulacao entre universidade e sociedade.
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As falas dos Docentes 13, 7 e 11 destacadas acima, apontam para uma relacao interativa entre
a universidade e a comunidade, rompendo com a logica assistencialista que durante anos
marcou a extensdo universitaria no Brasil. Ao invés disso, promove-se a ideia de que a
universidade deve atuar como mediadora entre os saberes académicos e os saberes populares,
reconhecendo ambos como fundamentais para a producdo de conhecimento e para a
transformagdo social. Essa perspectiva ¢ corroborada pelo Plano Nacional de Extensdo

Universitaria (2000-2001), quando argumenta que:

Esse tipo de extensdo vai além de sua compreensdo tradicional de disseminagdo de
conhecimentos (cursos, conferéncias, seminarios), prestagéo de servigos (assisténcias,
assessorias ¢ consultorias) e difusdo cultural (realizagdo de eventos ou produtos
artisticos e culturais) [...]. Dentro desses balizamentos, a produ¢do de conhecimento
via extensao, se faria na troca de saberes sistematizados, académico e popular, tendo
como consequéncia a democratizagdo do conhecimento, a participacdo efetiva da
comunidade na atuacdo da universidade e uma producao resultante do confronto da
realidade (PNEU, 2000, 2001, p. 3-4).

Essa troca de saberes e experiéncias entre academia e comunidade ¢ reiteradamente destacada
pelos participantes, refletindo a concepg¢ao de que o conhecimento ndo ¢ exclusivamente
académico, mas também pratico, coletivo e processual. Nesse sentido, o Docente Universitario
4, em sua resposta observa que: “Potencialmente, as atividades de extensdo constituem-se em
espagos de trocas de experiéncia e de reflexdes acerca da profissdo, proporcionados pelo
encontro dos professores com seus pares € com conhecimentos produzidos dentro e fora da

escola”.

Mais do que simplesmente democratizar o acesso ao conhecimento, ela ressignifica o espago
académico, convertendo-o em um ambiente propicio ao didlogo, a construgdo coletiva de
reflexdes criticas e a implementacdo de agdes concretas que visam superar estruturas sociais
excludentes. Essa dinamica, ao integrar academia e sociedade, fortalece a troca de experiéncias
e saberes, promovendo um processo educativo capaz de transformar realidades e construir

caminhos mais justos e inclusivos.

As reflexdes apresentadas ao longo deste eixo analitico evidenciam que a extensao universitaria
transcende sua func¢do histdrica de transmissdo de saberes, consolidando-se como um espaco
dialogico, formativo e integrador. Analisada sob a otica dos participantes e fundamentada nos

aportes teoricos desta pesquisa, a extensdao ¢ compreendida como um meio estratégico para
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promover a democratizagdo do conhecimento, romper barreiras hierarquicas e estabelecer uma

interlocugdo transformadora entre universidade e sociedade.

Os relatos dos professores reforgam a perspectiva de que a extensao opera como uma ponte
entre saberes académicos e populares, promovendo um intercambio dinamico que contribui
para a formacdo critica dos sujeitos envolvidos e para a interven¢do em realidades sociais
marcadas por desigualdades. Nesse sentido, ela reafirma o compromisso social da universidade,
ao mesmo tempo em que ressignifica o papel das praticas educativas, promovendo um

aprendizado colaborativo e emancipador.

A analise integrada dos resultados da pesquisa bibliografica demonstrados no capitulo 1 e das
concepcoes dos participantes da pesquisa de campo evidencia que a extensdo universitaria ¢
concebida como um instrumento multifacetado, capaz de transcender a mera transmissao de
conhecimento e atuar como um mecanismo transformador na formacao continua de professores

e na promoc¢ao do compromisso social da universidade.

Conforme Santos (2013) sustenta, as concepgdes de extensdo vao além do paradigma
tradicional, evidenciando trés dimensdes importantes para a formagao docente: a interagdo entre
a universidade e escola, a transferéncia de conhecimento produzido academicamente para a
comunidade e o acesso a formagao continua dos educadores. Essa abordagem dialdgica, em que
os saberes académicos dialogam com a realidade das institui¢des de ensino, encontra forte
ressonancia nas declaragdes dos participantes da pesquisa, os quais destacam a extensdo como
um espago de troca mutua de saberes e de reflexdo coletiva, refor¢ando a necessidade de

integrar teoria e pratica de maneira efetiva.

Nesse contexto, o estudo de Oliveira (2014) e as contribui¢des de Oliveira e Melo (2018)
enfatizam que a extensao universitaria estd intrinsecamente ligada as dimensdes do ensino e da
pesquisa, promovendo uma pratica educativa que favorece o didlogo e a construgdo coletiva do
conhecimento. Essa perspectiva € corroborada pelos relatos dos docentes, que apontam para a
extensao como um meio de democratizar o saber e fomentar a reflexdo critica sobre as praticas
pedagbgicas. Os participantes enfatizam, por exemplo, que as atividades extensionistas
propiciam o encontro entre o conhecimento teérico e as demandas do cotidiano escolar,
permitindo que os profissionais da educacao se envolvam em processo de formacao que vao

além do modelo tradicional de cursos e eventos isolados.
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Adicionalmente, Quadrado (2019) traz a extens@o como um mecanismo que legitima a fungao
social da universidade, aproximando-a da escola e promovendo a troca de experiéncias em um
formato participativo. Essa concep¢ao ¢ amplamente refletida na percep¢do dos participantes,
que reconhecem a extensao ndo apenas como uma ferramenta de transmissao de saberes, mas
como uma pratica integradora que possibilita a intervengdo ativa na realidade educacional.
Assim, a articulacdo entre teoria e pratica, enfatizada tanto na literatura quanto na pesquisa de
campo, revela o potencial transformador da extensdo universitiria ao promover o
desenvolvimento profissional dos docentes e ao contribuir para a superacdo de barreiras

estruturais na educacao.

Por sua vez, Ramos (2019) destaca a visdo da extensdo como um dispositivo formativo
ancorado na praxis, em que o didlogo entre a universidade e a sociedade se configura como um
processo de mao dupla. Essa visdo encontra eco nos relatos dos participantes, os quais sugerem
que a extensdo de funcionar como um espacgo articulador entre a universidade e a escola,
possibilitando a construcdo coletiva dos saberes e a reflexdo conjunta sobre os desafios do
ensino. Dessa forma, a extensdo universitdria ¢ apresentada como um campo de atuagdo
dinamico e integrador, que valoriza tanto a producdo académica quanto a experiéncia pratica

dos profissionais da educacgio.

Em sintese, os dados empiricos da pesquisa de campo convergem com as contribuigdes teoricas
apresentadas na revisdo bibliografica, demonstrando que a extensdo universitaria € um
instrumento estratégico para a democratizagdo do conhecimento e para a formacgao critica dos
docentes. A convergéncia entre as diferentes concep¢des — que variam desde a énfase na
interacdo dialdgica e na transferéncia de saberes até o reconhecimento do seu potencial
formativo e integrador — refor¢a a importancia de se repensar o papel da universidade como

agente transformador.

Entretanto, embora os discursos teoricos estabelecam um ideal de articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, os desafios praticos para sua implementagao persistem. Superar barreiras
institucionais e culturais historicamente presentes ¢ imprescindivel para aprimorar a efetividade

dos processos extensionistas.

Assim, a analise critica dos dados evidencia que, para que a extensao universitaria cumpra seu

papel transformador, ¢ imprescindivel a consolidacao de praticas que integrem efetivamente os
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saberes académicos e populares, bem como o desenvolvimento de estratégias que incentivem a
participagdo ativa dos docentes na construgdo e na transformacao de seus proprios processos
formativos. Essa convergéncia entre teoria e pratica aponta para a necessidade de politicas
institucionais que fortalecam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
contribuindo para uma educagdo mais inclusiva, democratica e comprometida com a

transformagao social.

Ao romper com concepgdes assistencialistas e propor um modelo dialdgico e participativo, a
extensao universitaria reafirma seu papel fundamental na construcao de um processo educativo
critico, reflexivo e transformador. Assim, ela ndo apenas fortalece os lagos entre a academia e
a sociedade, mas também contribui para a concretizagdo de uma educagdo verdadeiramente

libertadora, alinhada aos ideais de transformagao social e emancipa¢ao humana.

4.3 O PAPEL DA FORMACAO CONTINUA NO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE E A CONTRIBUICAO DA ACAO EXTENSIONISTA NESSE CONTEXTO

Nesta secao, dedicamo-nos a aprofundar o didlogo e discussao com os dados registrados pelos
professores participantes da pesquisa referentes a formacao continua, realizada por meio da
acdo extensionista universitaria, e o papel desse processo no desenvolvimento profissional dos
professores. Buscamos, portanto, compreender como os docentes universitarios e da educacao
basica deste estudo percebem e experienciam esse processo, destacando, em especial, a

contribui¢ao da extensao universitaria nesse contexto.

Com base nas contribui¢des tedricas de Lima (2001) e Pimenta (2012), a formagao continua ¢
compreendida como um processo dindmico e dialético que ultrapassa a mera capacitacao
técnica. Trata-se de uma trajetéria de aprendizado permanente, que integra as dimensoes
técnica, €tica e politica da docéncia, promovendo uma reflexao critica e transformadora sobre

a pratica pedagbgica.

Lima (2001) descreve a formacao continua como uma buissola que orienta os docentes em meio
as complexidades e as demandas de um cenario educacional em constante transformagao,
caracterizado por desafios sociais e culturais dindmicos. Por sua vez, Pimenta (2012) ressalta

que essa formagdo deve ser concebida como um horizonte amplo, voltado para a construgdo de
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identidades profissionais alinhadas com a transformagdo social e a emancipa¢ao dos sujeitos

envolvidos no processo educativo.

Nesse contexto, a formacao continua emerge como um condutor essencial que articula teoria e
pratica, possibilitando a constante reconstrug¢ao dos saberes docentes. Esse movimento dialético
permite ao educador ressignificar suas praticas pedagogicas a luz de novas teorias, tecnologias
e demandas educacionais, ao mesmo tempo que reforca sua autonomia profissional e sua

capacidade de intervencao critica na realidade em que atua.

Ao considerarmos as respostas dos participantes a luz da perspectiva teorica adotada neste
estudo sobre formacdo continua, identificamos convergéncias entre os depoimentos dos
professores e os conceitos por nos assumidos. Contudo, também foram evidenciados desafios
importantes, incluindo manifestagdes dos participantes que nos levaram a refletir sobre

possiveis limitagcdes presentes nesse contexto.

Sobre as falas dos participantes, identificamos como preocupagdes o desenvolvimento de
competéncias e a incorporagdo de inovagodes pedagogicas, demonstrando que, para muitos, a
formagdo continua estd diretamente associada a melhoria pratica e operacional da docéncia.

Assim os docentes entendem que:

A formacao continua € crucial para o desenvolvimento profissional docente. Promove
atualizacdo de conhecimentos, melhoria das praticas pedagdgicas e desenvolvimento
de competéncias (Docente da Educacdo Basica 15).

A formagao continua permite que os docentes se mantenham atualizados com as mais
recentes inovagdes e melhores praticas em suas areas de atuagdo. Pode promover o
crescimento pessoal e profissional, incentivando a reflexao sobre sua pratica (Docente
da Educagao Basica 4).

De suma importancia, pois como professor acho fundamental sempre estudar e
aumentar meu conhecimento, de forma a estar atualizado com as questdes que
norteiam o mundo (Docente da Educagédo Basica 3).

Consideramos preocupante esse movimento de reducdo da formagao continua a um processo
técnico e instrumental, pois ignora a natureza complexa e multifacetada do trabalho pedagdgico.
A docéncia ¢ um fazer atravessado por dimensdes técnicas, €ticas e politicas que se entrelagam
continuamente. Quando a formagdo continua se limita a transmissdo de competéncias
operacionais, ela falha em responder as demandas mais amplas e desafiadoras da educacgdo

contemporanea.
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Para superar uma visao reducionista, € necessario assumirmos a formacao continua como um
processo integrador. A esse respeito Gatti (2010), defende que a formagdo ultrapasse a
transmissdo de saberes praticos e imediatos, configurando-se como um espago critico de
reflexdo sobre as condigOes estruturais e institucionais do ensino. Nesse contexto, a autora
destaca a importancia de debates sobre o impacto das politicas publicas e das desigualdades nos

contextos escolares, promovendo uma abordagem transformadora.

Alinhados a perspectiva de Gatti (2010), entendemos que a formagdo continua deve ser
planejada de maneira integrada, considerando as dimensdes técnica, ética e politica. O dominio
de metodologias, tecnologias e estratégias pedagdgicas, embora essencial, precisa ser

contextualizado em uma visdo mais ampla e reflexiva sobre o papel do professor.

No ambito ético, os debates devem incluir o compromisso dos educadores com praticas
inclusivas e equitativas, considerando a diversidade cultural, social e econdmica do cendrio
educacional. J4 a dimensdo politica requer a conscientizacdo dos professores acerca das
politicas publicas que estruturam a educagdo, incentivando um posicionamento critico e

transformador frente as desigualdades e desafios do sistema educacional.

As falas dos participantes também apontam que as ag¢des formativas muitas vezes sdo
fragmentadas, pontuais e desconectadas das realidades cotidianas dos professores, o que limita
seu potencial como espagos de reflexao critica e dialogo. Conforme destaca Freire (1996), a
formacao continua deve ser entendida como um ato politico e dialdgico, capaz de fortalecer a

autonomia docente e fomentar praticas pedagogicas emancipadoras.

Nesse cenario, torna-se necessario repensar as agoes formativas, de forma a integra-las as
experiéncias dos professores e promover uma articulagdo efetiva entre teoria e pratica. Para
isso, as politicas publicas devem reconhecer a importancia de um planejamento formativo que
considere as demandas locais e valorize a autonomia dos docentes como intelectuais criticos e

protagonistas no processo de construcao de uma educacao transformadora.

No contexto da extensdo universitdria, os participantes a percebem como um instrumento
essencial de formacao continua e um meio de ampliagdo dos horizontes académicos. As falas

descritas a seguir exemplificam essa compreensao:
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As agdes de extensdo permitem que a comunidade universitaria seja ampliada, para
além das agdes de ensino de graduacdo e pos-graduacdo, ampliando a formagdo
académica ¢ as experiéncias qualitativas dos sujeitos participantes (Docente
Universitario 5).

A extensdo universitaria € uma via muito importante para a formagdo continua dos
docentes, ao passo que em suas formagdes pode transbordar o que ocorre no ambito
académico, além de promover canais de didlogo sobre a pratica docente (Docente da
Educagao Basica 4).

Muitos professores da universidade vém empreendendo esforgos para fortalecer os
saberes-fazeres dos docentes da Educagfo Baésica, aproximar as escolas da
universidade e fortalecer o direito social a educacdo (Docente Universitario 8).

A extensdo universitaria ¢ extremamente importante para a aproximagdo entre
professores da educacdo basica ¢ a universidade. A partir das agdes de extensdo,
podem atualizar-se e assim qualificar ainda mais as suas praticas na escola (Docente
Universitario 1).

A extensdo universitaria pode contribuir para a formagao continua, ofertando cursos
de especializacdo, aproximando a academia das instituicdes escolares (Docente da
Educacao Basica 13).

A extensdo universitaria ¢ fundamental na promocdo de a¢des de formacdo para
professores da educagdo basica. E ¢ papel da universidade compartilhar o
conhecimento produzido com os diferentes sistemas de ensino (Docente Universitario
3).

Os depoimentos indicam um consenso sobre a relevancia da extensdo como dimensao
mediadora entre universidade e escola, promovendo uma troca dialogica de saberes e praticas.
As falas evidenciam seu reconhecimento como um ambiente privilegiado para integrar a

producao tedrica a pratica.

Compreendemos que essa articulagdo contribui significativamente para a ampliacdo do
repertorio formativo dos professores e possibilita uma conexdo mais profunda entre os desafios
educacionais e as respostas académicas. Contudo, ¢ importante reforgarmos que, para que a
extensao cumpra plenamente essa funcdo, ¢ fundamental que ela ndao se limite & mera
disseminagdo de conhecimentos provenientes da universidade. Deve, em vez disso, atuar como

um espaco de constru¢do colaborativa, onde diferentes saberes sejam problematizados,

dialogados e ressignificados.

As falas dos participantes revelam uma perspectiva que valoriza a integracao entre os niveis
educacionais e reafirma a educagdo como um direito social. Contudo, embora a aproximagao
entre universidade e escola seja vista como uma a¢do promissora, ¢ necessario problematizar
até que ponto essa conexao tem sido efetivamente implementada e se, de fato, contribui para

uma educagao transformadora.
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A construgdo de um didlogo genuino entre os agentes educacionais ¢ fundamental, mas, para
superar as desigualdades estruturais no acesso e na qualidade da educagdo, ¢ imprescindivel
que essa articulagdo va além de discursos idealizados e enfrente criticamente as limitagdes
institucionais, politicas e materiais que frequentemente inviabilizam mudancgas profundas no

sistema educacional.

Outro ponto recorrente nas falas dos participantes ¢ o reconhecimento da universidade como
um espacgo privilegiado para a formagdo continua, especialmente por meio da extensao
universitaria. Essa perspectiva destaca os esforcos de aproximagao entre universidade e escola

como principio para fortalecer praticas pedagdgicas e ampliar o acesso ao direito a educagao.

Embora reconhegamos o seu potencial transformador, € necessario destacarmos que a extensao
universitaria enfrenta desafios significativos que limitam sua capacidade de desempenhar
plenamente essa fun¢do. Por exemplo, ainda h4 ocorréncia de agdes extensionistas que se
configuram em formatos pontuais e de alcance restrito, o que compromete a possibilidade de
gerar impactos concretos € sustentaveis. Esse ¢ um aspecto que sera aprofundado no proximo
eixo analitico, mas ja aponta para a necessidade de um questionamento sobre o alcance e os

resultados dessas iniciativas.

O Docente Universitario 8 mencionou em sua fala os esforcos de aproximacao entre
universidade e escola como forma de fortalecer praticas pedagodgicas e promover o direito a
educacdo. Contudo, cabe questionarmos em que medida essas iniciativas tém alcancado os
contextos de maior vulnerabilidade social, onde as desigualdades estruturais e as limitagdes
materiais das escolas representam barreiras significativas para a implementacdo de praticas

transformadoras.

Sobre este aspecto, lembramos das contribui¢cdes de Pimenta (2012) ao defender a importancia
das articulagdes institucionais que favoregam a interagdo entre o conhecimento produzido na
academia e as praticas desenvolvidas na educagdo basica. Nessa direcdo ¢ imprescindivel
aprofundarmos a discussdo a luz das dinamicas estruturais e epistemoldgicas que permeiam
esses espacos. Defendemos que a integragdo entre o conhecimento cientifico e as praticas
pedagbgicas ndo pode ser concebido apenas como um movimento linear de transferéncia de

teorias académicas para o ambiente escolar, mas sim como um processo dialdgico, no qual
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ambos os contextos — académico e escolar - compartilham seus saberes proprios e se

enriquecem mutuamente.

Sob uma perspectiva critica, afirmamos que essa integracdo requer uma abordagem que
reconheca a complexidade do contexto educacional brasileiro, marcado por desafios historicos,
sociais e politicos que, muitas vezes, ndo encontram correspondéncias diretas nas solugdes
propostas pela academia. Nesse ponto, reforcamos que as articulagdes institucionais precisam
superar o carater instrumental e utilitarista, ¢ promover parcerias efetivas que valorizem os

saberes docentes como componentes ativo € criativo na constru¢ao do conhecimento.

Além disso, esse movimento de articulacdo entre universidade ¢ escola demanda a
implementagao de politicas publicas que incentivem a criagao de espacos de formacgao continua
e de desenvolvimento de projetos colaborativos. Tais iniciativas devem possibilitar que
professores da educacdo basica e pesquisadores compartilhem experiéncias, identifiquem
problemas comuns e, de forma conjunta, desenvolvam alternativas pedagogicas
transformadoras. Para tanto, ¢ fundamental reconhecer as praticas escolares como /dcus
legitimos de produgao de conhecimento, superando sua tradicional redugdo a um simples campo

de aplicacao.

E com esse entendimento que situamos a extensdo universitiria como um espago necessario e
transformador, cuja valorizagdo ¢ essencial para fortalecer sua contribui¢ao para a sociedade e
como ambiente privilegiado de formagdo continuada. Compreendemos que a extensdao
universitaria deve ser orientada pela construcao colaborativa, fundamentada no didlogo critico

e no carater emancipatorio da producao e circulagao de saberes.

Ressignificar a extensdo universitaria implica, portanto, romper com a logica funcionalista que
frequentemente subordina a demandas institucionais e politicas e reduz seu alcance a uma
atividade de carater técnico e instrumental. Em oposi¢ao a essa visdo, propomos a priorizacao
de praticas que promovam o didlogo critico e incentivem a re(constru¢ao) da pratica
pedagogica, reconhecendo os diferentes atores envolvidos como sujeitos ativos no processo de

producdo e disseminacao do conhecimento.

Inspirados nas reflexdes de Giroux (1997), sustentamos que a extensao universitaria pode e

deve se tornar um espago estratégico para a formacdo de professores enquanto intelectuais
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criticos. Nesse ambiente, os educadores articulam teoria e pratica enquanto desenvolvem
respostas criativas e transformadoras aos desafios da educacdo contemporanea. Assim, a
extensdo universitaria deixa de ser um mero apoio a academia e se consolida como /ocus de

protagonismo, didlogo e transformacao social.

Identificamos no didlogo com os participantes desta pesquisa, que o tema formagao continua,
também evidencia a valorizagdo do conhecimento profissional, pedagdgico e pratico dos
professores como elementos centrais para o debate acerca do desenvolvimento profissional

docente. Como demonstram os relatos descritos a seguir:

Por meio de cursos e semindrios, de curta e média duracdo, os professores valorizam
seus saberes e ampliam conhecimentos, experiéncias, praticas curriculares, modos de
registros e pertencimento com o seu trabalho (Docente Universitario 5).

Contribuem no adensamento dos saberes docentes, no desenvolvimento de pesquisas,
no impulsionar de praticas pedagogicas inclusivas e na implementagdo de politicas
publicas educacionais (Docente Universitario 8).

Acredito que a formagdo continuada pode contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento (pratico, tedrico) profissional do professor
(Docente da Educacao Béasica 13).

As falas supracitadas dos depoentes convergem para a importancia das atividades formativas
estruturadas no enriquecimento dos saberes docentes, alinhando-se a perspectiva de Garcia
(1999), que defende uma formacgdo continua e plural, capaz de integrar praticas formais e
informais. Contudo, ¢ essencial reforcar que a formagao docente ndo deve se limitar apenas a
ampliacdo de conhecimentos técnicos e curriculares. A luz do pensamento de Giroux (1997),
enfatizamos que a formagao continua precisa conectar-se a critica social e a construg¢ao de novas
epistemologias que superem a instrumentalizagdo e enfatizem a compreensdo do professor

como um intelectual critico.

Outro ponto importante evidenciado nas narrativas refere-se ao papel das formagdes de curta e
média duragdo como instrumentos de valorizagcdo e ampliagdo dos saberes docentes. Sob este
aspecto, entendemos que essa modalidade formativa ¢ frutifera quando articula a pratica
pedagogica com a reflexao teorica, contribuindo para a emancipagao do professor como sujeito
critico. Entretanto, emerge o questionamento sobre a suficiéncia dessas formagdes de carater
pontual, dado que a constru¢do do conhecimento ¢ um processo continuo e complexo, desta
forma, € necessario pensar se essas iniciativas possuem impacto duradouro ou se demandam

complementacao por agdes formativas mais profundas e integradas.
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Um aspecto também destacado nos depoimentos dos participantes ¢ a ampliacdo dos saberes
docentes e a promogao de praticas inclusivas, apontados como fundamentais para a valoriza¢ao
do professor enquanto agente de transformacdo. Nessa dire¢do, também entendemos ser de
suma importancia que no desenvolvimento profissional docente, seus processos formativos
reconhecam, assim como defende Giroux (1997), que a atuacao docente va além da mera
transmissdo de conteudo, configurando-se como uma pratica politica e ética. Assim, o espaco
educacional ¢ ressignificado como um lugar de resisténcia e transformag¢do, comprometido com

a equidade e a mudanca estrutural.

As falas dos participantes da pesquisa também trazem a tona desafios significativos que
dificultam a efetivagdo desse papel transformador. A precarizagcdo do trabalho docente —
marcada pela sobrecarga de atividades, baixos saldrios, contratos instaveis e falta de recursos
pedagogicos e infra estruturais — compromete tanto a implementagdo de praticas inclusivas

quanto o fortalecimento do papel critico do professor.

Assim, ao dialogarmos com Giroux (1997), reconhecemos que a concretizagao de praticas
inclusivas e emancipadoras nao depende apenas da formagdo critica dos professores, mas
também da constru¢do de condigdes materiais e institucionais que viabilizem esse exercicio.
Nesse sentido, a reflexdo sobre a formag¢dao docente ndo pode se restringir ao ambito do
desenvolvimento de competéncias individuais, mas incluir um compromisso com a luta por

mudangas estruturais que viabilizem a transformacao das praticas educacionais e sociais.

O dialogo com os participantes também destacou a relagdo entre formagao continua e reflexao

critica, evidenciada nas seguintes falas:

A universidade exerce um papel fundamental na formagdo inicial e continua de
professores por meio de agdes articuladas de ensino, pesquisa e extensdo (Docente
Universitario 4).

A extensdo universitaria pode contribuir promovendo um momento para a reflexdo
critica coletiva ao processo pedagdgico, na inten¢do de fomentar o desenvolvimento
da criticidade e criatividade (Docente da Educacao Bésica 6).

Esses depoimentos indicam a importancia do tripé ensino, pesquisa € extensao com relagcdo na
articulacao entre a formagao inicial e continua, o que apresenta conexao direta com o que temos

defendido quanto a formag¢ao docente como um processo que integra dimensdes técnicas, éticas
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e politicas, promovendo uma formagao que ultrapassa a simples atualizacao de conhecimentos

(Pimenta, 2012).

Ao abordar da triade ensino, pesquisa e extensdo, os depoimentos apontam para uma visao
integrada e sistémica da formacao docente, que transcende modelos fragmentados e utilitaristas.
Dessa forma, a articulagdo entre esses pilares fortalece a formacgao de professores como sujeitos
criticos e criativos, capazes de analisar, transformar e ressignificar suas praticas pedagdgicas

em resposta aos desafios educacionais contemporaneos.

Nesse sentido, o reconhecimento da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo na formacao
docente reforca o entendimento que a formacao inicial e continua ndo s3o momentos isolados,
mas partes de um processo continuo e interdependente, que busca preparar os professore para

compreender e intervir criticamente nas multiplas realidades que atravessam a educacao.

Essa abordagem reflete a importancia da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas que promovam
o aperfeigoamento constante, o didlogo académico e a troca de saberes. No entanto, entendemos
que ha um desafio evidente: € preciso avancar para além da atualizacao técnica e incorporar
uma dimensdo critica aos processos de formagdo continua, que questione o contexto
educacional, as condigdes politicas e sociais dos processos de ensino e aprendizagem e o papel

da educacao e da escola contemporanea.

Os depoimentos apresentam ainda a criticidade como um elemento essencial para a
transformac¢do das relagdes pedagdgicas e sociais. Esse aspecto ¢ importante e vale ser
ressaltado porque, ao incorporar a reflexdo coletiva e a criticidade no ambito da extensdo, o
docente aponta para a possibilidade de ampliar os horizontes educacionais, transformando-os

em acdes emancipatorias que vao além da mera reprodugao de contetido.

Nessa perspectiva, o professor assume o papel de intelectual critico, mediando a reconstrugao
do saber e promovendo praticas educativas mais democraticas e inclusivas. Assim, a extensao
universitaria deixa de ser apenas uma ferramenta para a atualizagdo técnica, para se tornar um
espaco de questionamento, inova¢do metodoldgica e ressignificagdo do papel da educacio na

formagao de cidadaos criticos.
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O dialogo com os participantes da pesquisa e a discussdo teodrica indicam que ha percepgdes
diversas sobre a formagdo continua e a extensao universitaria. Enquanto algumas contribui¢des
destacam aspectos como a atualizagdo técnica e a ampliagdo de conhecimentos, outras sugerem
a relevancia de praticas formativas que promovam reflexdo critica, emancipagdo ¢ maior

integragdo entre teoria e pratica.

Os dados também apontam diferengas nas abordagens entre docentes universitarios e da
educagao basica. Enquanto os primeiros demonstram maior articulagdo tedrica e criticidade, os
segundos enfrentam desafios praticos ligados as condigdes das escolas, dificultando a conexao

entre propostas formativas e a realidade cotidiana.

Nesse sentido, ¢ preciso reconhecer a formagao continua como um processo que fundamente a
acdo docente, de modo que os professores atuem como intelectuais criticos, capazes de
questionar estruturas educacionais e sociais que perpetuam desigualdades (Giroux, 1997).
Inspirados em Freire (1996) destacamos a importancia de praticas formativas dialogadas que
promovam a autonomia dos educadores e estimulem a problematizagdo do contexto

educacional, criando espagos para uma formagao efetivamente critica.

Para consolidar a articulagdo entre a extensdo universitdria e a formagdo continua como
possibilidade efetiva no desenvolvimento docente, € necessario superar as limitagdes estruturais
e epistemologicas que perpetuam abordagens burocraticas e fragmentadas. Nesse sentido, €
importante ressaltarmos, como também indicaram os depoentes, que a formagao docente deve
promover um didlogo constante entre teoria e pratica, mas reiteramos, alinhado aos principios

de uma educacao critica e emancipadora.

Assim, a extensdo universitaria deve ser ressignificada como um espago de reconstrugao
pedagbdgica e questionamento das condigdes educacionais, favorecendo a construgdo
colaborativa de saberes e a transformacgao das praticas docentes. Essa articulagdo critica podera
ser frutifera, especialmente, na formagdo de professores que atuem como agentes de
transformacgao social e para o enfrentamento das desigualdades estruturais presentes no sistema

educacional.
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4.4 DESAFIOS E LIMITACOES DAS ACOES EXTENSIONISTAS NA ABORDAGEM DA
FORMACAO CONTINUA DE DOCENTES DA EDUCACAO BASICA

Nesta se¢do, dialogamos com professores participantes da pesquisa, com foco nos desafios e
limitagdes das acdes extensionistas relacionadas a formagao continua. Buscamos, portanto,
identificar e compreender os obstaculos apontados tanto pelos docentes universitarios quanto
pelos professores da educagdo basica, evidenciando as principais dificuldades enfrentadas nesse

contexto.

As falas dos participantes da pesquisa, em interlocu¢do com a fundamentagdo tedrica deste
estudo, evidenciam a relevancia da extensdo universitaria como um vinculo fundamental entre
a universidade e a sociedade, especialmente no que se refere a formacdo de professores.
Contudo, os desafios apontados nas narrativas docentes, tais como a sobrecarga de trabalho,
restricdes de tempo e de recursos financeiros, dificuldades estruturais e territoriais, além da

descontinuidade das agdes, revelam fragilidades significativas nesse processo de integragao.

Os depoimentos dos participantes nos indicam um panorama das tensdes vividas no cotidiano

académico e educacional:

Entre os desafios, nesse momento, ¢ a sobrecarga de trabalho na Universidade,
também a burocracia para registros de projetos de extensao (iniciais e finais) (Docente
Universitario 1).

De modo geral, ndo temos o tempo necessario para as agdes de extensdo; costuma ser
sempre 'uma atividade a mais', acarretando uma sobrecarga de trabalho (Docente
Universitario 2).

Na rede publica estadual, o principal desafio ¢ o excesso de burocracia pela SEDU
Central, além do pouco tempo de planejamento para aprofundamento de discussdes
no campo educacional (Docente da Educagio Basica 7).

Nas respostas dos professores participantes reconhecemos a sobrecarga de trabalho e a
burocratizagdo como desafios estruturais que ndo apenas dificultam a realizagdo de acdes
extensionistas, como também comprometem o investimento na formacdo continua de
professores. Essas questdes refletem uma dindmica mais ampla, moldada pela logica
produtivista, que enfraquece o potencial critico e transformador da extensdo universitaria ao

subordina-la as exigéncias administrativas e ao ritmo intensificado das atividades académicas.
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Sob uma perspectiva critica, os relatos analisados reforcam a percepcao de que a universidade
publica vem sendo impactada por politicas neoliberais que, conforme aponta Chaui (2000),
desestruturam seu papel social ao submeté-la as demandas do mercado e a logica tecnocratica
de produtividade e eficiéncia. Nessa conjuntura, o principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao ¢ progressivamente fragmentado, dando lugar a praticas direcionadas a
objetivos instrumentais, que ampliam a sobrecarga docente, precarizam as condi¢des de

trabalho e intensificam a burocracia.

Dessa forma, a sobrecarga e a racionaliza¢dao produtivista mencionadas anteriormente nao se
configuram como questdes isoladas, mas como manifestagdes de um cendrio mais amplo de

desvalorizagao do carater publico, critico e transformador da universidade e da educacao basica.

Outro importante desafio apontado nos depoimentos ¢ a burocratizagdo excessiva, que submete
os professores a uma sobrecarga de tarefas administrativas que restringem e aprofundam a
desprofissionalizagdo da carreira docente. Essa realidade denuncia um modelo de gestdo que,
embora se auto proclama democratico, frequentemente opera de maneira centralizadora,
comprometendo assim a autonomia docente. Nesse ambito, a burocratizagcao nao se limita a um
entrave operacional, mas configura uma estratégia de controle que desestimula a participagao

docente em agdes de extensao.

Ao analisarmos essas circunstancias de forma critica, percebemos que praticas administrativas
contemporaneas no campo educacional reforgam uma légica tecnocratica. Como resultado, o
compromisso com uma educagao transformadora acaba sendo relegado a segundo plano. Nesse
sentido, Giroux (1997) alerta-nos para os impactos dessa racionalidade, amplamente difundida
no cenario educacional brasileiro, que privilegia a padronizagdo, o controle burocratico e a
eficiéncia técnica. Esses principios, ao mesmo tempo em que valorizam aspectos quantitativos
e funcionais, desvalorizam dimensdes essenciais do trabalho docente, como a criatividade, a

autonomia e a reflexdo critica.

Essa logica de controle administrativo ndo se limita a comprometer a criatividade e a
autonomia, mas também desestimula a participacdo dos docentes em agdes de extensdo e
prejudica a articulag@o entre ensino, pesquisa e extensao. Nesse sentido, lembramos o que Freire
(1996) enfatiza, quando aponta que a pratica educativa sé pode florescer em um ambiente que

favoreca a reflexao critica e a autonomia dos educadores. Contudo, tais condigdes tornam-se
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inviaveis quando os professores sdo submetidos a pressdes estruturais que privilegiam o
cumprimento de metas e a realizagdo de tarefas burocraticas, em detrimento de praticas

educacionais comprometidas com a transformacao social e a emancipacao intelectual.

Os desafios relacionados a falta de tempo e as condi¢des salariais insuficientes destacaram-se
como temas recorrentes nas falas dos participantes, evidenciando a precarizagdo do trabalho
docente como uma barreira central para a formagao continua. Nessa dimensdo, assumimos que
a auséncia de condigdes materiais e temporais adequadas nao s6 dificulta a participacao dos
professores da educacdo basica em agdes formativas, como também expde os efeitos da
intensificagdo do trabalho sobre sua pratica profissional. Essa problematica ¢ ilustrada nos
relatos apresentados a seguir, que trazem a tona as implicagdes concretas dessa realidade para

os docentes.

O tempo; poderia ser superado se 0 municipio cumprisse a Lei do Piso em relagdo ao
periodo de planejamento; que poderia ser flexibilizado ao ambiente do lar (Docente
da Educag@o Basica 1).

Falta de tempo. Melhores condi¢des salariais para que ndo tenha que trabalhar em
tempo integral, dispondo, como isso, de tempo para estudos (Docente da Educagéo
Basica 14).

A falta de horario disponivel para que os professores possam participar dos encontros
[...] temos tentado varios formatos para poder estar com um coletivo de professores
(Docente Universitario 3).

Em relacdo aos desafios, eu destacaria dois pontos: o financiamento dos cursos de
formagdo; viabilizagdo da dispensa dos professores para participar dos cursos, em
horario de trabalho (Docente Universitario 2).

A auséncia de condicdes salariais que viabilizem a dedicacao a formag¢ao continuada, destacada
pelo Docente da Educacgao Bésica 14, sublinha a auséncia de politicas publicas que valorizem
o desenvolvimento profissional docente como uma prioridade. Como enfatiza Gatti (2010), a
formacdo docente exige investimentos materiais € organizacionais, para garantir a efetiva

participacao dos professores sem que isso resulte em Onus ou sacrificio pessoal.

Nesse contexto, a auséncia de financiamento adequado e de mecanismos que assegurem a
liberacao dos docentes para atividades formativas explicitam um modelo de gestao educacional
que, ao invés de priorizar a educagdo como area essencial, a relega a um plano secundario.
Trata-se de uma concepg¢ao que desconsidera a formagao docente como um pilar indispenséavel

para a qualidade da educacao.
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Essa negligéncia se manifesta, como apontam os participantes, na auséncia de apoio
institucional e no descumprimento de direitos assegurados, como os previstos na Lei do Piso
(Lei n® 11.738/2008). Essas condi¢gdes agravam as dificuldades de articulagdo entre trabalho
docente e formacdo, especialmente no contexto de uma carreira ja precarizada. A lacuna de
politicas publicas eficazes que garantam condigdes materiais, temporais € institucionais
adequadas ndo apenas inviabiliza o acesso a formac¢ao continuada, mas também perpetua um
ciclo de desvalorizagdo profissional. Em ultima instidncia, essa realidade reafirma o
distanciamento entre o discurso de valorizacao da educacao e as praticas administrativas das

institui¢des publicas.

Por isso defendemos que, mais do que investimentos pontuais, ¢ imprescindivel a constru¢ao
de politicas integradas e planejadas, capazes de contemplar tanto os aspectos financeiros quanto
a reorganizacao das condigdes do trabalho docente. Para que os professores possam se
desenvolver profissionalmente sem enfrentar uma sobrecarga adicional, ¢ necessario que o
Estado e as instituicdes de ensino assumam sua corresponsabilidade, instituindo mecanismos
que consolidem a formagao como direito e ndo como privilégio restrito a alguns. Isso exige um
compromisso efetivo com a valorizacdo da profissdo docente e com a democratizagdo das

oportunidades formativas.

Entretanto, os desafios ndo se limitam apenas a auséncia de politicas € mecanismos
institucionais. Os relatos dos participantes também destacam as dificuldades de acesso as ac¢des
de extensdo, especialmente para professores que atuam em regides interioranas. Essa realidade
revela barreiras estruturais que restringem o acesso a formacdo e reforcam desigualdades
territoriais historicas. A concentracdo das atividades extensionistas nas proximidades das sedes

universitarias emerge como um obstaculo significativo, conforme aponta os relatos a seguir:

Estas agdes da extensdo universitaria se concentram mais nas proximidades da
universidade, ndo chegando a municipios de interior como o meu (Docente da
Educacéo Basica 4).

O tempo, a distancia de onde moro e a universidade. Polos da universidade em cidades
no interior do E.S (Docente da Educagio Bésica 10).

Conheco professores que acreditam nunca conseguirem cursar qualquer modalidade

na universidade federal, ¢ uma realidade que se distancia por, dentre outros motivos,
ndo terem disponibilidade para tal (Docente da Educagido Basica 15).

Os depoimentos dos professores participantes da pesquisa revelam desafios estruturais e

contextuais que dificultam a participagdo em formagdes continuas promovidas pela
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Universidade Federal do Espirito Santo. As narrativas destacam a concentracao das agdes
extensionistas em localidades proximas a sede da universidade, a falta de abordagens e
iniciativas que contemplem municipios do interior e a incompatibilidade de tempo e

disponibilidade por parte dos docentes.

Chaui (2001) nos ajuda a compreender de forma critica como as politicas neoliberais
intensificam a centralizagdo institucional, que acaba por privilegiar os centros urbanos enquanto
marginaliza comunidades periféricas e docentes que atuam em regides mais afastadas. Essa
realidade ndo apenas limita o alcance das acdes extensionistas, mas também consolida uma
visdo elitista da universidade. Assim, a universidade, ao reproduzir essas desigualdades,
distancia-se de seu papel democratico e transformador, reforgando barreiras que deveriam ser

combatidas.

Nesse cendrio, embora a Ufes demonstre um compromisso com a ampliagdo do acesso ao
conhecimento, sua atuacdo ainda reflete fragilidades decorrentes de fatores estruturais, como a
limitagdo de recursos e a auséncia de uma politica nacional robusta de interiorizagdo das ag¢des
educacionais. A existéncia de apenas uma universidade federal no Espirito Santo agrava esse
quadro, dificultando a expansdo das agdes de forma equitativa para regides mais distantes e
reforcando as desigualdades territoriais apontadas nos depoimentos dos participantes da

pesquisa.

A interiorizagdo das agdes extensionistas surge, portanto, como uma necessidade urgente e
indispensavel para mitigar as desigualdades existentes no acesso a formacao docente. Nesse
ponto reforgamos a visdo de Pimenta (2000) ao defender que a formacdo docente deve ser
conduzida a partir das especificidades culturais, territoriais e sociais, reconhecendo os

professores como protagonistas de suas proprias trajetorias formativas.

No entanto, a auséncia de politicas ptblicas que atendam as realidades regionais e laborais dos
docentes perpetua um modelo excludente, que desconsidera a diversidade dos contextos
educacionais brasileiros. Dessa forma, ao ndo priorizar estratégias que promovam a inclusdao
territorial e cultural, a universidade reforca um sistema que reproduz desigualdades historicas,
distanciando-se de sua fun¢ao de democratizar o conhecimento. Essa exclusdo nao se d4 apenas
no plano material, mas também no simbolico, criando um sentimento de distanciamento que

fragiliza a relagdo entre a universidade e os professores.
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A fala do Docente 15, ao expressar a percep¢ao da universidade como um espago intangivel,
reforca essa exclusdo simbolica. Essa visdo denuncia uma falha das politicas extensionistas de
promover uma conexao efetiva entre a universidade e os docentes da educagdo basica.
Acreditamos que ao reforgar o sentimento de afastamento institucional, essas falhas podem vir
a minar o potencial transformador das agdes formativas, tornando a universidade um espago

percebido como inacessivel por muitos.

A andlise dos relatos evidencia que, embora as agdes de extensao da Ufes possuam um potencial
significativo para transformar a pratica docente, elas continuam limitadas por fatores estruturais
e organizacionais que excluem os professores das regides mais distantes. Essas barreiras
indicam a necessidade urgente de reformulacdo das politicas extensionistas, priorizando
estratégias como a descentralizacdo geografica, a flexibilizacdo de formatos e horarios e a
ampliacao do uso de tecnologias educacionais que possam colaborar para um melhor acesso
desse publico a essas oportunidades formativas. Tais medidas podem garantir maior inclusdo e

acessibilidade, aproximando a universidade de realidades escolares diversas.

Nesse contexto, destacamos a fala do Docente Universitario 5, pois entendemos que apresenta
uma critica relevante sobre o desalinhamento entre os cursos de formagdo continua ¢ as

demandas concretas dos professores da educagao bésica.

O cenario da educagdo basica, especialmente a piblica com a qual temos trabalhado,
apresenta desafios que nao foram pensados para serem abordados nos cursos, que
extrapolam nosso ambito de atuagdo, mas que desestabilizam o desejo de participagdo
dos cursistas de agdes de extensdo. O interesse de participacdo circula entre ampliar
conhecimentos, garantir um certificado da Ufes, sair da escola (Docente Universitario
5).

Essa declaragdo suscita reflexdes importantes sobre o descompasso entre as propostas
formativas e as necessidades praticas do cotidiano escolar. Estariam as agdes de formagdo
continua, em muitos casos, desconectadas das especificidades enfrentadas pelos docentes? Ou
seriam as agdes extensionistas insuficientes para lidar com as complexidades que caracterizam
o ambiente das escolas publicas? Tal desconexdo pode comprometer o impacto das agdes de

extensao e, potencialmente, enfraquecer o interesse e a participagao dos educadores.

A partir dessas indagagdes, ¢ valido questionar até que ponto a formacdo continua de

professores tem sido estruturada de forma funcional e utilitarista, priorizando resultados
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burocraticos em detrimento de uma perspectiva mais ampla, voltada para o desenvolvimento
critico e emancipador dos professores. Giroux (1997) na década de 1990 ja alertava para os
riscos de uma formacdo docente que se limitasse a atender exigéncias administrativas,
distanciando-se das reais necessidades do campo educacional. Nesse sentido, seria a formagao
continua, em alguns contextos, reduzida a um mecanismo formal de validagdo, esvaziando seu
potencial de transforma¢ao? Como essa lacuna entre o proposito formativo e as realidades

escolares pode influenciar a experiéncia e a motivacao dos docentes?

Ademais, a fala também aponta para um cendrio preocupante: quando os professores buscam a
formacdo continua apenas como uma oportunidade de certificagdo ou como um momento de
alivio temporario das pressdes do ambiente escolar, isso reflete as limitagdes do modelo
formativo vigente. As condi¢des estruturais e organizacionais das formagdes continuas
ofertadas estdo, de fato, garantindo uma experiéncia significativa e alinhada as demandas reais
da pratica docente? Essas questdes nos levam a refletir sobre a necessidade de repensar as
politicas e os formatos de formag¢ao continua, de modo a aproxima-las das especificidades do

contexto escolar e das multiplas realidades enfrentadas pelos professores.

A andlise realizada revela que os desafios e limitacdes enfrentados pelas agdes extensionistas
na formacdo continua de docentes da educacdo basica ultrapassam questoes pontuais, sendo
atravessados por uma conjuntura mais ampla de precarizagdo do trabalho docente,
burocratizagao excessiva e desigualdades estruturais e territoriais. Os relatos dos participantes
evidenciam que fatores como sobrecarga de trabalho, auséncia de financiamento, centraliza¢ao
das acdes formativas e caréncia de politicas publicas integradas comprometem ndo apenas a
participagdo dos professores, mas também a efetividade e o impacto transformador dessas

Iniciativas.

Nesse sentido, reiteramos que a ldgica produtivista e tecnocratica que molda o atual cenério
educacional refor¢a barreiras que comprometem o fortalecimento da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao. Além disso, a desconexdo entre as propostas formativas e as
necessidades concretas do cotidiano escolar ressaltam a necessidade urgente de reformular as
acdes extensionistas, incorporando as especificidades dos contextos territoriais ¢ as demandas

dos docentes.
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Diante desse panorama, ¢ importante repensar as politicas e os modelos de formacao continua,
adotando-se uma abordagem inclusiva, que promova a autonomia docente, descentralize as
iniciativas e amplie o acesso e a permanéncia desses profissionais nessas agdes formativas. A
superagao dessas fragilidades estruturais € essencial para fortalecer a extensdao universitaria
como um espago efetivo de transformacao social e de desenvolvimento profissional, destacando
0 compromisso com o processo de democratizagdo do conhecimento e a promog¢ao de uma

educacdo publica basica de qualidade.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado profissional, enquanto modalidade académica, deve transcender a simples
reprodu¢ao de conhecimentos e promover praticas criticas e transformadoras, voltadas a
realidade concreta de seus participantes. No ambito do Mestrado Profissional em Educagao da
Ufes, a elaboracdo de um produto educacional ¢ mais do que uma exigéncia; ¢ uma
oportunidade de articular teoria e pratica, impulsionando reflexdes criticas sobre questdes

centrais da formagao docente e do papel das universidades na sociedade.

No percorrer desta dissertagdo, sustentamos que a integracdo entre teoria e pratica ndo so
fortalece a atividade docente, como também demanda um processo de formagdo continua que
retroalimente a producdo do saber docente. Portanto, a conexao entre conhecimento teodrico e

aplicacdo pratica ¢ fundamental para o aprimoramento continuo dos educadores.

Com base nos resultados da pesquisa de campo realizada com os docentes, desenvolvemos um
produto educacional que reflete a importancia da extensdo universitaria e o papel da Ufes no
processo de formacao continua de professores. A proposta ¢ uma a¢ao de formagdo continua
destinada a professores da educacdo basica e a coordenadores de acdes de extensdo. Esta agao
extensionista apresenta-se como fruto da discussdo tedrica e dos resultados da pesquisa de

campo, destacando a importancia da colaboragdo entre a educagdo basica e a universidade.

A proposta visa estabelecer uma articulagdo interinstitucional que reconheca o regime de
educagdo bésica e a universidade como uma pratica necessaria para alcangar o objetivo comum

de formacao integral dos educadores.

A escolha do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) como ferramenta para a
implementagdo do curso estd fundamentada nas suas multiplas potencialidades. A criagdo de
um AVA como plataforma para o curso justifica-se pela sua capacidade de proporcionar um
espaco de aprendizado flexivel e acessivel. O AVA facilita a integracdo de contetidos tedricos
e praticas reflexivas, promovendo um dialogo continuo sobre a extensdo universitaria e seu

impacto na educagao basica.

O ambiente virtual oferece uma forma acessivel e flexivel de disponibilizacao de conteudos e

recursos interativos, permitindo que os participantes acessem o material de qualquer local e a
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qualquer momento. Além disso, o formato virtual promove a interagdo e colaboragdo entre

educadores, elementos essenciais para a construcdo de um conhecimento coletivo e

significativo.

Estrutura do Curso

Objetivo Geral

Oferecer um curso de formagao destinado a professores da educagao basica e coordenadores de

acdes de extensdo, promovendo um espaco para refletir e pensar possibilidades sobre a

integracdo entre a extensdo universitaria e a formagao continua de educadores, com énfase na

articulacao entre teoria e pratica e na construcao de praticas pedagdgicas transformadoras.

Objetivos Especificos

Apresentar os fundamentos e objetivos da extensao universitaria na Ufes;

Promover a reflexao critica sobre a pratica docente, considerando como categorias
tematicas centrais a formagao de professores, a escola e a educacgao critica;

Fomentar a troca de experiéncias e o desenvolvimento colaborativo de praticas
educativas, como principios essenciais para uma formagao dialdgica;

Incentivar processos de formagao continua e praxis reflexiva para fortalecer a atuagao

docente.

Conteudo Programatico

Moédulo 1: Fundamentos da Extensdo Universitaria

Historia e conceitos da extensdo universitaria;
Politicas publicas e diretrizes da extensao no Brasil;
Extensao como meio de articulagdo universidade-sociedade e vetor de mudancas

sociais.

Moddulo 2: Educa¢io emancipadora e o professor como um intelectual critico

A educagao emancipadora;

O professor como um intelectual critico.



140

Moédulo 3: Prdxis Reflexiva na Educacao
e A articulagdo universidade e escola de educagdo bésica como possibilidade para o
fortalecimento da educacgao publica;
e Formacao continua como espago de questionamento das praticas educativas;
e O papel da reflexdo critica na pratica docente;
e A Extensdo universitaria atuando como possibilidade de enfrentamento e construgdo de

processos de resisténcia as demandas mercadolédgicas no ensino.

Modulo 4: Aspectos Metodologicos da Extensao Universitaria e do Fazer Extensionista
e Fundamentos teodricos e principios extensionistas;
e Legislacoes e documentos orientadores da extensdo universitaria na Universidade
Federal do Espirito Santos;
e Planejamento e elaboracdo de agdes de extensionistas;

e Implementacdo e avaliagdao de acdes.

O curso sera oferecido em formato virtual, utilizando o AVA. A metodologia adotada serd ativa
e participativa, combinando: aulas expositivas, videos, foruns de discussdo, estudos de caso e

atividades interativas.

Avaliacao

A avaliacdo dos participantes sera continua e formativa, contemplando:
e Participagdo ativa nas discussoes;
e Avaliacdo da frequéncia;

e Realizagdo de atividades ao longo dos mddulos.

Consideracoes Finais

O curso de formacao continua proposto visa a fortalecer a relagdo entre a teoria e a pratica na
formagdo dos professores da educagao basica e coordenadores de agdes de extensdo. Utilizard
o AVA e proporcionard um espago acessivel e colaborativo que facilite a troca de experiéncias
e a construgao coletiva do conhecimento. A a¢do formativa possibilitara oportunidade para que

os educadores reflitam criticamente sobre suas praticas, promovendo um ciclo continuo de
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aprendizagem e desenvolvimento profissional. Além disso, dentre as atividades sugeridas aos
cursistas, serd solicitado a cada participante que ensaie a produ¢do de um projeto ou agdo que
tematize a formacdo continua de professores de educagdo bdsica por meio da extensdo

universitaria.

Esta iniciativa reforca a importancia da extensao universitaria como um elemento necessario
no processo educativo e como possibilidade na promog¢ao de mudangas sociais, refletindo o
compromisso da instituicdo publica com a producdo do conhecimento em consonancia com as

necessidades e aspiragdes das comunidades que atende.
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CONCLUSAO

Neste estudo, investigamos como a extensdo universitdria, enquanto um dos pilares das
institui¢des publicas de ensino superior, pode contribuir para os processos de formagao continua
e o desenvolvimento profissional de professores da educagao basica, com o foco nas iniciativas

promovidas pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

Orientada pela problematica de investigagdo - como a extensdo universitdria em uma
universidade publica pode fortalecer os processos de formacgdo continua no contexto do
desenvolvimento profissional dos professores da educacdo basica? -, a pesquisa remeteu suas
reflexdes para as potencialidades e desafios da realizagdo da extens@o universitaria na producao
de processos de formagao continua promovidos pela universidade aos docentes pertencentes as

institui¢oes da educagao basica.

Por meio de uma abordagem qualitativa, realizamos a pesquisa de campo através da aplicagdo
de questiondrio semiestruturado a dois grupos distintos: oito professores universitarios do
Centro de Educacao/Ufes coordenadores de agdes de extensao e quinze professores da educagdo
basica que participaram, em algum momento, de agdes extensionistas voltadas a formagao
continua. Esse procedimento permitiu uma analise abrangente das praticas extensionistas,

evidenciando seus desafios e avangos no campo educacional.

A contextualizagdo da problematica foi embasada em uma pesquisa bibliografica, que
sistematizou as discussdes académicas ja existentes sobre a temdtica. Essa etapa da pesquisa foi
conduzida a partir de pesquisas em bases de dados académicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) e da Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Os estudos selecionados reafirmam a relevancia da extensao universitaria como um espago
expressivo para a formacgdo continua de professores, favorecendo a articulacao entre teoria e
pratica, a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica e o desenvolvimento de metodologias

participativas.

Na discussao teorica da pesquisa, também abordamos as interfaces entre a extensao, a

universidade ¢ a educagio basica, destacando o historico da extensao no Brasil e sua relevancia
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para a formagao transformadora. A analise evidenciou que, ao longo de sua trajetoria, a extensao
universitaria passou de uma pratica predominantemente assistencialista para um modelo mais
integrado e dialdgico, pautado no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensao.

Apesar de seu potencial transformador, identificamos que ainda ha limitacdes no
desenvolvimento da extensdo universitaria voltada para professores da educacdo bésica, no
contexto da institui¢do participante, que comprometem a consolidacdo dessa agdo enquanto
pratica formativa transformadora. Entre os desafios mais significativos estdo a insuficiéncia de
politicas publicas voltadas a extensdo e a caréncia de recursos financeiros e estruturais, fatores

que comprometem a sustentabilidade e o alcance das iniciativas extensionistas.

O debate teorico desenvolvido neste estudo situou a formagdo continua de professores como
um processo que necessita ser essencialmente reflexivo e critico, alicercado em uma perspectiva
emancipadora e transformadora da educagdo. Nesse sentido, vale reiterarmos que € preciso
reconhecer que a formacao docente ndo se limita a aquisi¢do de novos conhecimentos ou
técnicas, mas envolve, sobretudo, um movimento constante de reflexdo e ressignificacao das
praticas pedagdgicas, articulando os saberes académicos as experiéncias concretas do cotidiano

escolar.

Ao fundamentar-se nos conceitos de formacao continua e desenvolvimento profissional, este
estudo enfatizou a compreensao do professor como um intelectual critico, capaz de transcender
uma pratica pedagodgica meramente técnica e atuar como agente de transformacgdo social,
conforme defendido por autores como Giroux (1997) e Freire (1996). Nessa perspectiva, a
formacao docente exige ndo apenas a atualizacdo e a especializacdo, mas também a capacidade
de refletir criticamente sobre os contextos sociais, culturais e politicos em que a educacao esta

inserida.

Nessa perspectiva, entendemos que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
enquanto principio basilar das universidades publicas brasileiras, constitui um eixo central no
fortalecimento do desenvolvimento profissional docente. Ressaltamos a extensao universitaria,
nesse sentido, como um espaco potencial para a formacdo continua de professores ao
proporcionar a integracao entre teoria € pratica, a0 mesmo tempo que promove a interacao

dialogica entre universidade e sociedade.
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A anélise dos dados, estruturada com base na técnica de anélise de conteudo proposta por
Bardin (2011), se organizou em trés eixos principais: (1) Concepgdes sobre a extensio
universitaria e a formacdo continua de professores, (2) O papel da formacdo continua no
desenvolvimento profissional docente e a contribuicdo da a¢ao extensionista nesse contexto, €
(3) Desafios e limitagdes das agdes extensionistas na abordagem da formacao. Essa discussao
permitiu analisar, de forma aprofundada, as percepgdes e experiéncias dos participantes, com
especial atencdo as contribuicdes, desafios e limitagdes da extensdo universitiria para o

desenvolvimento profissional docente.

Os resultados da pesquisa de campo revelaram multiplas concepgdes sobre a extensdao
universitaria. Embora as interpreta¢des variem entre os participantes, prevalece a compreensao
da extensdo como um espago dialdgico, integrador e formativo. Fundamentada nos aportes
teoricos adotados neste estudo, a extensdo € vista como uma possibilidade para promover a
democratiza¢do do conhecimento, romper barreiras hierarquicas e estabelecer uma interlocug¢ao
transformadora entre universidade e sociedade.

Com relacdo a compreensdo sobre os processos de formacdo continua dos professores,
identificou-se convergéncias significativas entre as respostas dos participantes € o0s
pressupostos tedricos que fundamentam este estudo. Os relatos destacaram a centralidade do
conhecimento profissional, pedagdgico e pratico no desenvolvimento profissional docente,
destacando esses elementos como importantes para a reflexao sobre a pratica pedagogica e para

a promo¢ao de uma atuagao critica e transformadora.

Entretanto, a discussdo com os dados da pesquisa de campo também evidenciou desafios
estruturais que comprometem a efetividade das acdes extensionistas como espagos formativos.
Entre os principais obstaculos apontados pelos participantes estdo a precarizacao do trabalho
docente, caracterizada pela sobrecarga de atividades, baixos saldrios, contratos instaveis e a
caréncia de recursos pedagogicos e infraestrutura adequados. Essas condigdes limitam a

implementagao de praticas inclusivas e enfraquecem o papel critico e reflexivo dos professores.

As reflexdes sobre o papel da formacao continua no desenvolvimento profissional docente e a
contribuicdo da agdo extensionista, nesse contexto, apresentaram nuances importantes.
Enquanto alguns participantes destacaram contribui¢des relacionadas a atualizagdo técnica e a

ampliacao de conhecimentos, outros ressaltaram a importancia de praticas formativas que
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promovam a reflexdo critica, a emancipagao docente e a integragao entre teoria e pratica. Essas
perspectivas apontam para o potencial transformador da extensdo universitaria, desde que

estruturada de forma a atender as demandas concretas dos professores e das escolas.

Adicionalmente, os dados apontaram diferengas entre as perspectivas de docentes universitarios
e professores da educagdo bésica. Enquanto os primeiros demonstraram maior articulagdo
tedrica e criticidade em suas andlises, os professores da educagdo basica enfrentam desafios
praticos relacionados as condig¢des precarias de trabalho. Entre as dificuldades apontadas estao
a escassez de recursos, a sobrecarga de atividades e a desconexao entre as propostas formativas
e a realidade cotidiana das escolas. Esses fatores reforcam a necessidade de maior articulacao
entre os espagos académicos e escolares, de modo que as agdes extensionistas considerem as

especificidades dos contextos educacionais.

No campo da educagdo basica, a formagdo continua de professores assume um papel essencial
frente as demandas crescentes do ambiente educacional. Embora avangos tenham sido
alcancados por meio de politicas publicas e iniciativas formativas, ainda persistem desafios
significativos. Destacam-se a dificuldade em alinhar praticas pedagogicas as demandas sociais
e a necessidade de ampliar a atuacdo das institui¢des de ensino superior na promog¢ao de agdes
extensionistas que efetivamente contribuam para a qualificagdo dos educadores e a

transformagao dos contextos escolares.

Os didlogos com os dados da pesquisa de campo apontaram que os desafios enfrentados pelas
acOes extensionistas na formagao de professores ndo se limitam a questdes pontuais, mas estao
inseridos em um contexto mais amplo de precarizagdo do trabalho docente, burocratizagao
excessiva e desigualdades estruturais. Dificuldades como falta de financiamento, centralizagdo
das iniciativas formativas e auséncia de politicas publicas integradas comprometem tanto a

participag@o dos professores quanto o impacto transformador dessas acdes.

Nesse cenario € possivel detectar indicios da logica produtivista e tecnocratica que orienta o
cenario educacional e reforga barreiras a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Ademais, a desconex@o entre as propostas formativas e as realidades do cotidiano escolar
destaca a necessidade de reestruturar as agdes extensionistas, de forma a incorporar as

especificidades territoriais e atender as demandas praticas dos docentes.



146

Diante da demanda de se fortalecer os processos de formacao docente, realizados por meio da
acdo extensionista, com base na discussao dos dados situados na universidade participante desta
pesquisa, identificamos a importancia de que a universidade avalie as politicas e os modelos de
formacdo para docentes da educacdo basica, valorizando-se o acesso e a permanéncia dos
professores nessas agoes formativas, desenvolvidas por meio da extensao universitaria. Nesse
sentido, destacamos a importancia de se superar as fragilidades estruturais identificadas ao
longo deste estudo, para consolidar a extensdo universitaria como um espaco efetivo de
transformagao social, contribuindo para o desenvolvimento profissional docente ¢ a oferta de

uma educagdo basica publica de qualidade.

Como produto educacional desta pesquisa, propomos uma ac¢do formativa voltada aos
professores da educagdo basica e aos coordenadores de agdes de extensdo. Fundamentada na
articulacao entre o referencial teorico e os resultados da pesquisa, essa proposta enfatiza a
colaboracdo entre a universidade e a escola, buscando fomentar reflexdes e construgdo de
possibilidades com relacdo a extensdo universitaria como um espaco de integragdo entre pratica
pedagogica e demandas sociais. Tal agao formativa visa fortalecer a articulagdo entre teoria e

pratica, destacando a importancia da colaboragdo entre a educagdo basica e a universidade.

Por fim, esta pesquisa reafirma a importancia da extensdo universitaria enquanto dimensao
integrada entre ensino e pesquisa, destacando seu potencial para contribuir na transformagao de
realidades educacionais e fomentar praticas pedagogicas alinhadas aos principios da
humanizagdo e da emancipagdo. Ao oferecer contribuicdes tedricas e praticas para o campo da
formagdo docente, este estudo amplia a compreensao sobre o papel das universidades publicas

na promog¢ao de uma educacdo mais inclusiva, critica e transformadora.

Diante das reflexdes e analises realizadas, ressaltamos a necessidade de aprofundar, em futuras
pesquisas, o impacto das agdes extensionistas voltadas a formagdo continua no processo de
desenvolvimento profissional docente. E imprescindivel investigar com maior profundidade
como essas iniciativas podem promover uma articulagdo mais efetiva e dialdgica entre a
universidade e a escola, especialmente no enfrentamento dos desafios e limitagdes identificados
nesta pesquisa. Tais investigagdes poderdo contribuir para o fortalecimento e reformulagdo das
politicas e praticas extensionistas, potencializando sua capacidade de responder as demandas
concretas dos contextos escolares e de formar professores criticos, reflexivos e socialmente

engajados.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (a)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa PROCESSOS DE FORMACAO
CONTINUA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA E AS ACOES DE
EXTENSAO EM UMA UNIVERSIDADE PUBLICA: PERSPECTIVAS PARA O
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE DOCENTES. Essa pesquisa estd sendo
realizada pela mestranda Marinéia Kohler, sob a orientacdo da Prof.” Dr.* Kalline Pereira Aroeira.
Esté vinculada ao Programa de P6s-Graduagao Profissional em Educacdo (PPGPE) do Centro de

Educagao da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

A pesquisa tem por objetivo geral compreender como a extensdo universitaria oferecida pela
Universidade Federal do Espirito Santo contribui para os processos de formacao continua de
professores da educacdo basica e para o desenvolvimento profissional desses docentes.
Especificamente, mapear as agdes extensionistas voltadas para a formacdo continua de
professores na realidade de uma universidade publica federal; investigar, por meio de analises
documentais e do didlogo com coordenadores e participantes de acdes extensionistas, questdes €
desafios sobre a extensdo e a formagao continua de professores da educagao basica; discutir de
que forma a extensdo universitiria pode fortalecer os processos de formacdo continua e
desenvolvimento profissional de professores da educagao basica, a luz das discussdes académicas
sobre a formagdo de professores e a extensdo na universidade; propor uma acao formativa
extensionista que auxilie docentes proponentes na realizacdo de acdes voltadas a formacao

continua de professores da educacdo basica por meio da extensdo universitaria.

A pesquisa sobre os processos de formagdo continua de professores na educagdo bésica ¢
indispensavel para sistematizar reflexdes sobre a atuagao dos educadores, incluindo a construgdo
de concepgoes, analise da pratica docente e dos desafios e oportunidades oferecidos pela
formacao continua por meio da extensao universitaria. O estudo nesse campo fornece a avaliagao
e proposi¢ao de estratégias formativas alinhadas com as realidades e demandas enfrentadas pelos
professores em sua pratica pedagogica. Nesse sentido, esta pesquisa busca contribuir para uma
compreensao mais aprofundada da importancia da extensdao universitaria na formagao continua

e desenvolvimento profissional, identificando possibilidades nesse contexto.

Por meio de questionario online, abordaremos os professores do Centro de Educacao/Ufes que
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coordenaram ou coordenam acdes extensionistas externas para a formagdo continua de
professores, assim como os professores da educagdo basica participantes dessas agdes. A analise

dos dados coletados sera realizada por meio da técnica de analise de conteudo.

A participagdo na pesquisa por meio de ferramentas virtuais pode acarretar alguns riscos, como
a possibilidade de desconforto ao compartilhar opinides sobre aspectos da atuagao profissional,
o risco de violagdo da privacidade ao usar um questionario online e a ameaga de ataques virtuais
com acesso ndo autorizado aos dados da pesquisa. Para minimizar esses riscos, serdo adotadas
medidas de seguran¢a no armazenamento dos dados da pesquisa de campo. Ressaltamos que
todas as informagdes coletadas durante a pesquisa serdo tratadas com a maxima
confidencialidade. A pesquisadora responsavel e a equipe envolvida na pesquisa serao os Unicos

a terem acesso aos dados individuais.

Os potenciais beneficios aos participantes desta pesquisa abrangem as possibilidades de
aprimorar a sua compreensdo sobre os processos de formagdo continua realizados pela
universidade, por meio do acesso a referéncias tedricas, analises e aos resultados da pesquisa,
podendo estabelecer reflexdes importantes sobre a sua pratica e seu desenvolvimento

profissional.

Sua participagao ¢ opcional e ocorrera por meio do preenchimento de um questiondrio online,
com um tempo estimado de resposta de 20 minutos. Caso concorde com o termo, o professor
deverd clicar no link que estard no corpo do e-mail para aceite do TCLE e prosseguir com o
questionario, apos aplicar concordar. Desta forma, obteremos seu consentimento de maneira
virtual, dispensando a necessidade de assinatura presencial no termo. E importante observar que
a versao assinada eletronicamente serd mantida exclusivamente pelo pesquisador. Quanto a copia
assinada pela pesquisadora, ela estard localizada no final da pagina e ficara de posse dos

professores participantes da pesquisa.

Esclarecemos que, conforme indica a Resolucao n. 510/2016 CNS, os participantes deste estudo
tém direito a desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo; ter
sua privacidade respeitada; ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais; ter
garantido o direito a buscar indenizagdo pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei e o

ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Reiteramos que, mesmo apds concordar com a participacdo na pesquisa, o (a) Sr. (a) tem o

direito e a liberdade de cancelar a sua participacdo em qualquer fase, seja antes ou apds a coleta
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dos dados. Essa decisdo pode ser tomada independentemente do motivo € nao acarretara

nenhum prejuizo a sua pessoa. E importante salientar que nenhuma remuneragao sera fornecida.

Os resultados provenientes da pesquisa serdo minuciosamente analisados e publicados
posteriormente, mas ¢ garantido que a identidade do (a) Sr. (a) permanecerd em total sigilo.
Este compromisso visa preservar a confidencialidade dos participantes, assegurando um

ambiente de pesquisa €tico e respeitoso.

No caso de duvidas e questionamentos sobre a pesquisa, o (a) Sr. (a) podera entrar em contato
com a pesquisadora Marinéia Kohler - Telefone 27 98111-0002 - e-mail

marineia.kohler@ufes.br ou no endere¢co Av. Fernando Ferrari, 514 — Goiabeiras, Vitéria —

Espirito Santo, Brasil, CEP: 29075-910, enderegando ao Centro de Educacdo. Em caso de
denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Espirito Santo - campus de Goiabeiras deverd ser acionado por meio do e-mail
cep.goiabeiras@gmail.com, do telefone (27) 3145-9820 ou pelo endereco Av. Fernando
Ferrari, 514 - Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras,

Vitoria - ES, CEP: 29.075-910.

Eu, , professor (a) da

Universidade Federal do Espirito Santo, declaro que fui informado (a) e esclarecido (a) sobre o
presente documento e os objetivos, riscos e beneficios do estudo, entendendo todos os termos
acima expostos e, voluntariamente, concordo em participar desta pesquisa. Sei que, a qualquer
momento, poderei solicitar novas informag¢des e modificar minha decisdo de participar, se assim
o desejar. Declaro ainda que recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
por e-mail em PDF, de igual teor, e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Vitoria/ES, de de

Participante da pesquisa

Pesquisadora responsavel - Marinéia Kohler
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APENDICE B - QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DO CENTRO DE
EDUCACAO/UFES

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DO CENTRO DE EDUCACAO/UFES
Prezado (a) Professor (a)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da pesquisa Processos De Formaciao Continua de
Professores da Educacido Basica e as Acoes de Extensio em uma Universidade Publica:
Perspectivas para o Desenvolvimento Profissional de Docentes. Essa pesquisa esta sendo
realizada pela mestranda Marinéia Kohler, sob a orientacdo da Prof.” Dr.* Kalline Pereira Aroeira.
Esté vinculada ao Programa de P6s-Graduagao Profissional em Educac¢dao (PPGPE) do Centro de

Educagao da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Esta pesquisa busca compreender como a extensdo universitaria oferecida pela Universidade
Federal do Espirito Santo contribui para os processos de formagao continua de professores da
educagdo basica e para o desenvolvimento profissional desses docentes. Assim, convidamos
voceé a colaborar com esta pesquisa e desde ja agradecemos a sua contribui¢do. Informamos que

0 anonimato sera mantido.

PERFIL DO (A) PESQUISADO (A)

1. Idade:
2. Género:
3. Tempo de atuagdo como docente da Universidade:

4. Titulacao:

QUESTIONARIO DA PESQUISA:

05 - Como vocé percebe o papel da extensao universitaria na promogao de agdes de formagado

para professores da educacao basica?

06 - Na sua percepcdo, de que maneira as atividades de extensdo contribuem para o

desenvolvimento profissional dos professores da educagdo basica?

07 - Quais sdo os principais desafios que vocé identifica para implementar e desenvolver agdes

de extensdo voltadas para a formacao continua de professores na educagao basica?
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08 - Houve algum tipo de retorno ou sugestdo, por parte dos professores da educagao basica,
em relagdo as atividades de formagdo continua desenvolvidas por meio de acdes de extensao

universitaria?

09 - Como vocé avalia os resultados alcancados em relacdo a participagdo dos professores da
educagao basica nas atividades de extensao oferecidas pela universidade? Em sua opinido, quais

foram os pontos positivos e os desafios encontrados?

10 - Considerando sua experiéncia, como vocé€ descreveria a receptividade dos professores da
educagdo basica em relagao as oportunidades de formagao oferecidas pela universidade por

meio da extensao?
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APENDICE C - QUESTIONARIO ENVIADO AOS PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
Prezado (a) Professor (a)

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa Processos De Formaciao Continua de
Professores da Educacao Basica e as Acoes de Extensao em uma Universidade Publica:
Perspectivas para o Desenvolvimento Profissional de Docentes. Essa pesquisa estd sendo
realizada pela mestranda Marinéia Kohler e por sua orientadora - Prof.* Dr.* Kalline Pereira
Aroeira. Estd vinculada ao Programa de P6s-Graduacao de Profissional em Educagdao (PPGPE)

do Centro de Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Esta pesquisa busca compreender como a extensdo universitaria oferecida pela Universidade
Federal do Espirito Santo contribui para os processos de formagao continua de professores da
educacdo basica e para o desenvolvimento profissional desses docentes. Assim, convidamos
voceé a colaborar com esta pesquisa e desde ja agradecemos a sua contribui¢do. Informamos que

0 anonimato sera mantido.

PERFIL DO (A) PESQUISADO (A)

1. Idade:

2. Género:

3. Formagao académica e profissional:

() Graduagao:

( ) Especializagao:

( ) Mestrado:

( ) Doutorado:

4. Municipio e Escola em que atua:

5. H& quanto tempo vocé leciona na Educagao Basica?

6. Atua com qual disciplina?

QUESTIONARIO DA PESQUISA:
7) O que vocé entende por extensdo universitaria?

8) Para vocé, qual a importancia da formagao continua para o desenvolvimento profissional do
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docente?
9) Como a extensao universitaria pode contribuir para essa formagao?

10) Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em relacao a formagao continua? Como

vocé acha que esses desafios podem ser superados?

11) Vocé ja participou de alguma agdo de formagdo continua ofertada pela Extensdo da

Universidade?

12) A participagdo nessa atividade afetou a sua pratica pedagogica e o seu desenvolvimento

profissional? Se sim, em quais aspectos?

13) A partir da sua participagdo nessa experiéncia formativa, como vocé avalia a extensao

universitaria no seu processo de formagao continua?

14) Como vocé avalia a eficdcia das agdes de formacdo continua promovidas pela Extensao

Universitaria da Ufes em relagdo as necessidades dos professores da educacao basica?

15) Na sua opinido, que tipos de atividades de extensdo universitdria seriam mais uteis e

relevantes para os professores da educagao basica?



