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RESUMO

Pretende a reflex@o acerca da contrarreforma denominada “Novo Ensino Médio”, ao
encontro do conhecimento e compreensdao de documentos que embasam essa
organizagdo, quais sejam: Base Nacional Comum Curricular (2018); Lei n°
13.415/2017; Portaria N° 649/2018 (Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio);
Portaria MEC n° 1.432/2018, bem como documentos da Rede Estadual de Ensino do
Espirito Santo: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba (2019); as
Diretrizes Pedagodgicas para o Ensino Médio — Versdo 1.0/2021; Catalogo dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento e o livro didatico do componente curricular
Projeto de Vida, do estado do Espirito Santo. O objetivo principal consiste em
investigar 0 que expressam 0s mais recentes documentos oficiais curriculares
relativos a contrarreforma do Novo Ensino Médio (2017/2018), acerca dos processos
de ensino-aprendizagem dos estudantes brasileiros e, em particular, dos capixabas
(estado do Espirito Santo), dessa etapa de ensino, com vistas ao desenvolvimento
da cidadania e reflexdo critica dos discentes. Dialoga com Goodson (1995),
Sacristan (2000), Silva (2003 e 2005), Libaneo (2008) e Freire (1997), no que tange
as concepcdes de curriculo e seus impactos no cotidiano escolar, elencando Covre
(1991) com destaque para a aproximacdo ao conceito de cidadania. Em relacao as
guestdes atinentes a linguagem apoia-se nos estudos de Mikhail Bakhtin e seu
Circulo (2002 e 2006). E de base qualitativa, com a realizacdo de uma anélise
documental. Como produto educacional, evidencia a producdo de um catalogo
interativo, objetivando disponibilizar e apresentar para docentes da Educacéo Basica
0S mais recentes documentos curriculares oficiais relativos a contrarreforma do
Ensino Médio, em nivel nacional e estadual. O texto estrutura-se em sete capitulos
basilares. No primeiro capitulo, da-se a apresentacdo da trajetoria académica e
profissional da pesquisadora em alinhamento aos objetivos gerais e especificos. O
segundo capitulo trata da revisdo de literatura, apresentando trabalhos que ja se
debrucaram nessa tematica de pesquisa ou se aproximaram dela. O terceiro capitulo
€ composto pelo referencial tedrico metodoldgico, dialogando com os autores que
embasaram o estudo. Seguidamente, o0 quarto capitulo consiste na apresentacédo da
metodologia de pesquisa. O quinto capitulo apresenta a andlise documental, por
meio da qual intenta o didlogo com documentos relativos a contrarreforma do Ensino
Médio. O sexto capitulo abre-se as contrapalavras e, no sétimo, apresentamos o
produto educacional originado desta pesquisa, que se configurou como um Catalogo
Interativo, intitulado “Marcos legais: o que nos dizem os documentos oficiais relativos
a Reforma do Ensino Médio, no Brasil e no Estado do Espirito Santo”. Evidenciou-se
0S interesses sociais, politicos e econbmicos que estdo por tras da mudanca na
organizacdo da etapa do Ensino Médio, presentes nos documentos oficiais que
balizam o “Novo Ensino Médio” no Brasil e no estado do Espirito Santo, bem como
possibilitou interpelar o curriculo imposto pela referida contrarreforma no sentido de
sua contribuicdo para uma pratica pedagdgica que proporcione o incremento da
cidadania e reflexao critica dos discentes, haja vista que o seu engessamento acaba
por impedir o desenvolvimento de ac¢Bes que evidenciem a participacdo dos
estudantes em atividades que possibilitem, de forma dialégica e discursiva, a
participacao politica e cidada, trazendo a linguagem como mote de todo o0 processo.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Documentos Oficiais. Cidadania. Reflexao
critica. Linguagem.



ABSTRACT

It intends to reflect on the counter-reformation called “New Secondary Education”,
meeting the knowledge and understanding of documents that support this
organization, namely: National Common Curricular Base (2018); Law No.
13,415/2017; Ordinance No. 649/2018 (Support Program for New High School); MEC
Ordinance No. 1,432/2018, as well as documents from the Espirito Santo State
Education Network: Implementation Plan for the New Capixaba High School (2019);
the Pedagogical Guidelines for Secondary Education — Version 1.0/2021; Catalog of
Deepening Training Itineraries and the textbook of the Life Project curricular
component, from the state of Espirito Santo. The main objective is to investigate
what the most recent official curriculum documents regarding the counter-reform of
the New High School (2017/2018) express about the teaching-learning processes of
Brazilian students and, in particular, of capixabas (state of Espirito Santo ), of this
teaching stage, with a view to developing citizenship and critical reflection by
students. It dialogues with Goodson (1995), Sacristan (2000), Silva (2003 and 2005),
Libaneo (2008) and Freire (1997), regarding the concepts of curriculum and its
impacts on the school routine, highlighting Covre (1991) to approach the concept of
citizenship. With regard to language-related issues, it relies on studies by Mikhalil
Bakhtin and His Circle (2002 and 2006). It is qualitative based, with a documentary
analysis. As an educational product, it highlights the production of an interactive
catalog, aiming to make available and present to Basic Education teachers the most
recent official curricular documents related to the High School counter-reformation, at
national and state level. The text is structured in six basic chapters. In the first
chapter, the academic and professional trajectory of the researcher is presented in
line with the general and specific objectives. The second chapter deals with the
literature review, presenting works that have already addressed this research theme
or approached it. The third chapter is composed of the methodological theoretical
framework, dialoguing with the authors who supported the study. Then, the fourth
chapter consists of the presentation of the research methodology. The fifth chapter
presents the documental analysis, through which it attempts a dialogue with
documents related to the Secondary Education counter-reformation, in the sixth, it
opens up to counterwords and, in the seventh, we present the educational product
originated from this research, which was configured as an Interactive Catalog,
entitled “Legal frameworks: what the official documents regarding the Reform of
Secondary Education in Brazil and the State of Espirito Santo tell us”. The social,
political and economic interests that are behind the change in the organization of the
Secondary Education stage were evidenced, present in the official documents that
guide the "New Secondary Education” in Brazil and in the state of Espirito Santo, as
well as making it possible to question the curriculum imposed by the referred
counter-reformation in the sense of its contribution to a pedagogical practice that
provides the increase of citizenship and critical reflection of the students, considering
that its immobilization ends up preventing the development of actions that
demonstrate the participation of students in activities that allow, in a dialogic and
discursive way, political and citizen participation, bringing language as the motto of
the whole process.

Keywords: New High School. Citizenship. Critical reflection. Language.
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13
1 INTRODUCAO

No ano de 2016, foi aprovada a Medida Provisoria 746/2016 (BRASIL, 2016a), no
entdo governo do presidente Michel Temer, a qual visava alterar a carga horéaria e a
estrutura curricular da etapa do Ensino Médio. Tal medida foi considerada
autoritaria, acarretando diversas criticas, uma vez que a populagdo nao foi
consultada e o publico mais interessado, o adolescente, foi deixado & margem das
discussdes, provocando inumeras ocupacdes de escolas publicas no pais, por parte
dos estudantes nelas matriculados, devido & estrutura e ao conteudo curricular
proposto, bem como ao fechamento de escolas iniciado no ano de 2015 pelo

governo de Geraldo Alckmin, em S&o Paulo.

A despeito de toda a movimentacao estudantil, em 16 de fevereiro de 2017, também
no governo do citado presidente, foi sancionada a Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017a),
decorrente da medida proviséria - MP 746/2016 (BRASIL, 2016a), propondo a
alteracao da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e estabelecendo
uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, denominada “Novo Ensino Médio”. No
governo do presidente Jair Bolsonaro, com a publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (2018) (BRASIL, 2018a), tal contrarreforma ganha
formato com vistas a sua implementacdo, com a prerrogativa de retomar a reforma

prevista no Governo Temer.

Pesquisas apontam! que a etapa do Ensino Médio no Brasil apresenta recorrentes
guestdes que necessitam ser debatidas de forma colaborativa entre comunidade
escolar e sociedade em geral, no sentido de que medidas sejam encaminhadas ao

encontro de sua real reparacao.

Mediante o explicitado, questionamos: em que medida os discentes e docentes
envolvidos nessa etapa de ensino, atualmente e quando da reforma dos anos 2016-
2017, participaram do(s) processo(s) de producéo e implementacdo dos documentos
referentes? E em que medida tais reformas fomentam, pela via da linguagem
enquanto participacao efetiva nos processos interativos que permeiam a vida social,
0 engajamento ativo dos estudantes nas diferentes instancias sociais? De que

forma(s) tais documentos, a despeito dos objetivos apontados em seus textos,

! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep); Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD - 2019).


https://g1.globo.com/tudo-sobre/inep/
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fomentam o desenvolvimento da cidadania e da consciéncia critica dos discentes

dessa etapa de ensino?

Corroborando o referencial bakhtiniano de linguagem, compreendemos que a
linguagem so6 pode ser compreendida considerando a situacao de interacdo na qual
esta inserida, o que implica concebé-la em uma perspectiva enunciativo-discursiva,
por meio de uma abordagem dial6égica. Nesse sentido, Bakhtin (2009, p.127)

considera que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenébmeno social
da interacédo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacoes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
Nessa perspectiva, nossa pesquisa instiga-nos a (re)pensar o trabalho com a
linguagem para os estudantes do Ensino Médio, com destaque para suas
potencialidades linguistico-discursivas, uma vez que, para nos, € essencial que o
aluno compreenda que a linguagem € parte integrante de sua vida, e seu
desenvolvimento é indispensavel para o processo de apropriacdo do conhecimento,
em qualquer area do saber, e para sua participacdo como cidaddos nos mais
diversos contextos sociais de interlocucao. Logo, evidenciamos o papel central que o
trabalho sistematico com a linguagem deve ter no planejamento pedagdgico de
gualquer disciplina e ou area do conhecimento, com especial relevo para o incentivo
a leitura e a producéo textual oral e escrita, desde 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental ao Ensino Médio.

Tendo em vista tais colocacdes, passamos a apresentar um pouco de nossa
trajetéria pessoal e profissional e, correlatamente, a motivacdo para o
desenvolvimento desta pesquisa. Seguimos a nos apresentar em primeira pessoa do
singular, uma vez que esclarecer os motivos que nos levaram a desenvolver o
presente estudo implica em narrar partes importantes de nossa historia de vida,
cujos detalhamentos nos possibilitam voltar ao tempo e rememorar fatos que foram

determinantes para nossa constituicdo como sujeito, professora e pesquisadora.

Nascida no dia 17 de marco de 1973, na cidade de Vitoria/ES, filha de funcionério
publico, Maximo Ribeiro da Paixdo, e empregada doméstica, Neuza Silveira da

Paixéo, fui a segunda filha de um total de quatro, sendo que dois nasceram mortos.
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Do lado materno, a minha referéncia foi a determinacéo, a coragem e a forca da
jovem senhora, que substituiu o sexto ano do ensino fundamental (antiga quinta
série) por trabalhos domésticos, vindo a concluir o Ensino Médio décadas depois,
aos 62 anos, por meio do Programa de Educacgao de Jovens e Adultos-EJA, devido
ao estimulo e a inser¢do de seus filhos no mundo académico. Ja do lado paterno,
veio a habilidade com as palavras, a comunicacao, a articulagéo e a seriedade do
jovem negro, que conseguiu alcancar somente o ensino fundamental incompleto,
com muito esfor¢o. Ter nascido desse matrimbnio, que recentemente completou 52
anos de unido, tem um significado muito especial, que pode traduzir a minha histéria

de vida de muita luta e determinagao.

Minha infancia foi marcada por limitagdes, mas essas restricdes nao impediram 0s
habitos de leitura desenvolvidos pela minha mée, que foram essenciais para
despertar 0 meu gosto por ler, pois, inUmeras vezes antes de dormir, mesmo com
pouco estudo, ela nos acalentava lendo diversas historias em voz alta, passando por
inumeros livros, como a Biblia, literatura infantil, contos e canticos de ninar. Eu e
meu irmao ficAvamos ansiosos pelos novos capitulos das historias instigantes, que
acabaram produzindo novos sentidos para a minha vida, indo além do que as
condicles reais daquela época favoreciam. Nesse periodo, a leitura significava para
mim um meio que me transportava para outros mundos, que me fazia me identificar

com 0s personagens, emocionar-me. Eu via o ato de ler como fonte de prazer.

Minha base educacional foi constituida em escolas publicas do Ensino Fundamental,
entdo 1° Grau (de 1981 a 1988), ao Ensino Médio, entdo 2° Grau (de 1989 a 1991).
Comeca, entdo, ao final da década de 80, a minha insercdo pelo mundo da
educacdo formal, seguindo pela educacdo béasica até o Ensino Médio
profissionalizante, o curso de Magistério. Assim, ja soube 0 que queria ser ao
concluir o Ensino Médio: professora, que era o sonho da minha mae, e, para mim, a
crenca da garantia de estar sempre aprendendo, uma vez que era curiosa e
precisava de novidades a todo momento, caracteristica proporcionada pela minha

insercdo no mundo das leituras.

Durante o curso de Magistério, surgiram questionamentos acerca de algumas
guestdes, as quais reverberaram na minha pratica como professora de Lingua
Portuguesa e ainda persistem: incomodava-me a fragmentacao e o isolamento dos

conteudos e disciplinas, a falta de debates que fomentassem uma leitura critica de
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mundo e o uso da lingua portuguesa — trabalho pedago6gico com a linguagem —
como mera especificidade técnica para o mundo do trabalho, ja que o curso de
magistério tinha um carater eminentemente tecnicista, com énfase para o uso de
abordagens metodoldgicas, sem um dialogo ou maior proximidade com concepc¢des
tedricas que as sustentassem. Assim, aprendiamos o “‘como”, mas raramente

problematizavamos o “para qué” e “por qué” ensinar.

Saviani (2008) nos ajuda a compreender essa abordagem tecnicista na organizacéo
do sistema de ensino brasileiro, por meio de breve sintese da insercdo da

concepcao pedagdgica tecnicista no Brasil:

Com o advento do regime militar, o lema positivista ‘Ordem e Progresso’
inscrito na bandeira do Brasil metamorfoseou-se em ‘seguranca e
desenvolvimento’. Guiando-se por esse lema, o grande objetivo perseguido
pelo governo dito revolucionario era o desenvolvimento econdmico com
seguranca. Diante desse objetivo, a baixa produtividade do sistema de
ensino, identificada no reduzido indice de atendimento da populacdo em
idade escolar e nos altos indices de evasao e repeténcia, era considerada
um entrave que necessitava ser removido. A adocdo do modelo econémico
associado-dependente, a um tempo consequéncia e reforco da presenca
das empresas internacionais, estreitou os lacos do Brasil com os Estados
Unidos. Com a entrada dessas empresas, importava-se também o modelo
organizacional que as presidia. E a demanda de preparacdo de mao de
obra para essas mesmas empresas associadas a meta de elevacdo geral
da produtividade do sistema escolar levou a adocdo daquele modelo
organizacional no campo da educacdo. Difundiram-se, entdo, ideias
relacionadas a organizacéo racional do trabalho (taylorismo, fordismo), ao
enfoque sistémico e ao controle do comportamento (behaviorismo), que, no
campo educacional, configuraram uma orientacéo pedagogica que podemos
sintetizar na expressao ‘pedagogia tecnicista’ (SAVIANI, 2008, p. 367-369,
grifos do autor).

Vivenciando esse contexto, encontrava-me diante de dois curriculos, o entdo ensino
de 2° Grau (o profissionalizante, que possibilitava ao estudante o trabalho logo apés
0 seu término, o qual, eu, havia concluido) e o chamado cientifico (ensino
secundario — Lei N° 4.024/1961, Art. 34 (BRASIL, 1961), que possibilitava a
apropriacdo de conhecimentos com o objetivo de prestar o vestibular e seguir para o
ensino superior. Ou seja, eu estava perante um dualismo educacional, e como para
mim o curso cientifico apresentava-se muito distante, a insercdo no mundo do

trabalho foi a “oportunidade” de aumentar a renda da casa e seguir estudando.

Enfatizo que, apesar do ano de 1987 e ja ter sido extinta a divisdo do Ensino de 2°
grau em ginasial e colegial, pela LDB 5.692/71 (BRASIL, 1971), a dualidade

profissionalizante e cientifico (secundarios, técnicos e de formacdo de professores)
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demorou a ser implementada, 0 que ocasionou que eu vivenciasse essa

configuragdo. Assim, faz-se interessante retomar, de maneira breve, as duas

primeiras Leis de Diretrizes e Bases do Brasil, tendo em vista os impactos na minha

formacgao docente.

Ha 60 anos, surgia a primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacao, Lei 4.024/1961

(BRASIL, 1961) com as seguintes organizacdes dos niveis escolares: 0 ensino

primario (duracdo de quatro anos) e a etapa ginasial do 2° grau (duracdo de trés a

quatro anos). O acesso do primario para o ginasial era mediante um exame,

chamado de admissdo, conforme pode ser constatado no texto da referida Lei

(BRASIL, 1961):

TITULO VI

Da Educacédo de Grau Primario

CAPITULO |

Da Educacgédo Pré-Primaria

Art. 23. A educagdo pré-primdria destina-se aos menores até sete anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em
cooperacdo com o0s poderes publicos, instituicbes de educacdo pré-
primaria.

CAPITULO I

Do Ensino Primario

Art. 25. O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressd@o da crianga, e a sua integragdo no meio fisico e
social.

Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo, em quatro séries
anuais.

Art. 27. O ensino priméario é obrigatério a partir dos sete anos e sé sera
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade
poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.

TiTuLo vil

Da Educacéo de Grau Médio

CAPITULO |

Do Ensino Médio

Art. 33. A educacgdo de grau médio, em prosseguimento & ministrada na
escola priméria, destina-se a formagéo do adolescente.

Art. 34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de
formacgéo de professores para 0 ensino primario e pré-primario.

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas, obrigatorias
e optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos
conselhos estaduais de educac¢@o completar o seu nimero e relacionar as
de carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de
ensino.

§ 2° O Conselho Federal e os conselhos estaduais, ao relacionarem as
disciplinas obrigatorias, na forma do pardgrafo anterior, definirdo a
amplitude e o desenvolvimento dos seus programas em cada ciclo.



18

8 3° O curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo serd comum a todos
0s cursos de ensino médio no que se refere as matérias obrigatdrias.

Art. 36. O ingresso na primeira série do 1° ciclo dos cursos de ensino médio
depende de aprovagdo em exame de admissdo, em que fique demonstrada
satisfatéria educacdo primaria, desde que o educando tenha onze anos
completos ou venha a alcancar essa idade no correr do ano letivo.
Paragrafo unico. VETADO.

Art. 37. Para matricula na 12 série do ciclo colegial, sera exigida conclusao
do ciclo ginasial ou equivalente.

Art. 38. Na organizacdo do ensino de grau médio serdo observadas as
seguintes normas:

| - Duracdo minima do periodo escolar:

a) cento e oitenta dias de trabalho escolar efetivo, ndo incluido o tempo
reservado a provas e exames;

b) vinte e quatro horas semanais de aulas para o ensino de disciplinas e
préaticas educativas.

Il - cumprimento dos programas elaborados tendo-se em vista o periodo de
trabalho escolar;

Il - formagdo moral e civica do educando, através de processo educativo
gque a desenvolva;

IV - atividades complementares de iniciacdo artistica;

V - instituicdo da orientacdo educativa e vocacional em cooperagcdo com a
familia;

VI - frequéncia obrigatéria, s6 podendo prestar exame final, em primeira
época, o0 aluno que houver comparecido, no minimo, a 75% das aulas
dadas. (BRASIL, 1961, p. 1)

Observamos, pois, que a LDB 4.024/61 (BRASIL, 1961) impés um dualismo ao
Ensino Médio brasileiro (profissionalizante e preparatério para o Ensino Superior),
gue, ndo obstante as reformas propostas pelas LDB seguintes, ainda perdura.
Romanelli (2003) ratifica essa dualidade do sistema educacional de ensino quando

diz que:

A primeira coisa que precisa ser definida, para melhor compreenséo de todo
o problema do dualismo educacional, é a posicdo das camadas sociais em
face da oferta de educacdo. [..] as camadas médias e superiores
procuravam sobretudo o ensino secundario e superior como meio de
acrescentar prestigio a um status adquirido ou, ainda, como meio de
adquirir status. A expansdo do ensino médio, mais acentuada no ramo
secundario, demonstrou que foram aquelas camadas as mais atingidas pelo
sistema educacional, jA que esse ramo do ensino era 0 ramo de sua
preferéncia. Por outro lado, as camadas populares passaram a procurar
mais as escolas primarias e as escolas profissionais. O ensino profissional
[...] apés a promulgacdo das leis organicas, passou a ministrar cursos de
formagédo de duragdo semelhante & do ensino secundério. [...] Com o
manter e acentuar o dualismo que separava a educacgdo escolar das elites
da educacdo escolar das camadas populares, a legislacdo acabou criando
condigbes para que a demanda social da educacdo se diversificasse
apenas em dois tipos de componentes: 0os componentes dos extratos
médios e altos que continuavam a fazer opg¢do pelas escolas que
‘classificavam’ socialmente, e os componentes dos estratos populares que
passaram a fazer opgéo pelas escolas que preparavam mais rapidamente
para o trabalho. Isso, evidentemente, transformava o sistema educacional,
de modo geral, em um sistema de discriminagéo social (ROMANELLI, 2003,
p. 167-169).
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Portanto, podemos constatar que uma parcela consideravel da populacdo, a mais
desprovida economicamente, optava por um ensino profissionalizante, uma vez que
necessitava de trabalhar mais cedo para ajudar na renda familiar, como era meu
caso. A abordagem de Romanelli (2003) nos mostra claramente como o dualismo
educacional foi mantido e ancorado pela reforma do ensino de 1° e 2° grau durante o
governo militar em 1971, a qual tornou o ensino profissionalizante obrigatério no
pais, como pode ser destacado no artigo 5°, paragrafos 1°, 2° e 3° da Lei de
Diretrizes e Bases 5.692/71 (BRASIL, 1971):

8 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno
terd uma parte de educacdo geral e outra de formacdo especial, sendo
organizado de modo que:

no ensino de primeiro grau, a parte de educagdo geral seja exclusiva nas
séries iniciais e predominantes nas finais;

no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacéo especial.

8§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:

terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

sera fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados;

§ 3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo poderad assumir, no
ensino de 2° grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de
estudos gerais, para atender a aptiddo especifica do estudante, por
indicacdo de professores e orientadores (BRASIL, 1971, p. 1).

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei N° 5.692/71 (BRASIL, 1971),
vigente na época do periodo militar (1964-1985), iniciado no governo Médici, mesmo
com reformulacdes dava énfase a formacao profissionalizante no Ensino Médio, ao
fixar carga horaria curricular propria para a habilitacdo profissional.

Seguindo o curso da histéria, ao concluir o Ensino Médio profissionalizante, obtive a
habilitacdo para lecionar somente para séries iniciais (pré-escola e 12 a 42 série) e fui
trabalhar em uma creche (bercario). Este foi um periodo angustiante, pois eu
ansiava por lecionar para turmas a partir da entdo 12 série do ensino fundamental,
uma vez que a minha primeira experiéncia docente com a realidade de uma sala de
aula havia sido no periodo de estagio supervisionado nessa série, 0 que me
possibilitou relacionar a teoria e a pratica com a realidade do cotidiano escolar,
observando as aulas e as metodologias utilizadas pelo professor regente, analisando
0S aspectos positivos e negativos dessas metodologias. Essa experiéncia com a
realidade de uma sala de aula deram um “n6” na cabeca desta futura docente, pois
eu comegava a constatar que a maioria das teorias estudadas, na universidade,

diferiam da pratica observada na sala de aula.
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Tudo isso me levou a diversas perguntas e essa busca me fez almejar um curso
superior. Porém, devido a nédo ter cursado o cientifico, tive muitas dificuldades para
passar no vestibular em uma Universidade Federal, tendo que retomar os estudos
de 2° grau em uma escola particular, por meio de desconto na mensalidade. Enfim,
consegui a aprovacdo na Universidade Federal do Espirito Santo (2001) e o curso
requerido foi Letras-Portugués, devido ao contato com o texto desde pequena,

gracas a minha mée.

Durante minha graduacgédo no curso de Licenciatura (de 2001/2 a 2006/1), as minhas
inquietacbes tomaram forma e passei a questionar, juntamente a meus colegas de
curso, de que maneira 0s conteudos curriculares poderiam impactar no
desenvolvimento da cidadania e contribuir para as escolhas de vida dos estudantes:
trabalho e/ou continuidade no estudo. Tudo isso me inquietava, entdo passei a
graduacéo perguntando-me como tornar as minhas aulas mais proximas dos alunos

da educacéao basica e como envolver a realidade deles nos conteudos curriculares.

As expectativas eram enormes, pois eu sempre quis ir além, e para conseguir
respostas as minhas inquietacdes, comecei a fazer uso das benfeitorias de pesquisa
e capacitacbes que a Universidade me proporcionava, buscando usufrui-las ao
maximo: fui monitora do Departamento de Linguas e Letras do Centro de Ciéncias
Humanas e Naturais (CCHN) e participei como voluntaria do Programa Institucional
Voluntario de Iniciacdo Cientifica (PIVIC/UFES), além de ter sido integrante do
Projeto de Extensdo: 5% Habilidade — Traducdo e Ensino e participar de mesas
redondas, minicursos, oficinas e seminarios. Durante esses processos de formacao,
pulsava uma certeza: a de que havia nascido para estar dentro de uma sala de aula,

para ser professora.

Ainda assim, ndo consegui todas as respostas que procurava durante o curso de
graduacéo, pois me deparei com uma licenciatura que se aproximava muito mais de
um bacharelado, com pouco suporte para a atuacdo em sala de aula. Logo, vi a
necessidade de uma maior proximidade com um curso que focasse a formacao de
professores, entdo decidir fazer outra graduacao, agora em Pedagogia, em 2010, na
Universidade de Uberaba/MG.

A partir desse periodo, cursei alguns cursos de Pos-Graduagéo Lato Sensu, que me
proporcionaram novos campos de saber. Foram cinco ao todo: Lingua Portuguesa e

Literatura (2006); Gestdo Escolar (2008); Psicopedagogia Institucional (2010);
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Educacé@o Profissional Técnica Integradora ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos (2010); e Informética na Educacao (2016). Todos em
faculdades particulares, com excecdo dos dois ultimos, cursados pelo Instituto
Federal do Espirito Santo - IFES.

O meu desafio — buscado nesses cursos — estava voltado para o meu fazer
pedagdgico: ndo queria repetir o que a maioria dos meus professores da educacao
basica do curso profissionalizante de magistério, na década de 80, faziam ao
lecionar, pois a pratica deles me remetia a um ensino de memorizagfes, sem
contextualizacdes. Sempre me indaguei como proporcionar um ensino para além da
decoreba e da prescricdo, principalmente para um publico que se encontrava em um
periodo crucial de desenvolvimento, comecando a nos questionar por qual motivo e

importancia ensinamos, e precisava aprender tais conteudos — o Ensino Médio.

Apés a atuacdo em algumas escolas estaduais pertencentes a Secretaria da
Educacao (SEDU), no ano de 2017, fui designada a atuar em uma escola de Ensino
Médio, na qual leciono atualmente, localizada em um bairro na parte continental da
cidade de Vitoria, o mais populoso desse municipio, com 39.157 habitantes,
segundo o censo demografico de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2010).

Também no ano de 2017, fui selecionada, por meio do EDITAL SEDU/FAPES N°
32/2017, para ser “Professor Orientador Curricular de Linguagens”, no projeto
“‘Planejamento em Rede, vinculado ao Programa Estadual de Lingua Portuguesa:
uma conversa ao pé das letras”, desenvolvido pela Assessoria de Apoio Curricular e
Educacdo Ambiental, em parceria com a Fundacdo de Amparo a Pesquisa e
Inovacdo do Espirito Santo (FAPES), no periodo de 27/06/2017 a 31/12/2018,
atuando no desenvolvimento de acbGes de assessoramento curricular com 0s
professores dos componentes curriculares da Base Nacional Comum, referente a

area de Linguagens e Cddigos.

Minha atribuicdo como “Professora Orientadora Curricular de Linguagens”, segundo
o EDITAL SEDU/FAPES N° 32/2017, era organizar encontros formativos para
professores das Areas de Conhecimento dos quatro municipios que integram a
Superintendéncia Regional de Educacdo (SRE) — Funddo, Santa Teresa, Serra e
Vitéria; orientar as discussdes que envolvem o Planejamento, o Plano de Ensino, o

Curriculo da Rede Estadual e a Base Nacional Comum Curricular e, para além,
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elaborar e enviar relatérios técnicos que avaliassem o desenvolvimento do Projeto

Planejamento em Rede?.

Posso destacar como ponto positivo alcancado pelo Projeto: o fomento da dialogia
entre o professorado, pois o fato de serem os professores, regentes de classe da
Rede Estadual de Ensino, que ministravam 0s encontros contribuiu bastante para
minimizar algumas resisténcias do publico docente, uma vez que a plateia sentia-se
representada, incentivando as trocas de experiéncias e a apresentacdo e
aplicabilidade dos recursos digitais disponiveis na plataforma da Sedu Digit@F,
tanto para os docentes quanto para os discentes.

Em meu entendimento, a proposta do projeto era boa, no entanto, havia alguns
aspectos negativos que comprometiam sua eficacia, como, por exemplo: o curto
periodo da existéncia do projeto, pois durou apenas seis meses, aproximadamente;
a auséncia de capacitacdes efetivas, como formacdo para o0s professores
coordenadores que ministravam 0s encontros, pois muitos pareciam perdidos e
sozinhos, sem suporte técnico estrutural; e a inexisténcia de parceria com as
universidades, no sentido de potencializar as formacdes, comprometendo o éxito do

projeto.

Em 2018, fui convidada pela gestdo escolar do estabelecimento de ensino no qual
trabalhno para exercer a funcdo de Professor Coordenador de Area do

Conhecimento, no meu caso, a de Linguagens (PCA)*, cujas atribuicbes passavam

2 *0 Governo do Estado do Espirito Santo, por meio da Secretaria de Estado da Educacéo (SEDU),
com o intuito de promover e contribuir para a melhoria da qualidade da Educacdo Basica,
desenvolveu uma acdo de assessoramento curricular aos professores das disciplinas da Base
Nacional Comum dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio da rede publica estadual
de ensino, denominado Planejamento em Rede, cuja finalidade era credenciar professores das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Sociologia, Histéria, Geografia e Filosofia, com
experiéncia docente minima de trés anos, com disponibilidade para atuar em encontros de
assessoramento curricular das respectivas areas de conhecimento. Os professores credenciados
poderiam atuar como Professores Orientadores Curriculares e, dentre estes, Coordenadores de
Equipe. Essa acdo envolveu um conjunto de atividades formativas que ajudaram os professores a
tracarem e cumprirem diretrizes e metas de trabalho, potencializando o processo ensino-
aprendizagem na rede publica estadual e incentivando a qualificacdo dos planejamentos das aulas. A
acao, além de promover o aperfeicoamento dos professores das escolas publicas da rede estadual,
contribuiu para a sua valorizac&o profissional”. (Edital Sedu/FAPES N° 32/2017).

3 PORTAL SEDU DIGITAL, Programa da Secretaria de Estado da Educacdo estruturado nas
dimensbes Visdo, Competéncia Digital, Conteldos/Recursos Digitais e Infraestrutura Tecnoldgica.
Implementa politica de inovacdo e uso de tecnologias nas escolas estaduais do ES.
https://sedudigital.edu.es.gov.br/#h.p_h2rs8qgxKDriB

4 A portaria N° 034-R, de 16 de fevereiro de 2018, orienta sobre a lotacdo do Professor Orientador de
Area (PCA) e estabelece perfis, atribuicbes dos profissionais que compdem a equipe técnico-
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por coordenar o Planejamento dos professores da minha Area do Conhecimento,
sob orientacdo do Pedagogo Escolar; apoiar no processo de formagdo continua dos
professores e acompanhar a execucdo dos Planos de Aula, segundo a portaria N°
034-R, de 16 de fevereiro de 2018. No ano de 2019, continuando na mesma escola,
tivemos o primeiro contato com o Novo Ensino Médio por meio da midia, porém, ndo
conheciamos os documentos nacionais e nem especificos advindos da Secretaria

Estadual de Educacéo do ES — SEDU acerca das mudancas a serem pautadas.

Desde o inicio, a escola reagiu as mudancas advindas do chamado “Novo Ensino
Médio” como se fossem mais uma determinacdo advinda da Secretaria de
Educacdo. O estabelecimento de ensino simplesmente acatou a ordem, sem se
manifestar, e ndo procurou esclarecer as possiveis duvidas dos docentes, haja vista
gue a propria escola nao sabia muito sobre. Ou seja, a duvida configurava-se como
um verdadeiro obstaculo para a prépria consecucdo de toda a proposta a ser

desenvolvida.

Assim, buscando um desempenho mais proficuo nesses novos campos de atuagao
nos quais adentrei, bem como melhor compreender as mudancas que chegavam
intempestivamente a escola, principalmente com relacdo ao Novo Ensino Médio,
inseri-me em um grupo de pesquisa, desenvolvido na Universidade Federal do
Espirito Santo, denominado Grupo de Estudos e Pesquisas em Processos de

Apropriacdo da Lingua Portuguesa (GEPALP)>. A minha insercdo nesse grupo de

pedagdgica das unidades escolares publicas estaduais. De acordo com o Art. 2° dessa portaria, o
PCA compde a equipe técnico-pedagdgica que € constituida pelos seguintes profissionais: diretor
escolar; pedagogo; professor coordenador de area; coordenador escolar e secretario escolar. J4 o
Art. 9° define o que é um Professor na funcéo de Coordenador de Area de Conhecimento do curriculo
escolar, aqui tratado como Professor Coordenador de Area (PCA): é o facilitador e o articulador do
trabalho entre os professores das disciplinas da area do conhecimento do curriculo escolar, orientado
pelo pedagogo, dedicando parte de sua carga hordria as atividades docentes, ministrando aulas do
componente curricular no qual é habilitado. Para o fim de designacdo de PCA serdo consideradas as
quatro areas de conhecimento: Linguagens; Ciéncia da Natureza; Matematica; Ciéncias Humanas. O
paragrafo 2° dessa portaria diz que serdo contempladas com PCA as unidades escolares que ofertam
Ensino Fundamental Anos Finais e/ou Ensino Médio no turno diurno, e o paragrafo 5° faz referéncia
aos critérios de escolha de um PCA: dar-se por indicagdo de seus pares, em articulacdo com o
pedagogo, sendo validado pelo diretor escolar, seguindo orientacdes para a selecdo, conforme
instrumento préprio. Por fim, o paragrafo 7° determina a permanéncia na funcdo de PCA: esta
condicionada & avaliacdo de desempenho e ser regulamentada por instrumento proprio.

5 Grupo de Estudos e Pesquisas em processos de apropriagdo de Lingua Portuguesa (GEPALP),
coordenado pela professora Regina Godinho de Alcantara, cadastrado no dgp.cnpq sob o n°
4776090665289883 e na PRPPG/Ufes, sob 0 n.° 6678/2015, conforme espelho do Projeto.
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pesquisa vem, desde entdo, contribuindo para que eu busque as respostas que

tanto me inquietam, pois sei que irei encontra-las por meio da pesquisa.

Em consequéncia do contato com novas pesquisas e, ciente da necessidade de
estudos mediante os mais recentes documentos oficiais curriculares prescritos
apresentados em nivel nacional, despertou-me o interesse de investigar o curriculo
do Ensino Médio presente nesses documentos, a saber: Base Nacional Comum
Curricular (2017) (BRASIL, 2017b) e documento do Novo Ensino Médio (2018)
(BRASIL, 2018a) - Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a).

Meu interesse em pesquisar esse nivel de ensino é resultado de minha experiéncia
como professora do Ensino Médio que, simultaneamente, testemunha, participa,
critica, enfim, vive o cotidiano desse ensino, pois percebo que atuar no Ensino Médio
e vivenciar o dia a dia dos estudantes fez fomentar em mim reflexdes e busca de
respostas para novos questionamentos, dentre 0S quais: 0 que 0S NnOVoS
documentos curriculares oficiais (BNCC/2017/BRASIL, 2017b) e documento do Novo
Ensino Médio/2018 BRASIL, 2018a) trazem, efetivamente, em termos de mudancas
para essa etapa de ensino? Como essas mudancas sdo reverberadas nos
documentos curriculares em nivel local? Como essas mudancas chegam aos
professores e como impactam o seu fazer cotidiano? De que forma esses
documentos impactam o0 ensino-aprendizagem dos estudantes, em termos de
apropriacdo do conhecimento e quanto ao trabalho com a linguagem? E, por fim, de
gue forma(s) esses documentos podem impactar (ou ndo) no desenvolvimento da

cidadania e das potencialidades critico-reflexivas dos discentes?

Mediante tais gquestionamentos e conjecturas, entendendo o mestrado como o
caminho do conhecimento cientifico e, assim, da possibilidade da efetivacdo da
relacéo teoria e pratica (praxis), bem como tendo a sala de aula como o campo de
atuacao e l6cus de pesquisa, senti-me impelida a enfrentar mais um desafio: o de
candidatar-me para pleitear uma vaga no Programa de Pds-Graduacao de Mestrado
Profissional em Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo, com o intuito
de contribuir para a qualificacdo de minha pratica docente e, consequentemente, do
ensino, ao encontro de um trabalho que vise investigar 0 que expressam 0S mais
recentes documentos oficiais curriculares relativos a contrarreforma do Novo Ensino
Médio (BRASIL, 2018a) nos processos de ensino-aprendizagem dos estudantes

dessa etapa de ensino, com vistas ao desenvolvimento da cidadania e reflexdo



25

critica dos discentes. Seguimos a nos apresentar em primeira pessoa, agora do

plural, j& explicitado anteriormente.

Compreendemos que é pela via da linguagem que o ser humano exerce sua
participagdo no mundo, possibilitando seu envolvimento enquanto cidaddo. Nessa
linha de raciocinio, evidenciamos a necessidade de um curriculo para o Ensino
Médio que tenha seu cerne no didlogo entre saberes cientificos e técnicos, no
sentido de possibilitar ao estudante ndo somente o exercicio de uma profissdo, se
assim o quiser, mas, e principalmente, condicdes de participagcdo em diferentes
instancias de interlocucdo, por meio das quais podera, para além de ouvir diferentes
pontos de vistas, expor suas ideias, opinibes, argumentos e reivindicagcdes. Ao
encontro desse entendimento, Terra (1997) explicita que:

O nosso amadurecimento psiquico e social acompanha 0 nosso
amadurecimento linguistico. Através do exercicio da linguagem, nos
afirmamos ndo s6 como pessoas, mas como cidaddos, num processo
continuo de busca da liberdade. O conhecimento de uma lingua é algo
muito maior do que ter nocdo das normas gramaticais impostas pela
comunidade: é capaz de acionar um saber inato, que € a capacidade
humana da linguagem; é ser capaz de compreender de modo satisfatério
aquilo que ouvimos ou lemos, de reconhecer as variantes linguisticas,
identificando o papel social desempenhado pelas pessoas que interagem
num processo comunicativo; é saber comunicar-se com interlocutores
variados, em situacfes variadas, sobre assuntos variados (TERRA, 1997, p.
80).

Assim, voltamo-nos a questionar até que ponto o curriculo denominado Novo Ensino
Médio (2018) propicia um dialogo entre os diferentes campos do saber (disciplinas)
ao encontro da ampliacdo das capacidades linguistico-discursivas dos estudantes,
promovendo, dessa forma, sua participacdo efetiva nas diversas instancias nas

guais a acdo cidadad precisa acontecer. Nosso pensamento coaduna-se com

Geaquinto (2001), quando expde que

De forma clara, concreta e objetiva, a Cidadania ndo é o seu enunciado,
mas, sim, 0 seu exercicio. Ela emana da sua pratica, de compromisso
consciente do individuo ao atuar, ao assumir o papel de agente da
transformacé&o historica e ocupar o seu espacgo de forma objetiva dentro do
universo politico, econdmico, cultural e social. A cidadania é que qualifica o
cidaddo e ela s6 se torna transparente e concreta através da acgédo. O
individuo estanque, parado, é sO individuo e ndo sujeito instituido de
cidadania (GEAQUINTO, 2001, p. 16).

A reflexdo do autor nos remete a acdes de cidadania que podem e devem ser

planejadas e vivenciadas no dia a dia da escola, possibilitando que os estudantes
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exercitem seu papel enquanto cidaddos atuantes e criticos. Logo, questionamo-nos
em que medida a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017b) e documento
do Novo Ensino Médio (2017) - Lei N° 13.415/2017 (BRASIL 2017a), responséavel
por alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), a despeito da primazia
de uma “preparacdo para o mundo do mundo” enfatizada a etapa do Ensino Médio,
possibilita o planejamento e ensejo de tais a¢cdes no cotidiano escolar, colocando-se
na luta para a ascensdo plena da cidadania enquanto pratica de ocupacdo e
participacdo em diferentes espacos, pois, dialogando com Covre (2011),
acreditamos que:

[...] S6 existe cidadania se houver a pratica da reivindicacdo, da apropriacao
de espacos, da pugna que faz valer os direitos do cidaddo. Neste sentido, a
pratica de cidadania pode ser a estratégia, por exceléncia, para a
construcdo de uma sociedade melhor. Mas o primeiro pressuposto dessa
pratica € que esteja assegurado o direito de reivindicar os direitos, e que 0
conhecimento deste se estenda cada vez mais a toda a populacdo. As
pessoas tendem a pensar cidadania apenas em termos dos direitos a
receber, negligenciando o fato de que elas préprias podem ser o agente da
existéncia desses direitos. [...] Desse modo, penso que a cidadania é o
préprio direito a vida no sentido pleno. Trata-se de um direito que precisa
ser construido coletivamente, ndo s6 em termos de atendimento as
necessidades basicas, mas de acesso a todos os niveis de existéncia
incluindo o mais abrangente, o papel do(s) homem(s) no universo (COVRE,
2001, p. 10-11).

Mediante as consideracdes tecidas, compreendemos que nossa abordagem de

estudo se situa em um recorte mais recente, a partir da Ultima Lei de Diretrizes e

Base da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), que foi um marco significativo, pois

incluiu o Ensino Médio na Educacéo Basica.

Trazendo um breve recorte historico, encontramos a primeira LDB, aprovada em
1961 - Lei N° 4.024 - (BRASIL, 1961), e logo interrompida por um Golpe Militar em
1964 que, em seguida, promulgou as Leis N° 5.540/68 (BRASIL, 1968) e N°
5.692/71 (BRASIL, 1971), instaurando um novo modelo educacional, mais voltado
para o mercado de trabalho. Somente em 1996 foi promulgada a LDBEN vigente
atualmente, a 9394/96 (BRASIL, 1996).

Ao encontro do desenvolvimento da reflexdo critica e cidadd dos estudantes,
vivenciamos, no ano de 2016, o movimento nacional denominado “Ocupacgdes das
escolas publicas”, tendo os estudantes secundaristas como 0s mentores e iniciada
no segundo semestre de 2015, no estado de Sao Paulo. De acordo com Macedo,

Espindola e Rodrigues (2016, p. 05), esse protagonismo juvenil apresentava
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diversas pautas reivindicatérias. No entanto, segundo Real (2018, p.16), a mais
importante tratava-se da ac¢do contraria a Medida Proviséria 746/2016 (BRASIL,
2016a).

Essa medida tinha como objetivo alterar a estrutura do Ensino Médio, Ultima etapa
da educacédo basica, por meio da criacdo da Politica de Fomento a Implementacao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, ampliando a carga horaria minima
anual do Ensino Médio para 1.400 horas e determinando que o ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica fosse obrigatério nos trés anos dessa etapa de ensino,
além de restringir a obrigatoriedade do ensino da Arte e da Educacdo Fisica a
Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, tornando essas disciplinas facultativas
no Ensino Médio. Propunha também uma estrutura curricular em que os alunos
deveriam cursar itinerarios formativos, enfatizando algumas disciplinas para
formagdes mais especificas. Essa ementa foi encaminhada ao Congresso Nacional
em 22 de setembro de 2016 e sancionada pelo entdo presidente Michel Temer em
16 de fevereiro de 2017.

Posteriormente, a Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino
Médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola, de 800 horas para 1.000
horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacao curricular, mais flexivel,
gue contemple a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, que sdo o
conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras situacfes

de trabalho, que os discentes poderao escolher.

Para garantir a implementacdo das alteracGes estabelecidas por lei, inerentes ao
chamado Novo Ensino Médio, o MEC, em didlogo com o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED)®, elaborou um documento orientador, por meio
da Portaria N° 649, de 10 de julho de 2018 (BRASIL, 2018b), que consistiu em um

Projeto de Apoio ao Novo Ensino Médio, o qual analisamos mais detidamente em

8 Fundado em 1986, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed) é uma associagéo
de direito privado, sem fins lucrativos, que reldne as Secretarias de Educacdo dos Estados e do
Distrito Federal. A finalidade do Consed € promover a integracao das redes estaduais de educacao e
intensificar a participagdo dos estados nos processos decisdrios das politicas nacionais, além de
promover o regime de colaboracdo entre as unidades federativas para o desenvolvimento da escola
publica. Disponivel em: <http://www.consed.org.br>. Acesso em: 22 fev. 2021.
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capitulo posterior, cujo objetivo foi subsidiar as 27 unidades federativas na
elaboracdo e execucdo de um Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio,
contribuindo para atingir as seguintes metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024)7 (BRASIL, 2014):

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populagédo de quinze a dezessete anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para oitenta e cinco por cento, nesta faixa
etéria.

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das
escolas publicas, de forma a atender pelo menos 25% dos alunos da
educacao basica.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb: ensino médio 4,3 em
2015; 4,7 em 2017; 5,0 em 2019; 5,2 em 2021.

Meta 11: triplicar as matriculas da educacado profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expanséo
no segmento publico (BRASIL, 2014).

Segundo o Documento Orientador instituido por meio da Portaria n°® 649, de 10 de
julho de 2018 (BRASIL, 2018b), o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio tem
como objetivo dar suporte as unidades da federacdo na elaboracdo e execucéo do
Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio, com vistas a que contemple a Base
Nacional Comum Curricular, os diferentes itinerarios formativos e a ampliacdo da

carga horaria escolar para, pelo menos, 1000 (mil) horas anuais, em todas as

escolas de Ensino Médio do pais.

Conforme o documento, a adesdo ao projeto pelas Secretarias de Educacéo
Estaduais (SEE) e pelo Distrito Federal devera ser formalizada por meio da
assinatura de Termo de Compromisso, constante do Anexo | da Portaria n°
649/20188 (BRASIL, 2018b) que institui o Programa. Para iniciar a efetivacdo do
Novo Ensino Médio, foi instituido que seria necessaria a implementacao de escolas-

piloto a partir do ano de 2019. Para além disso, para que ocorra essa efetivacdo, as

7 O Plano Nacional de Educac&o para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n° 13.005/2014 definiu
10 diretrizes que devem guiar a educacéo brasileira neste periodo e estabeleceu 20 metas a serem
cumpridas na vigéncia. Essa mesma lei reitera o principio de cooperacdo federativa da politica
educacional, j& presente na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, ao estabelecer que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em
regime de colaboracdo, visando ao alcance das metas e a implementacdo das estratégias objeto
deste Plano” e que “cabera aos gestores federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal a
adogdo das medidas governamentais necessarias ao alcance das metas previstas neste PNE.”
Disponivel em: <http://www.pne.mec.gov.br>. Acesso em: 23 fev. 2021.

8 Documento Orientador instituido pela portaria N° 649/2018 (BRASIL, 2018b), da origem ao
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio.
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SEE deverdo elaborar um Plano de Acompanhamento das Propostas de
Flexibilizacdo Curricular - PAPFC e as escolas dever&o elaborar uma Proposta de
Flexibilizacdo Curricular - PFC. A implantacdo de escolas-piloto do Novo Ensino
Médio pelas Secretarias de Educagdo Estaduais e do Distrito Federal acarretara
repasses de recursos via Programa Dinheiro Direto na Escola- PDDE, conforme
disposto na Portaria n° 1.024, de 4 de outubro de 2018, (BRASIL, 2018f) que define
as diretrizes do apoio financeiro no ambito do Programa de Apoio ao Novo Ensino
Médio.

De acordo com o Documento Orientador da Portaria 649/2018, (BRASIL, 2018b)

As escolas-piloto® tém como objetivo iniciar a experiéncia de implementacdo
de uma nova proposta curricular que permitira, a partir de um planejamento
pré-definido, acompanhar, refletir e ajustar as ag¢Bes nas diversas
dimensdes que compdem o processo de implantacdo do novo curriculo,
conhecendo suas fragilidades e realizando as adaptacGes necessarias nas
escolas. Também permitird coletar e analisar dados e, por fim, avaliar os
resultados do processo de implantacdo do novo curriculo durante um
periodo determinado para, na sequéncia, realizar essa implantacao,
progressivamente, em todas as escolas de ensino médio (Documento
Orientador instituido pela portaria N° 649/2018b, da origem ao Programa de
Apoio ao Novo Ensino Médio).

Nesse sentido, consoante com as Diretrizes Pedagdgicas do Novo Ensino Médio
Capixaba versdo 1.0/2021 (ESPIRITO SANTO, 2021), documento que também
analisamos em momento posterior, a reforma do Ensino Médio, conforme a
legislacdo em vigor, esta fundamentada no Projeto de Lei de Conversdo 34/2016
(BRASIL, 2016b), que se originou da Medida Proviséria 746/2016 (BRASIL, 2016a) e
resultou na Lei Federal N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), que instituiu o “Novo

Ensino Médio”.

Mediante o explicitado, compreendemos que, de certa forma, o que os estudantes
lutaram contra durante o movimento das ocupacdes acontecido nos anos de 2015 e
2016, torna-se concreto hoje, por meio da implementacdo do Novo Ensino Médio

nas diferentes redes de ensino.

Conforme o artigo de Daniel Leonel da Rocha (2020, p. 62), o Movimento das

Ocupacdes, apelidado de A Primavera Secundarista,

% Definigéo retirada do Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio — Documento Orientador.
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[...] foi um movimento que utilizou a estratégia de ocupacdo de prédios
publicos para reivindicar direitos essenciais. Além da atuac@o expressiva
dos estudantes, as pautas que variavam de escola a escola trouxeram para
o debate a necessidade de se repensar a educacao publica. As primeiras
ocupacdes datam de novembro de 2015 com inicio em S&o Paulo,
replicando-se em Goias, depois para o Rio de Janeiro e, quase
concomitantemente, envolveu os estudantes do Espirito Santo, Minas
Gerais, os estados da regido sul, com destaque para o Parana, e alguns da
regido nordeste e norte. Identifico no decurso das ocupacdes duas ondas. A
primeira, com auge no final de 2015, estava restrita as demandas de cada
escola e foi protagonizada notadamente por secundaristas. A segunda, com
auge em meados de 2016, incorporou pautas mais nacionais, como 0
protesto contra a PEC 241/16 (conhecida como a PEC do teto de gastos), o
protesto contra a Reforma do Ensino Médio (Medida Proviséria 746/2016) e
0 protesto contra a PL 867/2-15, conhecida como Projeto de Lei da Escola
sem Partido. Agora, 0s protagonistas ndo sdo somente secundaristas, mas
também estudantes universitarios (ROCHA, 2020, p. 62).

Portanto, para Regina Moura Macedo, Espindola e Rodrigues (2016) discutir as

ocupacoes realizadas pelos estudantes, é

[...] problematizar as relagdes entre os curriculos instituidos e os curriculos
produzidos nas escolas, identificando desafios nos didlogos entre
professores, estudantes e secretaria de educacdo. Buscamos, ainda,
investigar os sentidos de curriculos para os estudantes que participaram da
ocupacdo e compreender como 0 processo de ocupacdo tem contribuido
para a discussdo dos curriculos das escolas (MACEDO; ESPINDOLA;
RODRIGUES, 2016, p. 1361).

Acrescentamos que a Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) estabeleceu a reforma
do ensino meédio, limitando as aulas de Filosofia e Sociologia. Logo, essas
disciplinas, as quais entendemos preponderantes no que se refere ao
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, deixaram de ser obrigatorias,
nao sendo mais exigidas na ultima etapa do Ensino Médio (32 série). Diante desse
guadro, € inevitdvel a pergunta: Quais as reverberacfes dos mais recentes
documentos oficiais curriculares dentre os quais, Base Nacional Comum Curricular
(2017) (BRASIL, 2017b) e documento do Novo Ensino Médio (2017) - Lei N°
13.415/2017(BRASIL, 2017a), nos processos de ensino dos estudantes do Ensino

Médio, com vistas ao desenvolvimento da cidadania e reflexdo critica dos discentes?

Tendo em vista, pois, as experiéncias'® vivenciadas por meio de nossa trajetéria de

vida, académica e profissional, e as indagacdes fomentadas nesse percurso, N0Sso

10 Estamos entendendo “experiéncia” conforme enfatiza Jorge Larrosa Bondia (2002, p. 21). “A
experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca. Ndo o que se passa, hdo o que
acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece”.



31

trabalho tem como principal objetivo: investigar 0 que expressam 0s mais recentes
documentos oficiais curriculares relativos a contrarreforma do Novo Ensino Médio
(2017/2018), em nivel nacional e local - Estado do Espirito Santo -, nos processos
de ensino-aprendizagem dos estudantes brasileiros e, em particular, os capixabas,
dessa etapa de ensino, com vistas ao desenvolvimento da cidadania e reflexdo

critica dos discentes.
Ao encontro do objetivo maior de pesquisa, como objetivos especificos pontuamos:

a) Compreender as prescri¢des curriculares contidas na Base Nacional Comum
Curricular (2017) (BRASIL, 2017b), com especial atencdo para a etapa do Ensino
Médio (2018) (BRASIL, 2018a);

b) Compreender as prescricbes contidas nos documentos referentes a
implementagc&do do Novo Ensino Médio — documento do Novo Ensino Médio (2017) -
Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), Documento Orientador da Portaria N°
649/2018 (BRASIL, 2018b) (Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio) e Portaria
MEC n° 1.432/2018 (BRASIL, 2018c), que estabelece os Referenciais Curriculares

para a construcao dos ltinerarios Formativos;

c) Identificar e compreender os documentos tedrico-metodolégicos que balizam
as praticas de professores do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do Espirito
Santo, quais sejam: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba
(2019) (ESPIRITO SANTO, 2019a); Diretrizes Pedagdgicas para o Ensino Médio —
Versdo 1.0/2021 (ESPIRITO SANTO, 2021); Catalogo dos ltinerarios Formativos de
Aprofundamento (ESPIRITO SANTO, SD) ; e o livro didatico do componente

curricular Projeto de Vida, do Estado do Espirito Santo;

d) Compreender como as prescricdes contidas nos documentos analisados —
nacionais e capixabas — podem impactar a formacéo critica e cidada discente dos
estudantes do Ensino Médio, haja vista o trabalho com a linguagem nessa etapa de

ensino;

e) Organizar um catalogo interativo, o qual se configura como o Produto
Educacional oriundo de nosso estudo, objetivando disponibilizar e apresentar para
docentes da Educacdo Basica os mais recentes documentos curriculares oficiais
relativos ao Ensino Médio, no sentido do conhecimento desses registros, ao

encontro da reflexdo critica de como se reverberam nos fazeres docentes.
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A pesquisa estruturou-se em sete capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos
nossa trajetéria académica e profissional e 0s objetivos geral e especificos do
estudo. No segundo capitulo, tratamos da revisdo de literatura, apresentando
trabalhos que ja se debrugcaram em nossa tematica de pesquisa ou se aproximaram
dela. J& o terceiro capitulo € composto pelo referencial teérico, apresentando os
autores com os quais dialogamos no sentido do entendimento dos conceitos
basilares que nos guiaram no curso do estudo. Seguidamente, o quarto capitulo
consiste na apresentacao da Metodologia de pesquisa. O quinto capitulo apresenta
a Andlise Documental, no sexto, tecemos algumas considera¢des, abrindo-nos as
contrapalavras e, no sétimo, apresentamos o produto educacional originado desta
pesquisa, que se configurou como um Catalogo Interativo, intitulado “Marcos legais:
0 que nos dizem os documentos oficiais relativos a Reforma do Ensino Médio, no
Brasil e no Estado do Espirito Santo”, cujo objetivo foi apresentar para docentes da
Educacéo Basica 0s mais recentes documentos curriculares oficiais relativos ao
Ensino Médio, para que sejam de conhecimento publico, ao encontro da andlise de

sua reverberacao nos fazeres docentes.

Seguidamente, intentando a investigacao por outros trabalhos que dialogassem com
0 nosso objeto de estudo, realizamos pesquisa no Catadlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e no
Google Académico. Utilizamos, nos instrumentos de busca, 0os seguintes descritores
e/ou palavras-chave: a) a linguagem na formacao para a cidadania; b) os estudantes
secundaristas e as ocupacdes dos anos 2015 e 2016; e c) o trabalho com os
géneros textuais/discursivos e a formacdo para a cidadania. A seguir, damos a
conhecer os trabalhos encontrados, bem como as suas contribuicbes para a

gualificacdo e a evolucao de nossa pesquisa.

Vale ressaltar que, ao longo do desenvolvimento da pesquisa e tendo em vista a
complexidade de nossa tematica, houve mudancas no foco de estudo,
principalmente apdés o Exame de qualificacdo, que resultaram em alteracdes na
Revisdo de Literatura e Referenciais Tedricos. Enquanto professora de Lingua
Portuguesa, inicialmente pretendiamos focar a pesquisa no ensino da Lingua
Portuguesa, porém, ao identificarmos a necessidade, bastante significativa, de

evidenciarmos o trabalho com a linguagem enquanto interacao verbal e social para
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além dessa disciplina, estendendo-se as demais, uma vez que € na interacdo que o
adolescente pratica sua cidadania, a ordem de busca de trabalhos apresentada em
nossa Reviséo de Literatura foi modificada, bem como o foco de nosso Referencial

Tedrico dirigiu-se para o trabalho com a linguagem de maneira mais geral.
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2 REVISAO DE LITERATURA: O DIALOGO COM OUTRAS PESQUISAS

Entendemos que o didlogo com outros estudos que tematizaram ou se aproximaram
de nosso objetivo de pesquisa € de primordial relevancia para compreendermos
tanto a pertinéncia de nosso estudo quanto a procedéncia de seu enfoque.

Logo, na busca por trabalhos cujos titulos se aproximam da nossa tematica de
pesquisa, empreendemos busca em diferentes plataformas digitais e bases de
dados textuais referentes a todas as areas do conhecimento e, em especifico, a area
de Linguagens e Cddigos. Pesquisamos, assim, no Portal de Periddicos da Capes
(criado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAPES), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD, desenvolvida e
coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia - IBICT,
na ferramenta de busca do Google Académico e no site do Programa de POs-
Graduacao: Mestrado Profissional em Letras do Ifes de Vitoria/ES — PROFLETRAS.

A preferéncia por essas bases, Portal da Capes, BDTD, Google Académico, deu-se
pelo fato de integrarem um banco de dados de teses e dissertacdes das instituicoes
de ensino superior brasileiras. Relativamente ao PROFLETRAS, compreendemos a
relevancia da busca nesse Portal devido a integrar importante Programa que
congrega estudos no campo da linguagem cujos pesquisadores sdo, em sua

maioria, professores de escolas publicas do Estado do Espirito Santo.

Buscamos também em outras bases digitais como no Programa de Pés-Graduacao
em Estudos Linguisticos (PPGEL) e no Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacéo
(PPGE), ambos pertencentes a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
Tendo em vista nossa principal temética de estudo, iniciamos nossa investigacao por
meio de dois descritores e/ou palavras-chaves, quais sejam: “linguagem e a
formacéao para a cidadania”; “Os estudantes secundaristas e as ocupag¢des dos anos
de 2015 e 2016”; e, buscando maior interlocucdo com a Reforma do Ensino do

Médio e a formagao para a cidadania”.

Foram encontrados 29 trabalhos a partir da busca nas bases indicadas e por meio
dos descritores apresentados. Buscando obter uma melhor visibilidade e dialogia
com os trabalhos encontrados, realizamos a leitura dos titulos, bem como fizemos as

leituras dos resumos, com enfoque para o objetivo geral, referencial tedérico e
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metodoldgico, além dos resultados apresentados. A seguir, damos a conhecer 0s

trabalhos encontrados por descritor:
2.1 DESCRITOR 1: LINGUAGEM E A FORMAQAO PARA A CIDADANIA

Com o descritor linguagem e a formagao para a cidadania”, encontramos 09 (nove)
trabalhos, de maneira geral, sendo assim divididos: 02 (dois), no Portal da Capes; 01
(um) na BDTD; 04 (quatro) no Google Académico; e 02 (dois) no site do
PROFLETRAS. Segue quadro demonstrativo dos trabalhos encontrados com

trechos elencados de suas respectivas pesquisas:
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Quadro 1 - 1° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “LINGUAGEM E A FORMAGAO PARA A CIDADANIA"

1° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “LINGUAGEM E A FORMAGAO PARA A CIDADANIA”

BANCO DE DADOS: PORTAL DA CAPES

Titulo do Trabalho

Tipo
(Monografia,
Dissertacéo,
Tese, Artigo)

Autor(es), Ano,
Instituicéo

Tematica de Pesquisa/
Objetivo Geral

Referencial Tebérico e
Metodolbgico

Conclusdes/
Resultados

Ricardo Santos

Refletir sobre como é feita a

1) CIDADANIA, David/ abordagem dos Temas C{:\ndau (.1997)' Fre_lre .(2005)’ Compreender como as
: 2016/ . Mizukami (1986), Piletti (2007) .

LINGUA Uniatlantico Transversais, elemento e Zabala (1998). Trata-se de propostas trazidas nos

PORTUGUESAE Artigo . ; integrante dos Pardmetros . e PCN séo abordadas
Universidad g R uma pesquisa qualitativa

TEMAS Curriculares Nacionais — PCN, . g pelos professores de
Europea del . realizada a partir de ;

TRANSVERSAIS L em sala de aula, no ensino de o Lingua Portuguesa.
Atlantico - . levantamento bibliografico.
Espanha Lingua Portuguesa.

2) O PAPEL DA
LITERATURA NA
FORMACAO
INTEGRAL DO
INDIVIDUO

Dissertacao

Gisela Manuela
Carmelino Fortes
Branca/

2013/

Faculdade de
Letras
Universidade do
Porto

Verificar se seria possivel
educar para a cidadania e para
os valores nas aulas de
portugués e de latim.

Perrenoud (2005); Paiva
(2008), Sonia Araujo (2008),
(Cortina (2006), Carneiro
(2009).

Recorrer-se a literatura e &
mitologia para propiciar a
reflexdo em torno da cidadania
e dos valores. E nesta
proposta, baseada na questao
central “Poderao a literatura e
a

mitologia contribuir para a
educacéo para a cidadania?”,
gue se centrara a presente
investigacao.

Promover uma formacéao
civica, a par da
instrucdo cientifica,
contribuindo, também,
para a motivagéo dos
discentes.
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(continuacéo)

BANCO DE DADOS: BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES (BDTD)

Tipo . Autor(es) ; ; i i
Titulo do Trabalho (monografia, ANo ' Tematica de Pesquisa Referencial Teorico e Conclusbes/
dissertacdo, Lo /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
: Instituicao
tese, artigo)
- . Para realizar o estudo, foram -
5 Verificar e analisar se 0 coletados dados por meio de dois Contribuir para o
1) AARGUMENTACAO professorado da escola modelos de uesﬁonérios um para aprofundamento dos estudos,
NAS SALAS DE AULA DE Erancisco publica, tomada como o professor goutro ara o. alung e do trabalho, com
LINGUA PORTUGUESA: . I6cus de pesquisa, P A pa ' argumentacao nas aulas de
X de Assis nos quais foi respondido, sobretudo, . .
UMA DISCUSSAO ; garante aos seus alunos N ~ Lingua Portuguesa do Ensino
Rodrigues PO sobre a utilizagcdo da argumentacéo o !
SOBRE A ESCRITA EM Dissertacio de Lima/ a competéncia nas aulas de Linqua Portuauesa. A Médio, além de propor um
SITUACOES REAIS DE & linguistica para a . ~ 9 guesa. ensino de aulas pautado em
2017/ ~ . discussédo em torno da producao =
USO VISANDO AO argumentacao que sirva . producéo de textos
: UEPB L textual foi embasada nas obras de ) .
EXERCICIO DA ao seu publico como . argumentativos, mais
. Marcuschi (2008, 2010, 2012), . >
CIDADANIA ferramenta de exercicio .| funcional e eficiente no
R g Coroa (2006) e Guedes (2009). Foi S
cidaddo no cotidiano. . ~ cotidiano do aluno.
entregue, com esta dissertacdo, um
Guia de Orientacdo Docente.
O estudo fundamentou-se na Teoria
da Atividade Sécio-historico-Cultural
(VygotskY, 1934/2000,1934/2003; Os resultados indicaram que a
Compreender Leontiev, 1977-8; Engestrom, 1999, | producéo de conhecimento
criticamente como a 2001), além disso, teve como base | sobre leitura foi criativamente
leitura, a formacéo de tedrica a compreensdao dialégica da | construida pelas discussées
2) LEITURA, FORMACAO Soni c%ncdelt?s e a formagéo Ilrg)guggem f(Bakhtlrj, t929/1988). gg géneros text(ljja_ushde
DE CONCEITOS E onia | cidada foram Abordou a formacgéo de conceitos istoria em quadrinhos e
. Naomi Fuji/ | trabalhadas no contexto | (VygotskY, 1934/2000, 1934/2005), | conta de 4gua. A formacgéo
CONSTRUGCAO DE : ~ : : > - ; ) e
Dissertacao 2008/ do Projeto Leitura nas a leitura critica (Liberall; Fuga, cidada foi abordada pelas
CIDADANIA NO N : . o ) ) e
PUC Séo Diferentes Areas do 2007; Kleiman; Moraes, 1999; regras e diviséo do trabalho
PROJETO LEITURA NAS . i e S
‘ Paulo Programa Ac¢éo Cidada, | Lerner, 2002; Freire, 1970) e a em gue todos os sujeitos
DIFERENTES AREAS ; e ) >
desenvolvido na formacéo cidada pautada nas envolvidos na atividade
Diretoria Regional de discuss@es de Freire (1970) e tiveram espaco para colocar
Ensino de Carapicuiba Gentili (2002). A metodologia sua voz, assim, contribuindo
em 2005 e 2006. adotada foi a pesquisa critica de para a construcao criativa de
colaboragéo (Magalh&es, 1991- conhecimento.
2007; Liberall, 1994-2007), que tem
por objetivo desenvolver,
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compreender e transformar préaticas
pedagoégicas por meio da
construcéo de conhecimento de
forma critica e colaborativa.

BANCO DE DADOS: GOOGLE ACADEMICO

Tipo

Titulo do Trabalho (monografia, Au;\onrées), Teméti(_:a_de Pesquisa Referencial Teg’)rico e Conclusbes/
dissertacdo, Insti . /Objetivo Geral Metodolbgico Resultados
; nstituigcao
tese, artigo)
Luft (1985), Ribeiro (1979), Bordini;
Aguiar (1988), Lajolo (1982). Levar os alunos a contarem
Promover a construcdo de um as histdrias de suas vidas, de
Paulo Orientar professores e programa de ensino de portugués suas familias, de sua
1) A LINGUA Coimbra alunos para uma nova para a promocao da cidadania comunidade, falando de sua
PORTUGUESAE A Artigo Guedes/ relacdo entre a lingua requer uma decisao politica de realidade interior e de sua
CIDADANIA 1997/ gue falam e a lingua que | orientar professores e alunos para realidade social mais préxima
UFRGS precisam de escrever. uma nova relacao entre o para que produzam

lingua que falam e a lingua que
precisam escrever.

conhecimento a respeito deles
mesmo e de seus leitores.
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(continuacéo)

Tipo
Titulo do Trabalho (monografia, Au;\onr(()es), Tematica de Pesquisa /Objetivo Referencial Teorico e Conclusbes/
dissertagéo, LT Geral Metodoldgico Resultados
tese, artigo) Instituicao
Criacdo de um site
Carvalho (2013), sobre cidadania no | para potencializar o
Brasil, e Bakhtin (1993, 2011, 2014, acesso as producdes
. N 2016), sobre ato responsavel, textuais dos alunos e
Refletir sobre a relacdo entre o o . ; R P
. P géneros do discurso e autoria. Ao a sequéncia didatica
ensino de lingua portuguesa na ; 50 d P d licad
Educacao Bésica e a formacéo do propor a interpretacéo do exercicio construida, aplicada e
2) ENSINO DE o da cidadania como ato responséavel, | analisada. Esse
£ . educando para o exercicio da ; . . .
LINGUA Alexia cidadania. Construir. aolicar e portanto passivel de ser arquitetado mesmo site também
PORTUGUESA E Maria analisar u'ma 0 os;ta %e acio de forma mais autoral, esta assumiu a finalidade
FORMACAO PARA O : N Cardoso - prop & pesquisa-acao foi realizada de forma | de oportunizar a
. Dissertacao pedagogica, estruturada segundo ; ~ . ~
EXERCICIO DA Melo/ 0 género sequéncia didatica. com | & culminar em reflex8es que interacdo entre
CIDADANIA: UMA 2019/ a ﬁnali dade ?:ie contribuir corﬁ o contribuem néo s6 com o professores da
PROPOSTA DE ACAO UFG ) : desenvolvimento da autoria dos Educacéo Basica
- desenvolvimento da autoria de . ; .
PEDAGOGICA 2 e X alunos em pesquisa, como também envolvidos com os
estudantes da 32 série do Ensino ~ X e :
- em reflexdes que contribuem paraa | objetivos aqui
Médio de uma escola da rede ; ) . p
; A seguinte discussao: para que nés, tracados, de modo a
estadual da cidade de Goiania. . .
professores de lingua portuguesa da | se configurar
Educacéo Basica, ensinamos o que como o produto
ensinamos? educacional desta
pesquisa.
Compreender qual a importancia . .
3) ENSINO DE gue os sujeitos atribuem ao ensino | Analisou-se um corpus discursivo Apos a anallse: €a
LINGUA S ; - PO reflexdo, propde-se a
dessas disciplinas (literatura e constituido por sequéncias
PORTUGUESA E P ) . abertura daquelas
Kelly da lingua portuguesa) nesses discursivas recortadas dos e . .
LITERATURAE A ; . o s : S praticas discursivas
. Silva discursos e que relacéo ha entre Parémetros Curriculares Nacionais e s
FORMACAO DA : . ~ : pedagdgicas que se
i Monografia Fernandes/ | esse ensino e a formacao da por dizeres dos professores e dos . )
CIDADANIA: UMA ; ; ; baseiam no discurso
0 2008/ cidadania em cada um deles. alunos, de duas escolas de ensino N ST
ANALISE DOS ~ e autoritario, em direcao
UFRGS Procura entender as relacdes fundamental e médio, intercalados

DISCURSOS DOS
SUJEITOS E DAS
INSTITUICOES

entre o discurso oficial e o dos
professores, e entre o destes
ultimos e o dos alunos.

das respostas a um questionario
elaborado experimentalmente.

a progressiva
polemizacao desse
discurso.
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(continuacéo)

Tipo

Titulo do Trabalho (monografia, Au;\onr(()es), Tematica de Pesquisa Referencial Teorico e Conclusbes/
dissertacéo, Institui7 50 /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
tese, artigo) &

Propor uma atividade de ensino
Defender uma de Lingua Portuguesa,
Jefferson . A demonstrando a pertinéncia da :
i interdependéncia entre . ~ L Demonstrar por meio de
c Evaristo do -~ : discusséo no plano prético.
4) LINGUA ; educacéo, cidadania e . ; - uma charge e com o
Nascimento . . Aproximando a teoria da pratica, - .
PORTUGUESA, . ensino de lingua tépico gramatical
~ Silva/ buscando demonstrar sua “ MU
EDUCACAO E . portuguesa, de forma a o e adveérbio”, indicando
] Artigo 2018/ - . indissociabilidade, sem, o
CIDADANIA: ; pensar o ensino da lingua “ . possibilidades de
~ Revista . . entretanto, oferecer “receitas :
PROCLAMAGCAO DA Humanidades | & partir de premissas que erfeitas” para o abordagem que sejam
INTERDEPENDENCIA ~ possam inserir 0s alunos pert P . . condizentes com a
e Inovagéo v.5, nas praticas sociais ensino. (Antunes 2014; 2010; roposta apresentada
n. 3-UERJ rorﬁoven o a cidadania | 2003; Hawad, 2012; Silva, prop P '
P 2012; Guedes, 2009; Henriques e
Simdes, 2004;)
BANCOS DE DADOS: IFES-PROFLETRAS
Tipo

Titulo do Trabalho (monografia, Au'tAonrc()es), Temética de Pesquisa Referencial Tedrico e Conclusdes/
dissertacdo, Institui, 50 /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
tese, artigo) &

Do ponto de vista metodolégico
foi desenvolvida uma pesquisa
Analisar as concencies gualitativa, com apresentacdo de | A sistematizacdo desses
) acerca do conceitggde estudo de caso, com abordagem | resultados deu suporte a
1) O ENSINO MEDIO Vanessa Cidadania. exolicitadas da pesquisa intervencéo. O lécus | construgdo de um produto
INTEGRADO E PREPARO Gomes alos eduéadcl)ores clos escolhido foi o Ifes - Campus educacional voltado a
PARA O EXERCICIO DA . ~ Ferreira dos P » Pel Linhares e os sujeitos da problematizacéo da
i Dissertacao educandos e pelo projeto . 0 N
CIDADANIA: UMA Santos/ edan6aico do Curso pesquisa constituiram-se nos formacéo cidada na
CONSTRUCAO 2020/ 'FI)'écn?cogem Administracio docentes e discentes do curso. escola, que foi
POSSIVEL? IFES & Autores que dao suporte a esta denominado minicurso: A

Integrado ao Ensino
Médio.

pesquisa, a saber: Frigotto
(2012), Ciavatta (2012), Ramos
(2012), Freire (2000) e Brayner
(2008).

Cidadania na perspectiva
Ativa e Critica.
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(concluséo)

Tipo

Titulo do Trabalho (monografia, Au;\onr(()es), Teméti(_:a_de Pesquisa Referencial Teérico e Conclusbes/
dissertacéo, Instituié;éo /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
tese, artigo)
Anténio Candido (2017), Denis
Desenvolver no aluno do R_osenfield (2003), Regina A viabilidade do uso do “Kit
3 Ensino Fundamental a Zilberman (_2008), Lgonardo Arroyo | Jovem Democrata” como

2) ANOCAO DE Jagueline noco de democracia, a (1968), Maria Antonieta Cunha ferramenta do trabalho docente
DEMOCRACIA NA de Aimeida | leitura e o posicionam,ento (1991), Marisa Lajolo (2009), com a tematica da democracia
FORMACAO DO Dissertacio Canedo/ criticos a partir de um jogo Francisco Aurélio Ribeiro (1993), por meio do texto literario e traz
LEITOR CRITICO NO 2020/ e da série de atividades Isabel Solé (1998), Tzvetan ainda a conclusdo de que a sala
ENSINO IFES baseadas na literatura Todorov (2009), Mikhail Bakhtin de aula é o ambiente das ideias,

FUNDAMENTAL

intitulados “Kit Jovem
Democrata”.

(1986), Paulo Freire (2019) e
outros figurardo por estas paginas,
trazendo as contribuicdes que
norteiam nosso trabalho.

da opinido, das construcdes e
das desconstru¢cdes ndo
somente para o alunado.

Fonte: autoria propria (2021).

E possivel observar que, ao buscarmos trabalhos que tivessem como tematica o trabalho com a linguagem em correlagéo com o

desenvolvimento da cidadania e criticidade, fomos direcionados a estudos que trouxeram a Lingua Portuguesa em evidéncia.

Assim, a despeito da mudanca de foco na Revisao de Literatura, mencionada ao fim de nossa Introducdo, entendemos pertinente

mantermos os referidos textos para estudo, no sentido de compreendermos a possibilidade de ampliacdo das a¢des evidenciadas

para as demais disciplinas do curriculo.

Tendo em vista a leitura atenta dos resumos dos trabalhos encontrados por meio do primeiro descritor, entendemos que os que

mais se aproximam de nossa tematica sdo os seguintes: “Cidadania, Lingua Portuguesa e Temas Transversais”, artigo de autoria

de Ricardo Santos David (2016); “O Papel da Literatura na Formacgao Integral do Individuo”, dissertacdo de mestrado de autoria de

Gisela Manuela Carmelino Fortes Branca (2013); e a “Argumentacao nas Salas de Aula de Lingua Portuguesa: uma discussao




42

sobre a escrita em situagdes reais de uso visando ao exercicio da cidadania”, dissertagcdo de mestrado de autoria de Francisco de

Assis Rodrigues de Lima (2017 ), com os quais dialogaremos, de forma mais aprofundada, em subcapitulo posterior.

2.2 DESCRITOR 2: OS ESTUDANTES SECUNDARISTAS E AS OCUPACOES DOS ANOS DE 2015 E 2016

Com o descritor “Os estudantes secundaristas e as ocupagdes dos anos de 2015 e 2016”, encontramos 16 (dezesseis) trabalhos,

de maneira geral, sendo assim divididos: 06 (seis), no Portal da Capes; 07 (sete) na BDTD; 01 (um) no Google Académico; e 01

(um) no site do PROFLETRAS. Segue quadro demonstrativo dos trabalhos encontrados:

Quadro 2 - 2° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “OS ESTUDANTES SECUNDARISTAS E AS OCUPACOES DOS ANOS DE

2015 E 2016”

2° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “OS ESTUDANTES SECUNDARISTAS E AS OCUPAGOES DOS ANOS DE 2015 E 2016”

BANCO DE DADOS: PORTAL DA CAPES

Tipo
Titulo do Trabalho (monografia, Au'to\onrc()es), Temética de Pesquisa Referencial Tedrico e Conclusdes/
dissertacéo, L /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
> Instituicao
tese, artigo)
Maria Helena Souza Patto (2015),
£ Buscar desvelar os possiveis Carone (1992), Dayrell (2003). As Apresentacao das duas
1) HEROIS DE X 'ar os p andlises dos seus depoimentos, P ¢ .
. sentidos das ideias, - . escolas nas quais foram
BRINCADEIRA: O 2 ; ~ falas e entrevistas, nos permitiram : o
: . avaliacoes, e intencdes do e ouvidos os sujeitos que
IMAGINARIO Fabio esto insurrecional estudantil perceber o gesto politico dos fizeram a experiéncia de
INSURRECIONAL DOS Ferreira de gos {OVens que promoveram jovens como uma recusa da 0CUDACAD & pue S0
JOVENS NA Dissertacao Jesus/ Jo que pre Politica que visava uma pac que.
- 0 Movimento politico de s material de analise.
EXPERIENCIA DE 2018/ Ocupacdes Secundaristas Reorganizacédo Escolar proposta Analisar as falas dos
OCUPACOES USP pag pelo Governo Estadual paulista em

SECUNDARISTAS NOS
ANOS 2015 E 2016

em 2015 e 2016; a partir de
suas falas, depoimentos e
entrevistas individuais.

2015, e, mais que isso, de que
modo esse Movimento significou
um exercicio de construcédo da
criticidade dos jovens.

sujeitos a luz dos
contextos nos quais elas
foram produzidas.
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Tipo . Autor(es) ; ; i i
. (monografia, ' | Temética de Pesquisa Referencial Tedrico e Conclusdes/
Titulo do Trabalho ) ~ Ano, D L
dissertacéo, Instituicao /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
tese, artigo)
Dayrell e Carrano (2014), Charlot
(2006), Carrano (2008).
2) JUVENTUDES _ Ref[etlr acerca do Obsfzrvou-se trés escolas da o
SECUNDARISTAS Sofla_ fenomepo das regiao metro_polltana de Pc~)rto Questionério para 0s
EDUCACAO CUL'ILUR AE Rodrigues ocupacgdes escolares Alegre e realizou-se selecéo de Professores Formadores e
POLITICA: O FENOMENO Dissertacéo Ferreira/ realizadas pelas matérias jornalisticas publicadas entrevistou-se sete jovens
DAS OCUiDACOES DE 2016 2017/ juventudes sobre o fenémeno, a fim de que protagonizaram as
EM PORTO ALEGRE/RS PUC RS secundaristas da investigar os efeitos na realidade ocupacfes em suas escolas.
cidade de Porto Alegre. | escolar que as ocupacdes
desencadearam, a partir da
perspectiva dos estudantes.
Analisar o carater Producao de um ensaio cientifico, As propostas governamentais
X . ) da MP 746 (reforma do
3) MOVIMENTO DE formativo promovido apresentado como o terceiro X o~
o : , Ensino Médio) e da PEC 241
OCUPACOES DAS Romulo de pelo movimento de capitulo do trabalho, amparado (55) a chamada PEC do “Teto
ESCOLAS PUBLICAS NO Oliveira Ocupacgbes das por um referencial teérico, sobre dos Gastos” se somam a este
BRASIL (2015-2016): UM Dissertacio Radicchi/ Escolas Publicas 0s aspectos de formacdo humana anorama e foram estopim
CONTRAPONTO A & 2020/ secundaristas em 2015 | presentes nos movimentos de para 0 brocesso de P
“GESTAO DEMOCRATICA” UEMG e 2016, tendo como ocupacéo, sendo eles, ﬁqobilizg 50 dos estudantes
E ENFRENTAMENTO DA objeto as instituicbes de | protagonismo juvenil, secunda(r;istas ue inovam em
VIOLENCIA DO ESTADO? ensino dos estados do questionamentos, horizontalidade, sua tatica: a ogu ac3o de
Parana e de S&o Paulo. | autonomia, enfrentamentos. : upac
suas escolas publicas.
Arelaro; Jacomini; Carneiro,
(2016), Sonia Draibe (1993); LDB
4) A REORGANIZACAO E . 9.394/96 (BRASIL, 1996); O movimento fo
~ Roseli . Baudrillard (1985, p. 62). Esta :
AS OCUPACOES DAS Trevisan Investigar a pesquisa qualitativa, de cunho protagonizado pelos
ESCOLAS DA REDE reorganizagao e as P . ’ estudantes do Ensino Médio,
- Marques de ~ analitico indutivo, que passa dos ;
. ' 2019/ enfrentou o desafio de reunir que p ~
2015: UM REGISTRO DE Paulo, em 2015. gualidade da educacgéo e em
USP documentos e reportagens que

MEMORIA

dessem suporte a um registro de
memoria, trazendo a tona os
elementos a serem analisados.

uma formacéo cidada no pais.
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Titulo do Trabalho

Tipo
(monografia,
dissertacéo,
tese, artigo)

Autor(es), Ano,
Instituicéo

Tematica de Pesquisa /Objetivo
Geral

Referencial Teorico
e Metodologico

Conclusdes/
Resultados

Charles Tilly, Doug

MacAdam, S.
Maria da Gléria Tarrow, e Klaus Eder
?O‘JS.I\./EXSN'XA Gohn/ Analisar o impacto da acdo desses (2001). Finaliza-se com a analise
ATUALIDADE — UMA Artico 2018/ jovens na sociedade e nas politicas Apresentam-se as da luta dos jovens
NOVA CULTURA DE 9 UFBA, Centro de | publicas, destacando a cultura politica | performances e estudantes no campo da
~ Recursos criada (ou ressignificada) valores dos jovens educacéo basica, formal.
PARTICIPACAO . <
Humanos nas manifestacdes
nas ruas de 2013 a
2017 no Brasil.
I:Z:;ar:\’/laBrﬁgca; Analisar como os argumentos em Uma das lentes para
= ' . disputa foram mobilizados nas . observar o que foi chamado
E)SA(\:%SA(\:SU Eﬁ‘gaiig E II\?/Ict)elc(iatre?rtc))esrgJ’onaS' decisdes do TJ/SP, no pedido de M:%g?\'/g? |(<2£12|)’ de “primavera secundarista”
EM SAO PAULO Melo Rur,ion' ' | parecer feito pelo estado de Sdo (2010): F\;odri yuez é a disputa de argumentos
(2015-2016) ENTRE A Artigo Janu:élrio ' Paulo, na resposta dada pela (2009)1 Cam gos ’ juridicos entre questdes
POSSE E O DIREITO A Adriano/’ Procuradoria-Geral do Estado—os Medeir,OS' Rigeir’o sobre posse e propriedade
MANIFESTACAO 2018/ quais marcam uma mudanca na (2016). publicas, por um lado, e

Revista Novos
Estudos

estratégia governamental de combate
e repressao as ocupacoes.

direito a manifestacéo, por
outro.
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BANCO DE DADOS: BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES (BDTD)

Tipo .
. (monografia, Autor(es), Temética de Pesquisa Refe,r_enmal Conclusdes/
Titulo do Trabalho ) ~ Ano, D Teobrico e
dissertagéo, T /Objetivo Geral - Resultados
> Instituicéo Metodolégico
tese, artigo)
Scarlett . . .
1) A DIALETICA DAS Giovana Experienciar a ggrregﬁé‘;r‘:%s’;i'gz gig;‘r’igf;;gepesq“'sa
EXPERIENCIAS _ Borges/ ocupagao de_quatro ocupacio foi potente em aprendizagem
ESCOLARES NA ) Dissertacéo 2018/ escolas, na cidade de olitica. brincipalmente. sobre as diversas
EMERGENCIA DA PRATICA UNISINOS- | Caxias do Sul, entre B iae s Dot et confotirada &
DE OCUPAR E RESISTIR Sso maio e junho de 2016, e g éop emocration 9
Leopoldo P pac )

BANCO DE DADOS:

BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES (BDTD)

Tipo

Titulo do Trabalho (monografia, Au'tAonrc()es), Temética de Pesquisa /Objetivo Referencial Te@rico e Conclusdes/
dissertacdo, Institui,géo Geral Metodolégico Resultados
tese, artigo)

Minéya Reflt_etir sobre como §ignifip§1m o . )
2) DISCURSO, VOZES E Gimenes manifestantes, Policiais Militares e | corpus de pesquisa e com_posto A irrupcéo de novos
RESISTENCIA(S): o Eantim/ 0 (}oyerno t:()j? Est~ado, :)edm (igl)mo a | por tgx_tos erlmlagens publicados gegt?§ dg

propria mobilizagdo estudantil, nos | nos dois veiculos resisténcia na

I\P/IAC\)LY Iill\gl.zr'XTgEEz%IgEé?ANTlL Dissertacdo LZJ?\lll?Z/ AMP dizeres sol:_)re as ma_nifestagc”)es subsquentemente as primei_ras relagéo qas
FOLHA DE S. PAULO E Instituto de‘ que emergiram no discurso ocupagoes escolares na capital publchagqes com a
JORNALISTAS LIVRES Estudos da Jornal~|st|_co de Folha de S. _Paulo Paulista (11 de novembro de resmtenqa

Linguagem (versdo impressa) e Jornalistas 2015). estudantil

Livres.

Titulo do Trabalho

Tipo

(monografia,
dissertacdo,
tese, artigo)

Referencial Teorico e
Metodolégico

Conclusdes/
Resultados

4) MOVIMENTO ESTUDANTIL
SECUNDARISTA COMO
RESISTENCIA AS POLITICAS
EDUCACIONAIS
NEOCONSERVADORAS: AS

Dissertacao

Au’tAor(es), Temaética de Pesquisa

no, S

Lo /Objetivo Geral
Instituicao

Renata Bento | Verificar o posicionamento

Leme/ do Movimento Estudantil

2018/ Secundarista (MES), nos

Universidade | anos 2015 e 2016, nos

Estadual de estados de Sao Paulo,

Por meio de pesquisa
bibliogréfica e de analise
documental.

A hipétese é que, com o
avanco das politicas

A organizacéo do
movimento, ineditamente
feita de forma horizontal,
demonstrou o
posicionamento dos
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OCUPACOES DE ESCOLAS Londrina Goiéas e Parana, frente as neoliberais, o MES tem se alunos e a atuacao destes
PUBLICAS NOS ESTADOS DE politicas educacionais organizado ao longo do contra politicas publicas
SAO PAULO, GOIAS E PARANA impostas. Em especifico, a | tempo como meio de austeras direcionadas a
(2015-2016) pesquisa buscou: elucidar resisténcia as politicas educacéo do pais,
sobre a luta do MES, no educacionais que tendem a | sobretudo mediante uma
contexto politico e implementar um tipo resisténcia ativa através
econdmico da Ditadura especifico de formacgéo para | da ocupacao de escolas
Civil-Militar brasileira as escolas publicas. publicas estaduais.
(1964-1985).
Utilizando uma metodologia
de base interpretativista,
sdo colocadas como
centrais as experiéncias S&o apontados
Construir uma reflexao relatadas pelos sujeitos argumentos acerca da
5) OCUPAR E APRENDER: Salles Dimitri | sobre a ocorréncia das entrevistados, de modo a utilizacao do repertdrio de
SOBRE AS NARRATIVAS DE Melo ocupacdes no Distrito compreender quais 0s ocupacOes, pensadas a
EXPERIENCIA EM OCUPACOES | Dissertagéo 2019/ Federal, a partir da analise | sentidos atribuidos as partir de uma dimenséo
DE ESCOLAS NO DISTRITO Universidade | de narrativas de ocupacodes pelos de aprendizado de
FEDERAL de Brasilia participantes das acfGes de | estudantes, e como as praticas e experiéncias de
ocupacao. narrativas destes podem participacdo em protestos
contribuir para a construcdo | e acfes coletivas.
de conhecimentos sobre
acao coletiva e movimentos
sociais.
Tipo Autor(es)
. (monografia, ' Temética de Pesquisa Referencial Teorico e Conclusbes/
Titulo do Trabalho . . Ano, U e
dissertacdo, L /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
> Instituicao
tese, artigo)
Aprofundar as reflexées O procedimento metodoldgico Como resultado, percebeu-se
6) “LUTE COMO UMA sobre as ocupacbes utilizado, para além da revisdo do | que o exercicio da autonomia,
MENINA”: GENERO E Isabella estudantis secundaristas referencial tedrico e demais da auto-organizacéo e o do
PROCESSOS DE Batista que se alastraram pelo producdes relacionadas as auto fazer-se foram
FORMACAO NA Dissertacao Silveira/ pais nos anos de 2015 e ocupacdes, foram entrevistas fundamentais para que as
EXPERIENCIA DAS 2019/ 2016. O foco investigativo | semiestruturadas. Elas permitiram | ocupacdes ndo se limitassem
OCUPACOES UNIFAL/MG | e o recorte temporal gue as andlises dos dados fossem | ao papel de ser s6 uma
SECUNDARISTAS escolhido para a produ¢édo | mais qualitativas e profundas e ferramenta pragmética de luta
dos dados sdo as gue as entrevistadas politica. As ocupacdes




a7

ocupacdes que ocorreram
no ultimo trimestre de
2016.

conseguissem refletir com mais
propriedade sobre os
acontecimentos. O objetivo da
utilizacéo destes dados foi
investigar as relacdes de género
no contexto das ocupacgoes,
amparada nas categorias e
conceitos do feminismo
interseccional e classista.

colocaram para 0s sujeitos
que a vivenciaram novas
perspectivas de atuacéo social
e politica, que se efetuaram na
pratica das relacdes sociais
gue permearam as escolas
ocupadas, ja que género,
classe e raca eram palavras
ouvidas com bastante
frequéncia nas escolas

ocupadas.
Tipo
. (monografia, Autor(es), Temética de Pesquisa Referencial Teorico e Conclusbes/
Titulo do Trabalho . ~ Ano, Co L.
dissertacdo, Lo /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
: Instituicao
tese, artigo)
Examinar a participacdo i0d . Concluiu-se que os jovens
~ olitica das juventudes no Por Melo da pesquisa participantes das ocupacodes

7) EDUCACAO, P ~ quantitativa, abordou-se o . o

processo de ocupacao de . : : obtiveram um maior interesse em
JUVENTUDES E algumas escolas da rede perfil social do jovem, articipacao na politica social
PARTICIPACAO Jodo 9 utilizando-se de participag P cial,

g : ) estadual e federal de . — inclusive a reconhecer a si como

POLITICA: OS Batista ~ - instrumentos e técnicas de L

educacéo na regiao ; ~ atores sociais importantes. As
SENTIDOS Dissertacao Coelho Metropolitana de Goiania coleta das informacdes ocupacOes secundaristas
ATRIBUIDOS PELOS ¢ Cunha/ Tem—sF:a Como obieto de ' documentais. E a partir de congeguiram arar uma das
JOVENS A OCUPAGAO 2019/ esquisa 0s sent{dos abordagem qualitativa, reformgas edugacionais no Estado
DE ESCOLAS EM PUC Goias | Pe3d realizaram-se entrevistas

GOIAS ENTRE 2015 E
2016.

atribuidos pelos jovens

estudantes secundaristas aos
processos de ocupacao das

escolas.

com os participantes e as
analises dos dados
coletados.

de Goias, a implementacéo da
terceirizagdo das gestdes
escolares pelas Organizacdes
Sociais.
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(continuacéo)

Tipo . Autor(es) " ; 0
Titulo do Trabalho Ejmonografla, Ano, Tematlt_:a_de Pesquisa Referencial Teodrico e Metodologico Conclusges/
issertagéo, Instituics /Objetivo Geral Resultados
; nstituigao
tese, artigo)

Ao longo da dissertacéo, propde-se o

estudo acerca das politicas neoliberais

para a educacéo e a tendéncia de

privatizacdo das relacdes educativas,

sua conexdao com as relacdes de

trabalho, e o0 entendimento sobre o

contexto politico, econdmico e social

de polarizacdo social em que as

Compreender como ocupacdes ocorreram, o movimento de | E necessario explorar sobre

8) ESCOLAS Ana esses processos ocupf;lgc”)es nacional de 2016 e a qual f0i~a con:[i_nuidade d(—::ssg
OCUPADAS E Carolina de | ©cOrreram, quais séo as | reagéo conservadora que se gestou. forma_c;ao E)O|I'[Ica e Qa propria
FORMACAO POLITICA: ' ) Assis diferencas da ocupagao Parg investigar essas questdes, organizagéo do movimento.
DA LUTA ESTUD ANTIL' Dissertacao Eulfaro/ do centro e Ada _perlferla, reall_zamos entrevistas Cabe as nossas pesquisas a
A REACAO 2020/ e suas lnfluer]glas na sem_le_struturadas com 13~ jovens que reflexdo §obre as
CONSERVADORA UNICAMP formacéo politica participaram das ocupacdes das duas | perspectivas, potencialidades

dessas e desses
estudantes.

escolas, além da analise qualitativa de
trabalhos académicos, e levantamento
de informacdes a partir de reportagens
jornalisticas, produc¢des culturais e das
paginas do Facebook das ocupacdes
em questao. Verificou-se que para
todos os entrevistados a experiéncia é
tomada como fonte de formacéo
politica que fez alterar a visao de
mundo.

e possiveis limites dessa
forma de luta.
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(concluséo)

BANCO DE DADOS: GOOGLE ACADEMICO

Tipo

. (monografia, Autor(es), Temética de Pesquisa Referencial Tebrico e Conclusbes/
Titulo do Trabalho ) ~ Ano, D L
dissertacdo, Lo /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
: Instituicao
tese, artigo)
Visou, basicamente, conhecer . o
. ~ Em sintese, o vitorioso
as origens das ocupacdes nas . ~
Marcos ~ movimento de ocupagéo
Francisco escolas da regido de das escolas deixou marcas
1) AS OCUPACOES . Sorocaba/SP, o Na introducéo, os ) ’
Martins et al/ ; . legados, aprendizados, os
DAS ESCOLAS desenvolvimento do processo de | entrevistadores apresentam . .
2017/ = . R quais precisam ser
ESTADUAIS DA ocupacao e os legados que uma sintese histérica dos . ! ;
po . . UFSCar/ . : ~ L investigados, devidamente
REGIAO DE Artigo/Entrevista - deixou. Na introducéo, os fatos, desde o anuncio da . .
. Revista: : " o conhecidos. As leituras das
SOROCABA/SP: FALAM Critica entrevistadores apresentam uma | "reorganizacado” até o linhas a sequir das
OS ESTUDANTES Educativa sintese histérica dos fatos, cancelamento do Decreto entrevistasgcom os alunos
SECUNDARISTAS i desde o anuncio da gue a instituiu. ;
2(1), p.227- | . e s podem ajudar os
reorganizagao" até o !
260. interessados nesse
cancelamento do Decreto que a [0CEsSO
instituiu. P '
BANCOS DE DADOS: IFES-PROFLETRAS
Tipo
. (monografia, Autor(es), Temética de Pesquisa Referencial Teorico e Conclusbes/
Titulo do Trabalho . ~ Ano, C7 L
dissertacéo, Lo /Objetivo Geral Metodolégico Resultados
> Instituicdo
tese, artigo)
. A pratica de pesquisa O Produto educacional
Investigar processos de aplicada nessa dissertacgéo, .
~ - . - . desenvolvido em forma de
1) OCUPACOES aprendizagem voltados a a cartografia, vai ao
~ DO ~ um canal de YouTube
SECUNDARISTAS NO Antelmo da formacgé&o de consciéncia critico | encontro da percepc¢éo de retende promover o
ESPIRITO SANTO EM Silva Junior/ reflexiva com estudantes do uma linha que permita gcontecimpento rrepetivel
2016: PROCESSOS DE | Dissertacao Ensino Médio a partir das identificar tais . ) P
2020/ A : X . através dos discursos e
APRENDIZAGEM NOS experiéncias ocorridas nos aprendizagens utilizando as S
IFES das vivéncias de todos

ESPACOS DE ACAO
DIRETA

movimentos de ocupagéo das
escolas do Espirito Santo em
2016.

memorias e a imersao no
acontecimento, uma vez que
o foco se da no processo e
nao em um fim em si.

envolvidos nas ocupagtes
secundaristas de 2016 no
Espirito Santo.

Fonte: autoria prépria (2021)
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A partir da leitura atenta dos resumos dos trabalhos encontrados por meio do segundo descritor, entendemos que 0 que mais se

aproxima de nossa tematica intitula-se “Movimento de ocupagbes das escolas publicas no Brasil (2015-2016): um contraponto a

‘gestdo democratica’ e enfrentamento da violéncia do estado?”, dissertagdo de mestrado de autoria de Rémulo de Oliveira

Radicchi, com a qual buscaremos didlogo mais detido, em subcapitulo posterior.

2.3 OS DESCRITORES QUE EMERGIRAM A PARTIR DO DIALOGO COM OS TRABALHOS ENCONTRADOS

A partir do dialogo com os trabalhos encontrados, sentimos necessidade de buscarmos estudos que tematizaram, de forma mais

especifica, o atual curriculo do Ensino Médio no que se refere a possibilidade de uma formacado critica e cidada. Para tal,

consideramos dois novos descritores: “Projeto de vida e Ensino Médio” e “Itinerarios formativos e Ensino Médio”.

Quadro 3 - 3° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO: ITINERARIOS FORMATIVOS

E BNCC”

(continua)

REVISAO DE LITERATURA - 3° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “REFORMA DO ENSINO MEDIO: ITINERARIOS FORMATIVOS E BNCC”

BANCOS DE DADOS: PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Tipo . Autor(es), . - ~
Titulo do Trabalho (dmonogratla, Anc(), : Tematica de Pesquisa /Objetivo Geral Referencial Te_onco € Conclustes/
issertacao, Instituicao Metodologico Resultados
tese, artigo)
Analisar a reforma do Ensino Médio no Neste estudo, abordamos o | Esse curriculo, previsto
A ATUAL REFORMA Espirito Santo implementada no Servico | projeto do “Novo Ensino operar nessa
DO ENSINO MEDIO Social da Industria (Sesi) e no Servico Médio”, alinhado ao da racionalidade, na
NO SESI/SENAI DO Marcos Nacional de Aprendizagem Industrial reforma do Ensino Médio na | pratica, quando
ESPIRITO SANTO: Lengrub da (Senai) por meio da oferta combinada do | sua configuracao curricular colocado em
CONFIGURACAO Dissertacao Silva Itinerario Técnico Profissional e da Base | desenvolvido, na movimento, abre muitas
CURRICULAR DOS 2021/ Nacional Comum Curricular (BNCC), nos | experiéncia do Centro de possibilidades para a
ITINERARIOS PPGE/UFES | marcos legais definidos pela Lei n® Educacgéo Basica e superacao dos limites

FORMATIVOS E
BNCC

13.415/2017 e por outras normas
(Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio - Dcnem; Diretrizes

Profissional Henrique
Meyerfreund, unidade de
ensino do Sesi/Senai-ES

impostos pelo modelo,
visto que o esfor¢o
empreendido pelos
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Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional e Tecnolégica - Dcnept;
outras resolucdes, decretos e portarias).

localizada no municipio de
Serra/ES. O curriculo,
constituido pelos
conhecimentos abrigados
na BNCC (com 1.800 horas)
e pelos saberes e fazeres
da formacéo profissional
(com 1.200 horas),
representa uma reducao
significativa de carga horaria
e de contetdos quando
comparado tanto com o
modelo integrado de
educacéo profissional
técnica de nivel médio
imbricada com o Ensino
Médio (EPTNM e EM em
matricula Unica), quanto
com o modelo articulado de
educacéo profissional
técnica de nivel médio
justaposta ao Ensino Médio
(EPTNM e EM em duas
matriculas).

educadores nas
referidas instituicdes, ao
encontrar infraestrutura
e alunos motivados,
cheios de expectativas
e sonhos, pode fazer do
novo Ensino Médio algo
que aponte para uma
humanizacéo limitada,
mas resistente, situada
no campo da
experiéncia, sempre
valiosa nos processos
educativos.
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Quadro 4 - 4° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESTADO ESPIRITO SANTO”

REVISAO DE LITERATURA - 4° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO”

BANCOS DE DADOS: PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGE

(morTcI)%cr)afia Autor(es), Referencial Tedrico e Conclusbes/
Titulo do Trabalho di x| Ano, Temética de Pesquisa /Objetivo Geral e
issertac&o, Instituicao Metodoldgico Resultados
tese, artigo)

Na pesquisa,
evidenciou-se que o
presente projeto
educacional,
materializado na
escola SEDU-SENAI,
de um lado visou
protagonizar

A IMPLEMENTACAO Nossa andlise bu_scou organizacdo curricglar0

DA REFORMA DO Analisar a implantagéo da Reforma do abranger, porl_r;u;,-_lo de 2354%3%1073 daleiN

ENSINO MEDIO NO SANDRA Ensino Médio definida pela lei n° 13.415 | PESIEo3 A EREEE | qoseroivido

ESPIRITO SANTO: RENATA de 2017 tendo como foco a oferta sujeitos envolvidos desde os | nacionalmente pelo

ANALISE DO Dissertacéo MUNIZ articulada do Itinerario Formativo técnico interesses em jogo, o Sistema S e, por outro

CURRICULO DA MONTEIRO/ e profissional e a Base Nacional Comum formato assumido ;;elo deu uso a ur’na escola’

ESCOLA SEDU- PPGE/UFES Curricular (BNCC) no estado do Espirito .

SENAI EM Santo. curr|cquAe as do SESI-SENAIES que

ANCHIETA-ES consequéncias para estava sem uso em

formacgé&o dos educandos.

funcéo da crise da
Samarco em Anchieta,
além de

incorporar o programa
“Escola Viva” de tempo
integral, dando apoio a
governo local

€ ao seu projeto de
hegemonia.

Encontramos dois trabalhos que, de forma mais especifica, dialogaram com nossa tematica de estudo, 0s quais seguem

apresentados nos Quadros que seguem:
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(continua)

REVISAO DE LITERATURA - 5° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “PROJETO DE VIDA E ENSINO MEDIO”

BANCOS DE DADOS: PORTAL DA CAPES

Tipo

Titulo do Trabalho (monografia, Au'tA(\)nr(()es), Temética de Pesquisa /Objetivo Referencial Teorico e Conclusoes/
dissertagéo), Instituiéao Geral Metodoldgico Resultados
tese, artigo

Compreender 0s itinerarios
formativos a partir da analise da ~ L
X - A fundamentacéo teorico-
Reforma do Ensino Médio como L ; .
politica educacional que se metodologica da pesquisa esta .
vincula 2 formac3o para o ancorada na perspectiva do Concluimos que os
y trabalho sim Ieg e ﬂ% wivel nos materialismo histdrico-dialético itinerarios formativos,

A PRODUCAO DE Glasiele marcos do ngoliberalismO' de Karl Marx, em didlogo com impostos pela reforma,

SENTIDOS Lopes de discutir a relacio entre os’ outros autores que contribuem reiteram o projeto

SOBRE ' ) Carvalho itinerarios formativos e a para o estudo da relagac_) de soc[eta.lrlo do Estado

ITINERARIOS Dissertacéo oo . . . ) forcas entre Estado, sociedade, capitalista para a

Ribeiro/ ideologia neoliberal; levantar e . ~ =

FORMATIVOS NA 2020/ analisar documentos produzidos capital, educacéo e trabalho, por | formacao do trabalho

REFORMA DO UERJ no contexto da aprovaco da exemplo: Bakhtin (2006), Chaui simples e desregulado

ENSINO MEDIO

Reforma do Ensino Médio que
expressam as vozes dos sujeitos
que disputam politicas
educacionais para 0 Ensino
Médio, em particular, os
itinerérios formativos.

(1980), Godoy (1995), Fiorin
(1998), Frigotto (2000. Como
procedimento metodolégico,
utilizamos fontes bibliogréficas e
documentais.

de direitos para jovens
oriundos da classe
trabalhadora.
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Quadro 6 - 6° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “Itinerarios formativos e Ensino Médio”

(continua)

REVISAO DE LITERATURA - 6° DESCRITOR E/OU PALAVRA-CHAVE: “Itinerarios formativos e Ensino Médio”

BANCOS DE DADOS: BIBLIOTECA DIGITAL TESES E DISSERTACOES - BDTD

Tipo
Titulo do Trabalho (monograiia, Au'tA(\)nr(()es), Temética de Pesquisa /Objetivo Referencial Tegjrico e Conclusoes/
dissertacéo, Insti . Geral Metodoldgico Resultados
; nstituicao
tese, artigo)

Contribuicdo do componente

curricular Projeto de Vida nas

Escolas de Ensino Médio de Tempo

Integral da rede estadual de S&o

Paulo. Nesse sentido, a pesquisa A pratica pedagodgica da

possui uma relevancia atual e A presente pesquisa teorizacdo oferecida pela pesquisa
A CONCEPCAO E inovadora diante do cenario de utilizou uma abordagem | permitiu a aquisicéo de vivéncias
CONSTRUCAO DO Henrique Reforma do Ensino Médio, pois gualitativa, obedecendo | pedagogicas com as praticas do
PROJETO DE VIDA NO Souza da apresenta, através do componente um percurso cotidiano integradas ao Projeto de
ENSINO MEDIO: UM Dissertacao Silva/ curricular Projeto de Vida, um metodoldgico a partir de | Vida dos alunos. Isso pode
COMPONENTE 2019/ itinerario pedagogico interdisciplinar | referéncias de contribuir para que pudéssemos
CURRICULAR NA PUC Séo nas diferentes areas de documentos legais e compreender o jovem aluno como
FORMACAO Paulo conhecimento, a partir de obras ja publicadas pessoa integral, que se entende,
INTEGRAL DO ALUNO estratégias que propiciem o acerca do Projeto de se reconhece e que estabelece

desenvolvimento de habilidades e Vida. uma prética educativa

competéncias que vao além do transformadora na histéria da vida.

ambito cognitivo e que possibilitem

integrar a formacao do jovem aluno,

saberes que o leve a ter plena

participacdo na sociedade




55

Tendo em vista a proximidade com o Ensino Médio, etapa de ensino que
privilegiamos em nossa pesquisa, trouxemos os dois Ultimos trabalhos encontrados

para um didlogo mais detido.

2.4 APRESENTANDO OS NOVE TRABALHOS ELENCADOS

Buscamos um diadlogo mais aprofundado com os nove trabalhos elencados, no
sentido de melhor conhecé-los e, assim, compreender as aproximacdes e
divergéncias de nossa tematica de pesquisa, bem como de que forma (ou né&o)
dialogam entre si. Apresentamos, de forma mais ampla, os estudos listados, para, a

seguir, intentarmos a um dialogo mais pertinentes com e entre eles.

O artigo de autoria de Ricardo Santos David, do ano de 2016, intitulado de
“Cidadania, lingua portuguesa e temas transversais” da Uniatlantico, - Espanha traz
como objetivo principal a reflexdo sobre como € feita a abordagem dos Temas
Transversais, abordados nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, em salas
de aula de escolas publicas, por professores de Lingua Portuguesa. De acordo com
0 pesquisador David (2016, p. 134):

as questbes transversais parecem concebidas para responder sobre os
propésitos da educagdo e seu compromisso com projetos éticos que geram
desenvolvimento de capacidades e contribui para o desenvolvimento ético e
moral dos estudantes.

Por meio de uma pesquisa qualitativa realizada a partir de levantamento bibliogréafico
referente aos Temas Transversais, 0 autor buscou investigar como sdo abordados
esses temas em sala de aula. Como referencial teorico, David (2016) buscou os
estudos de Freire (2005), Candau (1997), Piletti (2007), Mizukami (1986) e Zabala
(1998). O autor explicita que:

Na atualidade ha um interesse social compartilhado por unanimidade de
gue educar ndo é apenas transmitir conhecimentos, mas sim preparar para
viver na sociedade e para a coexisténcia da diversidade, visando a
participacdo democrética e pacifica do cidaddo, o respeito pelos direitos
humanos e reconhecimento igualdade entre as pessoas, a salde e a
protecdo meio ambiente e, por Ultimo, mas ndo menos importante para o
lazer e cultura (DAVID, 2016, p. 134)

O autor, por meio de breve recorte histérico para contextualizar as mudancas que

ocorreram na educacgao brasileira, informa que “[...] os Temas Transversais s&o
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importantissimos para a formacdo pessoal e social dos alunos, como futuros
cidadaos, pois trazem questionamentos sobre a vivéncia do cotidiano e, além disso,
s&o temas da contemporaneidade” (DAVID, 2016, p. 138).

Como resultado de sua pesquisa, David (2016) constatou que, atualmente, 0s
conteudos programaticos acabam por promover um “engessamento” do curriculo
escolar, o que impede a sua flexibilizacdo no sentido de os professores trazerem,
para a sala de aula, tematicas diversas ao encontro do que pautam os Temas
Transversais. Para além disso, segundo o autor, ha “[...] falta de estimulo e
remuneracdo condizentes com a sua funcdo: auxiliar no desenvolvimento de
cidadaos criticos e humanizados” (DAVID, 2016, p. 138).

A segunda pesquisa analisada foi a dissertacdo de Mestrado de Gisela Manoela
Carmelino Fortes Branca, do ano de 2013, intitulada “O papel da literatura na
formacéo integral do individuo”, que objetivou, principalmente, promover o estudo e
a analise acerca da cidadania e dos valores, por meio da literatura e da mitologia. A

autora esclarece que o estudo visa:

[...] contribuir para atenuar os diversos problemas com que o ensino do
portugués e do latim se defrontam diariamente, contribuindo para estimular
a leitura de textos literarios e de narrativas miticas; revelar a relagédo entre a
literatura / mitologia e o mundo; contribuir para o reconhecimento da
universalidade e atualidade da literatura e da mitologia; integrar o aluno no
processo de ensino-aprendizagem; e, finalmente, contribuir para o
reconhecimento do poder do mito e do texto literario (fonte de conhecimento
do mundo; maior fluéncia e correcédo linguistica; estimulo da criatividade; e
fonte de formacéo ética / moral) (BRANCA, 2013, p.8).

Com vistas ao embasamento tedrico para seu trabalho, Branca (2013) buscou
referenciais ao encontro das seguintes tematicas: - A escola e a educacéo para a
cidadania (PERRENOUD, 2005; PAIVA, 2008; HENRIQUES, 1999; ARAUJO, 2008;
TEOFILO, 2003; MARTINS; MORGARRO, 2010); literatura (AGUIAR; SILVIA, 2007;
AZEVEDO, 1999; MATOS, 1999; FERNANDES, 2004, COMPAGNON, 2010;
TODOROQV, 2009; PENNAC; SEIXAS, 2001; FONSECA, 2000; ROCHETA; NEVES,
1999) e mitologia (BURKERT, 1991; ELIADE, 1989; JABOUILLE, 1994; ROCHA
PEREIRA, 2005; LEVI-STRAUSS, 1978; SILVIA, 1995; ABREU, 1993; MARTINS,
2001)

Para desenvolvimento da pesquisa, a autora valeu-se da metodologia de

investigagdo-acdo, acontecida na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, situada
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em Vila Nova de Famalicdo, contando com o apoio da Faculdade de Letras do Porto
— Portugal. Branca (2013) desenvolveu, com quatro turmas de ensino secundario,
um projeto pedagdgico que buscou a promoc¢do da leitura de textos candnicos
literarios e da mitologia. Segundo a autora, “a base de todas as estratégias utilizadas
nas aulas de portugués foi a promo¢cdo das potencialidades do texto literério,
destacando-se a relagcéo que a literatura estabelece com o mundo em geral e com a
vida pessoal de cada um” (SILVA, 2013, p. 63).

A partir das atividades desenvolvidas junto aos estudantes, Branca (2013, p. 81)
conclui que “através da literatura e da mitologia € possivel promover uma educagao
plena e integral que prepare os discentes para a sua vida profissional e social”. Para
a autora, ainda € possivel que os docentes evoluam no que tange ao auxilio a
escola relativamente a sua tarefa de “[...] responder a todas as exigéncias impostas
por um mundo cada vez mais complexo e por uma sociedade multicultural
(BRANCA, 2013, p. 81).

Com o proposito de contribuir com a tematica da leitura e formacgéao do leitor cidadao,
Sonia Naomi Fuji, em sua dissertacdo de mestrado pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, intitulada “Formacao de conceitos e construcéo de cidadania
no projeto leitura nas diferentes areas” (2008), pretendeu entender como a leitura, a
formacdo de conceitos e a formacédo cidadad foram desenvolvidas no contexto do
Projeto Leitura nas Diferentes Areas (LDA), do Programa Ac&o Cidada, desenvolvido
na Diretoria Regional de Ensino de Carapicuiba em 2005 e 2006. O referido projeto
foi desenvolvido por meio de trés atividades: uma oficina de planejamento, uma
reunido da Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e uma aula do Grupo de

Apoio (GA), formado por professores da mesma escola e de areas diferentes.

A fundamentacdo tedrica dessa pesquisa enredou-se pela teoria Socio-histérico-
cultural, baseada nos estudos de Vygotsky (1934/2000, 1934/2003), Leontiev (1977-
8) e Engestrom (1999, 2001) e pela compreenséo dialégica da linguagem de Bakhtin
(1929/1988). Abordou, também, a formacdo de conceitos, fundamentada em
Vygotsky (1934/2000, 1934/2005), a leitura critica com Liberali e Fuga (2007);
Kleiman e Moraes (1999); Lerner (2002); Freire (1970) e a formagé&o cidada pautada
nas discussoes de Freire (1970) e Gentili (2002). (FUJI, 2008, p. 8).

Fuji (2008, p. 8) em consonéancia com 0s objetivos de Magalhdes (1991-2000) e

Liberali (1994-2007), no que tange a transformar, por meio da elaboracdo de
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conhecimento, préticas educacionais pedagodgicas de forma critica e cooperativa,
adotou a metodologia de pesquisa critica de colaboracdo. As coletas de dados foram
obtidas a partir da observagao de oficina, reunido e aula, com uso de gravagdo em

audio e video.

A pesquisadora utilizou para andlise dos resultados o plano geral do texto e
conteudo tematico por meio das escolhas lexicais (BRONCKART, 1999) e o produto
sinalizou que a construcédo do saber sobre leitura foi criativamente elaborada pelas
discussbes de géneros textuais, e 0s conceitos cientificos de exatas, por exemplo,
foram debatidos em tematicas relacionadas ao cotidiano dos alunos. A formacédo
cidada foi abordada na atividade de modo que os discentes tiveram espaco para
usar sua voz, colaborando para a criatividade do conhecimento. Portanto, Fuji (2008,
p. 130) acredita que:

[...] esta pesquisa podera contribuir para a Linguistica Aplicada, no
segmento Linguagem e Educacdo, na medida em que investigou a
construcdo criativa de conhecimento por meio da linguagem tendo como
foco a leitura, a formacdo de conceitos e construcdo de cidadania. Dessa
maneira, podera contribuir para outras pesquisas da area que tenham como
tematica o ensino-aprendizagem de leitura, a formacdo de cidadania, o
desenvolvimento de projetos de intervencdo no contexto escolar, entre
outros.

Ao analisarmos a dissertacdo de mestrado de Alexia Maria Cardoso Melo, intitulada
‘Ensino de lingua portuguesa e formacédo para o exercicio da cidadania: uma
proposta de acdo pedagogica” (2019), nos deparamos com a reflexdo acerca do

ensino de lingua portuguesa na Educacédo Basica e a formacéo do educando para o

exercicio da cidadania, objetivo maior do trabalho.

Para além disso, a pesquisa apresenta também como objetivo de acdo produzir uma
proposta de acdo pedagdgica, por meio de uma sequéncia didatica, a qual buscou
contribuir com o desenvolvimento da autoria de estudantes da 3?2 série do Ensino
Médio de uma escola da rede estadual da cidade de Goiania. A soma do objetivo de
acao e de pesquisa formam essa pesquisa-acao, tendo como embasamento tedrico
os estudos de Carvalho (2013), sobre cidadania no Brasil, e de Bakhtin (1993, 2011,

2014, 2016), acerca dos géneros do discurso.

Segundo Melo (2019, p. 10) a pesquisa-acao foi realizada com o intuito de trazer
reflexdes que contribuissem ndo s6 com o avanco e o desenvolvimento da autoria

dos alunos, bem como fossem ao encontro da discusséo da seguinte questéo: “para
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gue nos, professores de lingua portuguesa da Educacédo Béasica, ensinamos o que
ensinamos?” Com esse raciocinio, foi construido um site para otimizar o acesso as
produgdes textuais dos alunos e concomitantemente possibilitar o dialogo entre os
docentes da Educacdo Basica, o que se caracterizou como o produto dessa

dissertacao.

Melo (2019, p.12) se respalda na ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
brasileira (LDB 9.394/96), como também em outros documentos curriculares oficiais,
dentre os quais as Orientacdes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares
Nacionais, 0s quais estabelecem como propésito da educacdo o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. A autora, a partir das prerrogativas dos documentos
apresentados, traz os seguintes questionamentos: “o0 que significa exercer a
cidadania e, antes disso, ser cidaddo no Brasil? Qual a relagdo entre o ensino e o
uso da lingua portuguesa com o exercicio da cidadania? Como ensinar lingua
portuguesa de modo a contribuir com a formacao do educando para o exercicio da
cidadania?”. Esses questionamentos e inquietacdes € que compdem a producao de
seu trabalho, cuja metodologia elencada é a pesquisa-acdo, haja vista o0 seu

relacionamento com os objetivos de pesquisa.

A pesquisadora elenca como referencial teorico as reflexdes de Thomas Marshall
(1963) e José Murilo de Carvalho (2017) sobre cidadania no Brasil; de Mikhall
Bakhtin (1993; 2011, 2014, 2016) com as categorias de ato responsavel, autoria,
lingua e géneros do discurso; de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004) sobre
ensino de lingua e sequéncias didaticas; de Severino (2017) sobre pesquisa-acao;
de Stella Maris Bortini-Ricardo (2011) sobre pesquisa qualitativa e professor
pesquisador; e considera ainda as contribuicdes de Irandé Antunes (2009; 2010;
2017), Celso Ferrarezi Jr. e Robson Santos de Carvalho (2015; 2017).

De acordo com Melo (2019, p. 97), o desenvolvimento da autoria impde-se como de
primordial alcance para os estudantes da Educacéo Béasica, uma vez que segue ao
encontro da possibilidade do exercicio da cidadania. Buscando esse exercicio, a
autora explicita que “[...] € por meio da leitura, da producdo e da andlise de textos,
orais e escritos, de diferentes géneros do discurso gque se reivindica e se assegura
direitos, ou seja, que se exerce a cidadania” (MELO, 2019, p. 97). Melo (2019, p. 97)

acrescenta, ainda, que “...] ao desenvolver essa autoria, esses estudantes
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provavelmente se tornardo sujeitos mais aptos a atuar em sua sociedade e a

promover mudancgas necessarias”.

Na quinta dissertacdo por nds elencada, Atelmo da Silva Junior buscou investigar
“[...] os processos de aprendizagem voltados a formacdo de consciéncia critica
reflexiva dos estudantes do Ensino Médio a partir das experiéncias ocorridas nos
movimentos de ocupacédo das escolas do Espirito Santo em 2016” (SILVA JUNIOR,
2020, p. 8). A cartografia foi a metodologia de sua pesquisa, intitulada “Ocupagdes
secundaristas no Espirito Santo/2016: processos de aprendizagem nos espacos de
acao direta”, a qual se utlizou das memérias como o foco do processo de

investigacao.

O autor buscou embasamento em diferentes referenciais tedricos, a saber: Ortellado
(2016); Gallo (2007, 2012); Campos et al (2016); Alvim Rodrigues (2017); Groppo,
Costa (2018); Gohn (2012); Zuaquete (2016); Holloway (2010); Hardt, Negri (2016);
Hardt (2010); (Oliveira, Mossi (2014); (Prado Filho, Teti (2013), com evidéncia para a

perspectiva rizomatica de Deleuze e Guattari (1995).

Como produto da pesquisa, Silva Junior apresenta um canal de YouTube cuja
proposta buscou promover o encontro/acontecimento de todos os envolvidos nas
ocupacfes secundaristas de 2016 no Espirito Santo, sem, no entanto, “...] a
pretensdo de analisa-los ou traduzi-los, permitindo que as ocupacfes sigam
produzindo invencdes e linhas de fuga na busca por uma educacéo para liberdade
sem tutelas” (SILVA JUNIOR, 2020, p. 8).

Ao encontro do principal questionamento de pesquisa “como as ocupagoes

secundaristas possibilitaram processos de aprendizado?”, o autor pontua que:

[...] Combater uma proposta de educacdo maior fundamentada nos
principios do empreendedorismo, na cultura do individualismo, nas
responsabilidades do “sujeito S/A” apresenta-se com tarefa que parece
impossivel, pois lutar contra os grandes conglomerados empresariais que
colonizaram o debate da educacao publica no pais, com as mesmas armas
nos levardo ao fracasso (GALLO, 2020). Oferecer resisténcia as
desocupagbes trouxe outros processos de aprendizagem que ficaram
obscurecidos pela atitude ufanista de tratarmos as Ocupas como heréis que
serdo o0s responsaveis para nos conduzir a educacéo para liberdade e por
consequéncia a proépria liberdade (SILVA JUNIOR, 2020, p. 57-58).

Assim, Silva Junior (p. 60) afirma que essas situagdes extremas presentificaram

como métodos de aprendizagem, que se constituiram em processos de formacao
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dos Ocupas como sujeitos politicos, que “[...] ndo se queriam “herdis”, eles
desejavam romper com a ordem institucional estabelecida e abrir uma linha de fuga
possivel para a disputa da escola como bem comum e ndo apenas como modelo de
negocio” (SILVA JUNIOR, 2020, p. 58).

Conforme explicitado anteriormente, buscamos estudos mais recentes que se
aproximassem da reforma do Ensino Médio, implementada pela Lei N° 13.415/17,
buscando compreender, principalmente, a assercao da disciplina Projeto de Vida
como itinerario formativo. Assim, trouxemos para o dialogo a dissertacéo de Glasiele
Lopes de Carvalho Ribeiro (2020), intitulada “A producdo de sentidos sobre

itinerarios formativos na reforma do ensino médio”.

A autora trouxe a Reforma do Ensino Médio como principal tema de estudo e os
itinerarios formativos como escopo da investigacdo, buscando incorpora-los a
formacdo para o trabalho e a politica neoliberal. Ao elaborar uma pesquisa
gualitativa, Ribeiro (2020), utilizando-se de dados bibliograficos e documentais, faz
um paralelo das politicas educacionais do ensino sob a analise do Materialismo
Histdrico e Dialético, fazendo uma retomada dos tempos ditatoriais, quando o ensino
profissionalizante regia a educacao brasileira, sob a Lei N° 5.692/71 (BRASIL, 1971).
De acordo com autora, a Lei N° 13.415/17 (BRASIL, 2017) que institui, atualmente, o
Ensino Médio (EM) no Brasil, tende a predispor por um discurso enviesado, impondo
uma formacgéo profissionalizante ao jovem pobre, dificultando, assim, sua insercéo
na universidade (RIBEIRO, 2020, p. 128).

Ribeiro (2020), no subcapitulo 3.2, nomeado “A palavra itinerario como signo
linguistico”, discute questbes primordiais referentes a linguagem e a ideologia
conversando com o0s seguintes referenciais teéricos: Kosik (1976); Frigotto (2000);
Netto (2011); Costa, Coutinho (2018); Kuenzer (2017), Fazenda (2000), Souza
(2002), lanni (1973); Gramsci (1982); Nogueira (2015); Marx, Engels (2008); Tible
(2014); Simionatto (2011); Coutinho (2008); Poulantzas (2000); Holanda (1995);
Fernandes (1973); Barros, Santos (2010); Azevedo (1932); Romanelli (1986);
Dallabrida (2009) e Freire (1987).

Nessa conjuntura, constatamos que o pensamento dialético de Marx e o conceito de
linguagem do circulo de Bakhtin nos indaga a pensar a reforma do Ensino Médio
proposta pela Lei N° 13.415/17 (BRASIL, 2017) sob uma 6tica de mercado, uma vez

gue a dissertacao de Ribeiro (2020) nos impde a reflexdo acerca dos componentes
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gue constituem o plano burgués, no sentido de combaté-lo, questionando a respeito
de um paradigma flexivel para que a classe operdria ndo tenha seu acesso a
universidade dificultado pela lei que implementa o novo Ensino Médio.

Ao trazer Bourdieu (1983), no que tange ao sistema escolar como um veiculo de
privilégio, a autora reflete que “[...] aos/as estudantes da classe trabalhadora oferta-
se a formacédo técnica e profissional, para que futuramente disponibilizem trabalho
manual em conformidade com a teoria do capital humano. [...]", reforcando, assim, a
dualidade estrutural entre classe alta/média e classe trabalhadora, bem como as
relacbes de poder em uma sociedade de classes” (RIBEIRO, 2020, p. 128).

Ao depararmos-nos com a sétima dissertacdo elencada para analise, intitulada “A
concepcao e construcdo do Projeto de Vida no Ensino Médio: um componente
curricular na formacéo integral do aluno” (2019), percebemos uma defesa do
pesquisador Henrique de Souza da Silva em prol das contribuicbes advindas da
disciplina Projeto de Vida, componente curricular dos itinerarios formativos das
escolas estaduais de Ensino Médio, indo de encontro com a dissertacdo Ribeiro
(2020).

Silva (2019) apresenta a importancia de sua pesquisa, acerca da disciplina Projeto
de Vida no Ensino Médio, por meio do seguinte questionamento: qual relevancia
possui a disciplina de Projeto de Vida no curriculo inovador do novo Ensino Médio?
O autor efetivou seu estudo por meio de trés frentes principais: recorte historico da
educacdo basica no Brasil, estudo da efetivacdo do itinerario formativo na grade
curricular do Novo Ensino Médio e analise documentacional das diretrizes que

norteiam o Novo Ensino Médio.

Nesse contexto, a trajetéria metodologica desse trabalho € baseada na pesquisa
gualitativa e bibliografica, cujo referencial teérico € composto por Saviani (2013),
Santos (2010), Pinto (2002), Palma Filho (2005), Apple (2006), Moreira (2011),
Tomaz (2011); Burbules (2004), Torres (2004), Campos (2017) e Fodra (2015).

Buscando associar a disciplina Projeto de Vida na grade curricular do novo Ensino
Médio de tempo integral nos estabelecimentos de ensino da rede estadual do
Estado de Sao Paulo, o autor enfocou experiéncias interligadas ao projeto de vida
dos alunos, trazendo para o didlogo o Caderno de Projeto de Vida do Estado de S&o
Paulo (2014):
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O Projeto de Vida é o eixo central em torno do qual a escola organiza suas
praticas inter e multidisciplinares com o curriculo da Base Nacional Comum
e da Parte Diversificada, sendo que esta inclui as atividades
complementares, tendo sempre como referéncia os Quadro Pilares da
Educacdo, a Educagdo Interdimensional, a Pedagogia da Presenca e
Protagonismo Juvenil (SAO PAULO, 2014, p. 7).
Silva (2019) conclui seu estudo enfatizando que a integracdo das vivéncias
pedagdgicas ao Projeto de Vida dos alunos pode contribuir para se “[..]
compreender o jovem aluno como pessoa integral, que se entende, se reconhece e
gue estabelece uma pratica educativa transformadora na historia da vida” (SILVA,

2019, p. 128).

Com o propdsito de compreender as implicacbes que a reforma do Ensino Médio
definida pela Lei N° 13.415 de 2017 traz na organizacao curricular, dialogaremos
com a dissertacdo de Sandra Renata Muniz Monteiro (2021), do Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo, do Centro de Educacédo, da Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGE/CE/UFES), cujo um dos objetivos é mostrar que a

“[...] organizacao curricular aprofunda a formacao para o trabalho e esvazia-
se a formacédo para cidadania, além de operar com elementos adaptativos e
alienantes dos estudantes na medida em que 0s empurra para O
empreendedorismo e para o individualismo por meio do chamado projeto de
vida (MONTEIRO, 2021, p. 10).
Assim, a pesquisa de Monteiro (2021) se caracteriza como um estudo de caso, com
o intuito de investigar quem de fato € beneficiado com as reformas educacionais
brasileiras e como a reforma do Ensino Médio interfere na relagcdo entre a ultima
etapa da educacédo basica e a insercao de formacdo técnica. Para responder tais
perguntas, entre outras, a pesquisadora fez uso dos seguintes documentos: lei n°
13.415/2017, que altera a Lei N° 9.394/1996; Lei N° 9.394/1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; Medida Proviséria N° 746/2016; Parecer
N° 95/2016 sobre a Medida Provisoéria n° 746; Resolucdo CNE/CEB N° 03/2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; Portaria
Ministerial N° 649/2018, que institui o programa de apoio ao novo ensino médio;
Portaria N° 727/2017, que estabelece novas diretrizes, novos parametros e critérios
para o Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI); Resolugdo N° 04/2018, que institui a BNCC na etapa do Ensino Médio e a
Portaria N° 1.432, de 31/12/2018, que estabelece os referenciais para elaboragéao

dos ltinerarios Formativos.
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Nota-se, portanto a necessidade de Monteiro (2021) em analisar esses documentos
supracitados com base nas leituras dos autores que vém discutindo a Reforma do
Ensino Médio, como Moura e Lima Filho (2017), Lino (2017), Silva (2017), Krawczyk
e Ferretti (2017), Frigotto (2006), Kuenzer (1998) e Saviani (2007).

Coadunando do mesmo objetivo proposto por Monteiro (2021) em analisar a reforma
do Ensino Médio no Espirito Santo implementada no Servico Social da Indastria
(Sesi/Senai-ES), ambos os pesquisadores Marcos Lengrub da Silva e Sandra
Renata Muniz Monteiro (2021) focam no quinto itinerario formativo, uma vez que é

voltado para o curso técnico.

No decorrer do seu processo de investigacdo, Lengrub (2021) faz o seguinte
guestionamento: “Como as bases legais nacionais definiram as possibilidades de
articulacdo entre a oferta do ensino técnico (quinto itinerario) e os conteudos gerais
da ultima etapa da educacgéo basica (BNCC)?”. O autor tenta responder a questéo
vigente por meio de pesquisa bibliografica e documental, além de utilizar um

guestionario semiestruturado, cuja intencao foi realizar uma analise qualitativa.

2.5 UM DIALOGO ENTRE OS NOVE TRABALHOS ELENCADOS

O didlogo com as pesquisas selecionadas nos proporcionou a ampliacdo do
entendimento acerca do escopo de nossa dissertacdo, haja vista a possibilidade do
conhecimento de tematicas afins cujos referenciais e metodologias diversas nos
trouxeram novo olhar para nosso objeto de estudo. Assim, a busca pela dialogia

entre esses estudos torna-se primordial, mesmo que de forma breve.

Destarte, com um olhar genérico para os estudos elencados, compreendemos que
eles se aproximam, principalmente, por acreditarem na educagcdo € nos processos
educativos sistematicos como mola propulsora para o desenvolvimento da cidadania

e da criticidade.

Entretanto, com o mesmo prisma genérico, entendemos que as pesquisas se
distanciam, uma vez que cada uma aposta no desenvolvimento de uma postura
critica e cidadd, com foco em diferentes procedimentos, arcaboucos e critérios
referentes aos processos educativos: Ricardo David (2016) intentou, pela via dos
temas transversais, que, segundo o pesquisador, sdo temas relevantes para a

formacédo pessoal e social dos estudantes, evidenciar questionamentos sobre a
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vivéncia do cotidiano, na busca do auxilio aos docentes de Lingua Portuguesa no
desenvolvimento de estratégias para a formacdo dos estudantes como cidadaos
criticos e humanizados; ja Gisela Branca (2013) adentrou pelos meandros da
literatura e da mitologia como meio de promover uma formacéo civica; Sonia Fuiji
(2008) enveredou-se pela construcdo criativa do conhecimento por meio da
linguagem, tendo como foco a leitura, a formagédo de conceitos e a construcdo de
cidadania; Silva Junior (2020), evidenciando as ocupacdes secundaristas no Espirito
Santo em 2016, procurou destacar os diversos meios de aprendizagem que
ocorreram durante as ocupacfOes das escolas e como esses métodos de
conhecimento se construiram voltados para formacdo critico-reflexiva dos
estudantes do Ensino Médio, a partir das vivéncias ocorridas nesses movimentos;
Alexia Maria Cardoso Melo (2019) recorreu ao desenvolvimento da autoria dos
estudantes da Educacdo Basica, pela via da leitura, da producdo e da analise de
textos orais e escritos de diferentes géneros do discurso, por meio dos quais se

reivindicam e se asseguram direitos, ligando-se ao exercicio da cidadania.

Ja a pesquisa de Monteiro (2021) destacou a implantacdo da organizacéo curricular
da Lei N° 13.415/2017 concretizada no projeto educacional, da escola Sesi-Senai, e
Lengrud (2021) analisou a reforma do Ensino Médio no Espirito Santo,
implementada no Sesi-Senai através do Itinerario Técnico-Profissional e da BNCC,
definidos pela Lei N° 13.415/2017.

Damos especial destaque para os trabalhos elencados anteriormente, uma vez que,
trazendo a nova organizacao curricular do Ensino Médio, explicitam analises e
posicionamentos diversos acerca dessa organizacgao, ja que leem e entendem esse
novo curriculo por prismas e légicas diferentes, ora corroborando-o e enaltecendo-o,
caso do estudo de Henrique de Souza da Silva (2019), e ora apresentando seus
pontos criticos e demonstrando suas inconsisténcias e contraditoriedades, como o

estudo de Glasiele Lopes de Carvalho Ribeiro (2020).

Entendemos que nosso trabalho se aproxima sobremaneira do estudo de Ribeiro
(2020) e de Monteiro (2021), haja vista que nosso posicionamento perante 0sS
documentos curriculares oficiais, dentre os quais a BNCC (2018) e o documento do
Novo Ensino Médio (2017), se dara de forma critica e em cotejo com a realidade das

escolas e salas de aula.
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Mediante esse breve esboco, compreendemos que o diferencial de nosso estudo
para as pesquisas elencadas € o foco no trabalho com a linguagem como
potencialidade para o desenvolvimento da criticidade e da cidadania, com evidéncia
para a promoc¢do de uma atmosfera dialdgico-discursiva em sala de aula, por meio
da qual os estudantes possam interagir criticamente, evidenciando-se e
promovendo-se como sujeitos enunciadores, situados histérica, social, cultural e
ideologicamente na sociedade. Logo, apostamos na forca da linguagem como
possibilidade de impulsdo da cidadania e do desenvolvimento da criticidade.
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3 REFERENCIAL TEORICO

O didlogo com as pesquisas trazidas na Revisdo de Literatura nos possibilitou o
delineamento de nossa teméatica de pesquisa, bem como de seu objetivo maior, a

saber:

Investigar quais os impactos dos mais recentes documentos oficiais curriculares
relativos a reforma do Novo Ensino Médio (2018), em nivel nacional e local - Estado
do Espirito Santo -, nos processos de ensino-aprendizagem dos estudantes
brasileiros e, em particular, os capixabas, dessa etapa de ensino, com vistas ao
desenvolvimento da cidadania e reflex&@o critica dos discentes.

Mediante nosso objetivo geral de pesquisa, entendemos a necessidade do diadlogo
com estudos de autores que tematizam tanto as questdes atinentes a abordagem da
linguagem em sala de aula, como autores que se debru¢cam sobre os estudos do

curriculo, com vistas ao enfoque dos documentos curriculares oficiais.

Tendo em vista a necessidade desse duplo dialogo, nosso referencial tedrico foi
dividido em duas partes, uma enfocando estudos que tematizam a linguagem e suas
diferentes concepcdes e abordagens, com foco nos estudos bakhtinianos, e outra
evidenciando autores como Goodson (1995), Sacristan (2000), Silva (2003 e 2005) e
Libaneo (2008), que refletem criticamente acerca do(s) curriculo(s) que se

entrecruzam no contexto escolar.

3.1 AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM E DE ENUNCIADO E SUA ABORDAGEM
NO COTIDIANO ESCOLAR

Podemos dizer que a escola convive com diferentes concepcdes de linguagem, uma
vez que cada professor, mesmo inconscientemente, expressa em sua pratica
determinada concepcdo, ou mesmo mais de uma. Conhecer essas diferentes
concepcdes € fundamental para a pratica docente, principalmente no ensino de
lingua portuguesa no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, Geraldi
(2004, p. 40) afirma que

[...] sobre a atividade de sala de aula, é preciso que se tenha presente que
toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opgédo politica — que
envolve uma teoria de compreenséo e interpretacao da realidade — com os
mecanismos utilizados em sala de aula.
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Assim, o autor explicita o envolvimento ético e politico do professor, uma vez que o
ensino envolve escolhas, e tais escolhas passam pela concepg¢éo de linguagem que
elegemos para o trabalho e a abordagem da lingua em sala de aula. Nesta
perspectiva, Geraldi (2004, p. 40) volta a enfatizar que:

[...] guando se fala em ensino, uma questao prévia — para que ensinamos o
gque ensinamos? e sua correlata: para que as criangcas aprendem o que
aprendem? — é esquecida em beneficio de discussdes sobre o como
ensinar, 0 quando ensinar, 0 que ensinar etc. Parece-me, no entanto, que a
resposta ao “para que” dara efetivamente as diretrizes basicas das
respostas. Ora, no caso do ensino de lingua portuguesa, uma resposta ao
“para que” envolve tanto uma concepgao de linguagem quanto uma postura
relativamente a educacdo. Uma e outra se fazem presentes na articulagao
metodoldgica.

Ao encontro do que nos coloca Geraldi, Mikhail Bakhtin (1895-1975), filésofo russo
da linguagem, ao tematizar sobre as duas orientagbes do pensamento filoséfico
linguistico de sua época, as quais denominou de objetivismo abstrato e subjetivismo

idealista, esclarece, ao refutar essas duas orientagdes, que:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas é
apenas uma abstracdo cientifica que s6 pode servir a certos fins teéricos e
praticos particulares. Essa abstracdo ndo d4 conta de maneira adequada da
realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolucao ininterrupto, que se realiza
através da interacdo verbal social dos locutores.

3. As leis da evolucéo linguistica ndo sdo de maneira alguma as leis da
psicologia individual, mas também néo podem ser divorciadas da atividade
dos falantes. As leis da evolugdo linguistica sdo essencialmente leis
sociolégicas.

4. A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem com
qualquer outra forma de criatividade ideolégica especifica. Mas, ao mesmo
tempo, a criatividade da lingua ndo pode ser compreendida
independentemente dos contelidos e valores ideolégicos que a ela se ligam.
A evolucdo da lingua, como toda evolugdo historica, pode ser percebida
como uma necessidade cega de tipo mecanicista, mas também pode tornar-
se “uma necessidade de funcionamento livre”, uma vez que alcangou a
posicdo de uma necessidade consciente e desejada.

5. A estrutura da enunciacdo é uma estrutura puramente social. A
enunciacdo como tal s6é se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual (no sentido estrito do termo ‘“individual”) € uma contradictio in
adjecto (BAKHTIN, 2009, p. 132).

Nesse sentido, o autor enfatiza a natureza eminentemente social e interativa da
lingua, colocando a enunciacao verbal como a realidade da linguagem, que somente
se da por meio da interagcdo humana. Logo, nos comunicamos por meio de
enunciados, os quais refletem as condicdes histéricas, sociais, culturais e

ideologicas nas quais estamos inseridos e que nos perpassam e condicionam

nossas interagfes, uma vez que “a utlizacdo da lingua efetua-se em forma de
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enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condigbes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas [...] (BAKHTIN, 2006, p.
280).

Ao encontro do que coloca Bakhtin, Geraldi (2004) explicita que podemos englobar
as concepcoOes de linguagens em trés grandes categorias, que podem assim ser
consideradas:

* A linguagem € a expressdo do pensamento: essa concepgao ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como
tal, somos levados a afirmacdes — correntes — de que pessoas que ndo
conseguem se expressar ndo pensam.

* A linguagem ¢ instrumento de comunicagao: essa concepg¢ao esta ligada a
teoria da comunicacéo e vé a lingua como cédigo (conjunto de signos que
se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem. Em livros didaticos, é a concepcdo confessada nas instrucdes
ao professor, nas introducBes, nos titulos, embora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais.

* A linguagem é uma forma de interagdo: mais do que possibilitar uma
transmissdo de informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica acdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela
o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
nao preexistiam a fala. (GERALDI, 2004, p.41)

Podemos relacionar essas concepcdes as trés grandes correntes gramaticais do
pensamento linguistico trazidas por Bakhtin. A primeira concepcdo pode ser
relacionada ao que autor denominou de subjetivismo idealista, uma vez que para
essa corrente a lingua se apresenta como processo individual de criacdo, cuja

preocupacao restringe-se ao estudo de regras gramaticais, privilegiando a gramatica

normativa e concebendo a lingua como inalteravel.

Ja a segunda concepc¢do de linguagem, como instrumento de comunicacao, esta
relacionada ao que Bakhtin nomeou de objetivismo abstrato, uma vez que se
associa a gramatica prescritiva, enfocando a lingua como um cédigo, que se resume

a sua parte estrutural.

Na abordagem das duas concepcfes evidenciadas, ha auséncia de didlogo entre
professor e aluno, ja que o trabalho com a lingua se reporta ao enfoque de regras,
principalmente ao encontro da chamada norma padrdo ou norma culta da lingua.
Assim, fala-se sobre a linguagem, por meio de termos metalinguisticos, mas pouco

se opera com a lingua, por meio da leitura e produgéo de textos.
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A terceira concepcdo tedrica traz uma Vvisdo enunciativa da linguagem,
reconhecendo o individuo como ser ativo social. Nesse sentido, Antunes (2005)
recomenda a escola, em seu cotidiano, a focar nos usos sociais da lingua, uma vez

que,

Assumindo os termos dessa concepcao de suas implicagcdes pedagdgicas,
a escola podera afastar-se da perspectiva nomeadora e classificatéria
(centrada no reconhecimento das unidades e de suas nomenclaturas), com
seus interminaveis e intricados exercicios de andlise morfolégica e sintatica
com que prioritariamente se tem ocupado (e com 0s quais ninguém pode
interessar-se pela leitura, pela escrita ou por qualquer questdo que diga
respeito ao uso da linguagem) (ANTUNES, 2005, p. 108).
Ao encontro do que explicita Antunes (2005), Koch (2005, p. 19) afirma a lingua
como local de “inter-agao” entre sujeitos sociais/ativos, corroborando, dessa forma, o
entendimento do texto como producdo de sentidos. Nessa perspectiva, Geraldi
(1991, p. 9) acentua que “o falar depende ndo s6 de um saber prévio de recursos
expressivos disponiveis, mas de operacdes de construcdo de sentidos dessas

expressdes no proprio momento da interlocucao”.

Portanto, ao encontro do que explicitam Antunes (2005), Geraldi (1991, 2004), e
Koch (2005), ao dialogarem com Bakhtin, entendemos a linguagem como processo
de interacdo verbal e social, e assim a tomamos neste trabalho e na vida, haja vista
gque é por meio dela que entendemos a possibilidade do dialogismo e da
manifestacdo do enunciado concreto, trazendo para sala de aula o contexto de vida
dos estudantes, situados nos ambitos social, cultural e ideoldgico. Nesse sentido,
gualquer contribuicdo para formacao critica dos discentes e sua participacdo cidada

se daré por meio dessa abordagem.
3.2 AS CONCEPCOES DE CURRICULO NO COTIDIANO ESCOLAR

Neste subcapitulo, percorremos, suscintamente, por teorias tradicionais e aquelas
que compreendem o curriculo como documentos em constante processo de
modificacdo. Tendo em vista que tedricos diversos tém tematizado acerca dos
diferentes tipos de curriculo que perpassam e entrecruzam-se no cotidiano escolar,
havendo distintas definicbes e entendimentos acerca dele, dialogaremos com
Goodson (1995), Sacristan (2000), Silva (2005) e Libaneo (2008).
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Visando compreender a nova percep¢do que a palavra curriculo adquire na lingua
portuguesa, recorremos, com Sacristan (2013), a area da linguistica (semantica,
polissemia), na qual, uma mesma palavra pode ter diferentes variantes de
significado. Assim, a palavra curriculum pode significar curriculum vitae, com foco na
trajetoria da vida profissional, bem como apresentar uma abordagem mais ampla,
voltando-se a organizacdo de conteudos que fardo parte do percurso académico do

aluno.

Ao remeter-se ao ambiente escolar, Goodson (1995) afirma que o curriculo é uma

construgao social. O autor acredita que:

[...] Uma histéria do curriculo tem que ser uma histéria social do curriculo,
centrada numa epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada
com determinantes sociais e politicos do conhecimento educacionalmente
organizado (GOODSON, 1995, p. 10).
Nesse sentido, o autor ndo se refere a um compilado de conteldo para serem
aplicados na educacao basica, e sim, a um documento educacional coletivo que é

produto de uma construcao historica (GOODSON, 1995).

De acordo com Sacristan (2013), a palavra curriculo e suas diversas denominacdes
demoraram a fazer parte do vocabulario do pensamento educacional, podendo

favorecer, assim, olhares limitados e restritos na abordagem da teméatica.

Em nosso contexto, o conceito de curriculo aparece muito tardiamente na
producéo do pensamento educacional, nas publicacdes e no seu uso pelos
professores. O Dicionario de la ERA ndo o apresentou até a edicdo de
1983, quando distinguiu duas acepc¢des do termo: plano de estudo (projeto
a ser realizado) e curriculum vitae (projeto ja realizado). Nesse mesmo ano
no registro de publicacbes com ISBN espanhol, apenas uma publicacdo
apresentava em seu titulo um desses termos, curriculum ou curriculo
(SACRISTAN, 2013, p. 19).

No decorrer da historia educacional brasileira, no inicio do século XX, encontramos 0
aparecimento das teorias tradicionais do curriculo. Esta passa, assim, a ser
compreendido como um instrumento burocratico de ensino. De acordo com Silva
(2005, p. 16), “as teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: ‘teorias’ neutras,
cientificas, desinteressadas. [...]", ou seja, estdo mais preocupadas com questdes
gue primam pela organizacgao.

Em divergéncia a teoria tradicional, Silva (2005, p. 16) explicita que as teorias

“®

criticas e pos-criticas alegam que “[...] nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
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desinteressada, mas que esta inevitavelmente implicada em relagdes de poder”. O
autor enfatiza que as teorias criticas, ao se distanciarem dos conceitos pedagogicos
e seguirem ao encontro dos conceitos de ideologia e poder, trouxeram uma nova
perspectiva de educacédo. Ja as teorias pos-criticas, ao darem relevancia ao conceito
de discurso, produziram nova mudancga (SILVA, 2005).

No contexto da tematizacdo sobre o curriculo, Silva (2005) e Libaneo (2012)
explicitam que a teoria curricular escrita por Franklin Bobbit (1918), em seu livro The
curriculum, assumiu a tarefa de teorizar sobre curriculo em uma época da histéria da
educacdo americana em que diferentes entidades politicas, econdmicas e culturais
buscavam adaptar o ensino da educacdo do proletariado conforme suas préprias
perspectivas e necessidades. Ainda de acordo com os referidos autores, a
concepcao de curriculo de Bobbit foi a que mais se expandiu nas décadas
seguintes, tornando-se referéncia nessa area, resultando-se na tendéncia tecnicista
de ensino, influenciando a educacéo brasileira em diversos momentos. De acordo
com Libaneo (2012, p. 537):

O desenvolvimento do capitalismo foi determinante para Bobbit enxergar a
necessidade de organizar uma escola e um curriculo muito préximos dos
designios da industria moderna. Em um contexto fabril, fortemente
influenciado pela administracéo ‘cientifica’ proposta por Taylor, Bobbit viu a
escola como uma fabrica e o Curriculo como uma forma de organizar a
producdo.
A partir dessas consideracdes, nota-se um curriculo voltado para a prescricdo e o
controle, cuja intencdo € moldar o aluno ao sistema educacional, enxergando a
escola como meio de adequacédo aos principios do mercado (industria) com base no
gerenciamento dos resultados, pois, segundo com Bobbit (1918 apud Silva, 2005, p.
24), “a educacdo, tal como a usina de fabricacdo de aco, € um processo de

modelagem”.

Tendo em vista as teorizagbes de Goodson (1995), Sacristan (2000), Silva (2005),
LibAneo (2008) e Bobbit (1918), compreendemos a complexidade em que se
inserem as tematizacdes sobre o curriculo e a necessidade do aprofundamento
acerca delas, principalmente no que tange a sua interrelacdo com as politicas

econdmicas atuais e sua ligacdo com as politicas educacionais.

Logo, evidenciaremos, a seguir, 0s trés niveis de curriculo trazidos por Libaneo

(2008), com a perspectiva de enfocarmos o(s) curriculo(s) que se presentificam no(s)



73

cotidiano(s) escolar(es), bem como seus impactos nas aprendizagens dos

estudantes.

3.2.1 Os trés “niveis” de curriculo

Libaneo (2008) enfatiza trés niveis de curriculo: o formal, o real e o oculto. Para o

autor,

‘Curriculo formal’ — refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de
ensino ou instituicdo educacional. E o curriculo legal expresso em diretrizes
curriculares, objetivos e contelido das areas ou disciplinas de estudo. O
curriculo formal ou oficial € aquele conjunto de diretrizes normativas
prescritas institucionalmente, como, por exemplo, o0s Parametros
Curriculares Nacionais divulgados pelo Ministério da Educacgdo, as
propostas curriculares dos estados e municipios (LIBANEO, 2008, p. 171,
grifos do autor).

Ao definir o curriculo real, o teérico nos apresenta a pratica pedagogica do que foi

planejado pela rotina do professor, ou seja, é o resultado do que foi elaborado pelo

docente no plano de ensino.

Ja ao conceituar o curriculo oculto, LibAneo o aponta como condutas, costumes,
atos, noc¢des concebidas no ambiente escolar e social, e mostra que a relevancia
desse curriculo esta na aprendizagem do aluno oriunda das vivéncias do dia a dia
no ambiente escolar, uma vez que, ao contrario do curriculo real, que é a execucéo

do que foi planejado, o curriculo oculto € composto pelas vivéncias escolares.

Ao tematizar os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, no contexto de sua
proposta, nota-se que 0s parametros explicitam que o curriculo e o conteudo
escolares ndo devem ser trabalhados apenas como “transmissdo de
conhecimentos”, mas que as praticas docentes devem conduzir os discentes a

aprendizagem. O autor por sua vez, enfatiza que:

Um curriculo basico comum representa um beneficio para a democratizacéo
do acesso e permanéncia na escola, consideradas a heterogeneidade social
e cultural e das disparidades econémicas do pais, bem como as condic¢des
de aprendizagem das criancas e jovens que se apresentam desiguais
conforme cada contexto social (LIBANEO, 2008, p. 199).

No entanto, entendemos que, em um pais de dimensdes continentais como o Brasil,
e onde a desigualdade social impera, falar em uma Base Nacional Comum

Curricular torna-se tanto improvavel como irreal. Ao encontro do explicitado, Geraldi

(2015) acrescenta que:
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[...] a razao de ser da BNCC é a uniformizacédo do ensino num pais que se
caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural, econdmica e social). E
a uniformizacdo do ensino, ainda que ideologicamente justificada para
parecer que vivemos numa sociedade sem desigualdade social e regional,
de fato atende a necessidades do projeto neoliberal de educacdo que
orienta todos os seus horizontes pelas avaliacbes de larga escala. Ora,
impor boas ideais é destrui-las, é buscar a resisténcia, € assumir uma
posicdo dialdgica para conceber a linguagem e ndo dialogar com os
professores impondo-lhes o que fazer e cobrando resultados de seu
trabalho (e avaliando-os) com base em provas de retencdo de
conhecimentos que apenas revelam um momento do aprendiz (GERALDI,
2015, p. 393).

Em contraponto ao que explicitou em 2008 e ao encontro do que explicita Geraldi
(2015), encontramos Libaneo (2014, p. 54-55) ao enfatizar:

[...] a existéncia de trés posicionamentos em destaque acerca de propostas
curriculares: o curriculo instrumental, o curriculo sociolégico/intercultural de
atencdo a diversidade sociocultural e o curriculo de formacao cultural e
cientifica articulado com a diversidade sociocultural. O curriculo instrumental
ou de resultados imediatos tem sua origem nas orienta¢cdes de organismos
internacionais para sistemas educacionais de paises emergentes,
principalmente o Banco Mundial e Unesco. A escola prevista nesse modelo
visa a preparacdo imediata para o trabalho, habilidades para aplicacdo de
conhecimentos, busca de resultados diretamente quantificaveis, métodos de
ensino para transmissdo e armazenamento de conteldos, treinamento para
responder testes. O real objetivo dos resultados dos testes é a
responsabilizacdo da escola e dos professores pelo éxito ou insucesso dos
alunos [...].

Entendemos que as denominacdes de teoria tradicional do curriculo, trazidas por
Silva (2013), e o curriculo formal enfatizado por Libaneo (2008) dialogam, uma vez
gue se dirigem aos conteudos formais, prescritos para serem abordados na escola.
Assim, em nossa analise documental, buscaremos o auxilio das categorias de
curriculo formal para o enfoque da BNCC e dos documentos do Novo Ensino Médio

em contraponto com os curriculos real e oculto que emergem dos cotidianos

escolares.

Em nossa pesquisa, como explicitado, procuramos compreender de que forma(s) a
nova organizagao curricular denominada “Novo Ensino Médio” pode impactar o fazer
pedagoégico do professor no que tange ao desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo do estudante, ao encontro de sua participacdo como cidaddo. Nesse
sentido, trazemos as contribuicdes de Freire (1996) para pensarmos nos conceitos
de criticidade e, consequentemente, de autonomia docente e discente.

Seguidamente, evidenciamos 0 que ele nos traz acerca do conceito de cidadania.
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3.3 ACRITICIDADE COMO TAREFA DA ESCOLA

Ao tematizar a criticidade no que tange ao que a distancia do conceito de
ingenuidade, Freire (1996) enfatiza que

[...] na diferenca e na "distancia" entre a ingenuidade e a criticidade, entre o
saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacao. A superacao e
ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar
de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se
criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade
epistemologica, metodicamente "rigorizando-se" na sua aproximacdo ao
objeto, conota-se seus achados de maior exatiddo (FREIRE, 1996, p. 17).
Nesse sentido, o autor nos impde a refletir no papel da escola quanto a essa
superacdo e, consequentemente, do(s) curriculos(s) no que tange ao
desenvolvimento da criticidade dos estudantes, haja vista a adverténcia do autor ao
evidenciar que “[...] a promog¢ado da ingenuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativa-progressista é
exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indécil” (FREIRE,

1996, p. 18).

Freire nos leva, ainda, a repensar nossa pratica docente, fazendo-nos lembrar que
“saber ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 27), cujo processo tem a
linguagem como imprescindivel no que se refere a mediacdo para que essa
construcdo aconteca. Essa mediacdo para Freire, dialdgica em sua esséncia,
possibilita uma visdo critica sobre o conhecimento, tanto para o docente quanto o
discente, haja vista que a aprendizagem também acontece por meio da curiosidade
e do questionamento, possibilitando, assim, a construcdo do conhecimento de

maneira reflexiva e argumentativa.

No entanto, de acordo com Freire, a medida que, um individuo se aproxima de um
novo saber, mas permanece refém de conhecimentos que séo “verdadeiros dogmas
absolutos”, acaba cerceando sua curiosidade e tornando-se incapaz de se permitir a
aprender algo novo. Logo, o aprendizado critico terd a curiosidade como ponto de

partida.

bY

Mediante as colocacdes de Freire e voltando-nos a Reforma do Ensino Médio,

denominada “Novo Ensino Médio”, perguntamos em que medida esse curriculo abre
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espaco para a curiosidade e, nesse sentido, para a producdo/construgcdo do

conhecimento (critico) pelo estudante, ou seja:

- O curriculo proposto pelo “Novo Ensino Médio” permite que o estudante avance da
ingenuidade para a criticidade, promovendo a superacdo preconizada por Freire
(1996)?

Respondendo preliminarmente a pergunta que se impde, entendemos que
componentes curriculares como Filosofia e Sociologia, 0s quais acreditamos como
fundamentais para a formacdo de individuos politizados e capazes de exercer a
cidadania com consciéncia critica, ao terem sua carga horaria reduzida
sobremaneira pelo referido curriculo, acabam por muito limitar um movimento
dialégico no sentido da superagcdo evidenciada por Freire (1996) — “ingenuidade

versus criticidade”.

3.4 O CONCEITO DE CIDADANIA: A QUAL CIDADANIA ESTAMOS NOS
REFERINDO?

A fim de melhor compreendermos o conceito de cidadania, o evidenciamos, de
forma breve e grosso modo, ao longo da Historia, para, apds, seguirmos para uma

explicitacdo quanto ao seu conceito.

3.4.1 A cidadania no tempo e no espago

Para falarmos de cidadania, € de fundamental importancia apresentar um breve
recorte histérico, buscando uma localizacdo espaco-temporal, no sentido da
compreensao da complexidade e dos interesses que atravessam esse conceito.
Dialogando com o artigo de Carneiro (2015), no qual discute sobre o livro O que é
cidadania? da autora Maria de Lourdes Manzini Covre (1986), evidenciamos, com 0
autor, por meio da origem da palavra cidadania, do latim civitas - pessoa que habita

a cidade - o quanto o conceito desse vocabulo foi mudando ao longo do tempo.

Carneiro (2015) nos relembra que, na Grécia antiga, alguns filosofos foram
executados acusados de estimular a populacao a ir contra 0os seus chefes politicos,
haja vista que, nesse periodo, mesmo sendo a Grécia o ber¢co da democracia, ser
cidaddo se restringia a ter acesso aos direitos politicos e nem todos eram

considerados como tal, pois ficavam a margem, excluidos, os comerciantes, as
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mulheres, as criangas 0s escravos e 0s estrangeiros. J4 no Império Romano, com a
existéncia de diferentes classes sociais — trés ao todo: os patricios; os plebeus e os
escravos —, 0 conceito de cidadania tornou-se mais complexo, haja vista que eram
cidadaos romanos somente aqueles considerados homens livres (CARNEIRO
(2015).

Seguindo em sua contextualizacao histérica, Carneiro (2015), explicita que, na Idade
Média, a igreja cristd, que possuia grande poder politico, escolheu fomentar a
desigualdade social com o suporte dado a monarquia, justificando-se por meio da
intercessdo da vontade divina para essas hierarquizacbes. Assim, o principio da
cidadania foi se desmoronando, uma vez que os direitos dos cidadaos se tornaram,
praticamente, inexistentes, provocando o avanco, ainda maior, da desigualdade

social.

Reportando-nos ao Brasil, jA da Idade Moderna, ndo obstante a cidadania estar
prevista desde a Constituicdo do Brasil Império de 1824, ocorreram, para Carneiro
(2015), dois periodos nefastos referentes a esse conceito: a era ditatorial de Vargas
e, apos, o golpe militar de 1964. JA em um contexto mais atual, o autor, ao
evidenciar pensadores como Rousseau, Montesquieu, Diderot e Voltaire, no que
tange aos ideais de liberdade e democracia, enfatiza suas contribuicbes para a
educacdo, haja vista que sao utilizados como aportes para escritores
contemporaneos (CARNEIRO, 2015).

3.5 O CONCEITO DE CIDADANIA NA CONTEMPORANEIDADE

Mesmo com a compreensado de que ha diferentes modos de se conceber cidadania
e, nesse sentido, com o entendimento de que ndo ha somente um modo de ser
cidaddo, bem como que a cidadania ndo se restringe ao seu recorte quanto a
diversidade humana, apresentamos uma possibilidade de enfoque quanto ao seu

conceito, no sentido de permear as andlises desenvolvidas neste estudo.

Para Covre (1986), o conceito de cidadania, no contexto atual, proporciona
discussfes entre as camadas sociais favorecidas e desfavorecidas, além de pautar
reivindicagdes dos diferentes movimentos sociais (COVRE, 1986, p. 8). A autora, em
seu livro intitulado O que é Cidadania? questiona a cidadania de cada classe social,

com as seguintes indagacdes: Que cidadania fala cada um desses grupos sociais,
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personagens que ocupam posic¢des tdo diferentes na sociedade? O que é cidadania

para uns e o que € para outros?

Ao buscar esclarecer as questdes que ela prépria aventa, a cientista social inicia
respondendo a pergunta destacada no inicio do livro: O que é ser cidadao?

“[...] ser cidadao significa ter direitos e deveres, ser sudito e ser soberano.
Tal situacdo esta descrita na Carta de Direitos da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), de 1948, que tem suas primeiras matrizes marcantes nas
cartas de Direito dos Estados Unidos (1776) e da Revolucdo Francesa
(1789).
Sua proposta mais funda de cidadania é a de que todos os homens sao
iguais ainda que perante a lei, sem discriminacdo de raca, credo ou cor. E
mais: € direito de todos poder expressar-se livremente, militar em partidos
politicos e sindicatos, fomentar movimentos sociais, lutar por seus valores.
Enfim, o direto de ter uma vida digna, de ser homem. Isso tudo diz mais
respeito aos direitos do cidadédo. Ele também deve ter deveres: ser o proprio
fomentador da existéncia dos direitos a todos, ter responsabilidade em
conjunto pela coletividade, cumprir as normas e propostas elaboradas e
decididas coletivamente [...]” (COVRE, 1986, p. 10).
Desta forma, para Covre (1986, p. 10-11), a cidadania nao prescinde do exercicio da
reivindicacdo e da busca e luta pelos direitos de cada um. Logo, revela-se como o
direito a propria vida, em sua plenitude, e, nesse sentido, “[...] trata-se de um direito
gue precisa ser construido coletivamente, ndo s6 em termos do atendimento as
necessidades basicas, mas de acesso a todos o0s niveis de existéncia, incluindo o

mais abrangente, o papel do(s) homem(s) no Universo”.

A pesquisadora, visando proporcionar uma melhor compreensdo do conceito de
cidadania, divide-o em trés campos de atuacdo: direito civil (direto a locomocéao, a
seguranca, a dispor do préoprio corpo); direito politico (livre expressdo de
pensamento, pratica politica e religiosa); e direito social (direito ao trabalho, a saude,
a educacao, a habitacdo). Convém lembrar, ainda segundo a autora, a necessidade
de interligacdo entre esses trés campos, para que os direitos correspondentes sejam
efetivamente atendidos, haja vista a reciprocidade existente entre eles (COVRE,
1986, p.11 e 12).

Covre segue evidenciando a correlacdo existente entre cidadania e educacéo. Para
ela, “[...] & preciso haver uma educacao para a cidadania” (COVRE, 1986, p. 73),
uma vez que sua existéncia exige um conhecimento do individuo, necessario para
gue exerca de forma consciente a sua fungdo enquanto ser humano critico, apto a

modificar a realidade ao seu redor. Entendemos que esse conhecimento acontece
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primordialmente no ambiente escolar, principalmente para a classe menos
favorecida da sociedade. Portanto, garantir a permanéncia do estudante na escola é
essencial para a formacédo de cidadaos, haja vista que os estabelecimentos de
ensino podem e devem possibilitar um aprendizado critico e reflexivo, dialogando
com 0s componentes curriculares, no sentido de fomentar o pleno exercicio da

cidadania.

Ao encontro do que nos coloca Covre (1986), Pinsky (1939, p. 96), reflete sobre o

papel da educacdo quanto ao desenvolvimento da cidadania:

A cidadania ndo é contudo, uma concepcdo abstrata, mas uma pratica
cotidiana. Ser cidaddo ndo é simplesmente conhecer, mas, sim, viver. (...)
Costuma-se dizer que a cidadania, como a liberdade, ndo pode ser
outorgada, mas, sim, conquistada. Se isso é verdadeiro, ndo é menos
verdadeiro que cabe a nos, educadores, um papel fundamental no sentido
de ampliar o debate sobre a questdo da cidadania e os limites impostos a
sua pratica.

O autor remete aos curriculos escolares a responsabilidade pela reflexdo acerca de

tematicas que convergem a consciéncia e ao exercicio da cidadania. Nesse sentido,

Pinsky (1999, p. 99) assevera que

Ha necessidade de que os responséaveis pela elaboragdo dos curriculos se
empenhem para que as diferentes disciplinas estimulem, a luz dos seus
conhecimentos, discussdes sobre conceitos como ‘raga’, etnia, nagao,
racismo, preconceito, esteredétipo, etnocentrismo, bem como todos os tipos
de vieses generalizagBes que levam a deturpacdes, concepcdes errbneas e
levianas de outras culturas, ‘ragas’, etnias, povos e religides.
A partir do que nos coloca o autor, compreendemos uma intima ligacdo entre os
curriculos escolares e a abordagem e o desenvolvimento da cidadania pela escola,
haja vista a eleicdo de tematicas imprescindiveis para o reconhecimento de todos
como cidadaos de direitos, bem como a necessidade de tempo habil para que essas
reflexdes acontecam juntos aos estudantes, primando por um movimento dialégico.
Com essa perspectiva, o autor evidencia a importancia de se “criar um ambiente
estimulante e acolhedor, para todas as criancas independentemente das suas
diferencas, sejam elas raciais, culturais, religiosas, fisicas; incentivar e dar
oportunidade a todas se manifestarem, de tomarem posicao [...]” (PINSKY, 1999, p.
99). Logo, a relacdo entre desenvolvimento da cidadania e reconhecimento da

diversidade pela escola apresenta-se inconteste e imperiosa.
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Dialogando com nossa tematica de estudo, compreendemos que, ao impelir a
flexibilizagdo do curriculo, no intuito de, ao nosso ver, tornd-lo eminentemente
empirico e, dessa forma engessando-o e abstendo o estudante do contato com
conteudos e tematicas fundamentais para um olhar critico e reflexivo para a vida e
sua condicao de existéncia, a Reforma do Ensino Médio nos faz interpela-la no que
tange a contribuicAo da escola para o desenvolvimento da cidadania e o
reconhecimento da diversidade, instigando-nos a questionar em que medida o
discente, ao terminar o Ensino Médio e se formar trabalhador, também se constituira

em um trabalhador cidadao.
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4 METODOLOGIA

Mediante nossos quatro objetivos especificos de pesquisa, a saber:

a) Entender as prescricdes curriculares contidas na Base Nacional Comum
Curricular (2018) (BRASIL, 2018a), com especial atencdo para a etapa do Ensino
Médio.

b) Compreender as prescricbes contidas nos documentos referentes a
implementacdo do Novo Ensino Médio: Documento do Novo Ensino Médio - Lei N°
13.415/2017 (BRASIL, 2017a), Documento Orientador da Portaria N° 649/2018
(Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio) (BRASIL, 2018b) e Portaria MEC n°
1.432/2018 (BRASIL, 2018c), que estabelece os Referenciais Curriculares para a

construcéo dos Itinerarios Formativos;

c) Identificar e compreender os documentos tedrico-metodologicos que balizam
as praticas de professores do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do Espirito
Santo, quais sejam: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba
(2019) (ESPIRITO SANTO, 2019a); Diretrizes Pedagdgicas para o Ensino Médio —
Versdo 1.0/2021 (ESPIRITO SANTO, 2021); Catalogo dos ltinerarios Formativos de
Aprofundamento (ESPIRITO SANTO , SD); e o livro didatico do componente
curricular Projeto de Vida, do Estado do Espirito Santo (2020);

d) Compreender como as prescricdes contidas nos documentos analisados —
nacionais e capixabas — podem impactar a formacao critica e cidada discente dos
estudantes do Ensino Médio, haja vista o trabalho com a linguagem nessa etapa de

ensino.

Entendemos que nosso estudo se configura, prioritariamente, como de base

gualitativa, tomando a pesquisa documental como principal metodologia de estudo.

Todavia, sabemos que em um ambiente de pesquisa é comum surgirem
guestionamentos a respeito da metodologia usada, logo algumas indagacfes séo
pertinentes antes de procurar definicdes a respeito do conceito em questdo. Nessa
perspectiva, indagamos: um trabalho académico tendo como objeto de estudo
documentos seria classificado como pesquisa documental ou analise documental?
May (2004) chama esse procedimento de Pesquisa Documental, sobre a qual

explicita que
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O titulo ‘pesquisa documental’ reflete um espectro muito amplo tanto de
perspectivas como de fonte de pesquisa. Os documentos bem podem ser
parte das contingéncias praticas da vida organizacional, mas (como também
vimos) séo vistos como parte de um contexto social mais amplo. (MAY,
2004, p. 112).

Encontramos na literatura uma polissemia conceitual, com inUmeras terminologias:
pesquisa, técnica, método ou analise educacional. Ndo h4 um consenso em torno de

como nomear. Para Lidke e André (1986, p. 38),

Embora pouco explorada ndo s6 na area de educacdo como em outras
areas de acgdo social, a andlise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema.

As referidas autoras, utilizando tanto a terminologia analise documental quanto
pesquisa documental, explicitam vantagens do uso de documentos na pesquisa e

corroboram sua adequacé&o enquanto técnica. Segundo elas,

[..] a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 38).

Assim sendo, utilizamos tanto os vocabulos “pesquisa” e “analise” documental, uma
vez que compreendemos que abarcamos, simultaneamente, as dimensdes
metodolégicas e técnica da consulta com documentos. Posto isto, a pesquisa
documental pode ser entendida como um procedimento que faz uso de técnicas e
métodos para a assimilacdo, entendimento e andalise de documentos dos mais
diferentes modelos. Essa caracterizacdo vai ao encontro de Cellard (2008, p. 295)

guando afirma que:

O pesquisador que trabalha com documentos deve superar varios
obstaculos e desconfiar de inumeras armadilhas, antes de estar em
condicdo de fazer uma andlise em profundidade de seu material. Em
primeiro lugar, ele deve localizar os textos pertinentes e avaliar a sua
credibilidade, assim como a sua representatividade. O autor do documento
conseguiu reportar fielmente os fatos? Ou ele exprime mais as percepgdes
de uma fragdo particular da populagdo? Por outro lado, o pesquisador deve
compreender adequadamente o sentido da mensagem e contentar-se com
0 que tiver a mao: fragmentos eventualmente, passagens dificeis de
interpretar e repletas de termos e conceitos que lhe sdo estranhos e foram
redigidos por um desconhecido etc. E, portanto, em razdo desses limites
importantes, que o pesquisador terd de tomar um certo ndmero de
precaucdes prévias que lhe facilitardo a tarefa e serdo, parcialmente,
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ggga)mtias da validade e da solidez de suas explicagfes (CELLARD, 2008, p.
De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 173), uma pesquisa documental resulta
do levantamento de diversas fontes independentemente da metodologia utilizada. As
autoras afirmam que uma pesquisa cientifica pode ser dividida de duas maneiras
distintas: pesquisa documental (ou de fontes primarias) e pesquisa bibliogréfica (ou
de fontes secundarias). Lakatos e Marconi (2003, p. 173) nos apresentam um
guadro autoexplicativo, o qual reproduzimos abaixo, no qual classificam as fontes
dos documentos, escritos ou nado, constituindo-as como primarias ou secundarias;

contemporaneas ou retrospectivas:

Quadro 7 - Fontes dos documentos

ESCRITOS OUTROS
PRIMARIOS SECUNDARIOS PRIMARIOS | SECUNDARIOS
ngz;;)dgzlga Transcritos de fon'Ees primérias | Feitos pelo
contemporaneas autor
autor
Exemplos: Exemplos: Exemplos: Exemplos:
n
8 e Documentos de | o Relatdrios de pesquisa e Fotografias | « Material
<<ZE arquivos baseados em trabalho de e GravaclOes cartogréfico
o publicos campo de auxiliares em fita e Filmes
8 e Publicacbes e Estudo histérico recorrendo aos magnética comerciais
> parlamentares documentos originais e Filmes ¢ Radio
"',_J e e Pesquisa estatistica baseada e Gréficos e Cinema
% administrativas em dados do recenseamento e Mapas e Televisdo
O o Estatisticas e Pesquisa usando a e QOutras
(censos) correspondéncia de outras ilustracGes
e Documentos de pessoas
arquivos
privados
e Cartas
e Contratos
Compilados
ap6s o Transcritos de fontes primérias | Analisados Feitos por
acontecimento retrospectivas pelo autor outros
pelo autor
8 Exemplos: Exemplos: Exemplos: Exemplos:
>
5 o Diérios e Pesquisa recorrendo a diarios ¢ Objetos e Filmes
il e Autobiografias ou autobiografia e Gravuras comerciais
| e Relatos de e Pinturas ¢ Radio
8 visitas a e Desenhos | ¢ Cinema
| instituicdes e Fotografias | » Televisdo
x| e Relatos de e Cangdes
viagens Folcléricas
e Vestuario
¢ Folclore

Fonte: Lakatos; Marconi, 2003, p. 173.
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Tendo em vista a explicitacdo das autoras, entendemos que nossas fontes se
constituirdo tanto primarias, haja vista que trazemos para andlise documentos
oficiais, dentre os quais curriculos, leis, decretos, portarias, catalogos e livros
didaticos. Mediante o explicitado, reiteramos que nossa pesquisa se configura como
uma Andlise ou Pesquisa Documental, asseverando a relevancia de seu trajeto

metodoldgico.

A luz do exposto, tomamos para analise em nosso estudo documentos em nivel

nacional e em nivel estadual, os quais nomeamos seguidamente.
Documentos em nivel nacional:

a) Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018) (BRASIL,
2018a): documento curricular oficial mais atual, busca orientar as praticas
pedagogicas dos diferentes componentes curriculares para a educacéo basica e traz
prescricbes que sustentam a implementacdo das novas orientagdes curriculares e

dos itinerarios formativos para o Ensino Médio;

b) Lei N° 13.415/2017 (documento do Novo Ensino Médio (2017) (BRASIL,
2017a): alterou a ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB
9.394/96, estabeleceu uma mudanca no modelo de aprendizagem do Ensino Médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola, de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) e estabeleceu uma nova organizagcao curricular que contemple
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de itinerarios formativos,
com foco nas éareas de conhecimento e na formacao técnica e profissional do
discente. De acordo com esse documento, ao findar o Ensino Médio, o aluno
recebera um certificado do Ensino Meédio contendo o curso técnico ou

profissionalizante que cursou integrado ao ensino médio; *

c) Portaria N° 649/2018 (Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio) e
documento orientador da portaria (2018) (BRASIL, 2018b): tem a finalidade de
dar assisténcia as Secretarias De Educacdo Estaduais e do Distrito Federal para
gue ajustem seus curriculos, considerando a BNCC, os itinerarios formativos e
ampliacdo da carga horéaria escolar minima para 1000 (mil) horas anuais em todas

as escolas de Ensino Médio;

11 Informacdo disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-
novo-ensino-medio-duvidas. Acesso em: 10 out. 2022.


http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
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d) Portaria MEC n° 1.432/2018 (2018) (BRASIL, 2018c): documento que
estabelece os Referenciais Curriculares para a construgcdo dos Itinerarios

Formativos.

A BNCC do Ensino Médio ser& analisada em dialogo com a Lei N° 13.415/2017 e a
portaria n° 1.432/2018, haja vista a interdependéncia e a correlagao existente entre
esses documentos. Antes, porém, apresentamos breve resgate das versfes da
BNCC e sua divisdo nas etapas da Educacdo Basica, e seguimos para sucinta
exposicao da Lei N°13.415/2017, enfatizando as principais mudancas indicadas.

Documentos em nivel estadual:

a) O Plano de Implementacdo do Novo Ensino Meédio Capixaba (2019)
(ESPIRITO SANTO, 2019a): documento que visa a apresentar, de forma detalhada,
as acbes que norteiam a implementacdo do Novo Ensino Médio no Estado do
Espirito Santo, com objetivo de garantir o cumprimento da Lei N° 13.415/2017. Traz
a énfase na promocdo do desenvolvimento do protagonismo estudantil e de seu

projeto de vida e na ampliacdo da carga horéaria de estudo.

b) As Diretrizes Pedagoégicas para o Novo Ensino Médio Capixaba (versao
1.0/2021) (ESPIRITO SANTO, 2021): documento que busca prescrever orientacdes
pedagodgicas e operacionais referentes a implementacdo do Novo Ensino Médio no
Estado do Espirito Santo, a partir do ano de 2021, e preconiza a mudanca da carga
horéria de todas as unidades escolares que ofertam Ensino Médio Regular Diurno,

Noturno e Integrado a Educacéo Profissional e Técnica.

c) Livro didatico do componente curricular Projeto de Vida, do Estado do
Espirito Santo: “Projeto de Vida: Construindo o Futuro” (2020), de autoria de Hanna

Cebel Danza e Marco Antdnio Morgado da Silva et al.

d) O Catédlogo dos ltinerarios Formativos de Aprofundamento (ndo héa
determinacdo de ano — SD) (ESPIRITO SANTO, SD): documento informativo que
traz diversas perguntas e respostas com vistas a dialogar com os estudantes no

sentido de orientar a sua escolha relativamente aos Itinerarios Formativos.

Seguimos para analise dos documentos elencados, buscando dialogar com eles, no
sentido de melhor compreendé-los a luz dos contextos histérico, social, cultural,

politico e ideolégico em que emergem.
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5 AS ANALISES: INICIANDO O DIALOGO COM E SOBRE OS DOCUMENTOS
CURRICULARES A SEREM ANALISADOS

Compreendendo com Bakhtin (2002) que os documentos a serem analisados s&o
enunciados concretos e, nessa perspectiva, sua analise ndo pode prescindir do
enfoque do contexto historico, social, politico e ideolégico que 0s ensejaram,
iniciamos dialogo com nosso corpus analitico, apresentando-os primeiramente, para,

em seguida, intentar coteja-los a luz das discussfes que os precederam.

Assim, corroborando os escritos de Jobim e Souza & Albuquerque (2012),
compreendemos que o referencial bakhtiniano embasard tanto nossas reflexes
tedricas quanto nossas incursbes metodologicas, uma vez que € por meio da
dialogicidade que entendemos possivel a compreensao dos documentos elencados,

pois partimos da premissa que:

A epistemologia das ciéncias humanas de Bakhtin, pautada em sua filosofia
da linguagem, tem como premissa problematizar a forte presenca do
positivismo no pensamento ocidental moderno, criando outra possibilidade
de se produzir conhecimento no interior das ciéncias humanas. O
argumento para isso é o de que o conhecimento que os homens podem ter
do mundo natural é diferente do conhecimento que os homens podem ter de
si mesmos, sobre sua natureza, suas criacdes e formas de vida. Ao levar
em conta a particularidade do encontro do pesquisador com 0 seu outro e,
consequentemente, a especificidade do conhecimento que pode ser gerado
a partir dessa condicdo, o que se destaca é a producdo de um
conhecimento inevitavelmente dialdgico e alteritario (JOBIM E SOUZA &
ALBUQUERQUE, 2012).

Tendo em vista essa perspectiva, seguimos ao didlogo com os documentos

elencados.

5.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (2017)12: O PROCESSO DE
PRODUCAO DAS TRES VERSOES

O atual cenario da educacéo brasileira nos apresenta novas diretrizes e documentos
normativos que tém como foco a conducdo do ensino basico no pais. Entender
esses documentos pode ser complexo, mas é fundamental, principalmente quando

se é professor atuante na educacdo basica. De acordo com esse entendimento,

12 Utilizamos o ano de 2017 para os documentos da BNCC referentes as etapas da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental, uma vez que foram homologados no dia 22 dezembro de 2017. J4 o
documento da etapa do Ensino Médio foi aprovado pelo CNE em 4 de dezembro de 2018.
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buscamos analisar a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, atual
documento curricular que prescreve o ensino no pais e define quais contetdos
deverdo ser trabalhados nas escolas de educacdo bésica, tanto na rede publica
guanto da rede privada, desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio.

7

Logo, seu principal objetivo, de acordo com o préprio documento, € conduzir a
formulagdo dos curriculos das redes escolares de todo o Brasil. Dessa forma, a
elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular era anunciada desde a ultima
Lei de Diretrizes e Bases da educacado (LDB, Lei N° 9.394/1996), em seu Art. 26:

Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

Aparecendo anteriormente na Constituicio Federal de 1988, no Art. 210 da

Educacao:

Serdo fixados contelldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a

assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL, 1988).
Durante o processo de elaboracdo da BNCC, trés versdes foram divulgadas para
consulta publica da populacdo. Nesta pesquisa documental, realizamos uma prévia
descricdo das trés versbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresentada pelo Governo Federal ao longo dos anos de elaboracédo e concluséo
desse documento, 2015 a 2018, passando por trés ministros da educacéo: Renato
Janine Ribeiro atuou na primeira versdao da Base em 2015, no primeiro mandato
governo de Dilma Rousseff (1° de Janeiro de 2015); Aloisio Mercadante atuou no
segundo mandato da presidenta Dilma Rousseff (até 31 de agosto de 2016), na
segunda versdo da Base em 2016; ja o Ministro de Educacao José Mendonca Filho
atuou no governo de Michel Temer, na terceira versdo da Base, que foi finalmente

homologada em 20 de dezembro de 2017.

De acordo com Sousa e Hissa (2023, p. 85).,

[...] em meio a construcdo da BNCC, o Brasil, no &mbito federal, passa por
uma transicdo de governo com o impeachment de Dilma Rousseff, que
governou o pais entre 0os anos de 2011 e 2016. Essa transicdo politica
influenciou o contexto de producdo da BNCC a partir do momento em que
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houve uma reestruturagéo da comisséo de especialistas e da organizagéo
discursiva (tedrica e metodoldgica) que as versdes vinham apresentando.

Compreendemos que a transicdo de um governo petista para um emedebista
influenciou a produgdo da Base tanto em termos conceituais quanto ideoldgicos,
entretanto, em nossa analise, nos deteremos nas informacdes que o proprio

documento traz e que o governo federal expressou a época.

5.1.1 A primeira versédo da BNCC

Na primeira versdo desse documento, o MEC instituiu, de acordo com a Portaria n°
592, de 17 de junho de 2015, uma Comissao de Especialistas, para atuagao junto ao
Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacéao (Undime), visando a Elaboracéo da Proposta da

Base Nacional Comum Curricular. Conforme a referida portaria, em seu artigo 2°,

E atribuicdo da Comissdo produzir documento preliminar da Proposta da
Base Nacional Comum Curricular bem como produzir relatério consolidando
os resultados da discussao publica para entrega ao Conselho Nacional de
Educacdo - CNE até final de fevereiro de 2016.

Paragrafo Unico. A discusséo publica a que se refere o caput desse artigo
serd realizada nas unidades da federacdo sob a coordenacdo das
secretarias de educacéo dos estados, do Distrito Federal e dos municipios,
bem como com as associacBes académicas e cientificas que atuam nas
areas de conhecimento da Educacao Basica (BRASIL, 2015a).

Essa primeira versdo da BNCC foi apresentada a sociedade em formato de consulta
publica, entre julho de 2015 e marco de 2016, no seguinte endereco eletrdnico:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br, para amplo debate, com a finalidade de
dialogar com a sociedade. Segundo essa versao, um dos principais objetivos desse

documento era:

[...] sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes
ao longo da Educacéo Bésica, compreendida pela Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental, anos iniciais e finais, e Ensino Médio, capazes de garantir,
aos sujeitos da educacao basica, como parte de seu direito & educacao, que
ao longo de sua vida escolar possam:

Identificar suas potencialidades, possibilidades, perspectivas e preferéncias,
reconhecendo e buscando superar limitagBes proprias e de seu contexto,
para dar realidade a sua vocag¢do na elaboracdo e consecucdo de seu
projeto de vida pessoal e comunitaria (BRASIL, 2015a, p. 8-9).

J& na versao inicial, a Base Nacional Comum apresenta-se estruturada em quatro
areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da

Natureza, com a justificativa de que “tal organizacao visa superar a fragmentacao na
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abordagem do conhecimento escolar pela integracdo e contextualizacdo desses
conhecimentos, respeitando-se as especificidades dos componentes curriculares
que integram as diferentes areas” (BRASIL, 2015b, p. 16).

5.1.2 A segunda e terceira versdes da BNCC

A segunda versado da BNCC (2017b) ndo apresentou muitas alteracbes, uma vez
gue conservou, em grande parte, a estrutura do primeiro documento, sendo redigida
a partir das contribuicdes da consulta publica, encerrada em 2016, com mais de 12
milhdes de contribuicbes da sociedade civil, professores, escolas, organizacdes do
terceiro setor e entidades cientificas?s.

A terceira versdo da BNCC apresentou mudancas que foram apresentadas nos dias
25 e 26 de janeiro de 2017 para o Conselho Nacional de Educagéo (CNE), Conselho
Nacional dos Secretarios de Educacdo (Consed), Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacéo (Undime) e entidades da sociedade civil.

Em 20 de dezembro de 2017, a terceira e atual versdo da BNCC foi homologada
pelo entdo Ministro da Educacdo, Mendonca Filho, conforme a Portaria n°® 1.570, de

mesma datal®.

Art. 1- Fica homologado o Parecer CNE/CP n- 15/2017, do Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educacéo, aprovado na Sessédo Publica de 15 de
dezembro de 2017, que, junto ao Projeto de Resolucdo a ele anexo,
instituem e orientam a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, explicitando os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, a ser observada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacdo Béasica. BRASIL. Portaria
n® 1.570, de 20 de dezembro de 2017., Brasilia, 21 dez. 2017. Secéo 1,
p.146 (BRASIL, 2017c)

Dias depois, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) apresenta a Resolucéo
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017 (2017d), que “institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao Basica”. Em

seu artigo 1°, a referida Resolucdo da mostras do carater regimental e autocratico

desse documento curricular:

13 Disponivel em: <https://movimentopelabase.org.br>. Acesso em: 01 mar. 2022.
4 Disponivel em: <http://www.basenacionalcomum.mec.br/historico>. Acesso em: 01 mar. 2022.


https://movimentopelabase.org.br/
http://www.basenacional/
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Art. 1° A presente Resolugdo e seu Anexo instituem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como
direito das criangas, jovens e adultos no ambito da Educacdo Basica
escolar, e orientam sua implementacdo pelos sistemas de ensino das
diferentes instancias federativas, bem como pelas instituices ou redes
escolares.

No artigo 3°, a Resolucdo CNE/CP N° 2/2017 (2017d) apresenta a terceira versao da

BNCC como um curriculo organizado por “competéncias e habilidades”, o que acaba

por trazer implicacfes consideraveis:

Art. 3° No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolucdo, com fundamento no
caput do art. 35-A e no §1° do art. 36 da LDB, a expressao “competéncias e
habilidades” deve ser considerada como equivalente a expressao “direitos e
objetivos de aprendizagem” presente na Lei do Plano Nacional de Educagéo
(PNE). (BRASIL, 2017d).

Podemos observar, tanto na citada Resolugcédo quanto no ambito da propria BNCC, a
correlacdo existente entre o0 entendimento/conceito de competéncias e o
desenvolvimento de valores essenciais a serem alcancados durante o processo

formativo dos estudantes, dentre os quais podemos ressaltar "seu preparo para o

exercicio da cidadania":

Art. 2° As aprendizagens essenciais sao definidas como conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e
integrar, expressando-se em competéncias.

Paragrafo Unico. As aprendizagens essenciais compdem 0 processo
formativo de todos os educandos ao longo das etapas e modalidades de
ensino no nivel da Educagdo Basica, como direito de pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
gualificacéo para o trabalho.(BRASIL, 2017d, p. 4)

Coadunando com o explicitado, o termo competéncia é definido pela Resolucéo
CNE/CP N° 2 (2017, p. 4) “como mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos)” e cada uma das dez competéncias estabelecidas, quais sejam:
Conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Repertorio Cultural;

Comunicagao; Cultura Digital; Trabalho e Projeto de vida;, Argumentacao;

Autoconhecimento e Autocuidado; Empatia e Cooperacédo; Responsabilidade e



91

Cidadania'®, possuem &reas do conhecimento que contribuem para o seu

aprendizado e aspectos especificos que o estudante deve desenvolver.

Logo, podemos observar que o preparo para o exercicio da cidadania € referenciado
pela BNCC como uma competéncia a ser desenvolvida e, como tal, implicando a
conjugacdo de habilidades que a ensejam, descritas na competéncia
Responsabilidade e Cidadania. No entanto, ndo encontramos no documento um
didlogo préximo e ensejador do debate acerca das diferencas, quer de género, raca,
orientacdo sexual, diversidade religiosa, dentre outros. Assim, corroboramos o que

explicitam Ferreira, Castro e Amorim (2021, p. 8) de que

[...] a BNCC busca superar antigos entraves que perpassam pela educacao
béasica, na tentativa de responder aos novos desafios contemporaneos que
se apresentam, no entanto, as revisfes curriculares necessitardo ser
acompanhadas por mudancas mais profundas no ambiente, nas praticas
pedagdgicas e, principalmente, na cultura dos professores e das instituicGes
escolares para que, de fato, possamos ter uma educacdo mais inclusiva,
justa e igualitaria. Para que nossos estudantes sejam formados numa 6tica
democratica, com vistas ao exercicio pleno da cidadania e a transformacéo
social em prol dos coletivos sociais marginalizados, € importante que
sintam-se representados no curriculo escolar, independente de sua classe
social, cor, religido, orientacdo sexual ou qualquer outro fator determinante
da excluséo social.

Dialogando com o que expdem o0s autores citados, ao analisarmos a estrutura da
BNCC, principalmente no que tange ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades, notamos uma valorizacdo do individualismo maquiado pelo
protagonismo do aluno, utilizando o componente integrador da parte diversificada —
Projeto de Vida — para desenvolver no estudante as competéncias, de acordo com
as necessidades do mercado de trabalho. Logo, € perceptivel que é o sujeito o
responsavel pela capacitacdo profissional, ou seja, ele € o0 Unico que tem
responsabilidade pelo seu éxito ou derrota, ndo levando em consideracdo as

guestdes econdmicas, sociais e politicas nas quais se encontra inserido.

Entendemos, pois, que a principal mudanca encontrada na terceira versdo da Base
Nacional Comum Curricular volta-se a uma concepc¢ao pedagdgica baseada no

desenvolvimento de competéncias e habilidades, o que nos instiga a considerar que

15 As denominacdes das competéncias apresentadas foram designagdes nomeadas pela

pesquisadora.
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o documento traz o reflexo das politicas neoliberais em que se encontra inserido,

conforme nos explicitam Branco, Godoi Branco, lwasse e Zanatta (2019, p. 160-161)

[...] foi visando a uma reestruturagdo do ensino para favorecer a expansao
do capital, formando individuos competentes e com habilidades
demandadas pelo mercado de trabalho, que o ensino voltado para as
competéncias e habilidades ganhou espaco, tendo como via principal os
Parametros Curriculares Nacionais. Entretanto, os PCN’s ndo lograram éxito
em se firmar como um documento normativo para a Educacdo Basica,
podendo ser apontadas como causas disto o fato destes ndo serem
obrigatérios e por eles terem sido elaborados e instituidos sob muitas
criticas, especialmente, as advindas dos educadores. Em relagdo a BNCC,
o problema ndo estd apenas na organizagdo dos curriculos baseados no
ensino por competéncias e habilidades, mas, no fato de se ter como foco
central o desenvolvimento destas, preterindo, para nao dizer “excluindo”, os
preceitos de uma educacdo que busque o desenvolvimento social, a
equidade e, principalmente, a emancipacédo do cidadao.

O que nos pontuam os referidos autores incide diretamente na tematica de nosso

estudo, haja vista compreendermos, ja no documento da Base, implicagdes no que

diz respeito ao desenvolvimento da cidadania e da reflexdo critica dos discentes,

guestao que seguimos tematizando na analise dos documentos seguintes.

5.1.3 A BNCC (2017) e sua estrutura

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é formada por trés etapas/segmentos —
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio —, que correspondem as trés

etapas da Educacéo Basica.

Apresentamos de forma mais aprofundada a etapa do Ensino Médio, a qual
buscamos adentrar, haja vista constituir documento imprescindivel no que tange ao

alcance do nosso principal objetivo de pesquisa.

Seguimos para andlise da BNCC do Ensino Médio, evidenciando, para sua melhor
compreensao, a Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018
(2018d).

Antes, porém, de adentrarmos a andlise da BNCC do Ensino Médio apresentamos,
grosso modo, a Lei N° 13.415/2017(2017a), com énfase nas principais mudancas
indicadas. ApéGs, passamos ao didlogo da referida lei com a BNCC/EM (2018a) e
com a Portaria N° 1.432/2018 (2018c). Tal abordagem em conjunto faz-se

necessario haja vista a interdependéncia e a correlacdo entre os documentos e,
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nesse sentido, uma melhor compreensdo quando enfocados por meio do didlogo

entre si.

5.2 LEIN°13.415/2017 — LDB

A Lei N° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 foi estabelecida pela Medida Proviséria
N° 746/2016 (2016a) e convertida em Projeto de Lei N° 34/2016 (2016b) aprovado
na Camara dos Deputados e no Senado Federal e sancionada como Lei N° 13.415
em 16 de fevereiro de 2017, compondo e alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei N° 9.394/1996), na gestdo do governo Michel Temer (2016-
2019) e do entéo Ministro da Educacédo Mendonca Filho (12/05/2016 a 06/04/2018).

A referida lei (BRASIL, 2017a) altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(9.394/96) e a Lei N° 11.494, de 20 de junho 2007, (BRASIL, 2007) que regulamenta
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT
(BRASIL, 1943), além de revogar a Lei N° 11.161/2005, (BRASIL, 2005) a qual

dispbe sobre o ensino da lingua espanhola.

O Art. 24 da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as

seguintes alteracdes:

| - A carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para 0 ensino
fundamental e para o Ensino Médio, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera
ser ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéaria, a
partir de 2 de mar¢o de 2017 (BRASIL, 1996).

De acordo com essa Lei, o curriculo do novo Ensino Médio passa a ser dividido em
dois segmentos. O primeiro € composto pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — que “definira direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio”
conforme o Art. 35-A, acrescida na LDB —, e o segundo por itinerarios formativos
(alteracdo do artigo 36 da LDB), “que deverao ser organizados por meio da oferta de

diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017a).
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Nessa conjuntura, apenas o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica “sera
obrigatorio nos trés anos do Ensino Médio, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo das respectivas linguas maternas” (BRASIL, 2017a). Ja as
disciplinas de Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, conforme o Art. 35-A
acrescentado na LDB, (BRASIL, 2017a) estao presentes na BNCC (BRASIL, 2018a)
como estudos e préticas, sem especificar a série nas quais serdo abordadas no
Ensino Médio. A lingua inglesa devera ser ofertada em caréater obrigatorio e poderdo
ser ofertadas, em carater optativo, outras linguas estrangeiras, de preferéncia a

lingua espanhola.

Assim, a carga horaria destinada ao curriculo da BNCC (BRASIL, 2018a) nao
podera ultrapassar as 1800 horas da carga horaria total do novo Ensino Médio,
sendo enfatizado, ainda, que os curriculos do Ensino Médio deverdo primar pela
formacédo integral do individuo, com especial atengdo para a “constru¢cao do seu
Projeto de Vida” e para seu desenvolvimento no que tange aos aspectos fisicos,

cognitivos e emocionais.

A segunda divisdo do curriculo do Ensino Médio apresenta-se como “flexivel” pois
possibilitara ao educando escolher seu itinerario formativo. O Art. 4° da Lei N°
13.415/2017(2017a), alterando o Art. 36 da LDB 9.394/1996, (BRASIL, 1996) listou

as seguintes possibilidades a serem escolhidas pelos estudantes, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacd&o técnica e profissional.
Quanto aos Itinerarios Formativos, a Lei explicita ainda que poderdo ser formados
“Itinerarios Formativos Integrados”, compostos pelos componentes curriculares da
BNCC e dos proprios ltinerarios Formativos, sendo facultada ao estudante a
possibilidade de cursar mais de um ltinerario, de acordo com a disponibilidade de

vaga do estabelecimento de ensino.

Outro ponto abordado na Lei 13.415/2017 (2017a), em seu artigo 4, 8 10°, é que o
“‘Ensino Médio pode ser organizar em moédulos e adotar o sistema de créditos com
terminalidade especifica” (BRASIL, 2017a). A referida Lei, no que tange a formacéo

técnica e profissional, explicita que podera ser ofertada pela prépria instituicdo de
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ensino ou em parceria com outras instituicdes e, segundo seu Art. 6° (que altera o

Art. 61 da LDB), considera a possibilidade de que

[...] profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua formacédo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagfes privadas em que tenham atuado. (2017a).
Relativamente a mudanca na CLT (Brasil, 1943), ressaltamos a alteracdo referente
ao Art. 318, cuja nova redacgao na Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), Art. 8°, explicita
gque o professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento em turnos
diferentes, “desde que néo ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida
legalmente, assegurado e ndo computado o intervalo para refeicdo” (BRASIL
2017a). Em suas paginas finais, com relacdo aos recursos financeiros, a Lei institui,
em seu Art. 13, “a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral” (BRASIL 2017a), observando as transferéncias de
recursos as escolas publicas de Ensino Médio em tempo integral, desde que

cumprido o que estabelece na presente Lei.

Como enfatizado anteriormente, apos apresentacdo, de forma breve e sem analises,
da Lei N° 13.415/2017, (BRASIL 2017a), seguimos para seu enfoque no ambito da
BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018a) juntamente a Portaria n°® 1.432/2018
(BRASIL, 2018c), buscando, agora, tecer consideracdes no que tange a nossa
tematica de estudo: investigar 0 que expressam 0S mais recentes documentos
oficiais curriculares relativos a contrarreforma do Novo Ensino Médio (2017/2018),
nos processos de ensino-aprendizagem dos estudantes com vistas ao

desenvolvimento da cidadania e reflexao critica dos discentes.

5.3 ABNCC DO ENSINO MEDIO®, EM DIALOGO COM A LEI N° 13.415/2017, A
PORTARIA N° 1.432/2018 E A RESOLUCAO N° 3/CNE/CEB DE 21 DE
NOVEMBRO DE 2018

De acordo com a terceira versdao da BNCC (2018a, p. 469), “[...] as aprendizagens

essenciais definidas na BNCC do Ensino Médio estdo organizadas por areas do

6 O documento que analisamos é o que conjuga as trés etapas da Educacdo Basica. Em nossa
andlise, trazemos como foco a etapa do Ensino Médio, a partir da pagina 461.
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conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas),

conforme estabelecido no artigo 35-A da LDB”, e estruturada a partir das

competéncias gerais da BNCC. Desse modo, as competéncias gerais da Educacao

Bésica direcionam o aprendizado dessa etapa do Ensino Médio, conforme descrito a

seguir:

Na BNCC, para cada area do conhecimento, sdo definidas competéncias
especificas, articuladas as respectivas competéncias das areas do Ensino
Fundamental, com as adequagBes necessarias ao atendimento das
especificidades de formacgdo dos estudantes do Ensino Médio. Essas
competéncias especificas de area do Ensino Médio também devem orientar
a proposicdo e o detalhamento dos itinerarios formativos relativos a essas
areas.

Relacionadas a cada uma dessas competéncias, sdo descritas habilidades
a ser desenvolvidas ao longo da etapa, além de habilidades especificas de
Lingua Portuguesa — componente obrigatorio durante os trés anos do
Ensino Médio, da mesma maneira que Matematica (LDB, Art. 35-A, § 3°).
Todas as habilidades da BNCC foram definidas tomando-se como
referéncia o limite de 1.800 horas do total da carga horaria da etapa.

As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formacao geral
bésica. Os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formacao
geral bésica, articulada aos itinerarios formativos como um todo
indissociavel, nos termos das DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB n° 3/2018
e Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018).

O conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas para o
Ensino Médio concorre para o desenvolvimento das competéncias gerais da
Educagcdo Basica e esta articulado as aprendizagens essenciais
estabelecidas para o Ensino Fundamental. Com o objetivo de consolidar,
aprofundar e ampliar a formacéao integral, atende as finalidades dessa
etapa e contribui para que os estudantes possam construir e realizar seu
projeto de vida, em consonancia com os principios da justica, da ética e da
cidadania. (BRASIL, 2018a, p.470-471, grifos do autor)

Segundo esse documento curricular (2018a, p. 470), a divisdo em areas do

conhecimento ndo implica na exclusdo das disciplinas bem como sua especificidade

e conteudos préprios. Observamos na figura seguinte como sao definidas na Base

as competéncias especificas para cada area do conhecimento, que orientam 0s

itinerarios formativos pertencentes a essas areas (BRASL, 2018a).



Figura 1: Competéncias Gerais da Educacgao Basica
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio. Educagéo é a Base. Brasilia, DF: MEC/CONSED/UNDIME, 2018a, p.

469.

Acerca dos ltinerarios Formativos, o texto da BNCC explicita-os como de

fundamental importancia:

[...] estratégicos para a flexibilizagcdo da organizagdo curricular do Ensino
Médio, pois possibilitam opgdes de escolha aos estudantes — podem ser
estruturados com foco em uma area do conhecimento, na formag&o técnica
e profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades
de diferentes areas, compondo itinerarios integrados (BRASIL, 2018a, p.

477)

Tais ltinerarios retratam uma das principais mudancas trazidas pelo Novo Ensino

Médio, uma vez que visam substituir o curriculo Unico por um mais flexivel e
diversificado, amparado pela Lei N° 13.415/2017, (BRASIL, 2017a) conhecida como

Reforma do Ensino Médio. Com a aprovacdo da referida lei, em 2017, foram

estipulados cinco itinerarios formativos que deverdo ser oferecidos para os alunos,

sendo quatro deles relativos as areas do conhecimento (Linguagens e suas

Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) definidas no documento da

BNCC, acrescidos do ultimo itinerario denominado Formacéo Técnica e Profissional.
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Coerente com essa concepgdo, a Resolucdao N° 3/2018, (BRASIL, 2018d) que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), aponta
que o curriculo dessa etapa de ensino deve ser composto por:

- Formacédo Geral Bésica: Conjunto de competéncias e habilidades das
Areas de Conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matemaética e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) previstas na etapa do Ensino Médio da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que aprofundam e consolidam as
aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a compreensdo de
problemas complexos e a reflexdo sobre solucdes para eles, com carga
horéria total maxima de 1.800 horas;

- ltinerarios Formativos: Conjunto de situacGes e atividades educativas
gue os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar
e ampliar aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na
Formagédo Técnica e Profissional, com carga horaria total minima de 1.200
horas (BRASIL, 2018d, grifos nossos).

Em didlogo com a BNCC, na etapa do Ensino Médio, (BRASIL, 2018a) o Art. 12 da
Resolugéo N° 3/CNE/CEB (BRASIL, 2018d) evidencia como devem ser organizados

os itinerarios formativos, a partir das areas do conhecimento e da formacéao técnica:

| - linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais
e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em
linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes
cénicas, roteiros, produgbes literarias, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

Il - matemética e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em resolucdo de problemas e andlises complexas,
funcionais e nao-lineares, analise de dados estatisticos e probabilidade,
geometria e topologia, roboética, automacdo, inteligéncia artificial,
programacdo, jogos digitais, sistemas dinamicos, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas
de ensino;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em
contextos sociais e de trabalho, organizando arranjos curriculares que
permitam estudos em astronomia, metrologia, fisica geral, classica,
molecular, quantica e mecanica, instrumentacdo, O6tica, acuUstica, quimica
dos produtos naturais, andlise de fenémenos fisicos e quimicos,
meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e parasitologia,
ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando o contexto local e
as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagBes sociais, modelos econdmicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e
natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades
de oferta pelos sistemas de ensino;
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V - formagdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas
educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente a
qualificacdo profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitagcdo profissional tanto para o desenvolvimento de
vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condi¢des ocupacionais e
as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas
transformacdes, em condicbes de competitividade, produtividade e
inovacao, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino.

§ 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e
necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados com o0s
diferentes interesses dos estudantes e sua insercdo na sociedade, o
contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e instituicbes de
ensino.

8 2° Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens em areas do conhecimento devem garantir a
apropriacdo de procedimentos cognitivos e uso de metodologias que
favorecam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais
dos seguintes eixos estruturantes:

| - investigacao cientifica: supbe o aprofundamento de conceitos fundantes
das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para
serem utilizados em procedimentos de investigacdo voltados ao
enfrentamento de situacBes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a
proposicdo de intervencdes que considerem o desenvolvimento local e a
melhoria da qualidade de vida da comunidade;

Il - processos criativos: supde o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construcdo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos
para a criacdo de processos ou produtos que atendam a demandas pela
resolucdo de problemas identificados na sociedade;

Il - mediacdo e intervencdo sociocultural: supde a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugcBes para questdes e problemas
identificados na comunidade;

IV - empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de
diferentes &reas para a formacdo de organiza¢cBes com variadas missbes
voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servigos
inovadores com o uso das tecnologias (BRASIL, 2018d)

Corroborando o explicitado no documento, a BNCC (BRASIL, 2018a, p. 467)
enfatiza que esses itinerarios “[...] deverao ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino” e, assim, compdem um conjunto de
possibilidades dentre disciplinas, oficinas, projetos etc., que os estudantes poderao
escolher. A Base explicita, também, que as redes de ensino terdo autonomia para

elencar os itinerarios formativos que irdo oferecer aos estudantes, a partir do

envolvimento e da coparticipacao de toda a comunidade escolar.

Complementando o que traz a BNCC, o paragrafo 6° do Art. 12 e o Art. 14.
Paragrafo Unico, da Resolucdo N° 3 de 2018, (BRASIL, 2018d) evidencia que

Os sistemas de ensino devem garantir a oferta de mais de um itinerario
formativo em cada municipio, em &reas distintas, permitindo-lhes a escolha,
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dentre diferentes arranjos curriculares, atendendo assim a heterogeneidade
e pluralidade de condigfes, interesses e aspiragdes.

8§ 8° A oferta de itinerarios formativos deve considerar as possibilidades
estruturais e de recursos das instituicdes ou redes de ensino.

§ 9° Para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos, podem ser
estabelecidas parcerias entre diferentes instituicbes de ensino, desde que
sejam previamente credenciadas pelos sistemas de ensino, podendo os
6rgdos normativos em conjunto atuarem como harmonizador dos critérios
para credenciamento.

§ 10. Os sistemas de ensino devem estabelecer o regramento do processo
de escolha do itinerario formativo pelo estudante.

§ 11. As instituicdes ou redes de ensino devem orientar 0s estudantes no
processo de escolha do seu itinerario formativo.

8 12. O estudante pode mudar sua escolha de itinerario formativo ao longo
de seu curso, desde que:

I- resguardadas as possibilidades de oferta das instituicbes ou redes de
ensino;

Il - respeitado o instrumento normativo especifico do sistema de ensino.
Paréagrafo unico. Os curriculos podem permitir que o estudante curse:

| - mais de um itinerario formativo dentro de seu curso de ensino médio;
ll-itinerarios  formativos de forma concomitante ou sequencial.
(BRASIL, 2018d), p. 8, grifos nossos).

Em acréscimo a Resolucdo 03/2018 e a BNCC, (BRASIL, 2018d) O Ministério da

Educacao (MEC) publica a Portaria N° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, (BRASIL,

2018c) que estabelece, em seu Art. 1°:

[..] os Referenciais Curriculares para a Elaboracdo de Itinerarios
Formativos, de modo a orientar os sistemas de ensino na construcdo dos
itinerarios formativos, visando atender as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, publicadas na Resolu¢cdo MEC/CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018, e a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, na forma
do anexo a esta Portaria. (BRASIL, 2018c)

De acordo com essa Portaria (BRASIL, 2018c), “0 Novo Ensino Médio pretende atender
as necessidades e expectativas dos estudantes, fortalecendo seu interesse,
engajamento e protagonismo, visando garantir sua permanéncia na escola”, todavia,
nao obstante a pretensao constante no documento, compreendemos a fragilidade da
proposta encerrada pela Reforma do Novo Ensino Médio, haja vista que tal
protagonismo e engajamento se calca, principalmente, na possibilidade de oferta
pelas escolas de diferentes itinerarios formativos, fato que ndo condiz com a
realidade pratica da maioria das instituicbes de ensino diante da caréncia de
estrutura fisica e de pessoal para tal oferecimento. Assim, a escolha do estudante é
a partir do que a escola pode oferecer, mediante a ndo contrapartida governamental
para tal. Logo, corroborarmos o que explicitam Ferreira, Santos e Gongalves (2022,
p. 42):
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O NEM parte de uma falsa premissa: valoriza o protagonismo dos jovens e
sua formacgéo deve ser fundada no empreendedorismo e, o projeto de vida,
€ uma estratégia para fortalecer sua empregabilidade e transforma-los em
pessoas resilientes. Entendemos que essa é uma falsa premissa e, mesmo
gue nao fosse assim, traz uma retdrica de liberdade de escolha que ndo se
sustentara na pratica escolar. (...) Ou seja, o protagonismo juvenil tem seu
limite em face da disponibilidade da escola.
Coerentemente com o que explicita a Base, o Art. 12, paragrafo 2° das DCNEM,
Resolucdo N° 3/2018, (BRASIL, 2018d) orienta que os Itinerarios Formativos devem
‘organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:
Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervengdo Sociocultural e
Empreendedorismo”. A seguir, apresentamos o Quadro 08 referente aos quatro
eixos estruturantes relativos aos itinerarios formativos, apresentados em maiores

detalhes pela portaria N° 1.432/2018, (BRASIL, 2018c) com suas respectivas

definicbes, justificativas, objetivos e foco pedagogico para uma melhor
compreensao.
Quadro 8: Eixos Estruturantes dos Itinerarios Formativos
INVESTIGAGAO PROCESSOS MEDIACAO _ EMPREENDEDORISMO:
CIENTIFICA: CRIATIVOS: E INTERVENGAO
SOCIOCULTURAL:

Este eixo tem como
énfase ampliar a
capacidade dos
estudantes de
investigar a realidade,
compreendendo,
valorizando e
aplicando o
conhecimento
sistematizado, por
meio da realizacao de
praticas e producdes
cientificas relativas a
uma ou mais Areas de
Conhecimento, a
Formacao Técnica e
Profissional, bem como
a tematicas de seu
interesse.

Este eixo tem
como énfase
expandir a
capacidade dos
estudantes de
idealizar e realizar
projetos criativos
associados a uma
ou mais Areas de
Conhecimento, a
Formacéao
Técnica e
Profissional, bem
como a tematicas
de seu interesse.

Este eixo tem como
énfase ampliar a
capacidade dos
estudantes de utilizar
conhecimentos
relacionados a uma ou
mais Areas de
Conhecimento, a
Formacao Técnica e
Profissional, bem como
a temas de seu
interesse para realizar
projetos que
contribuam com a
sociedade e o meio
ambiente.

Este eixo tem como énfase
expandir a capacidade dos
estudantes de mobilizar
conhecimentos de
diferentes areas para
empreender projetos
pessoais ou produtivos
articulados ao seu projeto
de vida.

Justificativa: Para
participar da sociedade
da informacdo, os
estudantes precisam
se apropriar cada vez
mais de
conhecimentos e
habilidades que lhes
permitam acessar,
selecionar, processar,
analisar e utilizar

Justificativa:
Para participar de
uma sociedade
cada vez mais
pautada pela
criatividade e
inovacao, 0s
estudantes
precisam
aprender a utilizar

conhecimentos,

Justificativa: Para
participar de uma
sociedade desafiada
por questdes
socioculturais e
ambientais cada vez
mais complexas, 0s
estudantes precisam se
apropriar de
conhecimentos e
habilidades que lhes

Justificativa: Para
participar de uma
sociedade cada vez mais
marcada pela incerteza,
volatilidade e mudanca
permanente, os estudantes
precisam se apropriar cada
vez mais de
conhecimentos e
habilidades que lhes
permitam se adaptar a
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dados sobre 0s mais
diferentes assuntos,
seja para compreender
e intervir na realidade,
seja para lidar de
forma critica, reflexiva
e produtiva com a
gquantidade cada vez
maior de informacdes

habilidades e
recursos de forma
criativa para
propor, inventar,
inovar.

permitam atuar como
agentes de mudangas
e de construcéo de
uma sociedade mais
ética, justa,
democratica, inclusiva,
solidaria e sustentavel.

diferentes contextos e criar
novas oportunidades para
si e para os demais.

disponiveis.
Objetivos: Objetivos: Objetivos: Objetivos:
- Aprofundar conceitos | - Aprofundar - Aprofundar - Aprofundar

fundantes das ciéncias
para a interpretacéo de
ideias, fendbmenos e
processos;

- Ampliar habilidades
relacionadas ao pensar
e fazer cientifico;

- Utilizar esses
conceitos e habilidades
em procedimentos de
investigagdo voltados a
compreensao e
enfrentamento de
situacBes cotidianas,
com proposicéo de
intervencdes que
considerem o
desenvolvimento local
e a melhoria da
qualidade de vida da
comunidade.

conhecimentos
sobre as artes, a
cultura, as midias
e as ciéncias
aplicadas e sobre
como utiliza-los
para a criagdo de
processos e
produtos criativos;

- Ampliar
habilidades
relacionadas ao
pensar e fazer
criativo;

- Utilizar esses
conhecimentos e
habilidades em
processos de
criacdo e
producédo
voltados a
expressao criativa
e/ou a construgéo
de solucdes
inovadoras para
problemas
identificados na
sociedade e no

conhecimentos sobre
questdes que afetam a
vida dos seres
humanos e do planeta
em nivel local, regional,
nacional e global, e
compreender como
podem ser utilizados
em diferentes contextos
e situacdes;

- Ampliar habilidades
relacionadas a
convivéncia e atuacao
sociocultural;

- Utilizar esses
conhecimentos e
habilidades para
mediar conflitos,
promover
entendimentos e propor
solucdes para questdes
e problemas
socioculturais e
ambientais
identificados em suas
comunidades.

conhecimentos
relacionados ao contexto,
ao mundo do trabalho e a
gestédo de iniciativas
empreendedoras, incluindo
seus impactos nos seres
humanos, na sociedade e
no meio ambiente;

- Ampliar habilidades
relacionadas ao
autoconhecimento,
empreendedorismo e
projeto de vida;

- Utilizar esses
conhecimentos e
habilidades para estruturar
iniciativas
empreendedoras com
propdsitos diversos,
voltadas a viabilizar
projetos pessoais ou
produtivos com foco no
desenvolvimento de
processos e produtos com
0 uso de tecnologias
variadas.

mundo do

trabalho.
Foco Pedagdgico: Foco Foco Pedagdgico: Foco Pedagdgico: Neste
Neste eixo, 0s Pedagogico: Neste eixo, privilegia-se | eixo, os estudantes sédo
estudantes participam Neste eixo, 0s 0 envolvimento dos estimulados a criar
da realizac@o de uma estudantes estudantes em campos | empreendimentos

pesquisa cientifica,
compreendida como
procedimento
privilegiado e
integrador de areas e
componentes
curriculares. O
processo pressupde a
identificagdo de uma
davida, questédo ou
problema; o
levantamento,

participam da
realizacdo de
projetos criativos,
por meio da
utilizacéo e
integracdo de
diferentes
linguagens,
manifestacdes
sensoriais,
vivéncia
artisticas,

de atuacdo da vida
publica, por meio do
seu engajamento em
projetos de mobilizagao
e intervencgéo
sociocultural e
ambiental que os levem
a promover
transformacdes
positivas na
comunidade. O
processo pressupde o

pessoais ou produtivos
articulados com seus
projetos de vida, que
fortalecam a sua atuacao
como protagonistas da sua
prépria trajetéria. Para
tanto, busca desenvolver
autonomia, foco e
determinacao para que
consigam planejar e
conquistar objetivos
pessoais ou criar
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formulacgéo e teste de
hipéteses; a selegdo
de informacdes e de
fontes confiaveis; a
interpretacao,
elaboracao e uso ético
das informacdes
coletadas; a
identificacdo de como
utilizar os
conhecimentos
gerados para
solucionar problemas
diversos; e a
comunicacédo de
conclusdes com a
utilizacéo de diferentes
linguagens.

culturais,
mididticas e
cientificas
aplicadas. O
processo
pressupde a
identificacdo e o
aprofundamento
de um tema ou
problema, que
orientara a
posterior
elaboracéo,
apresentacéo e
difusdo de uma
acao, produto,
protétipo, modelo
ou solucéo
criativa, tais como
obras e
espetaculos
artisticos e
culturais,
campanhas e
pecas de
comunicacao,
programas,
aplicativos, jogos,
robds, circuitos,
entre outros
produtos
analégicos e
digitais.

diagndstico da
realidade sobre a qual
se pretende atuar,
incluindo a busca de
dados oficiais e a
escuta da comunidade
local; a ampliagéo de
conhecimentos sobre o
problema a ser
enfrentado; o
planejamento,
execucao e avaliacdo
de uma acéo social
e/ou ambiental que
responda as
necessidades e
interesses do contexto;
a superacéo de
situacdes de
estranheza, resisténcia,
conflitos interculturais,
dentre outros possiveis
obstaculos, com
necessarios ajustes de
rota.

empreendimentos voltados
a geracao de renda via
oferta de produtos e
servigos, com ou sem uso
de tecnologias. O processo
pressup@e a identificacéo
de potenciais, desafios,
interesses e aspiracées
pessoais; a analise do
contexto externo, inclusive
em relagdo ao mundo do
trabalho; a elaboracéo de
um projeto pessoal ou
produtivo; a realizagéo de
acles-piloto para testagem
e aprimoramento do
projeto elaborado; o
desenvolvimento ou
aprimoramento do projeto
de vida dos estudantes.

Fonte: Portaria N° 1.432/2018 (BRASIL, 2018c).

Conforme afirma a Portaria N° 1.432/2018, (BRASIL, 2018c) “[...] os quatros eixos

estruturantes sdo complementares, € recomendado que os ltinerarios Formativos

incorporem e integrem todos eles”, uma vez que seus objetivos sao:

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as
Areas de Conhecimento e/ou a Formacéo Técnica e Profissional;

- Consolidar a formacdo integral

dos estudantes,

desenvolvendo a

autonomia necessaria para que realizem seus projetos de vida;

- Promover a incorporacdo de valores universais, como ética, liberdade,
democracia, justi¢a social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e

- Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de
mundo ampla e heterogénea, tomar decisbes e agir nas mais diversas
situagdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida (BRASIL, 2018c).

Para além do destaque para os chamados “valores universais”, de acordo com a

portaria o fim maior dos ltinerérios € preparar o estudante para a continuagdo dos

estudos ou para o mercado de trabalho, com a possibilidade de cursar um curso

técnico na escola, logo, compreendemos com Garcia e Czernisz (2022, p. 48) que a
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REM acaba por “[...] utilizar a escola como espaco para a formacdo de jovens que
atendam as necessidades capitalistas, habilitando-os como médo de obra a ser
explorada num contexto de poucas possibilidades de inser¢do no mercado [...]", haja
vista 0 destaque para o itinerario formativo profissionalizante, sobre o qual

buscamos nos aprofundar a seguir.

Portanto, compete as escolas, segundo o documento supracitado, definir:

a) a sequéncia em que 0s eixos estruturantes serdo percorridos e as formas
de conexdo entre eles;

b) o tipo de organizacdo curricular a ser mobilizado: por disciplinas, por
oficinas, por unidades/campos tematicos, por projetos, entre outras
possibilidades de flexibilizagédo dos curriculos no Ensino Médio;

c) se os ltinerarios Formativos terdo como foco uma ou mais Areas de
Conhecimento, a combinacdo de uma Area de Conhecimento com a
Formacdo Técnica e Profissional ou apenas a Formacdo Técnica e
Profissional. (BRASIL, 2018c)

No que tange a Formacao Técnica e Profissional, também conforme a Portaria N°
1.432/2018, (BRASIL, 2018c) a organizacdo dos lItinerarios deve respeitar a
integracdo dos diferentes eixos estruturantes, “[...] ainda que as habilidades a eles
associadas somem-se a outras habilidades basicas requeridas indistintamente pelo

mundo do trabalho e a habilidades especificas requeridas pelas distintas ocupacdes
[...]” (BRASIL, 2018c).

De acordo com a Resolucdo N° 3/2018, (BRASIL, 2018d) em seu Art. 14, Paragrafo

anico, os curriculos podem permitir que o estudante curse:

| - mais de um itinerario formativo dentro de seu curso de ensino médio;
Il - itinerarios formativos de forma concomitante ou sequencial.

(BRASIL, 2018, d)

O Ministério da Educacado ficou incumbido de elaborar um guia que oriente as
instituicdes e redes de ensino na implementacao dos itinerarios formativos, conforme

cita essa resolucdo no Paragrafo 15, sendo que o Paragrafo 9 afirma:

Para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos, podem ser
estabelecidas parcerias entre diferentes instituicdes de ensino, desde que
sejam previamente credenciadas pelos sistemas de ensino, podendo os
O0rgdos normativos em conjunto atuarem como harmonizador dos critérios
para credenciamento. (BRASIL, 2018d).
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A titulo de ilustracdo e esclarecimentos, tracamos um breve paralelo, no quadro a

seguir, a respeito dos Itinerarios Formativos, segundo a Resolucdo N° 3, de 2018.

(BRASIL, 2018d). Tais itinerarios terdo carga horéria total minima de 1.200 horas,

sendo organizados em trés frentes diferenciadas: Itinerarios Formativos, Itinerarios

de Formacao Técnica e Profissional, e os Itinerarios Formativos Integrados:

Quadro 09: Tipos de Itinerarios Formativos

Itinerarios Formativos
(orientados para o
aprofundamento)

Itinerarios de Formacéao Técnica e
Profissional

Itinerarios Formativos
Integrados

S&o cada conjunto de
unidades curriculares

gue devem ser organizados
a partir das areas do
conhecimento:

| - linguagens e suas
tecnologias;

Il - matemética e suas
tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e
suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e
profissional.

Os itinerarios

devem garantir a
apropriacéo de
procedimentos

cognitivos e uso de
metodologias que
favorecam o protagonismo
juvenil, e organizar-se em
torno de um ou mais dos
eixos estruturantes:

Compreende um conjunto de termos e
conceitos préprios, tais como:

a) ambientes simulados;

b) formacdes experimentais;

c¢) aprendizagem profissional;

d) qualificacdo profissional;

e) habilitacdo profissional técnica de nivel
médio.

f) programa de aprendizagem.

Podem ser ofertados tanto a habilitacdo
profissional técnica quanto a qualificacdo
profissional, incluindo-se o programa de
aprendizagem profissional em ambas as
ofertas.

Em até 3 (trés) anos do inicio da oferta da
referida formacéo experimental, o sistema
de ensino devera deliberar a respeito do seu
reconhecimento e, em caso positivo, 0s
cursos serao incluidos no Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos, preferencialmente, no
prazo de até 6 (seis) meses, limitados ao
prazo de 5 (cinco) anos, contados da data
de oferta inicial da formacdo.

Possibilita a concesséo de certificados
intermediarios de qualificagc&o profissional
técnica, desde que seja estruturado e
organizado em etapas com

terminalidade, segundo os interesses dos
estudantes, as possibilidades das
instituicoes e redes de ensino, as demandas
do mundo do trabalho e a relevancia para o
contexto local.

Podem compreender a oferta de

um ou mais cursos de qualificagédo
profissional, desde que articulados entre si.

Art. 12°. Paragrafo 3°:
Itinerarios formativos
integrados podem ser
ofertados por meio de
arranjos

curriculares (sele¢éo de
competéncias que
promovam o
aprofundamento das
aprendizagens
essenciais demandadas
pela natureza do
respectivo itinerario
formativo) que combinem
mais de uma area de
conhecimento e da
formacéo técnica e
profissional.

| - investigacgéo cientifica,;

Il - processos criativos;

Il - mediag&o e intervencao
sociocultural;

IV — empreendedorismo.

Fonte: Resolucdo N°3/2018 (BRASIL, 2018d, p. 2-8).
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Entendemos, por meio da leitura dos documentos analisados — BNCC-EM (2018a),
Resolucdo N° 3/2018 (BRASIL, 2018d) e Portaria N° 1.432/2018 (BRASIL, 2018c)
que os ltinerarios denominados para o Aprofundamento e lItinerarios Formativos
Integrados acontecem no ambito do Ensino Médio Regular por meio de diferentes
ofertas das secretarias de Ensino, ja o Itinerario de Formac&o Técnica e Profissional
deve acontecer por meio do Ensino Técnico Integrado, que possui carga horéaria de
mais 1200h.

Mediante o que nos dizem o0s documentos até o momento analisados,
compreendemos que a reestruturacao curricular do chamado Novo Ensino Médio, a
qual busca flexibilizar o curriculo por meio dos itinerarios formativos (parte
diversificada), apresenta diversos aspectos negativos que podem comprometer a
gualidade do ensino, ndo obstante a Base (BRASIL, 2018a, p. 479) propor, em tese,
a possibilidade de escolha aos estudantes, e a Resolucdo N° 3 de 2018 (BRASIL,
2018d) , Art. 12, 8 11 recomendar que “as instituicdes ou redes de ensino devem

orientar os estudantes no processo de escolha do seu itinerario formativo”.

Conforme ja apontamos, o que constatamos, verdadeiramente, € a auséncia do
direito de escolha dado aos alunos, uma vez que, segundo 0s documentos
supracitados, serdo os estabelecimentos de ensino a decidir quais itinerarios seréao
ofertados. Outra questdo que nos chama a atencao, €: como determinadas escolas
de periferia, muitas vezes sem infraestrutura ou suporte técnico, terdo condicdes de
oferecer os tais itinerarios formativos? E mais: quais deles, verdadeiramente,

acabam sendo oferecidos, e por quais circunstancias?

Isso quer dizer que escolas de periferia, cujas rede de ensino possuem poucos
recursos, dificilmente terdo condicdes de disponibilizar diferentes itinerarios
formativos, o que é muito preocupante, visto que o0s estudantes nao terdo
oportunidade de escolha e serdo obrigados a optar pelo que a escola pode oferecer.
Logo, com menos componentes curriculares e itinerarios que nao condizem com sua
realidade e interesse, 0 estudante estara mais a margem do ambiente social e
menores serao suas oportunidades, aumentando assim as desigualdades sociais no
acesso a educacdo, uma vez que com os itinerarios a carga horaria das disciplinas
do ensino regular serdo diminuidas. Nesse sentido, corroboramos novamente o que
nos expdem Garcia e Czernisz (2022, p. 48), ao explicitarem que “[...] a reforma do

Ensino Médio ndo é apenas uma reforma do ensino, mas sim um direcionamento
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gue afirma os interesses de um grupo com um projeto de sociedade capitalista,
explorador e aniquilador de possibilidades futuras para a juventude e povo

brasileiro”.

Com relacdo a carga horaria a ser cumprida no Ensino Médio, a Resolugédo N° 3, de
2018, (BRASIL, 2018d), no paragrafo 3°, do Art.11, indica que

Art. 11. § 3° A formacao geral basica deve ter carga horéria total maxima de
1.800 (mil e oitocentas) horas, que garanta os direitos e objetivos de
aprendizagem, expressos em competéncias e habilidades, nos termos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

8 4° Devem ser contemplados, sem prejuizo da integracéo e articulacao das
diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de:

| - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacao das respectivas linguas maternas;

Il - matematica;

Il - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

IV - arte, especialmente em suas expressfes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danga, da musica e do teatro;

V - educacdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos
previstos em Lei;

VI - histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribui¢cdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia;

VII - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de
arte e de literatura e histéria brasileiras;

VIII - sociologia e filosofia;

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino. (BRASIL, 2018d),

Observamos que as disciplinas de Arte, Filosofia e Sociologia ndo estdo listadas
como obrigatdrias, 0 que corrobora nossa compreensdo de que tém carater
facultativo de cumprimento pelo estudante, bem como podem ser ofertadas pela via
dos ltinerarios Formativos, um fato que, muitas vezes, acaba acontecendo, tendo em
vista a necessidade de complementacdo de carga pelos professores das referidas
disciplinas. Assim, regidas pela LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), as disciplinas de

Arte, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia surgem na Lei N° 13.415/2017

(BRASIL, 2017a) do Novo Ensino Médio como “estudos e praticas”.

O fato de ndo serem referidas como disciplinas na lei do Novo Ensino Médio abre
um precedente para que essas matérias sejam mencionadas como conteudos
transversais, ou seja, podem ser citadas por outro componente curricular, apenas, e

por profissionais que ndo tém formacao nessa area.
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Logo, sob a fal4cia de que os estudantes ndo “perderao disciplinas”, haja vista que
poderdo escolher um itinerario afim, entendemos que a retirada da obrigatoriedade
da matricula nos trés anos do Ensino Médio para as disciplinas de Filosofia,
Sociologia, Artes e Educacdo Fisica, ndo obstante a exigéncia de sua oferta pelos
estabelecimentos de ensino, € mais um aspecto de subtracdo do direito ao
conhecimento e que acaba comprometendo uma formagéo discente que deveria ser
integral. Este fato é determinante para o enfraquecimento da formacgéo do estudante,
em especial o de escola publica, uma vez que ele ird perder o contato com
disciplinas que possibilitam a formagdo do pensamento critico e a ampliacdo de sua
visdo de mundo. Elencar essas disciplinas como facultativas, ou seja, como néo
obrigatorias, em todos os anos da etapa do Ensino Médio € um retrocesso sem
precedentes, incidindo na formacéo critica e cidadaos estudantes, o que nos faz
reiterar o questionamento das autoras supracitadas: “Como pensar um futuro com
uma educagdo estruturada com base na minimizagdo, na flexibilizagdo, no
presenteismo, no praticismo, na individualizacdo de projetos e na responsabilizacao
individual?” (GARCIA E CZERNISZ, 2022, p. 57).

Conforme o Art. 17 § 2° da referida Resolucdo, no Ensino Médio diurno, a duracao
minima é de 3 (trés) anos, sendo que “I - a carga horéria total deve ser ampliada
para 3.000 (trés mil) horas até o inicio do ano letivo de 2022” (Brasil, 2018d). Assim,
como a divisdo da carga horaria no Novo Ensino Médio dar-se-a entre a formacao
geral basica e o itinerario formativo, a formacao basica deve somar 1800 horas e as
1.200 horas restantes sera destinada aos itinerarios formativos. Ao final dos trés
anos de Ensino Médio, as instituicdes de ensino deverdo emitir um certificado para
0s estudantes, atestando a conclusdo dos itinerarios formativos ou do curso
profissionalizante escolhido. Logo, havera a ampliacdo gradativa da carga horéria

anual total de 800 (oitocentas) horas para 1.400 (um mil e quatrocentas) horas.

Compreendemos que esse € outro aspecto que pode tornar desfavoravel a reforma
do Novo Ensino Médio, pois, com a ampliacdo da carga horaria anual de aulas, as
escolas acabam por implementar o turno integral, objetivando conseguir cumprir a
média de 7 horas de aula por dia. Esse aumento progressivo da carga horaria pode
contribuir para a evasao escolar, principalmente para uma determinada parcela

desfavorecida da piramide social, uma vez que muitos jovens necessitam de



109

trabalhar para completar a renda familiar, seja por meio dos estagios remunerados

ou mesmo em trabalhos informais.

Para além disso, de acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, Art. 208, Inciso | e Il, (BRASIL, 1988) é dever do Estado garantir “educacao
basica obrigatodria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”, no
entanto, com a reestruturagcdo do ensino médio e a auséncia da valorizacdo ao
professor na nova Lei (13.415/2017, (BRASIL, 2017a) o Estado, em determinadas
circunstancias, acaba ficando isento de suas obrigacbes com as politicas de
formacdo e de valorizagcdo da carreira docente, ancorado na figura do “notorio

saber”.

7

Assim, outro ponto negativo que nos chamou a atencdo € o reconhecimento do
“notdrio saber”, citado no Art. 29 da Resolugado MEC/CNE/CEB n° 3/2018, (BRASIL,
2018d), o qual permite que profissionais sem licenciatura assumam disciplinas,
podendo “atuar como docentes do Ensino Médio apenas no itinerario de formacgao
técnica e profissional para ministrar conteudos afins a sua formacéo ou experiéncia

profissional”.

Sabemos que ha regibes no Brasil que apresentam uma caréncia significativa de
professores habilitados, por exemplo, em determinadas areas do conhecimento dos
seguintes componentes curriculares: fisica, quimica, matematica, biologia. Portanto,
guem nos garante que nao serdao esses profissionais de “notério saber” que
lecionardo essas disciplinas, se faltar o professor habilitado, mesmo com o
documento restringindo sua atuagcdo ao ‘itinerario de formacao técnica e
profissional”? Como acontecera essa fiscalizacdo nas escolas menores, desprovidas
de recursos, em sua maioria interioranas e periféricas? Para além disso, como esse
profissional de “notério saber” fara dialogar a formagéao técnica com os componentes
curriculares em curso pelo estudante, condi¢céo indispensavel a compreensdo maior

de toda a formacao técnica e tecnoldgica?

Compreendemos que a atividade docente acaba saindo enfraquecida com a
prerrogativa do profissional de “notério saber”, uma vez que, apesar de o profissional
ter o conhecimento da parte técnica e profissionalizante, é necessario qualificar-se
no campo pedagdgico, haja vista que a formagdo de professores oferecida por
instituicbes reconhecidas por seu meérito académico e cientifico exige que os

universitarios ndo apenas dominem o0s conteudos especificos de uma area de
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conhecimento, mas caminhem por diversos conhecimentos, como, por exemplo, de
Metodologia de Ensino, Didatica, Sociologia da Educacgdo, Psicologia da
Aprendizagem, Filosofia, Politicas Educacionais, as quais asseguram o
conhecimento de ndo somente “o0 que ensinar’, mas também de “como ensinar”. Ao
encontro do explicitado, concordamos com a compreensao de Lima e Maciel (2018,
p. 19), no sentido de que “[...] a ndo exigéncia de licenciatura via notorio saber
representa uma tentativa do governo de resolver problemas estruturais do Ensino
Médio, como a falta de professores em determinadas areas e o0 custo que eles
representam” (LIMA; MACIEL, 2018, p. 19).

Nessa atual conjuntura, estamos correndo um sério risco de as escolas privadas
continuarem ensinando o conhecimento universal e as publicas priorizarem o ensino
técnico, com o objetivo de formar médo de obra barata para atender ao mercado, a
industria. Assim, passamos a ter a volta de um sistema dualista, em que o filho de
classe média mais abastada passa a ter conhecimento universal e critico e o do
pobre é treinado na escola com énfase para o trabalho. Essa conduta nos leva ao
retrocesso da década de 70, quando a educacéo brasileira era regida pela LDB N°
5.692, de 11 de agosto de 1971, (BRASIL, 1971) quando vigorava a dualidade entre

0 ensino cientifico X ensino profissionalizante.

Intencionando uma melhor compreensao dos efeitos da Reforma no Ensino Médio,
mostraremos, no quadro a seguir, as semelhancas entre a LDB 5.692/1971
(BRASIL, 1971) e a Lei N° 13.415/2017, (BRASIL, 2017a) que alterou a LDB e
definiu uma nova organizacdo curricular para o Ensino Médio que incluisse uma
Base Nacional Comum Curricular e a oferta de diferentes itinerarios formativos com

énfase nas areas de conhecimento e na formacéo técnica e profissional.

Quadro 10: Comparativos das Leis 5.692/71 e 13.415/2017

Lei N°5.692/1971 - LDB Lei N°13.415/2017 - LDB
Economia: forte impacto do desenvolvimento da | Economia: discurso predominante da quarta
industria na América Latina. Exigéncia da revolucdo industrial (Industria 4.0). Exigéncia da
“qualificagdo” da méo-de-obra para atuar no “qualificacdo” da mao-de-obra para atuar no
setor industrial. setor industrial.

Consequéncia na educac¢éo: Reforma do Ensino | Consequéncia na educacédo: Reforma do Ensino

Médio: 1° e 2° Graus. Médio: Organizacao por itinerarios formativos no
Ensino Médio e BNCC para o Fundamental e
Médio.

Curriculo com foco no “capital humano”. Curriculo com foco no “capital humano”.

Formacao Geral e Formacéo Especifica. Formacao Geral e Formacao Especifica.
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Enfase nas escolhas por areas. Enfase nas escolhas por areas.

Profissionalizagdo Compulsoria. Forte discurso para induzir ao ensino
profissionalizante (“Ensino superior ndo é para
todos” — Presidente da Republica).

Foco: Ler, escrever e contar. Foco: Matemética e Lingua Portuguesa (ou
seja: Ler, escrever e contar).

Retirada da Filosofia e Sociologia. Retirada da Filosofia, Sociologia, Educacéo
Fisica e Arte como disciplinas obrigatérias; e
relativizagdo acentuada do ensino das
humanidades.

Foco no desenvolvimento econdémico e Foco no desenvolvimento econdbmico e
qualificacdo tecnicista para o trabalho qualificacdo tecnicista para o trabalho

Fonte: Inter-AgéO, Goiania, v. 45, n. 1, p. 159, jan./abr.2020. Disponivel em: <http://dx.doi.org>.

Observamos que, apesar da nova retorica discursiva que a Lei N° 13.415/2017
(BRASIL, 2017a) propaga, culpabilizando a estrutura curricular vigente como sendo
uma das principais causas da evaséo escolar e do desinteresse do jovem no Ensino
Médio, ndo detectamos diferencas relevantes entre ambas as legislacbes. O que
constatamos foi um retrocesso da atual reforma do chamado “Novo Ensino Médio”,
comparando-a com a reforma da mesma etapa de ensino durante a ditadura militar

em 1971, conforme novamente nos coloca Lima e Maciel (2018, p. 21):

Em nossa perspectiva, a corrosdo do direito & educacdo, perceptivel no
conteldo da lei n. 13.415/2017, articula-se com 0 processo de asfixia do
gasto publico viabilizado pela DRU e pela PEC 241/55 (...). No conjunto da
obra, isso torna a reforma do ensino médio do Governo Temer um
retrocesso maior do que o promovido pela lei n. 4.024/1961 ou pela lei n.
5.692/1971 e, sob certos aspectos, pior que o decreto n. 2.208/1997 (Brasil,
1997) e o projeto de lei n. 6.840-A/2013 (Brasil, 2013). Podemos inferir que,
em curto e longo prazos, essas medidas possuem o fito real de atender as
demandas da crise do capital, conduzidas pelo projeto de poder dos setores
neoliberais e neoconservadores da sociedade brasileira.

A seguir, com vistas a melhor compreensdo da contrarreforma do Ensino Médio,
passamos a dialogar com o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (ProeMl),

gue é o documento orientador da Portaria 649/2018.


http://dx.doi.org/
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5.4 A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO NOS ESTADOS DA
FEDERACAO: O PROGRAMA DE APOIO AO NOVO ENSINO MEDIO (PRONEM) —
DOCUMENTO ORIENTADOR INSTITUIDO PELA PORTARIA N° 649/2018 — E
OUTROS DOCUMENTOS AFINS

O Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, doravante PRONEM, instituido pela
Portaria N° 649, de 10 de julho de 2018, (BRASIL, 2018b) tem como objetivo
principal dar suporte as Unidades da Federacdo na implementacdo do Novo Ensino
Médio, conforme explicita o Art. 1°, do capitulo | da supracitada Portaria:

[...] para apoiar as secretarias de educacdo estaduais e do Distrito Federal
na elaboracéo e na execucado do Plano de Implementacdo de novo curriculo
que contemple a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, os diferentes
itinerarios formativos e a ampliacédo de carga horaria para mil horas anuais.
(BRASIL, 2018b)

Para além de apoio técnico e financeiro, conforme preconiza o Art. 2 da referida
Portaria, 0 PRONEM deve oferecer formacdo continuada as equipes técnicas de
curriculo e gestdo dos entes federados, visando a implementacdo do Novo Ensino
Médio, por meio do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular — ProBNCC, estabelecido pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018
(BRASIL, 2018e)

De acordo com o Art. 6° da vigente Portaria N° 649/2018, (BRASIL, 2018b) o “Plano
de Implementacdo do Novo Ensino Médio é o documento norteador para
implantacdo do Novo Ensino Médio nas redes estaduais e distrital de ensino”. Assim,
as secretarias de educacado estaduais e do Distrito Federal deverdo elaborar seus
planos de acordo com o referido documento, sendo contempladas as seguintes

dimensoes:

| - diagnéstico da rede, contemplando dados e informacgdes sobre docentes
(formacgéo, disponibilidade e modulacdo), infraestrutura escolar, transporte
escolar, dentre outros, e diagndstico sobre parcerias potenciais,
perspectivas do mundo do trabalho e expectativas dos estudantes;

Il - objetivos e metas anuais para a ampliagdo da carga horéria e para a
oferta de curriculos flexiveis com itinerarios formativos, em todas as escolas
de ensino médio, conforme disposto nos 88§ 1° e 2° do art. 24 e nos incisos |
ao V do art. 36 da Lei n° 9.394, de 1996;

Il - (re)elaboragédo dos curriculos estaduais e distrital, em que deverdo
constar:

a) as principais acdes e cronograma para a (re)elaboragéo do curriculo;

b) a atuacdo do Conselho Estadual de Educacédo - CEE e de eventuais
parceiros envolvidos; e
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¢) a articulacdo com a implementac&o da BNCC dos anos finais da etapa do
ensino fundamental;

IV - formacéo continuada com foco na construcdo de itinerarios formativos
para as diferentes areas do conhecimento, incluindo o cronograma e as
metas para o quantitativo de profissionais a serem formados até 2023 e o
escopo geral das formagfes para diretores, coordenadores pedagogicos,
docentes, demais membros do corpo técnico das regionais e das
secretarias de educacao estaduais e do Distrito Federal;

V - estrutura administrativa e pedagodgica, logistica de transporte e
infraestrutura fisica e tecnoldgica;

VI - articulagdo com parceiros locais, com foco na oferta de diferentes
itinerarios formativos sobretudo o de formagéo técnica e profissional;

VIl - comunicagao para informar a comunidade escolar sobre o Novo Ensino
Médio;

VIII - mobilizacdo da comunidade escolar para envolvimento na implantacéo
do Novo Ensino Médio;

IX - marcos legais - revisdo e adequacdo dos normativos estaduais, tais
como: sistemas de matricula, certificagcdo da etapa, gestdo de pessoal,
entre outros;

X - matriz que deve contemplar, (...) indicadores (...); e

XlI - cronograma geral da implementa¢do do Novo Ensino Médio, em que
deverdo constar as acdes que serdo desenvolvidas pelas secretarias de
educacdo estaduais e do Distrito Federal e matriz de responsabilidades.
(BRASIL, 2018b)

Logo, a referida Portaria constitui-se de um passo a passo para que as secretarias
estaduais instituam o Novo Ensino Médio, configurando-se, a nosso ver, como uma
forma de engessamento para essa implementacdo, nao possibilitando aos Estados
“escapulir’ desse novo curriculo, bem como de seus desdobramentos. De acordo
com Freitas (2018, p. 80), esses mecanismos, estruturados pelas bases nacionais
curriculares, as quais fornecem as competéncias e habilidades para ‘padronizar’ o
ensino e a aprendizagem, acabam por “[...] inserir as escolas em um sistema
meritocratico de prestacdo de contas (accountability) de seu trabalho, alimentando a
competicdo entre escolas e professores”. Acreditamos que o0s estabelecimentos de
ensino, dentre eles os que se direcionam a etapa do Ensino Médio, vao muito além
de aprendizagens limitadas a disciplinas basicas orientadas por bases nacionais

curriculares, com o objetivo de endossar a elaboracao de testes padronizados.

Conforme disposto no documento orientador do PRONEM (BRASIL, 2018b, p. 15), o
Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio devera seguir um cronograma
estabelecido pela Secretaria de Educacao Béasica do Ministério da Educa¢do — MEC.
O gquadro a seguir apresenta as aclOes de responsabilidades das secretarias
estaduais, contidas no Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino
Médio, instituido pela Portaria N° 521, de 13 de julho de 2021, (BRASIL, 2021) citada
pela Portaria N° 649/2018 (BRASIL, 2018b):



114

Quadro 11: Cronograma Nacional de Implementacao do Novo Ensino Médio

Data/Ano Execucéo da Tarefa
2020 Elaboracdo dos referenciais curriculares dos estados e do Distrito
Federal, contemplando a BNCC e os ltinerarios Formativos.
2021 Aprovacdo e homologacdo dos referenciais curriculares pelos

respectivos Conselhos de Educacdo e formacbes continuadas
destinadas aos profissionais da educacao.

2022 Implementagéo dos referenciais curriculares no 1° ano do ensino
médio.

2023 Implementacdo dos referenciais curriculares nos 1° e 2° anos do
ensino médio.

2024 Implementagéo dos referenciais curriculares em todos os anos do

ensino médio.

2022 a 2024 | Monitoramento da implementacdo dos referenciais curriculares e
da formacéao continuada aos profissionais da educacéo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados da Portaria N° 649/2018 (BRASIL, 2018b).

Observamos que os prazos para finalizar a implementacdo do Novo Ensino Médio
pelas secretarias estaduais sdo exiguos, forcando os Estados a correrem contra o
tempo sob pena de ndo recebimento dos recursos financeiros, conforme
preconizado no Art. 2 da Portaria N° 649/2018 (BRASIL, 2018b). Constitui-se, desse

modo, segundo Freitas (2018, p. 78) um sistema de educacéo na qual

[...] leis passam a regulamentar os processos de responsabilizacdo e a
definir como o cumprimento ou ndo das metas afeta 0 acesso a recursos
federais ou locais (editais de licitacdes especificos, acesso a programas ou
dotacBes especiais, bdnus de mérito etc.), e definem também a
responsabilizacdo dos gestores. A qualidade da educacéo torna-se também
uma questdo dos ‘Tribunais de Contas’, nos varios ambitos da
administracdo, que passam a poder vetar gestores e rejeitar as suas
prestacdes de contas anuais.

Quanto aos recursos didaticos para o Novo Ensino Médio, a distribuicéo e a escolha
dos materiais foram e serdo efetuadas conforme as normas do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), cumprindo os seguintes prazos postulados

do Art. 5° da Portaria N° 521/2021, (BRASIL, 2021) de acordo com 0 cronograma a

sequir:
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Quadro 12: Cronograma de entrega de materiais didaticos - PNLD

Ano Escolha

2021 Escolha e distribuicAo das obras, projetos integradores e
projetos de vida.

2022 Escolha e distribuicdo, por area de conhecimento, das obras

de formagé&o continuada e dos recursos educacionais digitais.

2023 Escolha e distribuicdo das obras literarias.

2024 Escolha e distribuicdo dos materiais e recursos didaticos para

os itineréarios formativos.

Fonte: Formatagao propria a partir dos dados constantes no portal do MEC

Para além do Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio e os
prazos de entrega para materiais e recursos didaticos via Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), a Portaria N° 521/2021 (BRASIL, 2021) também determina o
cronograma de formac&o para os profissionais da educacédo e as modificacdes do
Saeb e do Enem. Todas essas acdes deverdo ser realizadas paulatinamente, até

2024, segundo a referida Portaria.

No entanto, ao assumir 0 seu terceiro mandato de governo, o Presidente Luis Inacio
Lula da Silva, eleito no ano de 2023 pressionado por parte significativa dos docentes
brasileiros e também por parte da sociedade civil, suspendeu por 60 dias a Portaria
N° 521/2021, (BRASIL, 2021) cujo foco é o Cronograma de Implementacdo do Novo
Ensino Médio, com o intuito de promover um didlogo com a populacao brasileira, por
meio de uma consulta publica organizada pelo Ministério da Educacdo3(MEC). Essa
alteracao foi instituida pela Portaria MEC N° 397, de 7 de marco de 2023, (BRASIL,
2023) objetivando rever a reformulacdo do Ensino Médio promovida pelo governo

anterior.

5.4.1 Alguns Programas anteriores: o contraponto com o Programa de Apoio

ao Novo Ensino Médio (ProNem) —

Embora o Ensino Médio brasileiro venha sofrendo frequentes reformas nas ultimas
décadas, dois Programas merecem destaques, entre os anos de 2009 e 2013: o
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), estabelecido pela Portaria N°. 971, de 9
de outubro de 2009 (BRASIL, 2009b); e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (PNEM) instituido pela Portaria N° 1.140, de 22 de novembro de 2013
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(BRASIL, 2013a). Ambos os programas propunham a reformulagédo do Ensino Médio
de forma articulada com o estabelecimento de ensino e o protagonismo dos
discentes, docentes e gestores.

No intuito de apoiar as Secretarias Estaduais de Educacédo e do Distrito Federal no
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio,
a Portaria N°. 971/2009, (BRASIL, 2009b) em seu Art. 2, proporcionou apoio técnico
e financeiro para que as escolas potencializassem acdes pedagoégicas que fossem
pouco a pouco incorporadas ao curriculo, na concep¢cdo de ampliar o tempo de
permanéncia do(a) estudante na escola e de possibilitar a formacdo humana integral
(BRASIL, 2009b).

O ProEMI, segundo o Ministério da Educacdo, em sua edicdo atual, “[...] esta
alinhado as diretrizes e metas do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 e a
reforma do Ensino Médio proposta pela Medida Proviséria 746/2016 (BRASIL,
2016a) e é regulamentada pela Resolucdo FNDE n° 4 de 25 de outubro de 2016,

Nesse sentido conforme o paragrafo Unico da portaria N° 971/2009, (BRASIL,

2009b) séo objetivos desse Programa:

| — expandir o atendimento e melhorar a qualidade do ensino médio;

Il — desenvolver e reestruturar o ensino médio nado profissionalizante, de
forma a combinar formacdo geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e
conhecimentos técnicos-experimentais;

Il — promover e estimular a inovagao curricular no ensino médio;

IV —incentivar o retorno de adolescentes e jovens ao sistema escolar;

V —fomentar o didlogo entre a escola e 0s sujeitos adolescentes e jovens;
VI — promover uma escola média onde os saberes e conhecimentos tenham
significado para os estudantes e desenvolvem sua autonomia intelectual,

VII — desenvolver a autonomia do estudante por meio do oferecimento de
uma aprendizagem significativa;

VIII — criar uma rede nacional de escolas de ensino médio publicas e
privadas que possibilite o intercambio de projetos pedagdgicos inovadores;
IX — promover o intercAmbio dos Colégios de Aplicacdo dos IFES, dos
Institutos Federais e do Colégio Pedro Il com as redes publicas estaduais
de ensino médio;

X — incentivar a articula¢do, por meio de parcerias, do Sistema S com as
redes publicas de ensino médio estaduais. (BRASIL, 2009b)

De acordo com MEC, o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela
Portaria n°. 971, de 09/10/2009, (BRASIL, 2009b) foi elaborado para provocar o

debate sobre o Ensino Médio junto aos Sistemas de Ensino Estaduais e do Distrito

7 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-
inovador>. Acesso em: 15 set. 2022.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-inovador
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-inovador
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Federal, acarretando propostas curriculares inovadoras nos estabelecimentos de
ensino, além de possibilitar apoio técnico e financeiro, conforme a criacdo de um
“[...] curriculo dindmico, flexivel e que atenda as demandas da sociedade
contemporanea” (BRASIL, 2009b, p.10), buscando combater a fragmentacdo dos
saberes, que marcam o curriculo do Ensino Médio ao longo da histéria educacional

brasileira.

Nesse contexto, percebe-se que o ProEMI engloba as ac¢fes do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), entendendo que essas condutas seriam
incorporadas ao curriculo das instituicbes de ensino, aumentando o tempo na
escola, no sentido de atender as necessidades dos estudantes do Ensino Médio e
como estratégia do Governo Federal para incitar a reestruturacéo dos curriculos do
Ensino Médio. O Programa indica em seu Documento Base!® as condigcdes
fundamentais para a elaboracdo dos Projetos de Reestruturacdo Curricular (PRC),

quais sejam:

a) Carga horéria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se 2.400
horas obrigatérias, acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma
gradativa. De acordo com o documento orientador (BRASIL, MEC/SEB,
2013), é facultado a escola ampliar sua jornada para 5 horas ou para 7
horas;

b) Foco na leitura como elemento de interpretacdo e de ampliacdo da viséo
de mundo, basilar para todas as areas do conhecimento;

c) Atividades teérico-praticas apoiadas em laboratérios de ciéncias,
matematica e outros espagos ou atividades que potencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento;

d) Fomento as atividades de producdo artistica que promovam a ampliagdo
do universo cultural do estudante;

e) Fomento as atividades esportivas e corporais que promovam o
desenvolvimento dos estudantes;

f) Fomento as atividades que envolvam comunicacdo e uso de midias e
cultura digital, em todas as areas do conhecimento;

g) Oferta de atividades optativas (de acordo com os macrocampos), que
poderdo estar estruturadas em disciplinas, ou em outras praticas
pedagoégicas multi ou interdisciplinares;

h) Estimulo & atividade docente em dedicagéo integral & escola, com tempo
efetivo para atividades de planejamento pedagdgico, individuais e coletivas;
i) Incorporacdo das acdes ao Projeto Politico-Pedagdgico implementado
com participagéo efetiva da Comunidade Escolar;

j) As escolas integrantes do Programa dever&do promover a participacdo dos
estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); e

k) Elaboracdo de plano de metas para melhoria do indice escolar. (BRASIL,
2009b).

18 Documento Base do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-inovador. Acesso em: 16 jun.
2023.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-inovador
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Portanto, o ProEMI (BRASIL, 2009b) consiste em um programa curricular cujo
objetivo era modificar o atual cenario do Ensino Médio por meio de uma mudancga no
curriculo escolar, sendo direcionado para as redes estaduais de ensino, pois, de
acordo com o Censo Escolar de 2010, essas redes “[...] respondem por 85,9% das
matriculas de Ensino Médio do pais”. Assim, o redesenho curricular apresentado
pelo Programa se destacava ao entender que o curriculo deve considerar sujeitos,
movimento e dia a dia escolar enquanto integrantes curriculares em nivel médio.
Logo, especialmente por considerar tais elementos, possibilitava ultrapassar uma

visdo limitada de curriculo.

De acordo com o site do MEC na época?®, (2014), ao qual se reportava a entdo
coordenadora do Ensino Médio da Secretaria de Educagéo Basica (SEB) do MEC,

Sandra Garcia:

[...] as unidades dispostas a aderir devem apresentar projeto de mudanca
do curriculo escolar e de ampliacdo da carga horaria, elaborado de acordo
com as diretrizes curriculares nacionais do programa. Hoje, o ensino médio
prevé 800 horas de aula por ano e 2,4 mil nos trés anos. No ProEMI, serdo
mil horas anuais e 3 mil no fim do curso, implantadas de forma gradativa.
Como as 27 unidades da Federacao j4 aderiram ao programa, (...) elas séo
as responsaveis por indicar as escolas. Na adesao, as unidades de ensino
devem informar o tipo de projeto a ser desenvolvido e o numero de
estudantes que serdo atendidos em 2014 e em 2015. As bases para a
elaboracdo do projeto de mudanca curricular estdo definidas nas diretrizes
curriculares nacionais do ProEMI, em vigor desde janeiro de 2009. (BRASIL,
2009b).

Observamos que um ponto de destaque desse Programa é o fato de promover
autonomia as escolas e partir de suas realidades para que elaborem seus Projetos

de Redesenho Curricular (PRC), conforme enfatiza em seu artigo 2°:

[...] Art. 2° 0 Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educacéo e
do Distrito Federal no desenvolvimento de a¢Bes de melhoria da qualidade
do ensino médio ndo profissionalizante, com énfase nos projetos
pedagbgicos que promovam a educacdo cientifica e humanistica, a
valorizacdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relacdo teoria e
pratica, da utlizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadoras (BRASIL, 2009b).

19 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article/389-naticias/ensino-medio-
2092297298/20164-ensino-medio-inovador-receber-a-adesao-de-escolas-em-fevereiro?ltemid=164>.
Acesso em: 25 abr. 2023.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article/389-noticias/ensino-medio-2092297298/20164-ensino-medio-inovador-receber-a-adesao-de-escolas-em-fevereiro?Itemid=164
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/389-noticias/ensino-medio-2092297298/20164-ensino-medio-inovador-receber-a-adesao-de-escolas-em-fevereiro?Itemid=164
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E necessario ressaltar que, embora o ProEMI apresentasse potencial para garantir
uma nova identidade para o Ensino Médio, isto ndo quer dizer que ndo apresentasse
também pontos vulneraveis, haja vista que planejar um novo curriculo demanda
participacdo dos professores, tempo para conhecer os fundamentos teéricos do
Programa, elaborar ideias e debaté-las. Logo, como planejar coletivamente e/ou
estudar os documentos orientadores do ProEMI, se ndo ha um tempo especifico

para essa demanda na escola?

Nesse sentido, estruturado ao ProEMI, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio, instituido pela Portaria N° 1.140, de 22 de novembro de 2013
(BRASIL, 2013a), e Resolucdo n° 51, de 11 de dezembro de 2013 (BRASIL, 2013b),
envolveu, duas acdes: o redesenho curricular, através do Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI), e a formacao continuada de professor, com o intuito de promover
a valorizacéo do profissional de educacao das escolas de Ensino Médio.

Nesta perspectiva, a formacao proposta pelo Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio proporcionaria um momento para a reflexdo entre teoria e pratica no
processo de formacdo docente com base nos conhecimentos tedricos e didaticos,

conforme cita o Art. 3° do Pacto, cujos objetivos sao:

| - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores e

coordenadores pedagdégicos do ensino médio;

Il - promover a valorizacé@o pela formagéo dos professores e

coordenadores pedagdégicos do ensino médio; e

Il - rediscutir e atualizar as préaticas docentes em conformidade com as

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM
Compreendemos que, no sentido oposto a esses dois programas (ProEMI (BRASIL,
2009b) e Pacto (BRASIL,2013a)), temos a atual Reforma do Ensino Médio, que,
nascida da Medida Provisoria n°® 746/2016 (BRASIL, 2016a) e sancionada pelo
poder executivo com a Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), € imposta a sociedade
brasileira, a qual pode, a nosso ver, impulsionar a propagacao da exclusdo e da
desigualdade social, tendo em vista, principalmente, a imposicdo dos Itinerarios
Formativos, o que implica em uma reducdo da oferta de componentes curriculares
basicos para a formacao do estudante, resvalando na possibilidade da continuidade

de seus estudos, com 0 ingresso nNo ensino superior.

A Reforma do Novo Ensino Médio, desde que se tornou conhecida da sociedade

brasileira, acarretou diversos movimentos pela sua revogacgédo, como a carta aberta



120

assinada por associacdes, confederagfes, féruns educacionais, sindicatos, dentre
outros. A segquir, trechos da Carta Aberta assinada em 08 de junho de 2022 (na
integra no Anexo 1), a qual apresenta uma sintese do que ja explanamos

anteriormente:

No ano de 2003, que marcou o inicio do governo Lula, foi realizado em
Brasilia um seminério intitulado Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho,
cujo propdsito era debater e propor uma politica de educacdo basica de
nivel médio tendo no centro duas problematicas: enfrentar a fragmentacéo
curricular que sempre caracterizou esta etapa educacional e colocar no
centro desse debate as juventudes que frequentam a escola publica no
Brasil.

[...] Em decorréncia daquele debate, se seguiram algumas experiéncias no
terreno da politica educacional: em termos curriculares, adquiriu
centralidade o eixo ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, compreendidos
enquanto dimensdes da vida em sociedade e da formagdo humana. A
tentativa de reformulacdo curricular se fez presente nas novas diretrizes
curriculares nacionais exaradas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(Resolucdo CNE n. 02/2012), no Programa Ensino Médio Inovador, no
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, dentre outras acdes.
[...] Na contram&o de tudo o que vinha sendo encaminhado, temos hoje uma
Reforma do Ensino Médio que, em vez de integrar, desintegra.

[...] desde 2016, a Reforma do Ensino Médio assumiu a caracteristica de
projeto antipopular e de contornos autoritarios. Sua implementacao
perpassou o governo ilegitimo de Michel Temer e ganhou continuidade
natural no governo de extrema direita e de viés conservador de Jair
Bolsonaro, que ganhou as elei¢cdes apdés uma campanha eleitoral marcada
pela desinformacéo.

[...] A implementacdo da Reforma do Ensino Médio pelos estados durante a
pandemia revela mais uma de suas facetas perversas, impossibilitando o
debate democrético, dificultando o controle social e aprofundando
processos de precarizacao e privatizagdo da educacéo publica.

[...] a implementag&o acelerada da Reforma em estados como S&o Paulo
desnuda a falacia sobre a necessidade de diminuir o nimero de disciplinas
no Ensino Médio, uma vez que, com os itinerarios formativos, criou-se um
conjunto de novas disciplinas sob a orientacdo de institutos e fundagbes da
sociedade civil vinculadas ao capital, enquanto as disciplinas ligadas aos
campos cientificos, culturais e artisticos tradicionais da docéncia profissional
em nivel médio foram eliminadas do curriculo — num claro movimento de
desmonte das possibilidades de formacdo cientifica e humanistica da
juventude que estuda nas escolas publicas.

A tdo propalada liberdade de escolha por parte dos estudantes, uma das
principais bandeiras de propaganda dos governos em defesa da reforma,
tem se mostrado um engodo, visto que a escolha se restringe aos itinerarios
formativos disponibilizados pela escola, e que nunca abrangem a totalidade
de possibilidades das redes de ensino.1 Ainda que, para alguns estudantes,
a mudanca de escola para cursar o itinerario desejado possa ser uma
opcao, isso ndo ocorre para a maioria, especialmente nos quase trés mil
municipios do pais que possuem uma Unica escola publica de Ensino
Médio.

Até aqui, todas as evidéncias apontam para um mesmo fato: 0 compromisso
da atual Reforma do Ensino Médio ndo é com a consolidacdo do Estado
Democratico de Direito e nem com o0 combate as desigualdades sociais e
educacionais no pais.

A Reforma esta servico de um projeto autoritéario de desmonte do Direito a
Educagéo como preconizado na Constituicdo de 1988. De fato, os primeiros
impactos concretos da implementagdo da Reforma nos estados véao
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mostrando que a Lei 13.415/2017 vincula-se a um projeto de educacéo
avesso a democracia, a equidade e ao combate das desigualdades
educacionais

L.].
Observamos, conforme também explicitamos, que, inicialmente, a Carta cita o
Programa Ensino Médio Inovador e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio como acdes que foram implementadas na tentativa de uma reformulacéo
curricular do Ensino Médio, pautada nas discussdes com os coletivos educacionais e
nos principios estabelecidos na LDB 9.394/1996 (BRASIL, 1996) — projetos que
“cairam por terra”, com a promulgacdo da Reforma do Novo Ensino Médio pelo

governo Michel Temer.

5.5 A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO NO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO: NOVO ENSINO MEDIO CAPIXABA

Com vistas a implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas capixabas, a
Secretaria Estadual de Educacdo — Sedu/ES, tendo como base, principalmente, a
Lei Federal N° 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017a), a Resolucdo N° 3 de novembro de
2018 (BRASIL, 2018d) a Portaria MEC N° 1.432 (BRASIL, 2018c) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC 2018), produz e promulga alguns documentos, trés dos

guais trazemos para uma analise, quais sejam:

- O Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba (2019) (ESPIRITO
SANTO, 2019a)

- O Novo Ensino Médio Capixaba — Diretrizes Pedagodgicas para o Ensino Médio —
Vers&o 01/2021 (ESPIRITO SANTO, 2021);

- O Catalogo dos ltinerarios Formativos de Aprofundamento (sem definicdo de ano e
data no documento) (ESPIRITO SANTO, SD).

No entdo governo Paulo Hartung (2015-2018), tendo Haroldo Rocha como
Secretario de Educacéo, iniciou-se a discussao do Novo Curriculo do Espirito Santo,
pautado na BNCC (2018a), que foi seguida no primeiro governo de Renato
Casagrande (2019-2022), com Vitor Amorim de Angelo a frente da Secretaria

Estadual de Educacéo.
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Relativamente ao Ensino Médio Capixaba, temos o0 novo curriculo aprovado pelo
Conselho Estadual de Educacéo (CEE), por meio da Resolugdo CEE N° 5.777/2020
(ESPIRITO SANTO, 2020) composto pela Formacéo Geral Basica, que corresponde
a um conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento, e a parte
flexivel, relativa aos oito Aprofundamentos Propedéuticos e o Itinerario de Educacao
Técnica e Profissional. Os Aprofundamentos Propedéuticos, juntamente com as
disciplinas Projeto de Vida, Estudo Orientado e as Eletivas, integram os ltinerarios
Formativos, os quais correspondem a parte diversificada do Novo Ensino Médio no
Curriculo do Espirito Santo?.

Segundo informa o site oficial da Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito
Santo — (SEDU)?%, em 2020, com a elaboracédo de uma nova estrutura curricular nas
escolas publicas de Ensino Médio, fez-se necessaria a criacdo de um Plano de
Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba, cujo objetivo era ajudar os
profissionais que atuam na area da administragcdo técnica e os gestores dos
estabelecimentos de ensino no cumprimento das mudancas previstas na Lei N°
9.394/96,(BRASIL, 1996a) de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), mudanca
alterada pela Lei do Novo Ensino Médio, N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a).

Com a justificativa de impulsionar a participacdo da sociedade capixaba, foi aberta
uma consulta publica pela Sedu, que ficou disponivel no site da Secretaria de
Educacao no periodo de 21 de outubro a 11 novembro de 2019 e contou com um
total de 4.675 contribuicdes e a participacdo de 8.715 cidadaos, de acordo com o
documento do Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba
(ESPIRITO SANTO, 2019a, p. 30)

De acordo com a Portaria N° 176-S, de 08 de fevereiro de 2019 (ESPIRITO SANTO,
2019b), a Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito Santo (Sedu) criou “um
grupo de trabalho (GT) para coordenar a acdo de implantacdo do Novo Ensino
Médio e elaborar o Plano de Implementacédo do Novo Ensino Médio — PLI Capixaba”.
Na visdo de Silva, Ferreira e Santos (2021, p. 43), tal adocao estratégica se deu haja

vista “[...] que as politicas educacionais podem ser implantadas de diversas formas,

20 Disponivel em: <https://cee.es.gov.br/Not%C3%ADcia/conselho-estadual-de-educacao-aprova-
novo-curriculo-do-ensino-medio>. Acesso em: 20 maio 2022.

2 Disponivel em: <https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/consulta-publica-sobre-
novo-curriculo-do-ensino-medio-tem-quase-4-7-mil-contribuicoes>. Acesso em: 03 jun. 2022.


https://cee.es.gov.br/Not%C3%ADcia/conselho-estadual-de-educacao-aprova-novo-curriculo-do-ensino-medio
https://cee.es.gov.br/Not%C3%ADcia/conselho-estadual-de-educacao-aprova-novo-curriculo-do-ensino-medio
https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/consulta-publica-sobre-novo-curriculo-do-ensino-medio-tem-quase-4-7-mil-contribuicoes
https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/consulta-publica-sobre-novo-curriculo-do-ensino-medio-tem-quase-4-7-mil-contribuicoes
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de acordo com cada cultura escolar e conforme as capacidades técnicas, financeiras

e politicas de cada ente da federagao”.

De acordo com as referidas autoras, “a organizagéo do ‘novo ensino médio’ na rede
estadual do ES reafirma a l6gica neoliberal que deu origem a Lei N° 13.415/2017
dentro de um governo do Partido Socialista Brasileiro” (Silva; Ferreira; Santos, 2021,
P. 46). Corroboramos 0 pensamento das autoras, uma vez que entendemos a
politica neoliberal como uma politica de mercado, que valoriza e enaltece a
meritocracia, e em uma sociedade como a brasileira, com desniveis socias, culturais
e intelectuais acachapantes, chega a ser ofensivo falar em meritocracia,
considerando-se que individualiza o estudante, seguindo uma légica desumana, em
gue o futuro e o sucesso profissional dependem, tdo somente, do mérito e do
esfor¢co de cada um, ndo considerando a trajetéria de cada cidaddo. De acordo com
Freitas (2018, p. 31),

O neoliberalismo olha para a educacdo a partir de sua concep¢do de
sociedade baseada em um livre mercado cuja prépria légica produz o
avanco social com qualidade, depurando a ineficiéncia através da
concorréncia. Segundo essa visdo, a generalizacdo desta concepc¢do para
todas as atividades do Estado produzird uma sociedade melhor. Os
cidaddos estdo igualmente inseridos nessa légica e seu esforco (mérito)
define sua posicdo social. E dessa visdo de mundo que advém as
finalidades que ele atribui a educacéo.

Compreendemos com Freitas (Ibidem, p. 35) quando afirma que “entender os

objetivos finais desse processo e 0os meios de destruicdo da escola publica que séo

postos em marcha é fundamental para que se possa organizar a resisténcia”.

5.5.1 O Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba

O Plano de Implementacdo — PLI (ESPIRITO SANTO, 2019a, p.1), de acordo com o
préprio documento, “[...] visa a apresentar, de forma detalhada, as acdes
norteadoras da implementacéo do Novo Ensino Médio no estado do Espirito Santo”.
E constituido por objetivos gerais, acrescido da Distribuicido da Carga Horaria,
seguindo para a Nova Estrutura Curricular (Formacdo Geral Basica -FGB, ltinerarios
Formativos-IF, Componentes Curriculares e Integradores) e finaliza com
Aprofundamentos das Areas de Conhecimento, com a Escrita Curricular, Eletividade,
Fluxos de Comunicacdo e Mobilizacdo, Ciclos de Implementacdo no Espirito Santo,

Infraestrutura, e com o Cronograma. Dessa forma, trata-se de um material que
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orienta as acdes dos docentes e gestores escolares de modo que estas se conciliem

com as modificacdes relativas ao Novo Ensino Médio.

De acordo com o PLI (ESPIRITO SANTO, 2019a, p.17), o Novo Ensino Capixaba
segue alguns principios para efetivar suas decisdes na rede escolar, sdo elas:
Flexibilizacdo, Formacdo Integral Humana, Exercicio da Cidadania, Progresso
Cientifico e Educacional, Equidade e Valorizacdo das Diferencas, Qualificacdo para
o Trabalho, Protagonismo Juvenil, Desenvolvimento de Competéncia. Logo,
conforme o documento de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba
(ESPIRITO SANTO, 2019a, p. 17), deve-se considerar as seguintes premissas: a
ampliagcdo da carga horaria minima, a formacdo geral basica, os itinerarios

formativos, a escolha dos estudantes e o curriculo do Espirito Santo.

Assim, de acordo com o documento do Plano de Implementacdo, a estrutura

curricular do Novo Ensino Médio Capixaba recomenda a seguinte arquitetura:

Figura 2: Competéncias Gerais da Educacédo Basica

ARQUITETURA - NOVO ENSINO MEDIO
Ensino Regular

1? série 2° série 3° série
FGB FGB FGE
800h 600h 400h
Distribuigdo da carga hordria Distribuicdo da carga hordria Distribuigio da carga hordria
entre os componentes entre os componentes entre o5 COMpPonentes
curriculares curriculares curriculares
IF IF IF
200h 400h &00h

PY 4 aletivas +  Eo

Por dreado  pu
conhecimento Entre dreas

Fonte: Plano de Implementacdo — Novo Ensino Médio Capixaba.

z

Um dos pilares da Lei da Reforma do Ensino Médio Capixaba é a ampliacdo da
carga horaria minima anual para 1.400 horas ao longo de cinco anos, prazo limite,
cuja meta é atender a Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) do Novo Ensino Médio.

Vejamos a seguir o infografico com a distribuicdo da carga horaria:

Figura 3: Competéncias Gerais da Educacédo Bésica
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Distribuicdo da carga horéaria — 1000h/anuais
12 série 2 2 série 3 2 série

0o ¢

@ Formagio geral bésica
Itinerdrios formativos

Fonte: Plano de Implementac&o — Novo Ensino Médio Capixaba

Portanto, conforme cita o Plano de Implementacéo, a Formacao Geral Basica na 12
série tera carga horaria de 800h anuais, sendo complementadas com as 200h de
Itinerarios Formativos, composto por Componentes Integradores. Logo, o discente
inicia seu contato com os Itinerarios Formativos a partir da primeira etapa do Ensino
Médio, com énfase para o seu Projeto de Vida. Nessa conjuntura, 0S componentes
curriculares de aprofundamento das areas de conhecimento sdo ofertados a partir

da 22 série do Ensino Médio.

Dessa forma, o documento curricular capixaba, segundo o Plano de Implementacéo
(ESPIRITO SANTO, 2019a), foi organizado mediante dois pilares: Formacdo Geral
Basica (FGB), que significa o desenvolvimento de todas as competéncias e
habilidades prenunciadas na BNCC, e Itinerarios Formativos (IF), cujo propésito foi
desenvolver habilidades gerais e especificas correlacionadas aos quatros eixos
estruturantes que sao: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e

Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.

Vale destacar, de acordo com o documento do Novo Ensino Médio Capixaba, —
Plano de Implementacdo — que os itinerarios formativos da rede publica estadual
estdo estruturados em Componentes Integradores (Eletivas, Projeto de Vida e
Estudo Orientado) e Aprofundamentos das Areas de Conhecimento, que se
organizam em: Aprofundamento em Linguagens e Suas Tecnhologias;
Aprofundamento em Mateméatica e Suas Tecnologias; Aprofundamento em Ciéncias
da Natureza e Suas Tecnologias; Aprofundamento em Ciéncias da Humanas e

Sociais Aplicadas; Aprofundamentos entre Areas do Conhecimento.

O documento informa ainda que
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[...] a flexibilizagdo do curriculo capixaba para o Ensino Médio se d& pela
possibilidade de criacdo de arranjos de unidades curriculares nas escolas, a
partir da construgdo da Proposta Pedagogica (PP), podendo o estudante
escolher seu percurso formativo de acordo com as unidades curriculares
ofertadas pelas escolas e com seus interesses”. (ESPIRITO SANTO, 2019a,
p. 34).

Apresentamos, a seguir, 0 organograma da oferta do Novo Ensino Médio Capixaba,

prevista no documento Plano de Implementacéo, a qual se divide em componentes

curriculares obrigatérios e outros para escolha dos estudantes (eletividade):

Quadro 13: Organograma da oferta do Novo Ensino Médio Capixaba

OBRIGATORIAS

ELETIVIDADE
Escolhas dos Estudantes

Formacéo Geral Béasica: obrigatoria
para todos os estudantes, nas trés
séries.

Eletivas: cada estudante escolhe a
eletiva de seu interesse, em cada
trimestre (feirdo), no decorrer das trés
Séries.

Projeto de vida: obrigatério para
todos os estudantes, nas trés series.

Aprofundamento das éareas de
conhecimento ou entre areas:
unidades curriculares obrigatorias,
pré-definidas pelo curriculo, ofertadas

sequencialmente, até a 32 série.

Estudo Orientado: obrigatério para
todos os estudantes, nas trés séries.

Formacdo Técnica e Profissional:
unidades curriculares e modulo do
Mundo do Trabalho obrigatérios, pré-
definidas pelo curriculo, ofertadas
sequencial, até a 32 série.

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas para o0 Novo Ensino Médio Capixaba - versdo 1.0/ 2021 (ESPIRITO SANTO, 2021)

Para Silva, Ferreira e Santos (2021),

[...] a decisdao da Sedu em organizar o ‘novo ensino médio’ com base
nessas trés atividades diversificadas [0 projeto de vida, as eletivas e o
estudo orientado] vem de sua experiéncia do programa Escola Viva
(Programa de Escolas Estaduais de Ensino Fundamental e Médio em Turno
Unico, conhecido como Programa Escola Viva), implantado pelo governo
anterior de Paulo Hartung (governo atual € de oposi¢do), no ano de 2015.

Para o Programa Escola Viva foi priorizado um “alto investimento em detrimento das
demais escolas da rede regular de ensino” (ALCANTARA; MATOS; COSTA, 2020,

p.15) do entdo governo Paulo Hartung, assim, tal programa, quando herdado pelo

governo de Renato Casagrande, apenas teve seu nome mudado para Escola de

Tempo Integral, trazendo sua estrutura para o Novo Ensino Médio Capixaba,

principalmente com o Projeto de Vida.
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5.5.2 Novo Ensino Médio Capixaba — Diretrizes Pedagdgicas para o Ensino
Médio — Versao 01/2021

De acordo com o proprio documento, as Diretrizes Pedagodgicas para o Ensino
Médio—Versdo 1.0/2021 (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 07) doravante DPNEM-
Capixaba (2021), objetivam “[...] fornecer orientagdes pedagdgicas e operacionais
relacionadas aos processos que norteiam a implementagédo do Ensino Médio, no ano
de 2021”, no Estado do Espirito Santo. Assim, traz elementos que norteiam as aulas
de Projeto de Vida, de Estudo Orientado, de Eletivas, de Redacdo e de Cultura
Digital, atingindo, ainda, o formato das Atividade Pedagogicas Nao Presenciais
APNP e a Educagdo Técnico Profissional. Conforme sinalizamos, esses séo
Componentes Curriculares Integradores que compdem a parte diversificada do
Ensino Médio Capixaba. Veremos a seguir, de forma sucinta, as orientacdes e o
desenvolvimento que compete a cada um desses componentes curriculares que

envolvem a parte diversificada do curriculo do Novo Ensino Médio Capixaba.
O componente Projeto de Vida

O componente curricular denominado Projeto de vida é determinado no Paragrafo 7°
do Artigo 3° da Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), com a seguinte proposta: “Os
curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacédo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu Projeto de Vida e
para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”. (BRASIL,
2017a).

A sexta competéncia geral da educacdo basica na BNCC (2017b, p. 9) também

contempla o componente curricular obrigatério Projeto de Vida quando preconiza:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de
vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Sendo assim, conforme disposto no Art. 5° da Resolucdo n° 3/2018 (BRASIL, 2018d,
p. 2), “O Ensino Médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas
de organizacgéo e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a educacgéo
nacional no Art. 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e no Art. 3° da LDB
(BRASIL, 19964a) [...]”, reconhece o “[...] projeto de vida como estratégia de reflexdo
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sobre trajetoria escolar na construcao das dimensdes pessoal, cidada e profissional

do estudante”.

Logo, temos o componente curricular Projeto de Vida, doravante PV, citado e
explanado em trés documentos diferentes — Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a),
BNCC (2017) (BRASIL, 2017b) e Resolucao n° 3/2018 (BRASIL, 2018d) —, fato que
o faz reverberar-se nos documentos curriculares capixabas relativos ao Ensino
Médio, dentre os quais DPNEM-Capixaba (ESPIRITO SANTO 2021), que define
objetivo, diretrizes curriculares e operacionais de PV e orienta o docente para a
organizacdo das aulas, definindo temética e objetivos por cada série; 12 série:
“autoconhecimento eu no mundo”; 22 série: “Futuro: os planos e as decisbes”; e 32

série: “Acompanhamento do Projeto de Vida”.

Ainda de acordo com as DPNEM-Capixaba (2021), (ESPIRITO SANTO 2021), as
atribuicbes e responsabilidades desse componente curricular ficam a cargo do
Diretor, do Pedagogo, do Professor Coordenador de Area (PCA) e regente de
classe, entretanto, compreendemos que é sobre o professor que recai a maior

responsabilidade quanto ao planejamento e consecucao pratica dessa disciplina.

Assim, visando auxiliar o professor no trabalho pedagdgico do Projeto de Vida, o
MEC disponibilizou livros didaticos para uso em sala de aula com os discentes.
Conforme cita o Edital do Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD 2021, os
docentes tiveram a sua disposicdo trés exemplares de livros didaticos do
componente curricular Projeto de Vida, tendo que escolher apenas um deles. No
estado do Espirito Santo, o livro escolhido foi o dos autores Hanna Cebel Danza e
Marco Antébnio Morgado da Silva, doutores em Psicologia e Educacdo pela
Faculdade de Educacado da Universidade de Sao Paulo (USP), intitulado de “Projeto
de Vida: Construindo o Futuro” (2020).

O livro aborda os seguintes temas: autoconhecimento, autoestima, identidade,
relacbes interpessoais, escolhas pessoais e profissionais, tomada de deciséo,
planejamento e os processos de transformacdo de si mesmo e do mundo a seu
redor; e esta organizado em trés segmentos, sendo que cada um esta organizado
por blocos tematicos, tais como: ser, conviver, fazer parte, planejar e transformar,
acompanhados de atividades, sintese (ou seja, um resumo do conteudo) e

autoavaliacgoes.
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Para um melhor entendimento de cada parte e bloco desse livro, segue o quadro de
objetivos, constantes na pagina 10 do livro didatico. Vale destacar que os objetivos
desse quadro sdo baseados nos critérios estabelecidos pelo Edital de Convocacédo
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 202122,

Quadro 14: Livro Didatico - Projeto de Vida

Parte 1 — Dimenséao pessoal

A Parte 1 do livro da énfase ao autoconhecimento. Conhecendo melhor a si
mesmo, seus sonhos, interesses e sua rede de apoio social, vocé podera conduzir
melhor a construcéo do projeto de vida.

Os principais objetivos da Parte 1 sdo levar vocé a:

1. Identificar os proprios interesses e necessidades.

2. Estabelecer significado as experiéncias na escola e fora dela.

3. Conhecer-se como estudante, identificando por que, com quem e como estudar
e aprender.

4. Estabelecer objetivos e metas, entendendo a necessidade da persisténcia para
alcanca-los.

5. Vivenciar, refletir e dialogar sobre as maneiras como se relaciona com o outro e
com o bem comum.

6. Conhecer-se, compreendendo as proprias emoc¢des e como lidar com elas.

7. Ser aberto as novas culturas, pessoas e ideias.

8. Reconhecer as préprias forcas e apoiar-se nelas, reconhecendo também a
importancia do convivio com o outro.

9. Identificar caminhos e estratégias para superar as dificuldades e alicercar a
busca da realizacdo dos sonhos.

10. Olhar para o futuro sem medo.

Fonte: Livro didatico Projeto de vida: Construindo o futuro, volume Unico, 2020, p. 10.

Bloco Objetivos

Bloco 1 (ser): Quem € vocé?

Bloco 2 (conviver): Quem vocé tem por perto? ,

~N| N (O

, 5,8
9

1
1
Bloco 3 (fazer parte): O sentido da experiéncia 2,
Bloco 4 (escolher): Sonhar para realizar 9

Bloco 5 (planejar): Um olhar para o futuro 1,3,4,5,9 10

Bloco 6 (transformar): Quem vocé quer se tornar? 6, 10

Fonte: Livro didatico Projeto de vida: Construindo o futuro, volume Unico, 2020, p. 10.

Parte 2 — Dimenséo interpessoal e cidada
A Parte 2 do livro aborda o autoconceito positivo e as relacdes interpessoais, as
estratégias de planejamento e os critérios de escolha, tendo como referéncia o
compromisso com o outro e com 0 hem comum.

22 Segue o Edital de Convocacdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021.
Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-
programas-livro/item/13106-edital-pnld-2021>. Acesso em: 24 jan. 2023.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/13106-edital-pnld-2021
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/13106-edital-pnld-2021
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Os principais objetivos da Parte 2 séo levar vocé a:

1. Conhecer e compreender seus direitos e deveres perante si mesmo e a
sociedade.

2. Reconhecer a forga de agir coletivamente.

3. Agir com empatia, sendo capaz de assumir a perspectiva dos outros,
compreendendo as necessidades e o0s sentimentos alheios, construindo
relacionamentos baseados no compartilhamento e abertura para o convivio social
republicano.

4. Refletir e dialogar sobre as maneiras como vivencia 0 COmpromisso com o0 outro
e com 0 bem comum, buscando solucdes concretas para problemas existentes por
meio de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania.

5. Vivenciar e atribuir significados as experiéncias cotidianas na escola, em
especial aquelas que dizem respeito a construcdo de lacos afetivos e a atuacao
em grupos de trabalho escolares, nos projetos extraclasse e nas aulas.

6. Perceber-se como cidadao que integra a construcdo da vida familiar, escolar,
comunitaria, nacional e internacional, e € capaz de ampliar seus horizontes e
perspectivas em relacdo a oportunidades de insercéo no

mundo do trabalho.

Fonte: Livro didatico Projeto de vida: Construindo o futuro, volume Unico, 2020, p. 10.

Bloco Objetivos
Bloco 1 (ser): Autoconceito positivo 2,3,4,5
Bloco 2 (conviver): Amar é... 3,4,5
Bloco 3 (fazer parte): Percursos formativos 4,6

Bloco 4 (escolher): Escolher é preciso!

Bloco 5 (planejar): Os desvios de percurso

= 01O

Bloco 6(transformar):Protagonismo juvenil e sustentabilidade na
escola

2,4

Fonte: Livro didatico Projeto de vida: Construindo o futuro, volume Unico, 2020, p. 10.

Parte 3 — Dimenséo social e profissional

A Parte 3 do livro enfoca as duas formas de vocé inserir-se na sociedade e
impactar o mundo por meio do projeto de vida: o exercicio profissional e o
engajamento em acdes de cidadania.

Os principais objetivos da Parte 3 sdo levar vocé a:

1. Refletir e dialogar sobre os proprios interesses em relacédo a inser¢cdo no mundo
do trabalho, bem como a ampliacdo dos conhecimentos sobre os contextos, as
caracteristicas, as possibilidades e os desafios do trabalho no século XXI.

2. ldentificar, valorizar e fortalecer sonhos, aspiracées, conhecimentos, habilidades
e competéncias, desenvolvidos ao longo da sua trajetdria escolar, familiar e
comunitaria.

3. Reconhecer-se como estudante no final da Educagédo Basica, identificando os
caminhos de desenvolvimento até o momento, necessidades de melhorar e
possiveis continuidades de estudos para o futuro.

4. Apropriar-se de habilidades pessoais, estratégias mentais e instrumentos
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praticos para planejamento de metas e estratégias para alcanca-las.

5. Sistematizar interesses, identificar habilidades, conhecimentos e oportunidades
que correspondem as aspiracbes profissionais, abrindo caminho sélido a
elaboracdo escalonada de metas e estratégias viaveis

Fonte: Livro didatico Projeto de vida: Construindo o futuro, volume Unico, 2020, p. 10.

Bloco Objetivos

Bloco 1 (ser): Identidade

Njw
ol

Bloco 2 (conviver): O profissional que desejo ser

Bloco 3 (fazer parte): A vida em um mundo comum

Bloco 4 (escolher): Tomada de decisao responsavel

4,5
Bloco 5 (planejar): Persistir para realizar 2,4,5

WL RFPINEFIN

Bloco 6 (transformar): E hora de mudar o mundo!

Fonte: Livro didatico Projeto de vida: Construindo o futuro, volume Unico, 2020, p. 10.

Segundo o livro didatico em questédo, “o professor tem um papel muito especial na
construcéo dos projetos de vida dos estudantes” (DANZA; SILVA, 2020, p. 217). O
livro elenca algumas ’tarefas” que o docente necessita desenvolver em sala de aula

com o estudante, quando do trabalho pedagogico com PV. Vejamos a seguir:

- Assumir um compromisso ético com a coeréncia. O professor deve
implicar-se pessoalmente em ser uma referéncia de conduta para seus
estudantes.

- Também é papel do professor posicionar-se em situacdes de conflito ético,
comprometendo-se com os valores minimos para a convivéncia — aqueles
contidos na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos — e com a cultura
de paz e nao violéncia.

- Seu objetivo é criar condi¢des sociais para que a dignidade seja um valor
universalmente garantido.

- Nos casos em que os conflitos de valor envolverem temas mais
abrangentes, que ndo abarquem esses valores minimos, o professor deve
agir com neutralidade, auxiliando os estudantes a clarificar seus valores e a

dialogar sobre os diferentes pontos de vista.

- Cultivar as disposi¢cdes emocionais e a salde mental dos estudantes.
Questionar como eles se sentem sobre os temas trabalhados e auxilia-los a
lidar com suas emocdes e sentimentos de forma adequada e positiva € uma
tarefa que o professor ndo pode negligenciar.

- Esteja atento para acolher e orientar os estudantes sobre como agir,
ajudando-os a: (a) identificar seu estado emocional; (b) reconhecer as
causas de possiveis conflitos; e (c) criar estratégias para lidar com as
causas dos conflitos.

-. A escuta e a observacao atenta e acolhedora de seus estudantes podem
ser o inicio do enfrentamento de comportamentos ou pensamentos que
colocam em risco a propria vida, como a automutilacdo ou 0s pensamentos
suicidas (DANZA; SILVA, 2020, p. 217).

E importante observar que a estrutura do livro segue o que prescreve a BNCC
(BRASIL, 2017b) e a Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017a), haja vista

constatarmos que a competéncia geral da Educacdo Béasica de numero seis
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(Trabalho e Projeto De Vida) foi priorizada, com destaque para o componente
curricular Projeto de Vida e para as competéncias socioemocionais no ambiente
escolar, que estdo relacionadas as emoc¢des e encontram-se na Base incluidas em

suas dez competéncias gerais, ja citadas anteriormente.

Quando esse livro didatico, consoante com a BNCC, elenca algumas tarefas que o
professor deve desenvolver com o aluno, dentre elas “Cultivar as disposigbes
emocionais e a saude mental dos estudantes” (DANZA; SILVA, 2020, p. 217),
convém lembrar que a média de alunos por sala de aula varia entre 40 e 45
estudantes, uma superlotacdo, acrescentando-se, ainda, o fato de, muitas vezes, as
salas de aula estarem com ventiladores quebrados, tornando-se, assim, ambientes
insalubres, sem ventilacdo. Logo, nos perguntamos como o docente dara conta
dessa disciplina nessas circunstancias. Questionamos, ainda, se como docentes e
nao psicologos, como os autores do referido livro didatico, os professores estariam
aptos a trabalhar questdes relativas “as disposicdes emocionais e a saude mental
dos estudantes” e para qual perspectiva esse trabalho realmente conduziria o

discente em sua vida social, profissional e cidada.

Compreendermos, outrossim, que o profissional ndo pode basear seu conhecimento
e seu trabalho didatico-pedagogico em um livro didatico, cuja proposta é ser utilizado
como uma ferramenta de apoio. Logo, consideramos estar frente a uma abordagem
tecnicista de ensino, a qual entende os docentes como “tarefeiros” a executar
atividades simplesmente mediante a prescricdo de um material didatico, com o
agravante de ndo ser produzido por professores. Tal consideracdo nos reporta a
Geraldi (1997, p. 116-117), quando explicita que:

Nos anos 1970-1980, o crescimento da populagdo escolar nas escolas
publicas do Estado de Sao Paulo foi da ordem de 1 milhdo e meio de
criangas. Esse crescimento foi um primeiro resultado da politica educacional
do Governo, implantada no periodo que sucedeu a revolugdo de 64 em
nosso Pais e que, ampliou o ndmero de anos de escolaridade a um
contingente da populacéo, pretendeu fazer passar a ideia de uma educacao
gue se “democratizava”, porque fazia aumentar as chances de igualdade de
condigbes. O aumento do numero exigiu, em contrapartida, maior
guantidade de professores. Onde busca-los? O que se viu foi a formagéo de
professores em cursos rapidos, sem maior embasamento tedrico. [...] Assim
a solucdo para o despreparo do professor, em dado momento, pareceu
simples: bastaria oferecer-lhe um livro que, sozinho, ensinasse aos alunos
tudo o que fosse preciso. Os livros didaticos seriam de dois géneros:
verdadeiros livros de textos para os alunos, e livros-roteiros para 0s
professores, para que aprendessem a servir-se bem daqueles. Automatiza-
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se, a um tempo, o mestre e o0 aluno, reduzidos a maquinas de repeticao

material.
Encontramos trés cursos de formacdo continuada no periodo de 2022 a 2023
(capacitacdo para os docentes), disponibilizados pela Secretaria de Estado da
Educacédo (SEDU) do Espirito Santo, que tém como alvo o componente integrador
Projeto de Vida. Os cursos fazem parte de um projeto maior intitulado “Formacgao
Projeto de Vida para o Programa Sucesso Escolar’?®, todos no formato on-line e
autoinstrucional. Entendemos que um componente curricular que se configura, de
certo modo, como “novo” para os docentes, e para o qual se voltam tantos objetivos
e expectativas, como o Projeto de Vida, ndo pode acontecer totalmente na
modalidade de Educacéo a Distancia (EAD), haja vista demandar espaco de dialogo
e participacéo efetiva dos professores, o que € muito dificultado nesse modelo, uma
vez que 0s espacos dialdégicos sdo escassos, limitando-se, muitas vezes, aos
Féruns online, sem a existéncia de encontros presenciais e tutores. Entendemos,
para além, que cursos autoinstrucionais sao extremamente desestimulantes e
dificultadores da participacdo dos docentes, considerando o0 tempo escasso para a
dedicacdo a essa formacédo, bem como o distanciamento, ndo raras vezes, quanto

ao manejo das novas tecnologias pelo professor.

Retomando a analise, ainda que rasa, do livro “Projeto de Vida: Construindo o
Futuro”, constrange-nos a percepcao de que seu objetivo acaba sendo “moldar” as
atitudes dos estudantes, fazendo com que o alunado desenvolva diversas acdes
assertivas, seguindo determinado passo a passo, assemelhando-se, assim, a
verdadeiros tutoriais de boa conduta. Podemos trazer como exemplo uma atividade
do livro didatico, a respeito de valores, no bloco Ser, na parte 1, pagina 18, cujo
subtitulo é: “Quais sao os seus valores?”, a qual nos d4 mostras dessa percepcao,
uma vez que ndo encontramos uma explicacdo tedrica para 0 conceito de
valor/valores, sendo listadas palavras (76 ao todo) que indicariam a percepcéo
pratica (exemplos) de valores. Vale lembrar que estamos lecionando para

adolescentes recém-saidos do ensino fundamental, com idade aproximada de 15

2 Turma 1, de 28/04 a 03/06/2022, carga horaria 42h. Turma 2: de 12/05 a 12/07/2022, carga horaria
40h. Turma 3: de 18/04/2023 a 19/05/2023, carga horaria 42h. Disponivel em:
<http://sgf.sedu.es.gov.br/Views/Inscricao/Prelnscricao>. Acesso em: 12 maio 2023.
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anos, que necessitam de conceitos fundamentais para sua formacao social e

humana.

Com relagédo ao conceito de Cidadania, encontramos mencado somente no livro
didatico de Projeto de Vida, haja vista que nem a ementa desse componente
curricular nem as ementas dos cursos de formacdo o enfatizam literalmente.
Encontramos a tematica Cidadania relacionada a sua Parte 3 do livro, intitulada
“Fazer parte”, a qual, na pagina 159, explicita o conceito trazido pelo soci6logo
britAnico Thomas Marshall (1893-1981). Nao é nosso mister neste estudo, e nem
disponibilizamos de tempo para tal, analisar o conceito de Cidadania enfatizado pelo
referido livro, pois entendemos que tal analise demandaria outra investigacao,
entretanto, pelo que pudemos verificar, sua abordagem prescinde, em grande parte,
de uma andlise critica do estudante quanto ao que € ser cidadao, haja vista trazer
textos e conceitos e entdo encaminhar perguntas sobre eles, ndo propondo, por
exemplo, a contraposicdo a esses conceitos, ou seja, a reflexdo critica acerca deles

a partir da critica a sua propria realidade.

Ao encontro do explicitado, concordamos com Geaquinto (S/D, p. 25) ao enfatizar

que

[...] é dificil, para ndo dizer impossivel, exercer a cidadania sem que se
formule uma posicéo critica em relacédo a realidade em que se vive. Como
ser cidaddo, sem uma analise do que acontece no nosso dia a dia, sem
questionar acontecimentos tais como: a falta de liberdade e de
oportunidades, a miséria, o desemprego que marginaliza, a discriminagdo
racial, a escalada da violéncia, os preconceitos de toda ordem, as
desigualdades, a corrupcdo, a exploracédo da for¢ca de trabalho, o trabalho
escravo e a prostituicdo infantis, a falta de ética na politica, e muitos outros
fatos e acontecimentos?

Seguimos para o enfoque de mais um componente curricular que constitui os
Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio Capixaba, o qual, juntamente com o0s
Componentes Eletivas e Projeto de Vida, fazem parte dos Componentes

Integradores (obrigatorios), conforme a DPNEM-Capixaba (2021) (ESPIRITO
SANTO, 2021).

O componente Estudo Orientado

De acordo com a DPNEM-Capixaba, 2021 (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 15), com o
objetivo de orientar o processo de aprendizagem dos alunos, o componente Estudo

Orientado (EO) visa desenvolver praticas de estudo, a principio organizadas pelos
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estabelecimentos de ensino, com intuito de que, posteriormente, os estudantes
passem a desenvolver habitos, rotinas de estudos fora da escola, tornando-se com o
tempo uma pratica de protagonismo discente. Assim, o maior objetivo desse
componente é “ensinar o estudante a estudar’ (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 16)

Para além disso, a DPNEM-Capixaba (ESPIRITO SANTO, 2021) aborda, como parte
da referida disciplina, diretrizes curriculares de EO, formacao integral e objetivos de
EO, diretrizes operacionais de EO, bem como organizacédo para ministrar as aulas,
considerando as funcbes do gestor, pedagogo, PCA, equipe pedagogica e
professores. Convém destacar que “as aulas de EO serdo ministradas por
professores de qualquer componente curricular, a partir da disponibilidade da carga
horaria” (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 18).

Compreendemos a importancia de a escola possibilitar que o aluno crie autonomia
com relacdo aos seus proprios estudos, aprendendo a se organizar e administrar
tempo e mecanismos para tal, no entanto, asseveramos que a elaboracdo de um
componente curricular com esse objetivo, em detrimento de carga horaria de
disciplinas que consideramos imprescindiveis, como Filosofia e Sociologia, é
totalmente improcedente, haja vista que tais procedimentos podem ser
desenvolvidos em todas as disciplinas e ndo ha um campo cientifico relacionado

especificamente a eles.

Ademais, o desenvolvimento desse componente curricular carece de formacao
especifica para o professor que o ministra, o qual se sente, muitas vezes, perdido
em relacdo ao que ira trabalhar em sala de aula, trazendo para a disciplina um

trabalho, em grande parte, inécuo e sem sentido.
O Componente Eletiva

Relativamente ao componente Eletiva, as DPNEM-Capixaba (ESPIRITO SANTO,

2021) elencam somente as atribuicdes e responsabilidades do pedagogo, do PCA e

7

do professor. Esse componente €& ofertado semanalmente e alterado
trimestralmente, sendo que os estudantes podem escolher qual Eletiva cursar, por

meio de divulgacéo de temas na escola, tendo como principal objetivo

[...] possibilitar a ampliacdo, o aprofundamento e o enriquecimento do
repertério de conhecimentos do estudante a partir de contetdos e temas
relacionados aos componentes curriculares da Base Nacional Comum,
expandindo, dessa forma, sua capacidade de ler o mundo de maneira critica
e propositiva e, mais ainda, de sua propria atuagdo como discente, como
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protagonista e como agente de transformagéo da sociedade”. (ESPIRITO
SANTO, 2021, p. 22)
Assim, como serdo formadas turmas mistas, essa disciplina também objetiva
promover a integracdo dos alunos, juntando as trés séries do Ensino Médio de modo

a contribuir com a elaboragéo do Projeto de Vida.

O professor dessa disciplina deve propor as Eletivas a escola considerando o
Catéalogo de Eletivas, disponibilizado no site da Secretaria de Educacdo?* ou, ainda
poderd criar sua propria Eletiva, articulada com outros componentes curriculares do
Novo Ensino Médio, de acordo com a BNCC, e que contemple elementos que fazem

parte dos Projetos de Vida dos alunos.

O componente Eletiva também foi disponibilizado no formato de Programa de
Atividades Pedagdgicas N&do Presenciais (APNPs)?® instituido pela Secretaria de
Estado da Educacgéo do Espirito Santo, como recurso online na época da pandemia
(Covid-19).

Convém destacar que para a abordagem desse componente curricular ndo houve
formacéo a contento, bem como didlogo acerca dele na escola também € escasso.
Logo, conforme reportagens vinculadas na midia%®, é possivel identificar eletivas

desde receitas culinarias a reforco escolar.

Assim constatamos, como enfatizado anteriormente, a criacdo, pela Reforma do

Novo Ensino Médio, de outro componente curricular cuja carga horaria ocupa lugar

24 Disponibilizado em: <https://blogteca.sedu.es.gov.br/novoensinomedio/>. Acesso em: 4 nov. 2022.

25 0 programa, regulamentado pela Portaria N2 048-R, de 02 de abril de 2020, contempla um conjunto de
recursos capaz de apoiar as escolas e os professores a darem continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem por meio da complementag¢do das aprendizagens ja adquiridas e do desenvolvimento de novas
aprendizagens por parte dos estudantes, favorecendo também o reforco escolar. Alguns dos recursos utilizados
sdo: lives, aplicativos de webconferéncia, salas de aulas virtuais, chats, projetos com utilizacdo de padlet,
dentre outras ferramentas de interacdo a distancia. E necesséario garantir estratégias para os estudantes que
ndo tém acesso a esses meios. Recomendamos, para essas situages, leituras e/ou produgbes de textos,

disponibilizacao impressa de materiais utilizados virtualmente. Disponivel em:
<https://sedu.es.gov.br/escolar/o-que-e-o-programa-escolar>. Acesso em: 8 dez. 2022.
Z5Disponivel em:

<https://www.google.com.br/search?q=eletiva+receita+de+culin%C3%A1ria+&source=hp&ei=0XZwZJ6pBd0O55
OUPKOS5KAY&iflsig=AOEireoAAAAAZHCEsUk6W7F9C8ZuyjDKozk)9bjhvbbo&ved=0ahUKEwje_Y3x0JL_AhXTHLkG
HfhRDmIQ4dUDCAk&uact=5&oq=eletiva+receita+de+culin%C3%Alria+&gs_Icp=Cgdnd3Mtd2I6EA.. Acesso em:
20 maio 2023.


https://sedu.es.gov.br/escolar/o-que-e-o-programa-escolar.%20Acessado
https://www.google.com.br/search?q=eletiva+receita+de+culin%C3%A1ria+&source=hp&ei=oXZwZJ6pBdO55OUPKO5kAY&iflsig=AOEireoAAAAAZHCEsUk6W7F9C8ZuyjDKozkJ9bjhvbbo&ved=0ahUKEwje_Y3x0JL_AhXTHLkGHfhRDmIQ4dUDCAk&uact=5&oq=eletiva+receita+de+culin%C3%A1ria+&gs_lcp=Cgdnd3Mtd2l6EA
https://www.google.com.br/search?q=eletiva+receita+de+culin%C3%A1ria+&source=hp&ei=oXZwZJ6pBdO55OUPKO5kAY&iflsig=AOEireoAAAAAZHCEsUk6W7F9C8ZuyjDKozkJ9bjhvbbo&ved=0ahUKEwje_Y3x0JL_AhXTHLkGHfhRDmIQ4dUDCAk&uact=5&oq=eletiva+receita+de+culin%C3%A1ria+&gs_lcp=Cgdnd3Mtd2l6EA
https://www.google.com.br/search?q=eletiva+receita+de+culin%C3%A1ria+&source=hp&ei=oXZwZJ6pBdO55OUPKO5kAY&iflsig=AOEireoAAAAAZHCEsUk6W7F9C8ZuyjDKozkJ9bjhvbbo&ved=0ahUKEwje_Y3x0JL_AhXTHLkGHfhRDmIQ4dUDCAk&uact=5&oq=eletiva+receita+de+culin%C3%A1ria+&gs_lcp=Cgdnd3Mtd2l6EA
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de disciplinas imprescindiveis, para a formacdo critica e cidadd dos estudantes,

como Filosofia e Sociologia.
O componente Redagéo

De acordo com as DPNEM-Capixaba “[...] o componente curricular Redacédo é parte
integrante do componente curricular Lingua portuguesa” (ESPIRITO SANTO, 2021,

p.29): O documento explicita ainda que

Elaborar um texto escrito significa empreender uma tarefa cujo sucesso nédo
se completa, simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informacdes,
por meio de sinais gréaficos. Visto assim, o texto passa a configurar-se como
uma manifestacdo gerada a partir de elementos linguisticos, cujo objetivo é
ndo somente permitir aos interlocutores, no processo de interacdo, a
socializacdo de contetidos, como também favorecer a prépria interlocucao,
conforme as praticas culturais de cada contexto social (Ibidem, p. 29)
Por meio do documento, compreendemos que esse componente curricular podera
ser ofertado separadamente da disciplina Lingua Portuguesa de trés maneiras: nas
trés séries do Ensino Médio (12, 22 e 32 séries); em duas séries (22 e 32 séries); e em
apenas uma série (na 32 série). Assim, o0 documento segue apontando a

Organizacao Curricular da Redacédo nessas trés modalidades:

Quando ofertada nas trés séries do Novo Ensino Médio, devera seguir a seguinte
proposta de trabalho (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 32):

Quadro 15: Componente Curricular Redacao nas trés séries do Ensino Médio

12 Série 22 Serie 32 Série

- Producéo de textos - Producéo de - Producéo de textos

narrativos (relato, conto e relatos/relatérios e artigos dissertativo-

cronica); cientificos; argumentativos (em
conformidade

- Producéo de -Producéo de cartas com as cinco

textos jornalisticos (noticia, | argumentativas e artigos de | competéncias avaliadas

textos publicitarios e demais | opinido. pelo Enem, tanto na

textos da esfera proposta de

jornalistica). producédo, quanto na
correcdo e devolutivas
dos resultados).

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas para o Novo Ensino Médio Capixaba - vers&o 1.0/ 2021 (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 32)

Agora vejamos a Organizac¢ado Curricular quando a Redacéo é ofertada somente na
22 e na 32 Séries (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 32):
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Quadro 16: Organizacéo Curricular de Redagéo ofertada somente na 22 e 32
Séries do Ensino Médio

22 Série 32 Série
-Producéo de textos narrativos (relato, -Producéo de cartas argumentativas e
conto e cronica); artigos de opiniao;
-Producéo de -Producéo de textos dissertativo-
textos jornalisticos (noticia, textos argumentativos (em conformidade
publicitarios e demais textos da esfera com as cinco competéncias avaliadas
jornalistica), producéo de pelo Enem, tanto na proposta de
relatos/relatorios e artigos cientificos. producédo, quanto na correcao e

devolutivas dos resultados).

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas para o0 Novo Ensino Médio Capixaba - vers&o 1.0/ 2021 (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 32)

E, por fim, a estrutura da Organizacdo Curricular quando a Redacdo é ofertada
apenas na 32 Série (ESPIRITO SANTO, 2021, p.32):

Quadro 17: Organizacéao Curricular de Redacgéo ofertada apenas na 32 Série

32 Série

-Producéo de textos dissertativo-argumentativos (em conformidade
com as cinco competéncias avaliadas pelo Enem, tanto na proposta de

producédo, quanto na corre¢do e devolutivas dos resultados).
Fonte: Diretrizes Pedagdgicas para o0 Novo Ensino Médio Capixaba - versdo 1.0/ 2021 (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 32)

Podemos observar que, ndo obstante o documento indicar uma concepc¢ao de texto
gue infere uma perspectiva de linguagem como interacdo, aproximando-se de do
referencial bakhtiniano, prioriza a estrutura e ndo o contexto de producéo, ao indicar
inicialmente o género e/ou tipo textual a ser produzido, entrando, pois, em
contradicdo quanto a sua propria proposicao e indo de encontro do que o proprio

nome do componente preconiza: Redacdo e ndo Producéo textual.

Considerando a estrutura apresentada no Quadro 21, referente a organizacéo
curricular do componente Redacdo para a 32 série, compreendemos que nhao
podemos restringir o estudo do género/tipo texto dissertativo-argumentativo apenas
a sua estrutura e a decoreba de suas caracteristicas, limitando, ainda, a
aprendizagem desse texto somente para a 32 série do Ensino Médio. Desta maneira,
€ importante destacar os aspectos dialégicos que a producdo desse texto deveria
proporcionar, haja vista sua intertextualidade, seus contextos, que possibilitam ao

aluno a se apropriar da linguagem, proporcionando-os a possibilidade de contra-
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argumentar fatos e questbes do dia a dia; refletir, expondo pontos positivos e
negativos a respeito de um determinado assunto; aprender a pesquisar, registrando
suas fontes de pesquisa; e, assim, buscar elementos que possam contribuir para
sua formacdo critica e cidada. Portanto, entendemos que a producdo do texto
dissertativo poderia abranger as trés séries do Ensino Médio, desde que seu foco
fosse o0 conteldo e ndo a estrutura, ou seja, que possibilitasse o dialogo do
estudante com as diferentes tematicas que permeiam o mundo moderno, incidindo
no seu posicionamento critico acerca delas. Logo, a forma como o componente
curricular Redacao € proposto no documento em nada contribui para que o professor
trabalhe a producao textual em perspectiva critica e dialdgica, incidindo, em grande
parte, em um treinamento para que o estudante produza satisfatoriamente a redacao
do ENEM.

Enfatizamos, outrossim que mesmo que o documento explicite que “[...] o professor
gue ministrara as aulas de redacdo devera ser um professor de Lingua Portuguesa”
(ESPIRITO SANTO, 2021, p.31), consideramos que a producdo de texto ndo pode
acontecer de forma separada dos demais eixos de trabalho com a linguagem
(leitura, oralidade e analise linguistica), haja vista tratar-se de um oficio em
processo, que demanda leitura e producdo oral para sua concretizacdo e,

posteriormente, a analise linguistica acerca do texto produzido.

Quanto as atribuicbes e responsabilidades do pedagogo, do PCA e do professor
relativamente ao componente Redacdo, seguem as mesmas dos componentes
supracitados. Semelhante ao componente curricular eletiva, o componente redacéo

também é desenvolvido no formato de APNP’s.
O Componente Cultura Digital

Conforme destacado nas DPNEM-Capixaba (2021), o componente Cultura Digital é
pertencente as dez competéncias gerais da BNCC, com o objetivo de oportunizar ao
educando possibilidades de comunicacdo e interacdo digital, com aulas
interdisciplinares, dialogando com os outros componentes curriculares e baseando-

se no projeto pedagdgico de cada estabelecimento de ensino.

As referidas Diretrizes disponibilizam as diretrizes curriculares, os objetivos, a
organizacdo das aulas e as diretrizes operacionais de Cultura Digital, além de

sugerir que as APNP’s desse componente devem ser encaminhadas pela escola



140

para os alunos efetuarem as atividades ndo presenciais em suas residéncias, assim

como as dos componentes Eletiva e Redagao.

Quanto ao desenvolvimento do Componente Cultura Digital no formato de APNP, as
DPNEM-Capixaba (2021) orientam os professores a utilizarem ferramentas digitais,
tais como: ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), aulas de programacéao,
gamificacdo, redes sociais, livros digitais, Google for Education, dentre outros, para
os estudantes que tém acesso a internet em sua residéncia. Ja com os alunos que
sdo desprovidos deste, o professor poderd desenvolver outras atividades de
pesquisa fazendo uso de Power Point, Portable Document Format (PDF) e
conteudos impressos no formato de apostilas disponibilizadas pelas escolas, de

modo que 0 acesso do aluno a esse objeto tecnoldégico néo fique prejudicado.

Quanto a esse componente curricular, faz-se necessario ressaltar que, em muitas
escolas, 0 acesso a internet e mesmo a equipamentos é precario, circunstancia que
faz com que tais aulas limitem-se a teoria, impossibilitando a real conexdo com a
cultura digital. As DPNEM-Capixaba (ESPIRITO SANTO, 2021), apds evidenciarem
as especificidades de cada turno do Ensino Médio (diurno e noturno), seguem
explicitando a organizacdo curricular da Educacédo Profissional de Nivel Médio,
sobre a qual ndo iremos tratar neste estudo, haja vista que nosso foco € a
organizacdo do Novo Ensino Médio de maneira geral, a qual ja damos mostra por

meio do curriculo do Ensino Médio Regular.

5.5.3 O Catalogo dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento

O Catéalogo dos ltinerarios Formativos de Aprofundamento (ESPIRITO SANTO, SD)
€ um documento elaborado pela Rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito
Santo, com o intuito de ajudar o aluno na escolha dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento que fardo parte do seu Ensino Médio, conforme informa o site da
SEDU?.

Segundo ainda o site citado, os Itinerarios Formativos foram elaborados baseado na
portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018c), que estabelece os

referenciais para elaboracdo dos itinerarios formativos conforme preveem as

27 Disponivel em: <https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/catalogo-dos-itinerarios-formativos-de-

aprofundamento>. Acesso em: 7 nov. 2022.


https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/catalogo-dos-itinerarios-formativos-de-aprofundamento
https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/catalogo-dos-itinerarios-formativos-de-aprofundamento
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Diretrizes Nacionais do Ensino Médio, publicada na Resolugdo MEC/CNE/CEB n° 3,
de 21 de novembro de 2018 (BRASIL, 2018d), e a Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro

de 2017 (BRASIL, 2017a).

De acordo com o

referido Catélogo,

os dez

Itinerarios Formativos de

Aprofundamentos do Novo Ensino Médio Capixaba serdo ofertados por Areas do

Conhecimento, Entre Areas do Conhecimento, além da Formacido Técnica e

Profissional, conforme explicitado no Quadro 22:

Quadro 18: Os dez Itinerarios Formativos de Aprofundamentos do Novo Ensino

Médio Capixaba

APROFUNDAMENTOS
NAS AREAS DO
CONHECIMENTO

APROFUNDAMENTOS
ENTRE AS AREAS DO
CONHECIMENTO

FORMACAO
TECNICA E
PROFISSIONAL

1) Midias Digitais:
Linguagens em Acéao;

2) Educacéo Financeira e
Fiscal,

3) Terra, Vida e Cosmo;
4) Modernizagéo;
Transformacéao Social e
Meio Ambiente.

1) Humanidades e Relacbes
Socioambientais;

2) Narrativas Socioliterarias:
Literatura, Arte e Ciéncias,
Humanas Escrevem o Mundo;
3) O Esporte, a Ciéncia e as
suas Linguagens;

4) Energias Renovaveis e
Eficiéncia Energética;

5) Aspiracdes Docentes.

1) Formacéo Técnica
e Profissional

Vejamos no quadro 23 a seguir os Itinerarios Formativos de Aprofundamentos por

Area do Conhecimento — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas —, com a especificidade de

cada componente curricular:

Quadro 19: Itinerarios Formativos de Aprofundamentos por Area do Conhecimento

APROFUNDAMENTOS DAS AREAS DO CONHECIMENTO

Area de LINGUAGENS e
suas Tecnologias

MIDIAS DIGITAIS:
LINGUAGENS EM AGCAOQ!

Area de MATEMATICA e
suas Tecnologias

EDUCACAO FINANCEIRA
E FISCAL

Area de CIENCIAS DA
NATUREZA e suas
Tecnologias

TERRA, VIDA E COSMO

Area de CIENCIAS
HUMANAS e Sociais
Aplicadas

MODERNIZACAO,

TRANSFORMACAO
SOCIAL E MEIO
AMBIENTE
O que vou estudar nesse O que vou estudar nesse O que vou estudar nesse O que vou estudar nesse
aprofundamento? aprofundamento? aprofundamento? aprofundamento?
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* Lingua Portuguesa e
linguagens digitais;

* Inglés como Lingua
Franca na Cultura Digital;
* Hispanidades e
Brasilidades - Iniciagéo;

* Arte e Patriménio
Cultural;

» Midias Digitais e as
Praticas Corporais;

* Linguagem, comunicacao
e midia;

* Lingua Inglesa e as

» Matemética Financeira;

» Estatistica;

» Consumo Responsavel e
Educacéo Tributaria;

* Educacao Financeira;

* Projetos em Educagao
Financeira e Fiscal
(Raciocinio Légico);

» Consumo Responsavel e
Educacao

Tributaria;

* Projetos em Educagao
Financeira e Fiscal

+ Ciéncia, Tecnologia &
Saude;

* Aluz

» Matrizes energéticas;
» Sociedade, Comunicagao
e Transporte;

* A Fisica Médicae o
Cosmo;

* Do micro ao macro: A
Quimica esta em

tudo?

* Bioética e Natureza;

* Perspectivas
geogréficas: Sociedade,
Espaco e Recursos
Naturais;
*Transformacgdes
socioambientais, politicas
e cidadania;

* Sociologia e Sociedade;
* Individuos, Natureza e
Sociedade.

Midias Digitais;
* A Lingua Espanhola na
Ameérica Latina

(Matemética Financeira)

A seguir, apresentamos o Quadro 24, explicativo dos Itinerarios Formativos de

Aprofundamentos Entre as Areas do Conhecimento, apresentados no Catalogo dos

Itinerarios Formativos de Aprofundamento:

Quadro 20: Itinerarios Formativos de Aprofundamentos Entre as Areas do

Conhecimento

ITINERARIOS FORMATIVOS
DE APROFUNDAMENTOS
ENTRE AS AREAS DO
CONHECIMENTO

AREAS
ENVOLVIDAS/CORRELATAS

OBJETIVOS

a) Humanidades e Relacdes
Socioambientais

Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias

Aspira ao desenvolvimento integral
do ser humano e da sociedade por
meio do comprometimento social e
da solidariedade.

b) Narrativas Socioliterarias:
Literatura, Arte e Ciéncias
Humanas escrevem o mundo

Linguagens e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

Destina-se aqueles estudantes que,
por meio da literatura, aprenderdo a
conhecer o mundo e ter acesso ao
conhecimento em suas multiplas
dimensdes, tornando-se cidadaos
capazes de relacionarem diferentes
linguagens e diferentes
conhecimentos, por meio de uma
formacéo ética, estética e critica.

c) O Esporte, a Ciéncia e as suas
Linguagens

Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Linguagens e suas
Tecnologias

Visa ao aprofundamento de temas
como fisiologia humana e a pratica
desportiva, bem como compreender
a relacdo entre a prética esportiva, a
ciéncia e a qualidade de vida,
considerando os valores éticos e
morais, além de desenvolver
habilidades como a socializacéo, a
cooperacao, a solidariedade, a
disciplina, o espirito de equipe e
tantas outras, essenciais para a
formacéo integral do estudante.

d) Energias Renovaveis e
Eficiéncia Energética

Todas as Areas de Conhecimento

Propde-se ao desenvolvimento da
responsabilidade e sensibilidade na
conservacao do meio ambiente para
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a nossa e para as futuras geragoes.
Ele aborda conteddos que envolvem
as fontes de energia, matriz
energética no Brasil e no Mundo, as
guestBes geopoliticas que envolvem
0 uso de combustiveis, os impactos
ambientais e a sustentabilidade
energética.

e) Aspiracdes Docentes

Todas as Areas de Conhecimento

Pretende possibilitar a aquisicdo de
conhecimentos por meio da
mediacdo entre os Estudos da
Formacao Geral, do
Aprofundamento e Diversificagdo de
Estudos na formacgéo do estudante,
bem como promover a atratividade
para carreira docente, de forma que
possam ser identificados os
interesses e aptidées de cada um,

para prosseguir os estudos na
licenciatura de preferéncia.

Lembramos que os ltinerarios Formativos de Aprofundamentos por Area do
Conhecimento e os Itinerarios Formativos de Aprofundamentos Entre as Areas do
Conhecimento seréo ofertados a todos os estudantes do Ensino Médio, sendo que
cada escola tera que ofertar, obrigatoriamente, no minimo dois, conforme estabelece
o Conselho Nacional de Educacédo (CNE), e o estudante podera cursar um destes
em outra escola que ndo a de sua matricula de origem. Os alunos seréo

organizados em salas de acordo com o escolhido.

Para cada itinerario, o Catdlogo dos ltinerarios Formativos de Aprofundamento
(ESPIRITO SANTO, SD) traz uma série de perguntas e respostas com vistas a
dialogar com o estudante no sentido de orienta-lo em sua escolha, quais sejam: Por
gue cursar esse aprofundamento? O que esse aprofundamento possui como
propostas para o estudante? O gque vou estudar nesse aprofundamento? E depois
do Ensino Médio, quais cursos superiores posso fazer, dando continuidade a minha

formacéo?

Finalizando, o Catalogo dos lItinerarios Formativos de Aprofundamento (ESPIRITO
SANTO, SD) apresenta os Itinerarios da Formacao Técnica Profissional e seus eixos
tecnolégicos, sobre 0s quais ndo iremos tematizar haja vista o0 escopo desta

pesquisa.

Os itinerarios formativos foram anunciados pelo governo como uma das grandes
mudancas elencadas no novo Ensino Médio, com os estados e municipios tendo

autonomia para desenvolver seus itinerarios formativos, a serem ofertados pelas
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escolas, bem como os estudantes tendo essa mesma autonomia e liberdade de
escolha. Todavia, reiteramos que, na pratica, essa emancipacdo é substancialmente
limitada, haja vista as limitacdes das préprias escolas na oferta desses itinerarios —
no que tange tanto a recursos materiais quanto humanos — e as dos proprios
estudantes que se veem impelidos a escolher o que a escola pode ofertar. Acrescido
a essa situagcao, encontramos diversos professores que tém sinalizado acerca de
uma sobrecarga de atribuicdes e dificuldades para ministrar suas aulas, acerca dos
ltinerarios formativos?®, o que os faz buscar apoio em apostilas e livros didaticos
como Unico recurso para o planejamento e desenvolvimento das atividades de
ensino, fazendo com que, muitas vezes, as aulas fiqguem limitadas, desmotivadas e

descontextualizadas para os estudantes.

28 Tais relatos sdo encontrados nos dialogos tecidos em nossa pratica diaria, como professora da
Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, na etapa do Ensino Médio, junto a colegas de profissao.
Relatos que também se aplicam a ndés, haja vista nossa experiéncia diaria na docéncia nessa etapa
de ensino.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa pretendeu refletir acerca da nova organizagdo curricular
denominada “Novo Ensino Médio”, ao encontro do conhecimento e da compreenséo
de documentos que embasam essa organizacao, tanto em nivel nacional quanto em
interface com a sua implementacdo no Estado do Espirito Santo. Assim, trouxe para
o dialogo, principalmente, os seguintes documentos: a Base Nacional Comum
Curricular (2018) (BRASIL, 2018a); a Lei N° 13.415/2017; a Portaria N° 649/2018
(Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio); a Portaria MEC n° 1.432/2018, o Plano
de Implementagdo do Novo Ensino Médio Capixaba (2019); as Diretrizes
Pedagdgicas para o Ensino Médio — Versao 1.0/2021 (SEDU/ES, 2021a); o livro
didatico do componente curricular Projeto de Vida, do estado do Espirito Santo :
“Projeto de Vida: Construindo o Futuro” (2020); e o Catalogo dos lItinerarios
Formativos de Aprofundamento (SD).

Nosso objetivo principal consistiu em investigar 0 que expressam 0S mais recentes
documentos oficiais curriculares relativos a contrarreforma do Novo Ensino Médio
(2017/2018), em nivel nacional e estadual, nos processos de ensino-aprendizagem
dos estudantes, com vistas ao desenvolvimento da cidadania e da reflexdo critica

dos discentes.

Nesse sentido, mediante a realizacdo de uma analise documental e, em dialogo com
autores que subsidiaram nossa investigacao, aproximamo-nos dessa reestruturacao

curricular e pudemos evidenciar algumas consideracoes relativas a ela.

Faz-se importante destacar, anteriormente, que essa reestruturacdo curricular,
instaurada no governo de Michel Temer, por meio da medida provisoria 746/2016
(BRASIL, 2016a), tornando-se lei também nesse mesmo governo, por meio da
13.415/2017 (BRASIL, 2017a), teve sua intensificacdo no governo do presidente Jair
Bolsonaro, com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(2018) (BRASIL, 2018a). No terceiro mandato de governo Lula (2023), a reforma
volta a ser debatida, por esforcos dos movimentos sociais, professores, estudantes e
outras entidades de base, dentre as quais a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e o Sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de S&o Paulo (Apeoesp), trazendo pressdo no sentido de sua

revogacao. Mediante questionamentos e criticas, o atual governo a suspende por 60
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dias, por meio da portaria N° 521/2021 (BRASIL, 2021), cujo foco é o cronograma de

implementacdo do Novo Ensino Médio.

Logo, € nesse momento histérico que nos encontramos e é imersos nele, como
docente e cidada, que nos posicionamos mediante o Novo Ensino Médio,
subsidiados pela investigacdo aqui empreendida. Assim, situados social, historica e
ideologicamente, elencamos, a seguir, alguns apontamentos, que se reafirmam
como posicionamentos e reverberagdes, relativos a essa reforma curricular, os
quais, em grande parte, ja se encontram salientados no decorrer deste estudo, para,
em seguida, nos manifestarmos mediante a ela, tendo em vista nosso principal mote

de pesquisa — o desenvolvimento da cidadania e reflexao critica dos discentes:

- A reforma denominada Novo Ensino Médio (REM) mostra-se, desde sua
promulgacdo, como extremamente autoritaria e antidemocratica, haja vista que néo
houve consulta junto a populacdo quanto a sua procedéncia e implementacéo,
sendo que o publico mais interessado, os adolescentes, ja haviam outrora se
manifestado contrariamente a maioria de suas medidas, quando das ocupacfes de

escolas publicas no ano de 2015;

- Assim, o Novo Ensino Médio ndo € uma reforma inédita, pois, a nosso ver, reedita
tanto a organizacdo curricular imposta pela LDB n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), na
gual vigorava a dualidade entre ensino cientifico X ensino profissionalizante, quanto
a reforma que ensejou a rejeicdo dos estudantes, incidindo no movimento das

ocupacdes acontecido nos anos de 2015 e 2016;

- Ademais, como agravante, a REM, ao listar as disciplinas de Arte, Filosofia e
Sociologia como nao obrigatérias, corroborando nossa compreensao de que tém
carater facultativo de cumprimento pelo estudante, ofertadas pela via dos Itinerarios
Formativos, abre precedente para que esses componentes curriculares sejam
mencionados como conteldos transversais, ou seja, podem ser citados por outra
disciplina e ministrados por profissionais que ndo tém formacdo nas respectivas
areas, incidindo na subtracdo do direito ao conhecimento, 0 que acaba

comprometendo uma formacao discente que deveria ser integral,

- Logo, ao evidenciar em seu cerne uma reestruturacdo que limita as aulas de
Filosofia e Sociologia, uma vez que deixaram de ser obrigatérias, ndo sendo mais

exigidas na ultima etapa do ensino médio (32 série), a REM traz como consequéncia
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o enfraquecimento da formacao integral do estudante, em especial o da escola
publica, uma vez que este perder4d o contato com disciplinas que possibilitam a
formacdo do pensamento critico e ampliacdo de sua visdo de mundo, refletindo na

sua formacao critica e cidada;

7

- O enfraquecimento da formacdo discente é acompanhando da extenuacdo da
formacdo docente, haja vista que, com a reestruturagcdo do Ensino Médio e a
auséncia da valorizagdo ao professor, o Estado, acaba, em grande parte, ficando
isento de suas obrigacdes com as politicas de formacao e de valorizacdo da carreira

docente, ancorado na figura do “notdrio saber”;

- Compreendemos, outrossim, que o Novo Ensino Médio acaba por incutir o
embuste do fortalecimento do interesse, engajamento e protagonismo discentes,
visando garantir sua permanéncia na escola, calcada, principalmente, na
possibilidade de oferta pelas instituicbes de ensino de diferentes itinerarios
formativos, com vistas a escolha das disciplina e autonomia do estudante, uma vez
gue tal oferta e escolha ndo condiz com a realidade pratica da maioria das
instituicbes de ensino diante da caréncia de estrutura fisica e de pessoal. Assim, a

escolha do estudante € a partir do que a escola pode ofertar, mediante a nao

contrapartida governamental,

- Portanto, ao se impor a sociedade brasileira, a REM acaba, em nossa acepcao, por
impulsionar a propagacdo da exclusdo e da desigualdade social, tendo em vista,
principalmente, a imposicéo dos Itinerarios Formativos, que implica em uma reducéo
da oferta de componentes curriculares basicos para a formacdo do estudante,
resvalando na possibilidade da continuidade de seus estudos, com o ingresso no
ensino superior. Nesse sentido, compreendemos que a prioridade da reforma se
direciona ao ensino técnico, com o objetivo de formar mdo de obra barata para
atender ao mercado, a industria — em um contexto de poucas possibilidades de
insercdo no mercado de trabalho (GARCIA; CZERNISZ, 2022).

- Enfatizamos, ainda, que, com a ampliacdo da carga horaria anual de aulas, as
escolas acabam por implementar o turno integral, objetivando conseguir cumprir a
média de 7 horas de aula diarias. Entendemos que esse aumento progressivo da
carga horéria contribui para a evasao escolar, principalmente para uma determinada

parcela desfavorecida da piramide social, uma vez que muitos jovens necessitam
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trabalhar para completar a renda familiar, seja por meio dos estagios remunerados

ou mesmo em trabalhos informais;

- Entendemos, outrossim, que a organizacdo do Novo Ensino Médio na rede
estadual do ES reafirma a l6gica neoliberal da REM, em nivel nacional, uma vez que
valoriza a meritocracia e se direciona a formacao de méo de obra para o mercado de
trabalho, haja vista a deciséo da Sedu em organizar o Ensino Médio com base em
trés principais componentes — Projeto de Vida, Eletiva e Estudo Orientado -,
reverberando um curriculo implantado por meio do programa Escola Viva, do entao

governo Paulo Hartung;

- Destacamos a énfase do Novo Ensino Médio Capixaba no componente curricular
Projeto de Vida, que tem seu trabalho didatico-pedagdgico baseado, principalmente,
em um livro didatico, cujos autores sdo psicoélogos. Assim, questionamos, como 0S
professores, docentes e ndo psicologos, como os autores do referido livro didatico,
estariam aptos a trabalhar questdes relativas “as disposi¢cdes emocionais e a saude
mental dos estudantes” e para qual perspectiva esse trabalho realmente conduziria o

discente em sua vida social, profissional e cidada.

- No que tange a formacao continuada proporcionada/disponibilizada pela Secretaria
de Estado da Educacdo (SEDU), encontramos cursos no periodo de 2022 a 2023
(capacitacdo para os docentes), em sua maioria no formato on-line e
autoinstrucional, fatores que entendemos desestimulantes e dificultadores da

participacédo dos docentes;

- Quanto ao componente curricular Estudo Orientado, criado com o objetivo de
desenvolver praticas de estudo junto aos estudantes, temos outra disciplina que
suprime carga horaria de componentes que consideramos imprescindiveis, como
Filosofia e Sociologia. Entendemos que, para além de tais praticas de estudo
poderem ser desenvolvidas em todas as disciplinas, ndo ha, assim como Projeto de
Vida, um campo cientifico relacionado especificamente a esse componente, logo sua

criacdo, a nosso ver, torna-se um equivoco.

- No que tange ao componente Eletiva, também constante do Novo Ensino Médio
Capixaba, encontramos outro componente curricular cuja carga horaria ocupa lugar
de disciplinas imprescindiveis, sendo possivel identificar eletivas desde receitas

culinarias a reforco escolar, fato que corrobora nosso estranhamento e estupefacéo.
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Mediante os apontamentos explicitados, acreditarmos estar diante de uma
Contrarreforma que engessa 0 ensino e, ademais, o direciona para a execugao de
tarefas e, assim, para a formacdo de um contingente somente capaz de
desempenhar fungbes basicas na sociedade, ndo ensejando, pois, o dialogo entre
saberes cientificos e técnicos, no sentido de possibilitar ao estudante ndo somente o
exercicio de uma profissdo, se assim o quiser, mas, e principalmente, condicbes de
participagdo em diferentes instancias de interlocu¢do, ao encontro da ampliacdo de
suas capacidades linguistico-discursivas, no sentido de promover sua participacdo
efetiva nas diversas instancias sociais nas quais a acao cidada precisa acontecer.

Logo, reverberamos com Garcia e Czernisz (2022, p. 48) que a reforma do Ensino
Médio “[...] ndo é apenas uma reforma do ensino, mas sim um direcionamento que
afirma os interesses de um grupo com um projeto de sociedade capitalista,
explorador e aniquilador de possibilidades futuras para a juventude e povo
brasileiro”. E retomando o que explicita Covre (1986, p, 73) de que “[...] é preciso
haver uma educacdo para a cidadania”’, uma vez que sua existéncia exige um
conhecimento necessario para que o individuo exerca de forma consciente a sua
funcdo enquanto ser humano critico, apto a modificar a realidade ao seu redor,
ressaltamos que estamos diante de uma reestruturacdo curricular cujos impactos
obstaculizam e mesmo impedem o0s processos de ensino-aprendizagem dos

estudantes com vistas ao desenvolvimento de sua cidadania e reflexao critica.

E, nessa perspectiva, entendemos a necessidade de uma analise profunda da
REM, fruto de debate junto a sociedade, principalmente envolvendo docentes e
discentes atualmente inseridos nessa etapa de ensino, visando sua reformulacéo e
reescrita ao encontro das reais necessidades dos jovens brasileiros. Portanto,
corroboramos o que expBe a educadora Nita Freire, vidva de Paulo Freire, em
entrevista para o documentario “Novo Ensino Médio: um fracasso anunciado”,

guando reflete o posicionamento do atual governo frente a REM?°:

Nao é possivel que um governo de Frente Ampla que derrotou nas urnas
um projeto ultra neoliberal admita a permanéncia de um projeto que destroi
a ja convalescente estrutura do Ensino Médio. E pior, trazendo para dentro
das escolas, postulados privatistas de Fundacdes bilionarias como a
Lemann. [...]

2% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=JaxUs_6VG7k&ab_channel=CarlosPronzato>. Acesso
em 20 maio 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=JaxUs_6VG7k&ab_channel=CarlosPronzato
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(In)cluindo nosso estudo, explicitamos, pois, que a pesquisa evidenciou o0s
interesses sociais, politicos e econdbmicos que estdo por tras da mudanca na
organizacdo da etapa do Ensino Médio, presentes nos documentos oficiais que
balizam o “Novo Ensino Médio” no Brasil e no Estado do Espirito Santo, bem como
possibilitou interpelar o curriculo imposto pela referida reforma no sentido de sua
contribuicdo para uma préatica pedagdgica que proporcione o0 incremento da
cidadania e reflexdo critica dos discentes, haja vista que o0 seu engessamento acaba
por impedir o desenvolvimento de ac¢fes que evidenciem a participacdo dos
estudantes em atividades que possibilitem, de forma dialdgica e discursiva, a

participacao politica e cidadd, trazendo a linguagem como mote de todo o0 processo.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional originado desta pesquisa trata-se do Catalogo Interativo,
intitulado “Marcos legais: o que nos dizem os documentos oficiais relativos a
Reforma do Ensino Médio, no Brasil e no Estado do Espirito Santo” com o objetivo
de disponibilizar e apresentar para docentes da Educagcdo Béasica os mais recentes
documentos curriculares oficiais relativos ao Ensino Médio, para que sejam de
conhecimento publico, ao encontro da reflexado critica de como se reverberam nos

fazeres docentes.

No Catélogo Interativo, evidenciamos os documentos analisados no capitulo 5 — AS
ANALISES: INICIANDO O DIALOGO COM E SOBRE OS DOCUMENTOS
CURRICULARES A SEREM ANALISADOS -, com a explicitacdo do que se trata
cada um deles, bem como um comentario critico, seguido da disponibilizag&o do link

e do QR Code para acesso direto.

Seguem os documentos apresentados no Produto Educacional - Catalogo Interativo
“Marcos legais: o que nos dizem os documentos oficiais relativos a Reforma do

Ensino Médio, no Brasil e no Estado do Espirito Santo”:
Documentos em nivel nacional:

a) Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018) (BRASIL,
2018a): documento curricular oficial mais atual, busca orientar as praticas
pedagogicas dos diferentes componentes curriculares para a educacéo basica e traz
prescricbes que sustentam a implementacdo das novas orientacdes curriculares e

dos itineréarios formativos para o Ensino Médio;

b) Lei N° 13.415/2017 (documento do Novo Ensino Médio (2017) (BRASIL,
2017a): alterou a ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB
9.394/96, estabeleceu uma mudanca no modelo de aprendizagem do Ensino Médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola, de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) e estabeleceu uma nova organizacdo curricular que contemple
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de itinerarios formativos,
com foco nas areas de conhecimento e na formagdo técnica e profissional do

discente. De acordo com esse documento, ao findar o Ensino Médio, o aluno
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recebera um certificado do Ensino Médio contendo o0 curso técnico ou

profissionalizante que cursou integrado ao ensino médio; *°

c) Portaria N° 649/2018 (Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio) e
documento orientador da portaria (2018) (BRASIL, 2018b): tem a finalidade de
dar assisténcia as Secretarias De Educacdo Estaduais e do Distrito Federal para
que ajustem seus curriculos, considerando a BNCC, os itinerarios formativos e
ampliacdo da carga horaria escolar minima para 1000 (mil) horas anuais em todas
as escolas de Ensino Médio;

d) Portaria MEC n° 1.432/2018 (2018) (BRASIL, 2018c): documento que
estabelece os Referenciais Curriculares para a construcdo dos Itinerarios

Formativos.

A BNCC do Ensino Médio sera analisada em dialogo com a Lei N° 13.415/2017 e a
portaria n° 1.432/2018, haja vista a interdependéncia e a correlacdo existente entre
esses documentos. Antes, porém, apresentamos breve resgate das versbes da
BNCC e sua divisdo nas etapas da Educacdo Basica, e seguimos para sucinta

exposicao da Lei N°13.415/2017, enfatizando as principais mudancas indicadas.
Documentos em nivel estadual:

a) O Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio Capixaba (2019)
(ESPIRITO SANTO, 2019a): documento que visa a apresentar, de forma detalhada,
as acbes que norteiam a implementacdo do Novo Ensino Médio no Estado do
Espirito Santo, com objetivo de garantir o cumprimento da Lei N° 13.415/2017. Traz
a énfase na promocdo do desenvolvimento do protagonismo estudantil e de seu

projeto de vida e na ampliacdo da carga horéaria de estudo.

b) As Diretrizes Pedagdgicas para o Novo Ensino Médio Capixaba (verséo
1.0/2021) (ESPIRITO SANTO, 2021): documento que busca prescrever orientacdes
pedagdgicas e operacionais referentes a implementacdo do Novo Ensino Médio no
Estado do Espirito Santo, a partir do ano de 2021, e preconiza a mudanca da carga
horéria de todas as unidades escolares que ofertam Ensino Médio Regular Diurno,

Noturno e Integrado a Educacéo Profissional e Técnica.

30 Informacgéo disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-
novo-ensino-medio-duvidas. Acesso em: 10 out. 2022.


http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
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c¢) Livro didatico do componente curricular Projeto de Vida, do Estado do
Espirito Santo: “Projeto de Vida: Construindo o Futuro” (2020), de autoria de Hanna

Cebel Danza e Marco Antonio Morgado da Silva.

d) O Catdlogo dos ltinerarios Formativos de Aprofundamento (ndo ha
determinacdo de ano — SD) (ESPIRITO SANTO, SD): documento informativo que
traz diversas perguntas e respostas com vistas a dialogar com os estudantes no
sentido de orientar a sua escolha relativamente aos Itinerarios Formativos.
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ANEXOS



CARTA ABERTA

PELA REVOGACAOQ DA REFORMA DO ENSINO MEDIO
(LEI 13.415/2017)

No ano de 2003, que marcou o inicto do governo Lula, fo1 realizado em Brasiha um
seminirio Intitulado Enstno Médio: Ciénata, Cultura & Trabalho, cujo propasito era
debater e propor uma politica de educacio bisica de nivel médio tendo no centro
duas problemiticas: enfrentar a fragmentagio curricular que sempre caracterizon
esta etapa educactonal e colocar no centro desse debate as juventudes que
frequentam a escola piblica no Brasil

O evento representou um ponto de inflexSo na busca por um novo projeto de
Enstno Médio no Brasil que fosse capaz de organizar a massificagio improvisada
dos periodos anteriores e de democratizar o curricubo desta etapa de enstno. Afinal,
o pais havia passado de pouco mats de trés milhtes de matriculas no Ensino Médio
no inicio dos anos 1990 para nove milhoes em 2004 ! As perguntas centrals eram:
qual Ensino Médio para essas juventudes? Que Juventude & essa que passa a
Integrar & iltima etapa da educago bdsica?

Em termos de proposigties, o que resultou daquele encontro - e contava com o
respaldo de uma vasta produgio de conhecimento — & que se estava diante da
necessidade de construtr um curriculo menos fragmentado, mais integrado e capaz
de permitir uma compreensio densa de um mundo cada vez mats complexo.

Em decorréncia daquele debate, se seguiram algumas experiéncias no terreno da
politica educacional: em termos curriculares, adguiriu centralidade o etxo ciénda,
cultura, trabalho e tecnologla, compreendidos enquanto dimenstes da vida em
sociedade e da formacio humana. A tentativa de reformulacio curricular se fex
presente nas novas diretrizes curriculares naclonzls exaradas pelo Conselho
Mactonzl de Educacso (Resolucio CNE n. 02/2012), no Programa Ensino Médio
Inovador, no Pacto Macional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, dentre outras

aghes.

Na contraméo de tudo o que vinha sendo encaminhado, temos hoje uma Reforma
do Ensino Médio que, em vez de Integrar, desintegra. A Reforma vigente no pais



fol apresentada como Medida Provisdria (MP 746/2016) poucos meses apds a

ascensdo de Michel Temer & Prestdéncia da Repidblica, em consequéncia do
impeachment da presidenta Mima Rousseff. Com 1550, 0 entio presidente abortou
o (ainda gue insufictente) processo de discussio sobre o Enstno Médio intctado na
Cimara dos Deputados em 2012, O uso do expediente autoritirio da Medida
Provisdria para realizar uma reforma educactonal fol critticado por enttdades da
socledade cvil organizada, mas também pelo entSo Procurador Geral da
Repiblica, Rodrige Janot, que apresentou parecer ao Supremo Tribunal Federal
alegando 2 iInconstitudonzlidade da medida.

Aindza no ano de 2016, houve um intenso movimento de ocupagbes estudantis nas
escolas de Enstno Médio e nas untverstdades piblicas em 19 estados da federacao,

sendo alvos dos protestos a MP 746 e a PEC 241 do teto de gastos primérios do
governo de Michel Temer. O recado contra a proposigio da Reforma fol dado pela
juventude brasileira.

Em 2017, a MP 745 fol convertida na Letl 13.415/2017, e o governo de extrema-
direlta eletto em 2018 aliou-se 4 Reforma para aprovar os documentos legals que
dartam sua sustentacdo normativa. Assim fol estruturado e executado o editzl do
nove Programa Naconal do Livro Didético (PNLD) adaptado & Let 13.415/2017,

bem como aprovadas a Base Mactonal Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 2018.

Assim, desde 2016, a Reforma do Ensino Médio assumiu a caracteristica de projeto

antipopular e de contornos autoritérios. Sua implementagio perpassou o governo
{legittmo de Michel Temer e ganhou continuidade natural no governo de extrema-

diretta e de viés conservador de Jair Bolsonaro, que ganhou as eleigbes apis uma
campanha eleitoral marcada pela desinformacao.

Nem mesmo & pandemia de Covid 19 e a gestao federal desastrosa que resultou em
667 mil mortes no Brasil foram suficlentes para frear os ansetos reformistas, que se

aproveitaram da suspensio das aulas presencials para acelerar a aprovagio de
curriculos estaduats sem a devida partidpacio das comunidades escolares, em

flagrante desrespeito ao principio constituclonal da gestio escolar democratica. A
implementacio da Reforma do Ensino Médio pelos estados durante a pandemnia

revela mals uma de suas facetas perversas, imposstbilitando o debate democratico,
dificultando o controle soctal e aprofundando processos de precarizacio e
privatizacao da educagio piblica.



Ao publicar @ MP 746/2016, o governo Temer justificou a medida com trés
objetivos que sertam alcancados pela Reforma: 1) tornar o Ensine Médio mats
atrativo aos jovens, permitindo que estes possam escolher iinerérios formativos
diferenctados; 2) ampliar a oferta de ensino em tempo integral: @ 3) aumentar o
aspecto profissionalizante do Ensino Médio.

No entanto, a implementacio acelerada da Reforma em estedos como 580 Paulo
desnuda a falicia sobre a necessidade de diminuir o mimero de disciplinas no
Ensino Médio, uma vez que, com os Iinerarios formattvos, oriou-se um conjunto
de nowas disciplinas sob 2 orientacio de institutos e fundagoes da sodedade civil
vinculadas ao capitsl, enquanto as disclplnas lgadas aos campos clentificos,
culturats e artistcos tradicionats da docéncia profissional em nivel médio foram
eltminadas do curriculo - num claro movimento de desmonte das pc-lsall:rihu:ladﬁ
de formagao clentifica e humanistica da juventude que estuda nas escolas pablicas.

A tio propalada hberdade de escolha por parte dos estudantes, uma das principats
bandeiras de propaganda dos governos em defesa da reforma, tem se mostrado um
engodo, visto que a escolha se restringe aos 1tinerdrios formattvos dispontbihzados
pela escola, e que nunca abrangem a totalidade de possibilidades das redes de
ensino.’ Ainda que, para alguns estudantes, 2 mudanga de escola para cursar o
Itinerdrioc desefado possa ser uma op3o, 1550 n&0 OCOTTE para a matorla,
especlalmente nos quase trés mil municipios do pais que possuem uma tnica
escola plblica de Ensino Médio.

Até aqui, todas as evidéncias apontam para um mesmo fato: o compromisso da
atual Reforma do Enstno Médio ndo € com a consolidacso do Estado Democratico
de Direito & nem com o combate 35 desigualdades soctats e educacionals no pais.
A Reforma estd servigo de um projeto autoritirio de desmonte do Direlto 4
Educacio como preconizado na Constituicio de 1948, De fato, os primetros
Impactos concretos da implementacio da Reforma nos estados vio mostrando que
a Lel 13.415/7017 vincula-se 8 um projeto de educagio avesso & democracta, 4
equidade e ao combate das desigualdades educacionals, uma vez que ela:

1) Fragiliza o concelto de Ensino Médio como parte da educacsio bésica,
assegurado na Lel de Diretrizes e Rases da Educagio Mactonal (LDB), na

| Rede Escola Miblica & Untversidade. Move Ensizo Médio ¢ inducio de designaldades esoolares na rede
estadnal de S0 Papla |No@ Témicm). 530 Paule: REPU, o fon. 2022, [Hsponfvel em-

www.repucom. br'notas-tecnicas.



4)

medida em que esta etapa deixa de ser uma formagao geral para todos. A

incorporacio do Ensino Médio na educagio bdsica fol uma congquista
recente do processo de democratizag@o, e ainda n3o consolidada. Dhante de
um ensing secundario historicamente elitista, estrattficado e propedéutico,
a integracio do Enstno Médio 3 educacfo bidsica fol uma medida
importante para democratizar esta etapa, juntamente com 2 garantia de
oferta de ensino noturno adequado a5 condigbes dos estudantes
trabalhadores e da modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) -
ambos negligenciados pela Let 13.415/2017;

Amplia 3 adocio do modelo de Ensino Médio em Tempo Integral sem
assegurar investimentos suficientes para garantr condigdes de acesso e
permanénda dos estudantes, excluindo das escolas de jornada ampliada
estudantes trabalhadores e agueles de nivel sodoecondmico mats batxo,
bem como estmulando o fechamento de classes do periodo noturno e da

EJA;

[nduz jovens de escolas piblicas a cursarem itinerdrios de qualificacio
profisstonal de baixa complexidade ¢ ofertados de maneira preciria em
escolas sem infraestrutura. Evidéncia disso é o Projeto de Lel 6.404/2010
que tramita na Cimara dos Deputados e visa alterar a LDB, propondo o
aproveitamento “das horas de trabalho em aprendizagem para efeitos de
integralizacio da carga hordrta do Ensino Médio até o limite de 200 horas
porano”. Mais uma vez, o que se propde éa interdicio do acesso qualificedo
ao conhecimento dentifico, & arte, a0 pensamento critico e reflextvo para a
imensa malorta dos jovens que estudam nas escolas pablicas, e que
respondem por mats de 80% das matriculas do Ensino Médio no pais;

Coloca em risco 0 modelo de Ensino Médio piblico mats bem-sucedido e
democratico do pais: o Enstno Médio Integrado praticado pelos Institutos
Federats de Educacio, Ciéncla e Ternologia. Trata-se de um modelo que
adota cotas soclais e raclals de ingresso desde 2012 e que apresenta
resultados excelentes em avaliagtes de larga escala como o PISA. Seu centro
organtzador € a Integracio entre uma Formacio Geral Bisica fundada nos

prindptos do trabalho, déncla, cultura e tecnologla @ a2 Educagio
Profissional de Nivel Técnico. A Lel 13.415/2017 rebaixa a educacio
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profisstonal & condicdo de "itnerdrio formativo”, dissociando a formagio
geral bdsica da educagdo profissional;

Aumenta consideravelmente o nimero de componentes curriculares e
acentua a fragmentag®o. Uma das justificativas para a Reforma do Ensino
Médio era justamente a necessidade de diminuir o nimero de disciplinas
escolares obrigatdnias. Contudo, a implementagio da Reforma nos estados
vemn realizando exatamente o contrario. Embora existam varlagtes entre as
redes estaduals, no estado de 530 Paulo - a titulo de exemplo - o0 2° ano do
Ensino Médio em 2022 possul 20 componentes curriculares;

Desregulamenta a profissao docente, o que se apresenta de duas formas: 1)
construgio de itnerdrios formativos que objetivam a aguisigio de
competénclas  instrumentals, desmontando & construgio  dos
conhecmentos e métodos clentificos que caracterizam as disciplinas
escolares em que foram formados os docentes, desenralzando a formagio
da atuagio profisstonal; e 2) oferta das disciplinas da educagao profisstonal
por pessoas sem formagio docente e contratadas precariamente para lidar
com jovens em ambiente escolar. Tudo 1sso fere a construcio de uma
formagao ampla e artioulada aos diversos aspectos que envolvem a docéncia

~ ensino, aprendizagem, plansfamento pedagdgico, gestio democratica e
dialogo com a comunidade;

Ampliz e acentua o processo de desescolarizagio no pais, terceirizando
partes da formag&o escolar para agentes exdgenos ao sistena educacional
(empresas, institutos empresarials, organizagtes socials, assoclagdes e
individuos sem qualificacio profissional para atividades letivas). Uma das
dimenstes desse problema € a possibilidade de ofertar tanto 2 formagio
geral quanto a formaggo profisstonalizante do Ensino Médio a distincta, o
que transfere a responsabilidade do Estado de garantir a oferta de educagio
publica para agentes do mercado, com efettos potendalmente catastraficos
para a oferta educadonal num pais com desigualdades soctats Jd to
acentuadas;

Compromete a qualidade do ensino piblico por meto da oferta massiva de
Educagio a Distincta (EaD). A experiéndz com O ensino remoto

emergenclal durante @ pandemia da Covid-19 demonstrou a imensa
exclusio digital da matoria da populagio brastletra, que impediu milhoes de



estudantes das escolas pablicas de acessarem plataformas digitais e

ambientes virtuals de aprendizagem. As mesmas ferramentas utihzadas
durante a pandemia estio agora sendo empregadas pelos estados na oferta

regular do Ensino Médio, precarizando ainda mals as condigoes de
escolarizacio dos estudantes mats pobres;

9) Segmenta e aprofunda as destigualdades educacionals - e, por extensso, as
desigmaldades soctals -, a0 instituir uma diversificacio curricular por meto
de iinerarios formativos que privam estudantes do acesso a conhecimentos
bdslcos necessirlos 4 sua formacio, conforme atestam  pesquisas
comparadas que analisaram sistemas de ensino de vartos paises’;

10)Delega 20s sistemnas de ensino as formas e até & opgao pelo cumprimento
dos objettvos, tornando ainda mats distante 2 consolidacio de um Sisterna

Nactonal de Educagdo, como preconiza o Plano Nadonal de Educacio
2014-2024 (Lel 13.005/2014).

Pelas randes aclma expostas, é fundamental que o préximo governo do campo
democratico REVOGUE A REFORMA DO ENSINO MEDIO e sbra um amplo
processo de discussio sobre esta etapa da Educacgo Bésica apofado nos principlos
estabelectdos na LDE de 1996 e nas discussdes e construgtes tedricas acumuladas

no campo progressista e democrdtico, de forma que qualquer mudanca sefa
respaldada em um processo participativo e democritico.

Brasil, 08 de junho de 2022,
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A REFORMA DO ENSINO MEDIO
(2016-2023)

0 Catdlego Interativo "Marcos lagas: o gua nos dizem os documentos oficiats relativos & Reforma do Ensing
Médio, no Brasd a no Estado do Espidito Santo®, fruto de pesguisa documental de digsertacio da Mestrado, do
Frograma da Pds-Graduegio Mestredo Profissional em Educagéo, do Centro de Educacdo, de Universsdada
Federal do Espirito Santo, intituleds "0 "Mows Ensing Médic™ no Brasil e no estads do Espivito Sento: o que nos
dizem o documentos referentes scercs do desanvolvimento de cidedents & reflesdo orities”™ (2023), da
gutarts de Meusa Mare Sheeira da Paldo, onenteds pala professors doutars Regina Godinha de Aleéntara,
obfative disponibdizer @ spresentar pare docentes da Educagdo Bésica, estudantes e dameais interassados o
meas racentes documentos curlculares oficias nalatives ao Ensino Médio, pere gue sajam de conhecimanto

piblica, a0 ancontro da reflexBo critica da coma mpactam os fazeras docentes.

Mz ano de 2016, fol sprowads & Medida Provisdria T46/ 2016 (BRASIL, 2016s), no entds povama do pragidenta
Michal Temear, & gual viseve et erer & cerga horére e a estrutura curricular da etapa do Ensing Médio. Tal madida
fiol considerada autoritére, ecermetands diversas crithces, ume vez que a populecio ndo fol consulteds & o
pilblico mars intaressado, o adolescenta, fol deixedo & margem des discussias, provocendo indmeras
ooupagias de escolss pdbicas no pafs, por perte dos estudentes nelas matrculados, devido & estruture 6 aa
conteddo curricular propasto, bam como & fechameanto de escolas inlcledo mo ano de 2016 pelo governo da
Geraldo Alelomin, am S0 Paula

A despealto da tods & movimantegio estudentil, am 16 de feverairo da 2017, tembém no govemo do citada
presidents, fol sancloneds & Lel 1341672007 (BRASIL, 2017a), decomenta de medida provsdes - MP
T45/2016 (BRASIL, 2015a), proponds & altaragio da atual Led da Diretrizes & Bases da Educagdo Naclonal &
astabelecando wma mudsnca na estrutura do Ensing Médio, danominads "Mowo Ensing Média®. Mo govemo do
presidents Jair Bolsonaro, com & publicagio da Base Meckonel Comum Curfcular do Ensine Médio [2018)

(BRASIL, 2018a), tal refomma ganha formato com vistas & sua implermentegio, com a pramagative de retomar a
rafonma prevista no Govarna Tamear,

Ap assumin o sl terceiro mandato de governa, o Presidents Lufs Indcie Lula da Silva, eleito no ano de 2023
pressonads por parte sgnificative dos docantes brasileiros & tembsSm por parte de sockedade ol suspendeu
por 80 diss & Portarla NF B21/2021, (BRASIL, 2021) cujo foco é o Cronograma de Implementacio do Mava
Enzine Médio, com o intuito da promover um didlogo com a populagio brasileira, por maky de uma consulte
piblica organizada palo Ministérks de Educagio3{MEC). Ezza altaracio fol Institude pela Portara MEC N2 397,
de 7 da margo da 2023, [BRASIL, 2023} abjativando ravar & reformulacds do Ensing Médio promovida pelo
Qoverno anterion.




Mesta Catdlogo Intaratvo, evidenciamas os documentos analisados no capitulo & da referids dissertagio da
magtrade = AS ANALISES: INICIANDO O DIALOGO COM E SOBRE 0S DOCUMENTOS CURRICULARES A SEREM
AMALESADOS =, com & explicitecio do gue sa trata cada wn dales, bem comas um comantério critico, seguida
da depanibilizecio do link & do QR Code pars scesso drato, quals sajsm:

a) Documantcs am &mbito faderak
« 8 Base Mechonal Comum Curiculer [BRASIL, 2018a);
« @laln®13.415/2017 [BRASIL, 2017ak
« & Porterta N 6492018 (Frogrema de Apobks 8o Move Ensine Médio) (BRASIL, 300 8k},
« & Porterta MEC n? 1.432/2018 [BRASIL, 2028c),

b) Docurmantos advindos da Reds Estadusal de Ensinge de Espirite Santo - Sadu:
+ o Plano de Implemantagio do Novo Enaino Médio Capixaba (20119) (ESPIRITO SANTO, 2019ak
« 85 Diratrizas Padapdpicas para o Ensino Médio - Versio 1.0/2021 (ESPIRITO SANTO, 2021 )
« o Catdlogo dos Itinardrics Formativos da Aprofundamenta (ESPIRITO SANTO, SD);
« 0 Livro diddtico do componante curtcular Progato de Vida, do Estedo do Espirito Santo: “Projeto de Wida:

Construndo o Futuro™ (2020), de autora de Hanna Cebel Danza a Marco Antinio Morgado da Sive et. &,
Editora Atica, 2020




Documentos em nivel nacional
BNCC2018  [m)nei

URRICULAR

Docurmentos curricular oficlal maks atual, busca onanter &3 pratices pedagdgices dos difarentas componantes
curriculares pere 8 educacio bdsica e traz prescrgies que sustentam & mplermentagio des novas orantegias
curriculares & dos [tnerdros format ves pua o Ensino Média.
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Lein®13.415/2017

Ensino
liimMedio

Altesou a dltima Lal da Diretrizes a Bases da Educagdo Mackonal, LDEQENIDE.Emmdmwmmmhu;am
modalo da aprendizegem do Ensing Médio, ampliendo o termpo minimo do estudante na escols, da 800 hares
pera 1.000 hores anusts (atd 2022) e astebelacau uma nove orgenizagio curmculer gue contample uma Base
Mecienal Comum Curricular (BRCC) e 8 oferts de (tinerdrios farmatives, com foco nes dreas da conhecimento e
na fomeagéo téenica @ proflasional do discante. De ecordo com esse documents, & finder o Eraing Média, o
alung recebard, wm certficado do Ensing Médio contendo o curss téonico ou profiesionalizanta gue cursou
intagrado ao anaing médio

Dizponival em  hitp:\iportel. mes pov bripublicacoes-pare-prof essores/ 300 00-uncat egor mad M35 1 -nova-
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Portaria N2 Eiﬂ‘f 2018

Possul a finabdade de der essisténea &= Oecreteries De Educacdo Estedusls e do DNstrito Fedaral para que
ajustem seus curiculos, considerends a BMOC, os itinerdros formatives @ ampliegio da canga horére ascolar
rriinirea para 1000 (rrdl) horas anwals em todes ag escoles da Ensing Média.

Digponivel  am  https: e inoo befmatedsl-fsssat pubkshenHujrsd TZC2 M contant/id/ 29496231 /da1
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MOED VE, SO WTE forrm 28 srgeEmaTE s pare e rplerertecio, o poesdhiiferco sow £ ebacios “sscepul” deeos nowvo cusdoulin, bee
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Documento que astabslace os Referencals Currculsras pare & construcio dos inarérics Formativos

Disponivel em hitpa:baw inpos brimaterisl-lacoet pubdshar®yjre0TFC 3! contentidTOERT G5
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Plano de Implementacio do Nove
Ensino Médio Capixaba - 2019

Documanto qua visa a spresentar, de forma detelhada, as agbes gue norbeam a implemantegio do Movo Ensing
Médio no Estedo do Espirito Santo, com cbjetivo de gerantir o cumprments da Led n® 13.415/2017. Traz a
Anfaga na promogio do daservolvimento do protagonismo estudantd & da seu projato de vide & na amplacéo

da carga hordra de astudo.
Deaporivel B
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[ragrsamc Broe ou8 § CEcEwho =8 SEcy S orpenumn o heve Proemn Vs corm sase e cie decipbres pincipsis  oeoEn de e, sletves B 0 atsEn
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p1S] Apsir S8 progrear cuEncn b s pED R T OE Mereto Cesegm encs, ase e b BEU o Ticedo s Paeods 2 Tamps ntegl, e enco s
mtroturs parm o Moo Emeens Wil dio Ceptosbe, princizsirssts com oProjeto de Vide.

e ersiio 0112021 (SEDU/ES, 2021)
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Documento que busca prascrever orientagdes pedagdgicas e operacionais referentes & iImplementacgéo do
Novo Ensine Médo no estado do Espirito Santo, & partir do eno de 2021, e preconiza & mudanga da carga
horéria de todss &3 unidades escolaras que ofartam Ensino Médo Regular Diumo, Notumo & ntegrado &

Educagso Profissional e Técnica.
Disponived  em h befourricu ~content/upload iretrizas-

Cors brfaom sey crrporsetns come Sative, Projeto 2e Vide, Sxturss Comntach, Pectegio ol Peoduchs Sectan) o Cuttors Digtel, srtsocdwron on & stndum
curricder propouts peins Destriose poew 0 Enro Nédio oo Faparits Semts retine cevge Sorkes de dacipline rpmecedivets pem o formecio ootios
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Livro Diddtico do Componente
Curricular Projeto de Vida

Danza, Hanna Cebel; SILVA, Marco Antdnio Morgado de. Projeto de Vida: Constmhdo o Futuro. Ensino Médic,
volume (nico, 1. ed S&o Paulo: Editora Atics, 2020.

Disponivel em httos//edocente com brfonid/construindo-o-futuwro-projeto-de-vidal.
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Catalogo dos Itinerarios
Formativos de Aprofundamento

Documento informativo que traz dverses parguntas @ raspostas com vatas a disfogar com o estudantes na
santido da orientar & sua escolha relativamente sos [tnendrios Formativos.
Disponival am
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