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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar o trabalho colaborativo entre o professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o professor de sala regular numa
perspectiva desmedicalizante. A pesquisa entrelaca trabalho colaborativo e
medicalizagdo. Assim, apoiamo-nos em referenciais tedricos que colaboraram para a
compreensao do conceito de medicalizacdo: Collares e Moysés (1996), Caliman
(2016), lllich (1975), Bassani (2018); e sobre trabalho colaborativo: Capellini (2005),
Zanata (2005), Mendes, Vilaronga e Zerbato (2022). Compreendemos que o
trabalho colaborativo realizado pelo professor do AEE no ambito da sala de aula é
atravessado por discursos medicalizantes, e a falta do conhecimento sobre o
assunto faz com que suas praticas e seus olhares contribuam para medicalizacéo
dos ensinantes na escola. O trabalho colaborativo € uma das formas como se
evidenciam esses discursos e por meio do qual podem ser problematizados, com
sugestdes de um conjunto de praticas desmedicalizantes, com intuito de
transformacdo. Adotamos uma abordagem cartogréfica para realizarmos um estudo
de caso de carater qualitativo. Elegemos como instrumentos de producdo de dados
diarios de campo e entrevistas com os participantes — equipe Gestora (diretora e
supervisora), professores regentes das turmas do 1° ao 5° ano, professores de areas
especificas, seis estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, os responsaveis
pelos seis estudantes e a professora do Atendimento Educacional Especializado (a
pesquisadora in loco) — e interpretacdo de dados por meio da andlise de discurso de
Gill (2002). Os resultados indicaram que o trabalho colaborativo se configura como
um caminho promissor para a desmedicaliza¢do, beneficiando todos os estudantes e
contribuindo para a garantia do acesso a aprendizagem, especialmente aos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. No entanto, para que essa pratica se efetive, é
fundamental repensar as condicbes de trabalho docente nas escolas brasileiras. E
igualmente imprescindivel compreender que a medicalizag&o vai além dos limites da
sala de aula, estando profundamente entrelacada a questdes sociais, econémicas e
politicas. Garantir condigcbes adequadas de trabalho aos docentes constitui, também,
uma forma de contribuir para o processo de desmedicalizacéo. Além da dissertacéo,
apresentamos um produto educacional, um livro de literatura infantil, extraido dos

discursos medicalizantes oriundos do ambito escolar, e que podera contribuir para



formacdes docentes sobre as praticas desmedicalizantes entre professor do AEE e
professor de sala comum.

Palavras-chave: professor especializado; Atendimento Educacional Especializado;
trabalho colaborativo; medicalizagéo.



ABSTRACT

This research seeks to analyze the collaborative work between the Specialized
Educational Assistance (AEE) teacher and the regular classroom teacher from a
demedicalizing perspective. The research intertwines collaborative work and
medicalization. Thus, we relied on theoretical references that helped us understand
the concept of medicalization: Collares and Moysés (1996), Caliman (2016), lllich
(1975), Bassani (2018); and collaborative work: Capellini (2005), Zanata (2005),
Mendes, Vilaronga and Zerbato (2022). We understand that the collaborative work
carried out by the ESL teacher in the classroom is crossed by medicalizing
discourses and the lack of knowledge on the subject means that their practices and
outlooks contribute to the medicalization of teachers at school. Collaborative work is
one of the ways in which these discourses are highlighted and can be problematized,
with suggestions for a set of de-medicalizing practices aimed at transformation. We
adopted a cartographic approach to carry out a qualitative case study. We chose field
diaries and interviews as data production tools and, as far as the participants are
concerned: the Management team (principal and supervisor), teachers of the 1st to
5th grade classes, teachers of specific areas, six special education students, the
guardians of the six students and the Specialized Educational Assistance teacher
(the on-site researcher) and data interpretation using Gill's Discourse Analysis
(2002). The results indicated that Collaborative Work is a promising path towards
demedicalization, benefiting all students and helping to guarantee access to learning,
especially for students who are the target of Special Education. However, for this
practice to be effective, it is essential to rethink the working conditions of teachers in
Brazilian schools. It is also essential to understand that medicalization goes beyond
the confines of the classroom and is deeply intertwined with social, economic and
political issues. Ensuring adequate working conditions for teachers is also a way of
contributing to the process of de-medicalization. In addition to the dissertation, we
present an educational product, a children's literature book, extracted from the
medicalizing discourses originating in the school environment and which could
contribute to teacher training on demedicalizing practices between the ESL teacher
and the ordinary classroom teacher.

Keywords: specialized teacher; Specialized Educational Assistance; collaborative

work; medicalization.
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1 INTRODUCAO

Tomando por base a citacdo “Nao havera borboletas se a vida ndo passar por
longas e silenciosas metamorfoses”, de Rubens Alves (1999), descrevo neste/a
memorial/introducdo as metamorfoses pelas quais a vida me fez passar até chegar
ao mestrado.

Quando criancga, por volta dos 7 ou 8 anos, minha familia se mudou para
Rondbnia, especificamente para a cidade de Cacoal. La, ndo existiam ruas conforme
temos nas cidades, as ruas se chamavam linhas e moravamos na Linha Cinco.
Meus pais eram trabalhadores rurais e foram para la em busca de trabalho. Onde
moravamos nao havia energia, gua encanada e tudo eram muito distante do centro
da cidade. A 4gua que consumiamos era de poco, rios/minas e a energia era por
meio de lampides. A escola era muito longe e, nesse periodo, eu ainda nao a
frequentava. Minha mée tinha receio, por causa da distancia, e ndo tinha como me
levar para a escola, visto que precisava trabalhar.

Um dia, o professor James (lembro apenas o primeiro nome) viu que havia
criancas naquela casa (eu e meu irmao) e conversou com minha mae, dizendo que
as criancas precisavam estudar, e ofereceu apoio para que todo dia passasse para
nos buscar. Foi assim que comecamos a ir a escola. Como eu conhecia as letras e
sabia escrever o nome dos meus pais, o professor me progrediu para a 22 série. L4
nao existia escola de Educacdo Infantil, entdo eu ndo frequentei esta etapa da
educacao.

Posteriormente, foi ofertada uma nova proposta de trabalho para meus pais e
foi necesséario que nos mudassemos. Mudamos para outra linha, a Linha Dez. A
escola também era distante, mas minha mae entendeu que precisavamos estudar e
nos matriculou. Dessa vez, eu ia acompanhada do meu irmdo e com as criangas
vizinhas; andavamos quildmetros até chegar a escola. As escolas 14 ndo tém muro,
sao feitas de madeiras, sdo multisseriadas e ha apenas uma professora para todas
as tarefas, que vao desde ensinar ao cozinhar. Ndo me recordo do nome da
professora, mas me lembro do cheiro do seu perfume e de sua voz suave.

ApoOs trés anos, retornamos para Colatina, no Espirito Santo (ES), minha
cidade natal, e logo fomos matriculados na escola novamente. A escola solicitou o
histérico ao meu pai e o que tinhamos eram as notas anotadas em papel de péao.

Era o papel que a escola dispunha naguele momento. L& na escola de Cacoal ndo
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tinha telefone para a escola de Colatina entrar em contato, ndo havia energia e nem
se ouvia falar em internet por la. Assim, fui alocada em uma turma e fiz avaliacbes
diagndsticas para comprovacgao do historico. Dessa vez, moravamos perto da escola
e minha mae me levava. Estranhei um pouco o ensino, pois era bem diferente. Os
primeiros dias foram desafiadores e eu chorava. A professora Rute me acolheu e
mostrava o conteudo de formas diferentes para que eu aprendesse. E assim a
escolarizacao foi se concretizando.

Logo que iniciei o Ensino Médio, percebi que me identificava com a area de
linguagens. Assim que finalizei essa etapa, prestei vestibular para a area de
linguagens, especificamente Letras: Portugués-Inglés e, felizmente, tive uma nota
favoravel, que me fez conquistar uma bolsa de 50% para o curso. Formei-me em
2009, trabalhei como professora contratada por um periodo e, em 2011, assumi o
Concurso Publico da Rede Municipal de Colatina? como professora regente de
Inglés.

O inicio da docéncia costuma vir com muitos desafios e um deles foi a area
da Educacdo Especial. Na época de estudante, alunos com alguma deficiéncia
frequentavam a Associacfes de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae). Nesse
contexto de ensino, as criancas da escola ndo tinham nenhum convivio com
criancas chamadas de “neurotipicas”; havia, entdo, uma espécie de segregacao.
Esse assunto néo era debatido no meio académico, apenas na disciplina de Libras,
de forma timida. Era a perspectiva de Educacdo Inclusiva que a faculdade nos
apresentava, ainda sem muito aprofundamento.

Sucessivamente, foi ofertado pelo municipio de Colatina o curso de
capacitacdo na area de deficiéncia visual. Realizei o curso por ter consciéncia de
que precisava aprender mais sobre as deficiéncias, jA que o ensino praticado na
faculdade ndo deu conta da complexidade vivida no cotidiano escolar.

Os estudos concretizados até esse momento ndo eram suficientes, eu deveria
estudar mais. Em 2015, consegui uma bolsa no curso de Pedagogia pelo Programa
Universidade para Todos (ProUni), pois precisava compreender como as criancas

aprendiam no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, porque o0 que era ofertado de

2 Colatina é um municipio no interior do Estado do Espirito Santo, na Regido Sudeste do pais. E uma
das principais cidades do interior capixaba, destacando-se no polo de confecc¢des, na salde e
principalmente na educagéo.
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Educacao Inclusiva na graduacdo era muito pouco, razdo pela qual me sentia
inquieta.

Além dessas inquietagBes, em 2018, nasceu a pessoa propulsora deste
estudo de mestrado e da crenca de que toda crianca aprende. Nasceu Gabriel, meu
sobrinho, a alegria da familia. Quando ele iniciou o periodo de escolarizacao
(Educacéo Infantil), os momentos eram de felicidade e muito éxito em vé-lo indo
para a escola. O primeiro ano foi com uma professora acolhedora, compreensiva e
muito amorosa com todas as criancas, Gabriel amava ir a escola. No ano seguinte, a
professora foi trocada e, em meados daquele ano, as queixas da escola vieram:
Gabriel ndo aprendia, ndo parava quieto. Na época, 0 setor responsavel pela
Educacdo Especial no municipio fez visitas junto com a familia e a escola. No ano
seguinte, Gabriel foi matriculado em uma escola particular, e as queixas sobre o
aprendizado e a concentracdo aumentaram exponencialmente. Em seguida, foi
sugerido que a familia procurasse orientacdo médica.

A partir dessas orientacdes, procuramos auxilio médico e, depois de meses
de avaliagbes, Gabriel foi diagnosticado com deficiéncia intelectual (DI). Minha
cunhada se desesperou, ficou aos prantos, pois achava que era alguma doenca.
Como familia, conversamos e dialogamos e pensamos na melhor forma de acalma-
la. Explicamos que ela ndo estaria sozinha e que teria uma rede de apoio para
ajuda-la. Ela internalizou que Gabriel realmente ndo aprendia por ter uma doenca;
enquanto eu, nas tentativas que fazia em sala de aula com meus estudantes,
observava que as criancas aprendiam de alguma forma. Fui, entdo, estudar para
compreender como as criangas aprendiam e para ajudar Gabriel. Com o objetivo de
acalmar minha cunhada, eu sempre dizia que ele aprendia de alguma forma e que
eu faria um mestrado falando sobre esse assunto.

Até aquele momento, eu tinha cursado pds-graduacdes relacionadas a areas
afins, como: Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, Lingua e
Literatura Inglesa e Supervisdo, Gestéo, Orientacdo e Inspecédo Escolar. Em 2021,
surgiu a oportunidade de ingressar na Pos-Graduacédo sobre Aperfeicoamento em
Educacédo Especial Inclusiva, ofertada pelo Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
a qual ampliou meus conhecimentos sobre o publico da Educacdo Especial.

Concomitante a isso, foi feita, no municipio de Colatina, a reabertura das
salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), as quais ficaram fechadas

by

devido a pandemia da Covid-19. Foram reabertas em agosto de 2021 e, nesse
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desassossego por conhecer sobre a Educacao Especial, surgiu a oportunidade de
eu trabalhar no AEE.

A Resolucdo do CNE/CEB n° 4/2009 estabelece as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica e indicam que o
profissional que atua no AEE deve ter formacdao inicial que o habilite para exercicio
da docéncia e formacao especifica para Educacdo Especial (Brasil, 2009a). Isso
implica dizer que o professor deve ser especialista na érea, todavia sua primeira
formacdo pode ser em qualquer curso de licenciatura, pois lhe garante a
possibilidade de lecionar.

O inciso VIII do art. 13 da Resolucdo do CNE/CEB n° 4/2009 estabelece que
deve haver “[...] articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares”
(Brasil, 2009a, grifos nossos).

Assim, foi inserida a proposta do trabalho colaborativo no municipio de
Colatina, sendo importante essa articulacdo para dialogarmos com os professores
regentes acerca das praticas inclusivas. Utilizaremos o termo trabalho colaborativo
nesta pesquisa devido a adocdo dessa nomenclatura na rede municipal de Colatina,
guando se refere ao ensino colaborativo.

Para definicdo de ensino colaborativo, Capellini, Zanata e Pereira (2012, p.
17) postulam que

[...] € uma estratégia didatica inclusiva, em que um professor do ensino
comum e um professor da Educacdo Especial planejam, elaboram e
programam, de forma colaborativa, procedimentos de ensino para contribuir
no aprendizado de um grupo heterogéneo de estudantes em classes
comuns.

Muitos sdo o0s debates acerca da inclusdo escolar no nosso pais,
especialmente pelo aumento consecutivo dos alunos publico da Educacéo Especial
matriculados nas escolas regulares. De acordo com Capellini (2005), Vilaronga
(2014), Zerbato (2014) e Zanata (2005), ha varios estudos que discutem a
escolarizacédo desses alunos na sala de aula regular e comprovam que o trabalho do
professor do AEE vai além das salas multifuncionais.

Sobre isso, Vilaronga (2014, p. 20) destaca:
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Literatura cientifica de paises mais experientes em praticas de inclusédo
escolar tem apontado o trabalho colaborativo no contexto escolar como uma
estratégia em ascensao, tanto para solucionar problemas relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem de alunos PAEE, como para promover
o desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores.

Somando-se a isso, o trabalho do professor do AEE nédo tem sido restrito
apenas as salas multifuncionais, uma vez que esse profissional esta vinculado a
outras esferas dentro da unidade escolar. Por esse prisma, compreendemos o
trabalho colaborativo numa visdo mais abrangente, que transversaliza todo o
processo educativo.

Ainda sobre as problematizacfes em uma perspectiva inclusiva, percebiamos
que tudo que é novo pode produzir muitas inquietacdes. Inicialmente, o setor
responsavel pela Educacdo Especial na Secretaria Municipal de Educacao, Centro
de Educacédo Multiprofissional (Cemp), em conjunto com os professores de AEE,
caminhava com intuito de alavancar a implementacdo de um trabalho colaborativo.
No inicio, houve muita resisténcia, e ainda ha, visto que professores e equipe
escolar ainda nao conheciam esse formato colaborativo. Tinham a ideia do professor
do AEE atrelado somente as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e fixo nessa
sala, e também ndo se esperava a expansao do trabalho colaborativo. Capellini e

Zerbato (2019, p. 39) ressaltam que

No ensino colaborativo, o professor especializado e o professor do ensino
comum dividem a responsabilidade de ensino, os erros e os acertos. Por
isso, o profissional da Educacédo Especial ndo entra na sala de aula para
supervisionar, criticar ou para ensinar o que os outros devem fazer, mas
sim, para contribuir, aprender e somar, ou seja, colaborar para a meta
comum, que é favorecer a aprendizagem e 0 acesso ao curriculo, por todos
0s estudantes.

Compreendia-se, em alguns momentos, que estavamos vigiando e avaliando
a pratica docente na sala regular, mas nosso intuito era apoiar as praticas inclusivas
e, juntos, pensarmos uma proposta que fomentasse a aprendizagem dos estudantes
publico da Educacdo Especial. Capellini e Zerbato (2019, p. 20) ressaltam que
“Quando a responsabilidade recai somente sobre os professores do ensino comum é
natural que surja resisténcia e, consequentemente, o risco de estudantes Publico-

Alvo da Educacéo Especial - PAEE ficarem a mercé da tal ‘socializacao’ € maior”.
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Socializacdo essa que legitima a interacdo do estudante e ndo a énfase no
pedagogico, no aprender; muito menos significa que estd havendo uma incluséo
escolar.

O trabalho colaborativo inquieta, tira da “zona de conforto”. O que antes era
apenas uma determinada area de conhecimento, de repente contempla o curriculo
de diversas areas, que vdo desde a Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental I13. As
areas especificas sdo bastante desafiadoras, pois, para cada disciplina, ha um
professor que, com 50 minutos de aula, termina e segue para outra turma. Capellini
e Zerbato (2019, p. 48) reiteram que “[...] colocar em pratica a proposta de trabalho
baseada no coensino é uma tarefa ardua, que demanda tempo e paciéncia”. O fato
de os profissionais pertencerem a um mesmo grupo ou escola nao significa que
poderdo necessariamente interagir colaborativamente.

Pensar na inclusdo € refletir sobre as praticas escolares e ndao apenas
matricular o aluno publico da Educacédo Especial nas escolas, por cumprimento de
legislacéo, e dizer que h&d uma escola inclusiva. Incluir vai além desse cumprimento,
€ necessario um repensar nas praticas pedagogicas ofertadas e analisar se elas
estdo contribuindo para a formacao desses sujeitos como integrantes de um ensino
de qualidade, socialmente referenciado e que produza sentido para a vida.

Segundo Capellini e Zerbato (2019, p. 19), “...] a educacdo escolar deve
propiciar uma formacgéo critica que também permita ao individuo, com ou sem
deficiéncia, se relacionar e interagir com a sociedade em que vive, propiciando sua
autonomia”.

Baseamo-nos no conceito de autonomia como algo emancipatorio, da
libertacdo das estruturas opressoras, ancorados nas concepg¢Oes freirianas, que
sugerem uma pedagogia da autonomia “[...] fundada na ética, no respeito a
dignidade e a prépria autonomia do educando” (Freire, 2000, p. 11). O autor salienta,

ainda:

Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de vérias, inUmeras decisdes, que vao sendo
tomadas... Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo
todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, €
processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que
uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias

8 Corresponde ao ensino do 6° ao 9° ano.
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estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade (Freire, 2000, p. 55).

Ou seja, educar para a autonomia, sob a perspectiva da liberdade, exige que
o educando tenha espaco para se expressar e participar ativamente do processo.
Além disso, essa autonomia vai se constituindo, ndo numa perspectiva de
individualismo, mas num sentido de colaboragcédo, em comunidade, em que cada um
possa ser auténtico.

Para compreensdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE), retomamos a Politica de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (Brasil, 2008a, p. 9), a qual conceitua pessoa com deficiéncia como “[...]
aguela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou
sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, pode ter restringida sua

participagéo plena e efetiva na escola e na sociedade”. Em seguida, define:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse (Brasil, 2008, p. 9).

Sabemos que a escolarizacdo desse publico da Educacédo Especial emergiu
de movimentos em prol de uma educacao de acesso a todos, a partir de movimentos
como: Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), Convencdo da Guatemala (Organizacdo dos
Estados Americanos, 1999), Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2001a), Programa
de Educacédo Inclusiva (Brasil, 2003), Politica Nacional de Educacdo Especial
(Brasil, 2008a), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n°® 13.146
(Brasil, 2015), entre outros. Entremeada a discursos medicalizantes produzidos no
ambiente escolar, a aprendizagem desse publico é delimitada ao laudo médico e
conforme norma clinicamente estabelecida. Como acentua Débora Oliveira (2019, p.
13),

A constituicdo da medicalizacdo através do discurso nos auxilia na
compreensdo do entendimento de medicalizagdo como um processo mais
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complexo do que o uso abusivo de medicamentos, mas, como uma trama
gue envolve as relacdes de saber e poder, normalizacao, criagdo de rotulos
e estigmas, os modos de organizacdo social, cultural e historica que
ensejam tais discursos.

Frequentemente, a insercdo dos alunos PAEE nas salas comuns produz
posturas estereotipadas, como cita Mazzotta (1982, p. 3), nhum consenso social
pessimista, fundamentado essencialmente na ideia de condicdo de “incapacitado’,
“deficiente”, “invalido”. Como ainda afirma o autor, mais do que o “rétulo” ou a
classificacdo que € dada a criancga, é o seu padrao de caracteristicas individuais que
determina como ela deve ser ensinada.

A énfase nos diagnosticos subestima a capacidade de as criangas
aprenderem. Ha por parte dos educadores um aprisionamento a esses diagnosticos,
gue tém a finalidade de atribuicdo de classificagdo ou “rétulo”, na maioria das vezes,
apenas para atender as necessidades administrativas do sistema escolar.

Assim como acentuam Collares e Moysés (1996, p. 75), “[...] 0 que escapa as
normas, o que ndo vai bem, o que néo funciona como deveria... tudo é transformado
em doenga, em um problema bioldgico, individual”. E esse € um ponto de vista
historicamente presente, com énfase no olhar clinico em detrimento de outros
olhares, tais como: pedagdgicos, histéricos, sociais e culturais.

A tarefa de identificar a criangca que necessita de um encaminhamento para
area da saude é quase rotineira, vulgarizada, tal a sua facilidade. Infelizmente, em
muitos momentos, o professor de AEE contribui para a execucdo desses
encaminhamentos. Assim, o olhar do especialista em Educacdo Especial tem
contribuido para a producéo do diagnéstico.

E necessario, ent&o, que o professor do AEE seja um bom observador, pois,
como preceitua Mazzotta (1982, p. 28), “[...] a questéo principal para um diagndstico
relevante é o que a crianga faz e n&o o que a crianga tem”. Entretanto, no trabalho
colaborativo na escola, por meio do AEE, varios desses discursos clinicos tém se
convertido em mudancas gradativas nas atitudes que ocorrem satisfatoriamente. O
gue antes era apenas uma folhinha qualquer para rabiscar, atualmente, tem sido
repensado com intuito de uma aprendizagem significativa desses educandos.

Consideramos, portanto, esses sujeitos como participantes ativos no processo

de ensino e aprendizagem. Ao articularmos o trabalho colaborativo com o professor
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da sala comum, vislumbramos possibilidades para praticas que rompem com a
|6gica medicalizante.

Nessas praticas desmedicalizantes, na perspectiva de Arantes (2017, p. 99),
“[...] a sensibilidade do olhar fabrica desmedicalizacdo em processo, criando
possibilidades de ressignificacdo das diferencas, reinventando o Atendimento
Educacional Especializado e desarmando automatismos patologizantes”. E, assim,
analisando também a efetivacdo de préticas significantes para a formacdo dos
sujeitos, tanto os estudantes como os docentes.

1.1 PROBLEMA DA PESQUISA

Como o trabalho colaborativo entre professor de sala de aula comum e
professor de Atendimento Educacional Especializado pode se configurar como
pratica desmedicalizante dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial numa

escola publica do Municipio de Colatina/ES?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Geral

Analisar como o trabalho colaborativo pode contribuir para a producéo de

possiveis praticas desmedicalizantes/despatologizantes no contexto escolar.

1.2.2 Especificos

e Conhecer as concepcdes dos professores sobre o Atendimento Educacional
Especializado e se ha nelas concepcdes medicalizantes;

e Relacionar o trabalho do professor do Atendimento Educacional
Especializado ao do professor de sala comum em uma perspectiva
colaborativa;

e Mapear como s&o constituidas possiveis praticas significativas entre
professor do Atendimento Educacional Especializado e professor de sala
comum, assumindo-se uma perspectiva despatologizante;

e Produzir um material paradidatico com sugestdes de praticas pedagogicas
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desmedicalizantes para professores dos anos iniciais.

1.3 DELINEANDO AS SECOES

Nossa composicdo apresenta as seguintes secgoes.

Primeiro, trouxemos uma compreensao sobre a tematica a ser estudada e
sobre como esse assunto permeia o0 ambito académico. Por essa raz&o, optamos
por iniciar com uma Revisdo de Literatura (se¢do 2) e, para isso, foi utilizado o
banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Procuramos trabalhos que abordassem “Trabalho
Colaborativo” ou “Coensino”, assim como “Medicalizacdo” e como esses conceitos
atravessavam o AEE ou a sala de recursos.

Na secdo 3, abordamos sobre os balizadores tedricos que norteiam o
processo histérico em torno da Educacdo Especial e como a medicalizacdo esta
atrelada a esse processo.

Na secédo 4, buscamos um entrelacamento do trabalho colaborativo com a
medicalizacéo, conceitos, definicdes sobre as duas tematicas, com intuito de engajar
o leitor na compreenséao do tema.

Na secéo 5, trazemos os caminhos metodoldgicos, abordando a metodologia
utilizada: cartografia e estudo de caso. Trazemos, também, o delineamento do
percurso da pesquisa, do local e dos participantes. Ademais, abordamos as
entrevistas realizadas com os participantes e as concep¢des medicalizantes.

A secdao 6 inicia a producao dos dados na Escola Saberes sobre o AEE nesse
local e como se constituiu o trabalho colaborativo nessa instituicdo.

Na secdo 7, hd uma continuacdo da producdo dos dados, com a
compreensao da medicalizacdo por parte dos participantes.

Em seguida, na secédo 8, abordamos as perpectivas desmedicalizantes em
torno do trabalho colaborativo e as possibilidades em conjunto com o trabalho
docente.

Por fim, na se¢édo 9, apresentamos o produto educacional, que consiste em
uma literatura infantil que emergiu do campo de pesquisa, com as falas e os
dialogos produzidos por esse campo e que contribuiram para o processo formativo,
bem como o repensar sobre as praticas desmedicalizantes. Na secao 10, temos as

consideracoes finais.



26

2 REVISAO DE LITERATURA

Buscamos, a partir da leitura de teses e dissertacdes disponiveis no Banco de
Teses e Dissertacbes da Capes, compreender as abordagens sobre o trabalho
colaborativo ou coensino, bem como sobre a medicalizagdo, no contexto da
Educacao Especial. O foco da leitura recaiu sobre estudos que abordam o AEE, as
salas de recursos e o ambiente escolar, com o intuito de levantar dados que
enriqguecam a problematizagéo deste estudo.

Para esclarecimento inicial, fizemos um levantamento geral sobre os
trabalhos que relacionam os descritores citados, na Tabela 1, abaixo, e em alguns

momentos utilizamos o operador booleano “AND”, o qual associa os dois termos.

Tabela 1 - Levantamento geral sobre os descritores

T
“Medicalizagao” 1.045
“Medicalizagdo” AND “Escola” 104
“Trabalho Colaborativo na escola” 1.102
“Trabalho Colaborativo” AND “educagao especial” 361
“Trabalho Colaborativo” AND “Coensino” 3
“Trabalho Colaborativo” AND “Atendimento Educacional Especializado” 60
“Medicalizacao” AND “Educacao Especial” 32
“Medicalizacdo” AND “Trabalho Colaborativo” 2
“Medicalizacdo” AND “Atendimento Educacional Especializado” 2
“Trabalho Colaborativo” AND “Desmedicalizagao” 0

Fonte: Dados retirados do banco da Capes, tabela elaborada pela autora. Dados apurados em
22/01/2024.

Ao analisar as dissertacfes/teses, foi notavel que muitos dos trabalhos que
tratam do trabalho colaborativo ndo perpassam o ambito do AEE. Sendo assim, a
escolha das dissertacdes/teses abaixo ndo se baseou especificamente na busca do
Banco de Teses e Dissertacfes da Capes, ela consistiu nas leituras que abordavam
a tematica do trabalho colaborativo. Por conseguinte, as leituras dos autores que
perpassavam a compreensdo sobre trabalho colaborativo ou coensino foram
selecionadas abaixo. J& em relagdo a medicalizagcdo, focamos nos trabalhos que
relacionam medicalizacdo, Educacdo Especial e AEE, além de trabalhos com area

de concentragdo em Educacao.



27

Nessa busca de dissertacfes/teses que iam ao encontro da tematica a ser

problematizada, foram selecionadas as seguintes pesquisas, conforme

apresentadas no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 - Apresentacdo dos trabalhos académicos que fazem relacdo entre

trabalho colaborativo ou coensino e medicalizagcdo, Educacdo Especial e

Atendimento Educacional Especializado

- . . PROGRA- | PALAVRAS-
ANO | GENERO TITULO AUTOR INSTITUICAO MA CHAVE
Educacao
Especial,
Inclusdo
Praticas Escolar,
pedagoglcas . Universidade Sur(_jez,
inclusivas para Eliana Federal de Ensino
2004 Tese alunos surdos Marques S30 Carlos — Educacdo | Colaborativo,
numa Zanata Formacao de
. UFSCar
perspectiva Professores,
colaborativa Pratica
Pedagdgica,
Adaptacdes
Curriculares.
Educacao
Avaliacdo das Especlal,
o3 Inclusdo
possibilidades
do ensino ; . : Esc_ol_ar, .
. Vera Licia | Universidade Deficiéncia
colaborativo no .
Messias Federal de ~ Mental,
2004 Tese processo de . ~ Educacao :
inclusio escolar Flalho. . S&o Carlos — Ensino _
Capellini UFSCar Colaborativo,
do aluno com =
A Formacdao de
deficiéncia
Professores,
mental :
Pesquisa
Colaborativa.
Educacéo
Ensino Especial,
colaborativo Ensino
como estratégia | Lucélia Universidade Colaborativo,
. ~ | de formacgé&o Cardoso Federal de ~ Formacéao
2012 | Dissertagdo continuada de Cavalcante | Sao Carlos — Educagdo Continuada
professores Rabelo UFSCar de
para favorecer a Professores,
inclusédo escolar Inclusao
Escolar.
Colaboracéo da Formacdo de
~ professores,
Educacéo ~
X . . Educacao
Especial em Carla Universidade .
. . . Especial,
sala de aula: Ariela Rios | Federal de ~ . ~
2014 Tese ~ : ~ Educacao | inclusao
formacéo nas Vilaronga S&o Carlos —
o escolar,
préaticas UFSCar )
edagogicas do ensino
P . colaborativo,
coensino _
coensino.




28

Educacao
O papel do Especlal,
. . Inclusdo
professor de Universidade
. ~ | Educagéo Ana Paula | Federal de . escolar,
2014 | Dissertacao . ~ Educacdo | Coensino,
Especial na Zerbato Séo Carlos — :
Ensino
proposta do UFSCar .
; colaborativo,
coensino A
Formacao de
professores.
Atendimento Educacao
Educacional Especial,
Especializado Ensino
para alunos com L Universidade Colaborativo,
S Danusia .
deficiéncia Federal de ~ Coensino,
2014 Tese ) Cardoso ~ Educacao .
intelectual Lago Séo Carlos — Atendimento
baseado no 9 UFSCar Educacional
coensino em Especializado
dois Deficiéncia
municipios Intelectual.
Possibilidades Educagdo
. Especial,
formativas da ~
colaboracgéo . . Inclusao
_— Universidade Escolar,
entre Rossiclei- | £ jeral de Ensino
2018 | Dissertacdo | professores do de Santos ~ Educacéo .
: : Séo Carlos — Colaborativo,
ensino comum e | da Silva :
. UFSCar Coensino,
especial em um
municioio Professor
P Educacéo
paraense :
Especial.
Celegas e
. . Universidade Colaborativo,
colaborativo Luis .
como uma Gustavo Estadual Co-ensino,
2021 | Dissertacéo . Paulista “Julio | Educacéo | Deficiéncia
proposta de da Silva .
) de Mesquita Intelectual,
Atendimento Costa M .
. Filho Ensino
Educacional
o Fundamental.
Especializado
Conhecimentos, Educacao
concepcodes e especial,
préticas de Educacao
professores de Universidade Infantil,
~ Amanda
. ~ . | Educacgéo Federal do = Modelo
2016 | Dissertacéo S Costa y Educacéo "
Especial: o . Espirito Santo médico-
Camizéo NP
modelo — Ufes psicolégico,
médico- Medicaliza-
psicol6gico ¢cdo da
ainda vigora? educacéo.
Medicaliza-
¢ao,
encaminha-
A constituicdo mentos a
da demanda . Universidade Neurologia,
Ricardo . <
. ~ | paraa Federal do Rio ~ Educacao
2017 | Dissertacéo . Lugon Educacao .
neurologia nas Arantes Grande do Sul Especial na
vozes das - UFRGS Perspectiva
ensinantes Inclusiva,
Inclusdo
Escolar,
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Discursos
medicalizantes Medicaliza-
na Educacéo Debora Universidade ¢éo,
. ~ | Infantil: Nascimen- | Federal do = Educacéo
2019 | Dissertagdo problematiza- to de Espirito Santo Educagdo Infantil,
¢Bes em torno Oliveira — Ufes Educacéo
da Educacéo Especial.
Especial
Quem sabe
sobre aquele
que nao
aprende?
Um estudo - Universidade Ed'ucac;,a'o,
sobre a Fabio Federal de Psicandlise,
2020 | Dissertacdo | medicalizacéo Henrique . . Educacao | Medicaliza-
. . Minas Gerais x
da queixa Silva ¢ao,
. - UFMG .
escolar a partir Discursos.
dos discursos
de profissionais
da Educacéo e
da Saude
Deficiéncia, Educacao
contexto Especial,
escolar, . : Deficiéncia,
. Universidade :
patologizacéo Carla . Patologiza-
. ; Federal do Rio = =
2022 Tese davida e Maciel da Educacdo | céo,
. Grande do Sul L
processos Silva Medicaliza-
. . . - UFRGS ~
diagnosticos: céo,
entre o mapa e Avaliacéo
o territério Diagnostica.
Fonte: Dados retirados do banco da Capes. Quadro elaborado pela autora.
De acordo com o0 quadro acima, foi possivel observar que 13

dissertacBes/teses permeiam o campo da Educacdo e foram organizadas por
tematicas como: ensino colaborativo (8 trabalhos); medicalizacdo, Educacédo
Especial e Atendimento Educacional Especializado (5 trabalhos). Assim, fizemos a
leitura e a andlise das teses e dissertacdes e, dentre elas, selecionamos aquelas
gue mais se aproximam dos objetivos de estudo desta pesquisa. Assim, a seguir,
descrevemos os trabalhos relacionados aos assuntos pesquisados e que podem
contribuir para ampliar a discussao neste estudo.

As 8 primeiras pesquisas foram realizadas na Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar), de Séo Paulo, que se constitui como pioneira nos estudos sobre
ensino colaborativo.

A primeira pesquisa € uma tese de doutorado, datada de 2004, tendo por
autora Eliana Marques Zanata e intitulada “Praticas pedagogicas inclusivas para
alunos surdos numa perspectiva colaborativa”. Constitui também um dos primeiros

estudos brasileiros sobre trabalho colaborativo em ambito nacional. O objetivo dessa
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pesquisa consistiu em implementar e avaliar um programa de formacéo continuada,
0 ensino colaborativo, para o professor do ensino comum, de forma a torna-lo mais
autdbnomo e com préticas pedagogicas mais efetivas e adequadas as necessidades
de seus alunos. Além disso, problematiza uma melhoria na qualificagdo docente,
visando tornar as praticas pedagogicas do professor do ensino comum mais
efetivas, no tocante as necessidades de alunos surdos.

Esse trabalho utiliza a metodologia da pesquisa-a¢do colaborativa, em que,
segundo a autora, o pesquisador e professores trabalham juntos em todas as fases
da investigacdo, focalizando tanto as questbes praticas da escola quanto o0s
problemas teéricos, numa estrutura que facilite, para os professores, reflexdo e
acao sobre as possibilidades do ensino do aluno surdo em classe comum.

O estudo foi desenvolvido em uma escola da rede publica estadual do Estado
de Séo Paulo, na cidade de Bauru, que atendia alunos do Ciclo | do Ensino
Fundamental em salas regulares de 12 a 42 séries e salas de recursos para surdos e
deficientes mentais. A faixa etaria dos alunos dessa escola era de 6 a 12 anos. Ao
longo do texto, vdo sendo apresentados os detalhamentos do local, dos
participantes, de materiais e equipamentos, entre outros. Foram utilizados, também,
diarios de campo, relatos, videogravacdes e aulas colaborativas para a coleta de
dados.

Em relacdo aos resultados, foi apontado que muitas sdo as possibilidades de
se estabelecer um ambiente colaborativo entre o professor do ensino comum e o
professor de Educacao Especial.

Assim, Zanata (2005, p. 172) reitera que

A inclusdo escolar pressupde, ainda, que haja uma redefinicdo no papel do
professor do ensino especial, j& que ele deve deixar de ser um professor
restrito & classe especial. Ele deve passar entdo a atuar num ambiente que
busca ser inclusivo e deve adquirir o papel de colaborador do professor do
ensino comum.

A segunda pesquisa, da autora Vera Lucia Messias Fialho Capellini, também
€ uma tese de doutorado, datada de 2004, intitulada “Avaliagdo das possibilidades
do ensino colaborativo no processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
mental”.

O objetivo da pesquisa consistiu em verificar as implicacbes de uma das

formas de trabalho colaborativo na escola, denominado “ensino colaborativo”,
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gue envolve basicamente o estabelecimento de uma parceria entre professores de
ensino comum e especial.

A metodologia utilizada foi uma pesquisa de intervencdo realizada
colaborativamente. Segundo a autora, trata-se de um modelo de pesquisa em que
0s pesquisadores abandonam papéis tradicionais de detentores do saber; e os
pesquisados, de serem objetos de andlise e de compreensédo, para se tornarem
colaboradores na organizacéo da pesquisa e na construcao de novas realidades.

O estudo foi conduzido em duas escolas de Ensino Fundamental, mais
diretamente, em quatro turmas de 12 a 42 série, nas quais estavam inseridos seis
alunos com deficiéncia mental®. Acentua-se, ainda, que nas implicacdes do estudo
se discute sobre a necessidade de mudancas na cultura da formacao inicial e
continuada de professores do ensino comum e especial, de modo a prepara-los para
atuar efetivamente em colaboracado. Discute-se, também, a necessidade de redefinir
o papel do professor de ensino especial para atuar prioritariamente como apoio
centrado na classe comum e ndo apenas em servicos que envolvam a retirada dos
alunos com necessidades educacionais especiais da turma ou, exclusivamente, em
servicos segregados.

Em relac&o aos resultados, a concluséo foi a de que a colaboracéo pode ser
benéfica a construcdo de uma escola inclusiva, na perspectiva que se torna
imprescindivel que os professores da Educacdo Especial e comum aprendam a
trabalhar juntos.

Por fim, Capellini (2005) ressalta que o sucesso do ensino colaborativo esta
em o professor conhecer bem a si mesmo, conhecer seus pares, conhecer seus
alunos e os diversos tipos de materiais e estratégias de ensino.

A terceira pesquisa € uma tese de doutorado, datada de 2012, tendo por
autora Lucélia Cardoso Cavalcante Rabelo, intitulada “Ensino colaborativo como
estratégia de formacdo continuada de professores para favorecer a inclusdo
escolar’. Tem por objetivo analisar as potencialidades e limites desta experiéncia na
formacdo continuada de professores, por meio do ensino colaborativo com
profissionais que atuam no ensino comum e ensino especial.

Rabelo (2012) enfatiza, ainda, que o estudo avaliava as possibilidades de

promover formacédo continuada por meio da proposta do ensino colaborativo ou

4 Termo utilizado de acordo com o estudo da época, que corresponde atualmente ao termo
Deficiéncia Intelectual.
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coensino, que envolvia a parceria entre professores do ensino comum e ensino
especial, trabalhando juntos para favorecer a escolarizacdo em classe comum de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEESs)®.

A metodologia utilizada se baseia na pesquisa colaborativa, em um processo
de colaboracéo entre a pesquisadora e professores. A pesquisa foi realizada em trés
escolas publicas do municipio de Maraba, as quais possuiam trés alunos com
transtornos globais do desenvolvimento.

Como resultados, a pesquisa demonstrou que as experiéncias de ensino
colaborativo funcionaram como uma estratégia rica de formacdo continuada com
professores que puderam apoiar em muitos aspectos o trabalho pedagdgico com
alunos com autismo. Demonstrou, também, alguns desafios, como: angustia,
davidas, dificuldades e demandas de formacédo das professoras e da estagiaria.

Assim, sobre ensino colaborativo, Rabelo (2012, p. 150) destaca:

O ensino colaborativo pode propiciar o empoderamento dos professores,
mas esta €& uma conquista que requer tempo e se desenvolve
paulatinamente, pois demanda continuos processos de formagdo com
diferentes conteldos da area de educacdo de natureza cientifico-
académica, pedagédgica, metodolégica e de pesquisa que propicie ao
professor maior seguranca, consisténcia teérica e pratica em seu trabalho,
autonomia intelectual, posicionamento critico e competéncias criativas para
inovar e dinamizar seu fazer pedagdgico, de modo a contribuir com a

formacao das futuras gerac¢des de nossa sociedade.

A gquarta pesquisa é a tese de doutorado de Carla Ariela Rios Vilaronga,
datada de 2014, intitulada “Colaboracdo da Educacao Especial em sala de aula:
formacdo nas praticas pedagdgicas do coensino”. O objetivo dessa pesquisa foi
colocar em evidéncia a construcdo de propostas de colaboracdo nas praticas
pedagdgicas do professor da Educacao Especial, na sala de aula comum da escola
regular, que ja tinha uma iniciativa de implantacdo do coensino em curso. Vilaronga
(2014) acentua que a proposta de prestacao de servigcos do trabalho colaborativo ou
coensino nao faz parte da atual politica de educacao inclusiva do pais, mas tem sido
apontada na literatura como um modo promissor de suporte a inclusao escolar.

A metodologia também se baseia na pesquisa-acéo colaborativa, um tipo de
pesquisa que vem sendo muito utilizado no ambito da educacédo, atendendo a

demanda crescente para que a pesquisa académica seja mais Util e préatica. O

5 Termo usado na época.
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posicionamento da autora nos leva a refletir sobre o que caracteriza uma pesquisa
como util e o que faz com que ela deixe de ser considerada assim.

A pesquisa surge da histéria de parceria entre a UFSCar e a rede municipal
de S&o Carlos. A rede previa diversificar os servigos de apoio para além da oferta
do AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, oferecendo também o ensino
colaborativo. Sendo assim, o estudo possibilitou compor uma proposta de formacao
para o ensino colaborativo, podendo ser avaliadas tanto a formagdo quanto as
possibilidades de trabalho na rede regular de ensino do municipio de Sao Carlos.
Além do mais, os estudos da autora contribupiram para politicas publicas municipais
de Sao Carlos, o que facilitou o processo de coensino e fez com que o municipio se
tornasse um dos pioneiros no exercicio do coensino como politica publica no Brasil.

A autora concluiu que a proposta de coensino como um novo modelo de
prestacdo de servico de apoio a inclusdo escolar, que ainda nao era fortalecida no
municipio de S&o Carlos, foi aprovada pelos professores do municipio para compor
o Plano Municipal de Educacao dos préximos 10 anos e se tornou politica publica.

Vilaronga (2014, p. 179) defende a tese de que

[...] o ensino colaborativo € um dos apoios necessarios para se fortalecer a
proposta de inclusédo escolar, defendendo que o aluno PAEE tem o direito
de ensino diferenciado no espaco da sala comum, sendo a colaboragéo
entre o profissional da Educacgéo Especial com o da sala comum essencial
para construcdo desse espac¢o inclusivo, levando em consideracdo as
especificidades de cada profissional e o carater formativo dessas trocas

cotidianas.

A quinta pesquisa é a dissertacdo de mestrado de Ana Paula Zerbato, de
2004, intitulada “O papel do professor de Educacdo Especial na proposta do
coensino”. Tem por objetivo definir o papel do professor de Educacédo Especial,
baseada na proposta do coensino segundo a Otica dos varios atores ouvidos no
processo da inclusdo escolar, a saber: professores de ensino comum, professores
de Educacéo Especial, coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e alunos. Ao
longo do estudo, é problematizada a funcdo do professor de Educacéo Especial na
proposta do coensino, analisando tanto o processo de construgdo desse papel
guanto as possibilidades de trabalho nessa proposta na rede escolar de ensino
comum do municipio estudado.

A metodologia adotada para essa dissertacdo se baseia huma abordagem

gualitativa e se destaca como pesquisa descritiva. Utiliza-se de entrevistas
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semiestruturadas para a coleta de dados. Segundo a autora, a pesquisa foi
desenvolvida em um municipio do interior do estado de S&o Paulo, mais
especificamente em cinco escolas da rede municipal de ensino, sendo uma escola
de Educacéo Infantil, duas escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano) e duas escolas que contemplavam os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano).

Os resultados obtidos descrevem, entre outros elementos, os desafios da
docéncia para alunos PAEE em salas de aula comum, as percep¢des dos atores
sobre o coensino, as formas como o0 coensino é desenvolvido naquela realidade e
como esses atores definem o papel do professor de Educacdo Especial e do
professor de ensino comum na proposta do coensino.

Zerbato (2014, p. 108) contribui para nosso estudo afirmando:

Estar na sala de aula e pensar junto com o professor de ensino comum
como favorecer o acesso e aprendizado do curriculo a todos os alunos s6 é
possivel por meio do trabalho em coensino, diferente de ter contato com um
planejamento simplesmente no papel, pois ele significa uma expectativa do
gue ird acontecer, entretanto, o cotidiano da sala de aula é um dos
elementos fundamentais para dar pistas de quais interven¢des pedagdgicas
podem ser elaboradas na perspectiva da Educacdo Inclusiva para o
sucesso na aprendizagem dos alunos em todos 0s niveis de ensino.

A sexta pesquisa € a tese de doutorado de Danusia Cardoso Lago, de 2014,
intitulada “Atendimento Educacional Especializado para alunos com deficiéncia
intelectual baseado no coensino em dois municipios”. Teve por objetivo elaborar,
implementar e avaliar um Programa de AEE com base no coensino para alunos com
deficiéncia intelectual, no contexto da sala de aula comum, em quatro escolas
publicas municipais de dois municipios brasileiros. A autora destaca que a escolha
pelos dois municipios se deve ao fato de ambos serem municipios-polos do
Programa Educacao Inclusiva Direito a Diversidade: um no estado de S&o Paulo,
local onde essa proposta emergiu no Brasil, e o outro na Bahia, pelo fato de ser um
estado da regido Nordeste.

Participaram desse estudo a pesquisadora, atuando como professora de
Educacao Especial, quatro professoras da sala de aula regular e cinco alunos com
deficiéncia intelectual (D).

Em relacdo a metodologia, foi utilizada uma abordagem mista, que combina

aspectos qualitativos e quantitativos em um mesmo estudo. Foram utilizados
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diversos instrumentos na pesquisa: questionario de mapeamento escolar aplicado as
redes e unidades escolares; questionario de identificacdo e roteiro de entrevista
semiestruturada direcionados aos professores participantes; ficha de anamnese
destinada aos pais ou responsaveis pelos alunos com DI; a Prova das Quatro
Palavras e uma Frase, além de avaliacOes e atividades pedagogicas voltadas aos
alunos com DI; roteiro de observacdo e diarios de campo com registros da
pesquisadora; e a Escala de Avaliagdo para Observadores Externos (EAOE).

Os dados referentes aos alunos foram analisados individualmente, por meio
de abordagens qualitativas e quantitativas, considerando o processo vivenciado. As
entrevistas com as professoras foram submetidas a analise de contetdo

Sobre os resultados, Lago (2014) afirma que a importancia do coensino para
os professores ampliou 0s conhecimentos sobre a pratica pedagdgica com os alunos
com deficiéncia intelectual. Ela verificou, pelas avaliacbes pedagodgicas antes e apds
0 ensino colaborativo e as falas das professoras participantes, que os alunos tinham
mais disposi¢céo para participar das atividades de ensino, assim como avangos no
aspecto social, além de prover formacao continuada aos profissionais envolvidos.

A sétima pesquisa é uma dissertacdo de mestrado, datada de 2018, da autora
Rossicleide Santos da Silva, intitulada “Possibilidades formativas da colaboracéo
entre professores do ensino comum e especial em um municipio paraense”. Tem por
objetivo analisar uma experiéncia formativa de fomento a colaboracdo entre
professores da Educacdo Especial e da classe comum, em direcdo ao modelo de
ensino colaborativo, para promover a inclusdo escolar do aluno PAEE. Para
Rossicleide Silva (2018, p. 37),

O ensino colaborativo surge como mais uma estratégia de favorecer a
inclusdo escolar do aluno PAEE, com a diferenca de que este recebe o
apoio necessario a sua formacao, em um local onde passa a maior parte do
tempo escolar, que € a sala de aula de maneira que, o suporte que receba,
ird ajudar, inclusive, os outros educandos.

A metodologia utilizada se baseia na pesquisa qualitativa, colaborativa, e o
estudo acontece no municipio de Ananindeua, no Estado do Para. Em relagcédo aos
resultados, Rossicleide Silva (2018), apods a reflexdo sobre a experiéncia formativa e
0 assessoramento nas escolas, enfatiza uma pratica colaborativa entre alguns
professores da Educacdo Especial e da classe comum, no sentido de viabilizar

acOes na linha da colaboragdo no municipio, em consonancia com a gestdo e
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coordenacao pedagogica.

A oitava pesquisa também é uma dissertacdo de mestrado, datada de 2021,
do autor Luis Gustavo da Silva Costa, intitulada “Estratégias de ensino colaborativo
como uma proposta de Atendimento Educacional Especializado — AEE”. Tem por
objetivo analisar a aplicacdo e o estudo das estratégias de Ensino Colaborativo e
jogos como uma proposta de AEE com foco na alfabetizacdo inicial de Lingua
Portuguesa e Matematica da aluna PAEE.

Para o autor, o ensino colaborativo e o coensino ndo envolvem apenas o bom
convivio, a amizade entre professores, mas também inclui a empatia, que é
fundamental para que o trabalho se torne positivo. Além do mais, envolve tempo,
planejamento, estabelecimento de metas, gerenciamento, arranjos, apresentacdes e
discussBes sobre a nova estratégia, parcerias, apoio administrativo e, acima de tudo,
voluntarismo para aceitar um novo modelo de ensino, pautado na
igualdade/equidade, no respeito, na ética e na luta pela inclusdo (Costa, 2021).

Em relacdo a metodologia, utiliza uma abordagem qualitativa, baseada na
pesquisa acao participante. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano), localizada na regido central de um municipio de
pequeno porte localizado no interior do estado de Séo Paulo.

Como resultado final, a pesquisa aponta que ainda ha professores pautados
no tradicionalismo e como detentores do conhecimento em suas praticas
pedagdgicas. Para tanto, Costa (2021) ressalta que a implantacdo do ensino
colaborativo oportunizou um trabalho diferenciado, baseado na mediacdo, no olhar
individual e coletivo, também estreito e atencioso as necessidades da aluna PAEE e
dos demais alunos da sala. Além de ressignificacdes da pratica docente e comunhao
entre professor especialista e professor de sala comum. A dissertagdo de Costa
(2021) contribui, ainda, com um produto educacional com jogos, a partir das praticas
colaborativas e intervencgdes durante todo o processo, com foco na alfabetizacao de
Lingua Portuguesa e Matemaética.

As pesquisas a seguir compdem a tematica da medicalizacdo, que permeia 0s
campos da Educacao Especial e/ou do AEE.

A nona pesquisa € a dissertacdo de mestrado de Amanda Costa Camizéo, de
2016, intitulada “Conhecimentos, concepcbes e praticas de professores de
Educacao Especial: o modelo médico-psicologico ainda vigora?”, do Programa de

P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).
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Tem por objetivo analisar conhecimentos, concepc¢des e praticas de professores de
Educacao Especial que atuam no atendimento educacional especializado, no ambito
da instituicio de Educacdo Infantil, direcionados a crianca com deficiéncia
intelectual, em relacdo a vigéncia do modelo médico-psicolégico. A autora traz
algumas problematizacbes da formacdo dos professores da Educacdo Especial
ainda pautada no modelo médico. Além disso, utiliza a perspectiva histérico-cultural
e a pedagogia historico-critica como base tedrica do estudo para compreensao das
relacdes sociais estabelecidas.

Quanto a metodologia, caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, do tipo estudo de caso coletivo. O estudo foi realizado em sete
instituicdes de Educacgéo Infantil do municipio de Vitéria/ES.

Para Camizao (2016, p. 158), “[...] a questdo que nos inquieta é como o laudo
submete os professores aos saberes médicos”. Afirma, ainda, que o problema é a
forma como a sociedade se organiza a partir do laudo clinico. O laudo é um
documento limitado, ele ndo fala de possibilidades, ele ndo fala de educacgéao, de
desenvolvimento e aprendizagem.

Em relacdo aos resultados, a autora observou que os professores, em suas
concepcles, associam a deficiéncia da crianca a uma limitacdo e ainda associam o
laudo como ponto de partida para a organizacdo do atendimento. Camizao (2016)
acentua que o modelo médico psicoldgico na atuacdo dos professores da Educacéo
Especial possui uma forte influéncia, ja que esta é histérica e se fortalece quando os
saberes advindos da area da saude se sobressaem aos saberes educacionais.

A décima pesquisa também é uma dissertacdo de mestrado, datada de 2017,
de Ricardo Lugon Arantes, intitulada “A constituicdo da demanda para a neurologia
nas vozes das ensinantes®”, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Tem por objetivo investigar
como se constitui a demanda para a neurologia nas vozes dos ensinantes no
contexto da educacdo em Novo Hamburgo.

Em relagdo a metodologia, utiliza um levantamento dos encaminhamentos
feitos a neurologia na cidade de Novo Hamburgo/RS, no segundo semestre de 2015.

Utiliza também algumas cartas para analise de dados e, nesse levantamento,

6 O autor utiliza o termo "ensinantes" para se referir as pessoas entrevistadas, com base nos escritos
de Fernandez (1991), que propde a nocdo de encontros e desencontros entre ensinantes e
aprendentes.
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encontra muitas vozes, como, por exemplo, a dos profissionais signatarios dos
encaminhamentos, a dos professores e a dos familiares.

Por fim, Arantes (2017, p. 97) conclui que “...] nestas invencdes
desmedicalizantes, o olhar sensivel produz trabalho vivo em ato nessa ‘pescaria’,
nesse exercicio de percepcéo de algo que escapa, mas que nao se deixa capturar
pela letra morta da classificacdo diagnostica”. Esse resultado se alinha a esta
pesquisa, visto que a desmedicalizagdo se constitui como problematizagdo deste
estudo.

A décima primeira pesquisa € uma dissertacdo de mestrado do Programa de
Pos-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes), datada de 2019, da autora Debora Nascimento de Oliveira,
intitulada “Discursos medicalizantes na Educacdo Infantil: problematizacées em
torno da Educacao Especial’. Tem por objetivo produzir algumas problematizacées
sobre discursos medicalizantes em um Centro Municipal de Educacédo Infantil
(CMEI) da Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV) e, a partir dessas problematizacdes,
apresenta um produto a partir dos discursos e a criagdo de praticas nao
medicalizantes. Débora Oliveira (2019) traz como questdo central os discursos
medicalizantes nos cotidianos da Educacao Infantil e como a Educacdo Especial é
capturada por tais discursos.

Em relacdo a metodologia, constitui-se em um estudo de caso que utiliza
como ferramenta os principios da cartografia. Ao longo do percusso cartogréfico,
Débora Oliveira (2019, p. 139) compreende que, “[..] para além do uso de
medicamentos, a medicalizacdo nos cotidianos da educacao infantil € materializada
pelas concepcdes de infancia e normal/anormal dos profissionais da educacgao”.
Além disso, o estudo apresenta um produto educacional, o qual se constitui de uma
literatura infantil intitulada “E agora, tem remédio?”, que busca problematizar de um
modo ladico os processos de medicalizacdo da educacdo, contribuindo com
processos formativos inventivos.

A décima segunda pesquisa é uma dissertacdo de mestrado do Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), de 2020, do autor Fabio Henrique Silva, intitulada “Quem
sabe sobre aquele que nédo aprende? Um estudo sobre a medicalizacdo da queixa

escolar a partir dos discursos de profissionais da educacao e da saude”.
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O principal objetivo consiste em investigar o fendmeno da medicalizacdo, que
se evidencia no campo da educacdo, a partir das demandas feitas pelos
profissionais da educacdo aos profissionais da saude. Em relagdo a metodologia,
constitui-se como um estudo exploratorio, com abordagem qualitativa. Em relacéo
aos resultados, concluem-se trés pontos: 1°) a posicdo de mestria dos profissionais
da saude; 2°) que a escola encaminha a crianca impossivel de educar; 3°) aponta
que os profissionais da educacao tém limitagbes para lidar com o diagnéstico.

Fabio Silva (2020), ao longo do seu texto, traz algumas reflexdes sobre a
gueixa escolar no que tange a solicitacdo de avaliagcdo e intervencdo do saber
meédico das criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem ou problemas
comportamentais.

Sendo assim, concordamos com Fabio Silva (2020, p. 140), ao dizer que [...]
inventar dispositivos de resisténcia a medicalizacdo da queixa escolar, passa por
fazer ascender ao desejo aquele que aprende, mas, de igual forma, aquele que
ensina’.

Por fim, a décima terceira pesquisa € uma tese de doutorado, datada de
2022, da autora Carla Maciel da Silva, intitulada “Deficiéncia, contexto escolar,
patologizacdo da vida e processos diagndsticos: entre 0 mapa e o territorio”, do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UFRGS. Tem por objetivo analisar
como o conceito de deficiéncia se constituiu nos ultimos 70 anos e quais seus
possiveis efeitos nos processos diagnosticos e em dimensbes relativas a
escolarizacdo. Ao longo do estudo, a autora traz algumas reflexdes sobre a
patologizacdo e medicalizacdo da vida. Sua tecedura alavanca discussdes
importantes, como o papel da industria farmacéutica e andlises sobre avaliacdo
inicial e diagnéstica. Segundo Carla da Silva (2022, p. 30), a légica medicalizante

permeia o campo escolar, influenciando-o de modo a pensar que

A indisciplina e o ndo aprender sdo compreendidos como manifestagbes
desviantes da norma no contexto escolar. A aprendizagem ou a nhao
aprendizagem sdo avaliadas, geralmente, por métodos padronizados que
pouco possibilitam analisar as construcbes e elaboracbes apresentadas
pelos alunos em seu processo pedagogico.

hY

Em relacdo a metodologia foi utilizada uma abordagem qualitativa, que

consiste em uma pesquisa de analise documental baseada na leitura de livros e
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artigos cientificos, assim como de documentos politicos e normativos relacionados a
tematica.

Sobre os resultados, a autora conclui que os documentos oficiais, apesar de
favorecerem a “inclusdo”, apresentam-se sobre o cunho patolégico. Sobre isso,
Carla da Silva (2022) afirma que romper com as amarras dessa logica tem exigido
grande investimento na defesa de uma perspectiva que se diferencie de uma légica
simplificadora, individualista e organicista, investindo em diretrizes mais holisticas e
inclusivas. Acentua, ainda, que manifestacfes sociais expressas em queixas
associadas a comportamentos considerados inadequados ou a possiveis
dificuldades na aprendizagem seguem, em grande medida, sendo compreendidas
como questdes de cunho patoldgico (Silva, C., 2022).

Portanto, verifica-se que o0s estudos realizados sobre trabalho colaborativo
ainda ndo se contemplaram em distintos lugares, atém-se a uma localidade central
em especifico: Sdo Paulo — o0 que precisa ser problematizado nas préximas
pesquisas. Em relacdo a medicalizacdo, observa-se que ainda ha poucos estudos
que se relacionam com o campo da Educacdo Especial e o Atendimento

Educacional Especializado.
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3 BALIZADORES TEORICOS

3.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

No Brasil, a educacéo destinada a pessoas com deficiéncia foi desenvolvida
de forma independente da educacéo oferecida aqueles sem caracteristicas visiveis
gue os identificassem como “anormais” (Kassar, 2011). Essa separagéo concretizou
um sistema paralelo de ensino e, para compreender as politicas publicas que
norteiam a Educacdo Especial, € necessario reconhecer que a escola tem sido,
historicamente, um espaco entrelacado por discursos medicalizantes. Nesse sentido,
nesta secdo, trazemos o contexto histérico de escolarizacdo das criangas com
deficiéncia no Brasil e identificamos vestigios dos processos de medicalizagcédo e
patologizacao.

Em ambito nacional, por séculos, a educacdo de pessoas em situacao de
vulnerabilidade socioeconémica e com deficiéncias foi negligenciada, sendo
considerada de pouca relevancia. Como afirma Januzzi (2012, p. 14), “[...] a
educacdo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era motivo de
preocupacao’.

Os autores Januzzi (2012), Mazzotta (2005) e Figueira (2021) afirmam que as
primeiras tentativas de institucionalizacdo ocorreram em 12 de setembro de 1854,
quando o Imperador D. Pedro Il, por meio do Decreto Imperial n.° 428, fundou, na
cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, posteriormente
chamado Instituto Benjamin Constant.

Em 26 de setembro de 1857, por iniciativa do marqués de Abrantes e com a
influéncia do professor e diretor do Instituto Bourges, Ernest Huet, que era surdo, o
imperador Dom Pedro Il, por meio do Decreto-Lei n°® 839, fundou, na cidade do Rio
de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Em 6 de julho de 1957, ao
completar cem anos de sua criacdo, a instituicdo foi renomeada para Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos, pela Lei n°® 3.198.

O atendimento as pessoas com deficiéncia, naguela época, era somente para
estes dois publicos: pessoas cegas e surdas. Esse atendimento foi marcado por
fatos importantes, como a educacado literaria profissionalizante, e passou a ser

vinculado a administracdo publica. Havia, assim, a ideia de preparacdo para o
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trabalho, pois, de alguma forma, essas pessoas tinham que retribuir ao Estado a
producéao.

O atendimento era precério, visto que, em 1874, esses institutos atendiam 35
alunos cegos e 17 surdos. A instalagdo desses Institutos abriu a possibilidade para
discussdo dessa educacdo no | Congresso de Instrucdo Publica, em 1883,
convocado pelo Imperador, em 12 de dezembro de 1882, tendo por tema “A
sugestdo do curriculo de formacdo de professor para cegos e surdos”. Os
responsaveis pela tematica foram dois médicos (Januzzi, 2012; Mazzotta, 2005).

A populacao era iletrada em sua maior parte, ndo havia muitas escolas e as
gue existiam eram pertencentes as classes altas e médias. Notamos que, até aquele
momento, ndo havia registro de pessoas com deficiéncia intelectual, “[...] certamente
s6 as criangcas mais lesadas despertavam atencdo e eram recolhidas em algumas
instituicées” (Januzzi, 2012, p. 14).

Por volta de 1850, no Rio de Janeiro, foi criada a Junta Central de Higiene e
Saude Pdublica. O pais passava por um periodo de epidemia de febre amarela e,
consequentemente, as escolas foram afetadas pelas medidas de higiene, havendo,
entdo, um discurso de que saude e educacao sédo elementos que, juntos, poderiam
revitalizar o pais. Havia, entdo, uma concepcao de que a “[...] deficiéncia mental, era
relacionada a problemas basicos de saude, causadores de nossa degenerescéncia
e taras, como sifilis, tuberculose, doencas venéreas” (Januzzi, 2012, p. 31). As
criangas com deficiéncia mental eram recolhidas e enviadas para hospitais
psiquiatricos.

Por conseguinte, segundo Silva e Nobrega (2024, p. 7),

Nas primeiras décadas do século XX, com a medicina higienista presente
na educacéo, balizada em ideias racistas, eugénicas e patoldgicas, foram
surgindo as classes especiais e as escolas especiais organizadas para
educar as criancgas classificadas como anormais.

Iniciou-se, entdo, o processo de classificacdo entre “normal”’ e “anormais”, em
um discurso hegemdnico, que seria benéfico.

Sob a orientacdo dos médicos Alfred Binet (1857-1911) e Théodore Simon
(1872-1961), foram iniciados os primeiros estudos voltados a mensuragdo da
inteligéncia de criangas francesas matriculadas nas escolas, avaliando suas

capacidades intelectuais de acordo com a idade (Kassar, 2011).
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As tentativas de escolarizacdo, mesmo que de forma timida, continuavam a

mercé dos ditames médicos. Assim afirma Januzzi (2012, p. 40):

Essas criangas deveriam ser educadas em classes separadas, ndo so
porque elas ndo aprendiam com e nem como 0s normais, mas também
porque por vezes se viciam e, ‘0 que é pior, impedem que as criangas
normais aproveitem convenientemente a instrucdo que lhes é
proporcionada”.

A educacdo dessas criancas seguia a orientacdo principal do médico,
auxiliado pelo pedagogo, baseada na metodologia do aprender a aprender e na
correcdo da imperfeicio com que se deparavam. Classificavam-se, ainda, em
anormais completos e anormais incompletos. Os anormais completos ficariam sob
0os cuidados médicos, juntamente com o pedagogo, caso necessario. E os
incompletos, sob supervisdo dos médicos, dos neurologistas — com finalidade de
ajustes dos defeitos organicos — e do pedagogo na correcao das falhas ou disturbios
mentais.

A argumentagdo da educagdo dos anormais foi realizada com a intencdo
voltada para a economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois,
assim, seriam evitados manicémios, asilos, penitenciarias, tendo em vista que essas
pessoas seriam incorporadas ao trabalho (Januzzi, 2012). Havia, entdo, uma
preocupacao com a ordem vigente, pois 0s anormais seriam capazes de produzir e
gerar lucro para o Estado.

Em 1932, oficializou-se a expressao “o ensino emendativo”, ramo do ensino
supletivo que integraria 0 ensino especial, contraposto ao ensino comum (Figueira,
2021; Januzzi, 2012).

Ao longo da histéria, as instituicbes especializadas foram consideradas
referéncias para as pessoas com deficiéncia, como perceptivel no Decreto n° 5.884,

de 1933, em seu artigo 824, publicado no Estado de S&o Paulo:

Havera os seguintes tipos de escolas especializadas:

a) escolas para débeis fisicos;

b) escolas para débeis mentais;

c) escolas de segregacéo para doentes contagiosos;

d) escolas anexas aos hospitais;

e) colonias escolares;

f) escolas para cégos;

g) escolas para surdos-mudos;

h) escolas ortofénicas;

i) escolas de educacé@o emendativa dos deliquentes (Séo Paulo, 1933).
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A organizacdo das classes especiais era submetida a supervisdo de 6érgaos
publicos de inspecao sanitaria, e o0 encaminhamento para instituicdes especializadas
era baseado na justificativa cientifica de separar alunos “normais” dos “anormais”,
como ja dito anteriormente.

No inicio do século XX, a sociedade brasileira estava vivendo profundas
transformac¢des econdmicas. Esse movimento gerou uma maior demanda por
matriculas nas escolas publicas, por parte da populagdo em situacdo de
vulnerabilidade socioecondémica, levando o Estado a se preocupar com a situacao.

Em 1930, Helena Antipoff chegou ao pais trazendo em sua formacdo a
preocupacao cientifica de tratamento dos “anormais”. Ela veio ao Brasil a convite do
governo de Minas e fundou a Instituicdo Pestalozzi. Seus critérios de classificacdo
serviam tanto para as classes homogéneas quanto para as classes especializadas,
dizendo que, se “[...] o trabalho pedagdgico, numa classe de alunos normais, pode
ser comparado, no terreno da medicina, ao higienista, o trabalho nas classes
especiais tem sua analogia no do terapeuta e algumas vezes no cirurgido” (Antipoff,
1930, p. 20 apud Januzzi, 2012, p. 106).

E, nesse seguimento, as escolas corretivas e normalizadoras avancam para a
perspectiva clinica terapéutica. Como as escolas publicas eram escassas na época
e a sociedade civil estava preocupada com os problemas da deficiéncia, iniciou-se
um processo de organizacdo e criagdo de instituicdbes especializadas, que
assumiriam um papel que caberia ao Estado.

Para além desse papel, ocorriam as pressfes dessas instituicbes para que se
efetivasse mais um capitulo sobre a educacédo para as pessoas com deficiéncia. Na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 4.024/61, havia dois

artigos relacionados ao assunto:

TITULO X

Da Educacgéo de Excepcionais

Art. 88. A educacéo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educagcdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencgdes (Brasil, 1961).
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Apesar de citar o direito dos estudantes, ainda é possivel extrair que o ensino
nao era universal, o que perdura até os dias atuais. Era restrito a apenas alguns,
além de destacar o financiamento das instituices especializadas.

Depois do golpe militar de 1964, a legislacdo sobre as diretrizes e bases da
educacdo nacional foi revista e, em 1971, a partir da Lei Educacional n.° 5.692,
passou a ser obrigatoria a escolarizacédo brasileira para 8 anos, com a instituicdo do
1° grau.

Em relacdo & Educacéo Especial, a Lei 5.692/71, no art. 9°, afirma:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de ac6rdo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educac¢éo (Brasil, 1971).

Segundo Kassar (2011), a partir da Lei Educacional n.° 5.692, houve um
aumento significativo das classes especiais em varios estados brasileiros, pois a
Educacdo Especial foi incumbida de atender essas criancas, mesmo sem a
necessidade de um laudo. Isso nos faz refletir sobre quais seriam os critérios para
selecéo e o que era considerado deficiéncia ou néo.

Assim, mesmo que ainda de forma bem discreta, as pessoas com deficiéncia
passaram a ter direito a uma educagao considerada “especial” e diferenciada da
regular. Esse termo “especial” € compreendido por Ivanilde Oliveira (2017, p. 41)
como “[...] associado a uma discriminacdo do deficiente em relacdo ao néao
deficiente, cuja visdo polarizada entre normalidade e anormalidade tem como base
as condig¢des organicas dos individuos”.

Sendo assim, a politica prevista como “integracdo”, baseada no modelo ainda
da normalizacdo, pretendia oferecer um ambiente educacional aos alunos com
deficiéncia, a qual se pautava no modelo assistencial e terapéutico, cujo acesso ao
ensino regular dependia das condicbes pessoais, fisicas e psidopedagdgicas. A
escola so aceitaria determinadas pessoas com condi¢cdes de serem escolarizadas e,
uma vez integradas, deveriam acompanhar o ensino ofertado; por outro lado, as que
nao se enquadrassem no modelo determinado ficariam excluidas da escola e

separadas em salas ou escolas especiais, em uma visao segregadora e excludente.
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Retomemos a problematizacdo com o0 questionamento: quais eram 0s
critérios para selecdo e a partir de que normalidade se determinava quem poderia
frequentar a escola ou nao?

Houve, entdo, movimentos das classes populares da época que clamavam
para 0 assentamento dos direitos sociais. Nesse contexto, foi promulgada a

Constituicao de 1988, sobre a qual falaremos adiante.

3.1.1 Direito a educacéo e as politicas de incluséo

A Constituicdo de 1988 se tornou um documento juridico do pais, uma vez
que diversos direitos sociais foram destacados, incluindo a educacgéo, que passou a
ser reconhecida como um direito subjetivo. Nesse contexto, durante a década de
1990, o Estado assumiu um papel mais protetor, promovendo iniciativas e acées em
varias areas dos servi¢os publicos.

Nesse momento, iniciaram-se as discussdes sobre “Educacdo para todos”,
que foram direcionadas para diversos segmentos da Educacdo Especial. Nesse
sentido, “[...] o movimento em favor da educacéo para todos, caracteriza-se pela luta
pelo ensino publico e gratuito e na busca em garantir-se o direito a educacéo a todos
os individuos, como garantia de direitos humanos” (Oliveira, 1., 2017, p. 42).

Os movimentos de “Educacéao para todos” se relacionavam

[...] & universalizacdo da educacao basica, principalmente do ensino
fundamental, conforme preconizavam as conferéncias de Educacdo para
Todos (Declaracdo de Jomtien -1990) e sobre Necessidades Educacionais

Especiais (Declaracdo de Salamanca -1994), das quais o Brasil foi
signatério (Silva, Régis, 2015, p. 79).

Esses movimentos consubstanciavam a politica neoliberal, fomentada pela
economia do governo da época, em uma légica de transformacédo da sociedade,
mas em um viés de desigualdades e de exploracdo humana para o capitalismo.
Como apontado por Melo (2024, p. 69), “[...] as pessoas com deficiéncias devem ser
ensinadas a serem ddéceis ao sistema, voltando a distincdo existente nas décadas
anteriores entre 0s alunos ‘treinaveis’ e os alunos ‘néo-treinaveis™.

O estigma da docilidade era para o controle em prol de uma economia
politica, de um papel hegemdnico, como afirma Foucault (2014, p. 135), uma
“anatomia politica”, que é também uma “mecénica do poder”. Definia-se, entao,

como ter dominio sobre os corpos dos outros, ndo simplesmente para fazerem o que
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gueriam, mas para operarem como se queria, em uma eficacia que se determina.
Assim, a disciplina fabricava corpos submissos e exercitados, corpos “déceis”
(Foucault, 2014).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN/96) foi
promulgada, dando visibilidade a Educacdo Especial, em um processo de
redefinicdo do seu publico para “pessoas com necessidades especiais”, reservando
um capitulo exclusivo, com trés artigos, sobre o tema. Assim, nesse capitulo, a
Educacédo Especial é definida como uma modalidade educacional e sua oferta é
assegurada, preferencialmente, dentro da rede regular de ensino, comecando pela
Educacao Infantil.

Embora apresente em seu texto o termo “preferencialmente”, podendo haver
uma ambiguidade no entendimento de que as matriculas poderiam ser feitas tanto
nas escolas regulares quanto em escolas especializadas, o Poder Publico se
compromete com “...] a ampliacio do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino” (Brasil, 1996).

Aos poucos, os discursos de incluséo foram ganhando forca e os modelos de
integracao se enfraquecendo e, assim, as politicas publicas comegaram a avancar.

Segundo Silva e N6brega (2024, p. 10),

Nos anos 2000, foi implantada a politica de educagdo inclusiva, que
garantiu matricula dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares e
classes comuns e o0 atendimento educacional especializado,
prioritariamente em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas
publicas.

A fim de concretizar a politica de Educacao Inclusiva, foram desenvolvidos
diversos programas e agoes, incluindo a formacao de professores, a implementagcao
de Salas de Recursos Multifuncionais, a promoc¢ao da acessibilidade arquitetdénica
nas escolas, entre outros.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva revisita as bases historicas dos servicos de Educacao Especial
no Brasil, institui mudancas no atendimento aos estudantes qualificados como
publico-alvo da Educacdo Especial, além de problematizar o ensino segregado
ofertado tanto por instituicdes especializadas quanto por escolas especiais e classes
especiais em escolas regulares. Além disso, propde a oferta do Atendimento
Educacional Especializado como modalidade transversal, percorrendo todos os
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niveis de ensino como servico complementar ou suplementar ao ensino comum,
salientando que este ndo pode ser um servico substitutivo ao ensino regular (Silva;
Angelucci, 2018).

N&do podemos desconsiderar que houve um avanco importante para a
garantia de acesso a criancas e adolescentes e dos servicos especializados.
Entretanto, Angelucci (2014, p. 124) ressalta que “[...] € possivel identificar a
presenca da logica medicalizante na referida Politica, na medida em que adota
termos do campo biomédico para definir quem sera seu publico-alvo”.

A légica medicalizante e patologizante pode ser observada quando esse
publico é definido sob olhares clinicos, patologizantes e excludentes, ao longo da
histéria. Sob o enfoque de Angelucci (2014, p. 124), “[...] suas idades, seus
pertencimentos de classe, suas historias de aprendizagem, suas formas de
interacdo, seus vinculos familiares nao contam”.

Sob essa logica permeada nas culturas escolares, € comum ouvirmos
educadores dizerem que nado estdo preparados para lidar com o “publico da
Educacéo Especial’. Assim, sdo educadores que tém sido privados de seus saberes,
em nome da uma necessidade de adquirir saberes especificos do campo da saude
(Angelucci, 2014).

Nesse contexto de legitimacdo do discurso médico, desconsideram-se 0s
saberes pedagolgicos pelos processos de triagem, intervencdo precoce,
encaminhamentos e, logo, os diagnosticos.

Em janeiro de 2016, entrou em vigor a Lei 13.146, de 06 de julho de 2015,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também
nomeada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei foi considerada um marco
histérico, um olhar para a autonomia, capacidade e igualdade de condicdes,
iniciando uma nova batalha pelas pessoas com deficiéncia, na tarefa de legitimar
esses direitos numa sociedade historicamente hegemoénica e excludente.

Como mencionado por Lima (2017, p. 56), a respeito da LBI,

Seu objetivo é claramente humanista, pois possui inovadora postura ao
voltar uma visdo juridica a respeito da pessoa com deficiéncia, tendo por
conddo reabilitar a sociedade e ndo o deficiente. O intuito é eliminar os
entraves e os muros de exclusdo, garantindo ao deficiente uma vida
independente e a possibilidade de ser inserido em comunidade.
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Apesar de a Lei da Inclusdo assegurar o direito as pessoas com deficiéncia,
ainda vivenciamos situacfes a respeito da escolarizacdo delas sobre as quais sao
pertinentes algumas indagacdes, como, por exemplo: como tem sido a educagao
dessas pessoas no ambito escolar? Conforme mencionado por Melo (2024, p. 43),
“[...] olhar as pessoas com deficiéncia ndo como objetos de trabalho, numeros de
matriculas, mas sim como sujeitos de sua vida, de sua agao cotidiana, de pesquisa”.

E necessario desvincular a Educacdo Especial dos modelos da ldgica
patologizante do “incapaz’, “ele ndo consegue”, “coitadinho”, num desafio proposto
por Melo (2024) de que ndo seja mais especial, mas, simplesmente: Educacao, e
que ha vida além da Educacdo Especial. E preciso reconhecer as pessoas com
deficiéncia como participantes do processo de ensino e ndo um corpo vigiado sob o
olhar do outro, capaz de puni-lo a qualquer momento que fuja as regras; um
instrumento de dominacao e controle das classes hegeménicas.

Apesar dos avanc¢os dos movimentos em prol da perspectiva inclusiva e da
adocdo progressiva do modelo social da deficiéncia, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, caminhava para
uma alteracdo no Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020, o qual instituia a
Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida.

Esse decreto era um disfarce de uma retomada da educacdo segregadora e
excludente. O “decreto da exclusao” foi revogado na posse do atual governo, em 1°
de janeiro de 2023.

Assim afirmam Silva e N6brega (2024, p. 14):

O referido decreto se constituiu em uma tentativa de retrocesso na politica
de inclusdo escolar e de cunho altamente segregador e medicalizante, uma
vez que permitia a matricula em escolas especiais de estudantes com
deficiéncia em detrimento a sua matricula nas escolas regulares, bem como
possibilitava a criacao de classes especiais.

Retomando, entédo, as politicas anteriores, as quais tinham por principios as
classificacbes higienistas, organicistas, racistas e eugénicas, pautadas em uma
concepcdo homogénea e reparadora, as pessoas que Nnao se encaixavam no
modelo estipulado eram separadas para classes especiais ou instituicoes
especializadas. Assim, esse decreto, em sua introducdo, ja colaborava com a

abordagem terapéutica, em uma perspectiva biomeédica:
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Os primeiros anos de vida sao cruciais para o desenvolvimento neural, e,
para algumas criancas, o0 atendimento precoce em classe ou escola
especializada pode favorecer o sucesso no processo de inclusdo nos anos
seguintes e essa oportunidade pode ser perdida se for enfatizada apenas a
inclusdo na sala de aula comum desde o inicio da escolarizacdo da crianca
(Brasil, 2020, p. 16).

E possivel interpretar, apesar da elucidacdo e da controvérsia sobre o que
seria inclusdo nesse decreto, que houve uma retomada na classificacdo entre o que
seria “normal” e “anormal”’, um olhar em detrimento do biolégico, do patoldgico.
Pode-se afirmar que ha um entendimento de que, sem um tratamento precoce,
essas criancas nao teriam condi¢cdes de serem escolarizadas ou de frequentarem o
ambiente escolar.

Segundo o decreto: “Estar incluido numa sala comum inclusiva sem ter as
condi¢des de acompanhar o curriculo pode representar uma forma de excluséo, seja
no proprio contexto de escolarizacdo, seja mais tarde, ao longo da existéncia”
(Brasil, 2020, p. 17).

Retomamos a ideia de curriculo defendida por essa politica: que curriculo
seria esse, 0 mesmo apontado nas politicas do século XX, que negavam 0 acesso a
escolarizacdo as pessoas com deficiéncias? Ou o curriculo pautado em uma
vertente hegemonica, que colabora para a ascensao do capitalismo?

Nessa diregcao, Melo (2024, p. 93) cita que “a expulsao” do ambiente escolar
das pessoas com deficiéncia ndo repercute somente de modo negativo para quem
foi “expulso”, mas também compromete a prépria formacédo de quem ficou/esta na
escola.

Sobre esse decreto, existiam pessoas conservadoras que apoiavam o retorno
dos modelos segregacionistas, inclusive professores que se autodeterminavam da
Educacéo Especial. Ao pensar o que Melo (2024) cita, refletimos se realmente esses
profissionais estdo na busca da perspectiva da inclusédo ou da excluséao.

Em andlise ao que vimos até o momento, destacamos o que Silva e Nébrega

(2024, p.16) acentuam sobre o0 assunto:

Pensar e discutir as politicas de educacao especial e inclusiva € um desafio
pela complexidade do terreno em que ela se nutre. Permeada de
concepcgodes, representagdes e visdes de mundo e ser humano distintas,
essas politicas sdo produtos de correlagbes de forca, e que historicamente,
percebemos a predominancia de uma abordagem biomédica que sustenta
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uma educacdo especial clinico-terapéutica, que busca a correcéo,
reabilitag&o dos estudantes com deficiéncias.

Sendo assim, para compreender o passado e como a logica medicalizante
adentrou o espaco escolar, € importante retomar politicas publicas educacionais
permeadas pelas instancias da medicalizacdo. Nesse contexto, problematizar essa
l6gica no ambiente escolar € repensar novos modelos educacionais, novas praticas
pedagogicas e até mesmo refletir sobre a formacao que tivemos. Contudo, a historia
da Educacéo Especial ainda estd para ser escrita e concretizada. Enquanto isso,
seguem os desafios para que a perspectiva inclusiva se concretize, em um modelo
de educacéo que seja apenas educacgao (Melo, 2024).

Em vista disso, € preciso problematizar os processos de ensino-
aprendizagem do publico-alvo da Educagdo Especial para além da
patologia/diagnéstico. Além disso, compreender a diversidade humana como
principio, meio e objetivo do trabalho educativo consiste em uma necessidade
crucial. Nessa compreensao do trabalho educativo, traremos as concepc¢des de AEE

ofertadas e estipuladas pelas politicas publicas ao longo da historia.

3.1.2 Percursos do Atendimento Educacional Especializado no Brasil

Refletir sobre a oferta do AEE é retomar e analisar as politicas educacionais
no Brasil, considerando-as como produto da constru¢cdo humana, em uma
concepcao de transformacgdo social. Assim, sdo necessarias analises, reflexdes
sobre como tem sido ofertado esse atendimento ao longo do percurso histérico da
Educacao Especial.

A histéria da Educacdo Especial brasileira era atrelada a dois espacos
especificos: as classes especiais e as instituicbes especiais — espagcos esses que
surgiram pela iniciativa privada e publica. A formagéo desses espacos respondeu a
uma necessidade identificada pelos profissionais da saude e da educacdo na
transicdo do século XIX para o XX. Esses espacos eram separados para um
atendimento das pessoas consideradas “anormais” aos padrbes vigentes (Kassar;
Rebelo, 2011).

E importante ressaltar que a Lei Educacional 4.024/61 trazia em seu texto a
referéncia a “educacdo especial dos excepcionais”, enquanto a Lei 5.692/71 se

referia ao “tratamento especial’.
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Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acoérdo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacédo (Brasil, 1971,
grifos nossos).

Um tratamento especial em uma concepgao de “diferente”, de “especial”’, ndo
havendo relacdo com o pedagogico, baseado em uma classificacdo de divisdo entre
sujeitos escolarizaveis e ndo escolarizaveis, ou seja, quem poderia ser ensinado ou
nao.

Nesse pensar, Moysés e Collares (2013, p. 11) enfatizam que

[...] ao longo da histéria do mundo ocidental, as pessoas que ndo se
submetem aos padrdes aceitos como comportamentos normais,
apresentando comportamentos distintos ou questionando tais padrdes,
sempre incomodaram a maioria, docilmente submetida, sendo alvo de
perseguicoes.

Para Kassar e Rebelo (2011), h4 uma auséncia de documentos no intervalo
entre a Lei Educacional 4.024/61 e a Lei 5.692/71. Apenas posteriormente foi criado
o Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), com o objetivo de promover
expansdo e melhoria qualitativa do ensino de Educacdo Especial. Para Januzzi
(2012, p. 122), “[...] a criacdo de um érgao especifico para educacao especial condiz
com o0 nosso modo de organizagédo capitalista periférico”. O Cenesp promulgou
variadas publicacdes e entre elas a Portaria Interministerial n® 186/78, tendo como
planejamento a implementacdo de programas de atendimento a excepcionais,
apoiados pelos Ministérios da Educacdo e Cultura (MEC) e da Previdéncia e
Assisténcia Social (MPAS), tendo por objetivo “[...] ampliar oportunidades de
atendimento especializado, de natureza médico-psicossocial e educacional aos
excepcionais, a fim de possibilitar sua integragao social” (Brasil, 1978).

O atendimento especializado se atém ao modelo médico como forma de
“consertar” e “se enquadrar-se” nas normas da sociedade vigente, em um consenso
de qualificagdo entre quem poderia ser inserido na escolarizagdo ou nédo. Assim, a
respeito do viés da medicalizacdo presente na histéria do Atendimento Educacional,
Moysés e Collares (2013, p. 11) nos convidam a refletir: “[...] por que alguém exibe
comportamentos acima de qualquer suspeita é afetado por outro alguém diferente, a

ponto de precisar retird-lo de seu campo de visdo, e mesmo elimina-lo?”.
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Outrora, a Portaria, em um discurso de ampliacdo das oportunidades
educacionais, colabora para a negacdo de um grupo historicamente excluido por

uma classe dominante. E perceptivel, em seu artigo 5°, que

O encaminhamento de excepcionais para o atendimento especializado
devera ser feito com base em diagnéstico, compreendendo a avaliagao das
condicdes fisicas, mentais, psicossociais e educacionais dos excepcionais,
visando a estabelecer prognostico e programcédo terapéutica e/ou
educacional (Brasil, 1978).

Assim, o atendimento condicionado ao diagnéstico em uma perspectiva de
reabilitacdo, como defendem Kassar e Rebelo (2011, p. 6), “[...] € caracterizado pelo
atendimento terapéutico ‘e/ou’ educacional o que demonstra a concomitancia de
ambos, mas também que na auséncia de um, o outro poderia ser substituido”.

Em continuidade ao contexto histérico, em 1986, o Cenesp foi substituido pela
Secretaria de Educacédo Especial (Sespe).

Kassar e Rebelo (2011) afirmam que o Atendimento Educacional
Especializado aparece especificamente na Portaria 69/86, fundamentando-se nos
principios de participagdo, integracdo, normalizacdo e simplificacdo. Além disso, €
apresentado como uma forma de permitir que o aluno com deficiéncia alcancasse o
pleno desenvolvimento de suas potencialidades e, dessa maneira, fosse integrado.

Na Portaria 69/86 ha um capitulo especifico para o Atendimento Educacional
Especial, que ndo havia nos documentos anteriores. Segundo esse documento, 0
atendimento consiste “[...] na utlizacdo de métodos, técnicas, recursos e
procedimentos didaticos desenvolvidos nas diferentes modalidades de atendimento
por pessoal devidamente qualificado” (Brasil, 1986).

Além disso, no art. 7°, estipula as modalidades desse atendimento:

CLASSE COMUM: atendimento a educandos com necessidades especiais,
junto aos demais alunos, em qualquer faixa etaria ou nivel de ensino, desde
que, com apoio pedagoégico especializado, possuam condicbes de
desenvolver as atividades curriculares programadas.

CLASSE COMUM COM APOIO DE SALA DE RECURSOS: alternativa de
atendimento a educandos com necessidades especiais, que frequentam a
classe comum e recebem atendimento complementar em local especial,
com professor especializado, material e recursos pedagégicos adequados.
CLASSE COMUM COM APOIO DE PROFESSOR ITINERANTE:
alternativa de atendimento realizada por professor especializado ou por
equipe composta de especialista que, periodicamente, trabalham com o
educando com necessidades especiais e com o professor da classe
comum, proporcionando-lhe orientacdo ou supervisédo especializada.
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CLASSE ESPECIAL: atendimento na escola regular para educandos com
necessidades especiais, em ambiente fisico adequado, com professor,
equipamentos, métodos, técnicas e recursos pedagoégicos especializados.
ESCOLA ESPECIAL: instituicAo destinada a prestar atendimento
educacional a educandos com necessidades especiais onde sé&o
desenvolvidos curriculos adaptados e procedimentos de apoio
psicopedagogico, por pessoal especializado, usando equipamento e
material didatico adequado.

CENTRO DE EDUCACAO PRECOCE: local onde se presta atendimento
educacional, a partir dos primeiros meses de vida, a crianca que apresenta
problemas evolutivos, decorrentes de fatores orgénicos ou ambientais,
consistindo seu atendimento na utilizacdo de técnicas de estimulacdo ou de
intervencdo, aplicadas por equipes multidisciplinares, com a participagéo
efetiva da familia.

SERVICO DE ATENDIMENTO PSICOPEDAGOGICO: atendimento
multiprofissional a educandos com necessidades especiais visando o
diagnostico diferencial, orientagdo e o desenvolvimento de programa de
Educacdo Especial, complementando e integrando o atendimento
educacional da escola regular.

OFICINA PEDAGOGICA: atendimento que visa desenvolver aptiddes e
habilidades de educandos com necessidades especiais, através de recursos
e métodos especificos, objetivando sua profissionalizacdo (Brasil, 1986,
grifos nossos).

Embora ainda apresente sua estrutura no modelo médico, a avaliagdo do
diagndstico € definida por uma equipe multidisciplinar, compreendendo a avaliagéo
médica, psicolégica, pedagogica e social. Porém, esse atendimento ainda era na
perspectiva médico-psicossocial e assistencialista, sem relacdo com o pedagogico.

Posteriormente, a Constituicdo de 1988, em seu artigo 208, inciso |, garantiu
Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Apesar de utilizar o termo
“preferencialmente”, o qual contribui para diversas interpretacdes e incertezas, como
acentua Melo (2024, p. 81), e “[...] a iniciativa privada, particularmente as instituicées
especializadas, mantém sua centralidade no atendimento as pessoas com
deficiéncia”. A Constituicdo se apresentou como um avan¢o ao modelo médico
hegemonico e abriu as possibilidades para a inser¢cdo das pessoas com deficiéncia
no sistema escolar.

Na década de 1990, surgiram os movimentos envoltos na formulacdo das
politicas educacionais brasileiras, como a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos (Unesco, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994). Segundo
Kassar e Rebelo (2011), ambas as declaragbes ndo abordam em seus textos o
“atendimento educacional”’, apenas esclarecem que as pessoas com necessidades

educacionais especiais devem ter suas necessidades atendidas dentro do “sistema
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de educacado”. E esses sistemas devem ser planejados para contemplar as
diferentes caracteristicas dos estudantes.

Em 1996, a LDBEN 9.394/96 definiu a educacdo como direito subjetivo e
identificou a Educagdo Especial como modalidade de educacdo escolar. O
atendimento educacional especializado € citado em seu artigo 58, inciso 3°: “[...] o
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a
sua integragéo nas classes comuns do ensino regular” (Brasil, 1996).

Entretanto, o texto ainda gera duplicidade de sentidos, quando cita “nao for
possivel a sua integracdo”, ou seja, assegura o atendimento, por outro lado ainda
preserva a tradicdo médica e classificatéria. Em um consenso de “segregacao legal’,
com o termo “preferencialmente” presente em documentos oficiais, apresentava a
opcao de os alunos frequentarem espacos separados ou desobrigava a integracao
do estudante ao ensino regular (Drago; Gabriel, 2023) Dessa forma, em um viés
medicalizante e excludente, esses estudantes tinham a opc¢éo de néo frequentar a
escola regular, ou até mesmo eram impedidos de acessar essa escola, baseados
em dispositivos legais.

Em 2001, a Resolucdo do CNE/CEB n° 2/2001 compreende a Educacédo
Especial como modalidade da educacdo escolar, um processo educacional que
assegura recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar, com intuito de
desenvolver as potencialidades dos educandos em todas as etapas e modalidades
da educacéo basica.

A resolucéao cita o AEE:

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacao infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educacgéo especial
sempre gue se evidencie, mediante avaliagcdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado
(Brasil, 2001b, grifos nossos).

E perceptivel que na Resolugdo 02/2001 houve um avanco em relacdo a
concepcdo médica em torno desse atendimento, apesar de ainda se manter o
conceito da LDB 9.394/96. Além disso, elucida uma nova proposta de Educacao
Especial, porém ainda existe uma duplicidade de sentidos no texto do Parecer
CNE/CEB n° 17/2001, ao explicitar os termos usados na Resolugao 02/2001: “...]
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apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢cos
educacionais comuns” (Brasil, 2001c, grifos nossos). Ou seja, aqueles que nao se
encaixavam nas concepc¢oes de normalidade eram segregados, separados em
espacos de classes especiais, escolas especiais, classes hospitalares e atendimento
domiciliar. Como colabora Foucault (2014, p. 135), “[...] o corpo humano entra huma
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde”.

Ent&o, nessa reflexdo, quem é o aluno da Educacgédo Especial? A quem serve
esse Atendimento Educacional Especializado? Quais os critérios utilizados para a
substituicdo dos servi¢os educacionais?

Ampliando o discurso do atendimento, em 2003, foi lancado o Programa do
Governo Federal “Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade”, com varias acdes para
serem implementadas nos sistemas de ensino. Além disso, varios documentos sdo
elaborados e distribuidos pelo Governo Federal para diversos municipios, na
formacdo continua de profissionais da educacéo (Kassar; Rebelo, 2011).

Em 2006, é publicado o documento “Sala de Recursos Multifuncionais:
espaco para atendimento educacional especializado”, que explica:

O atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais se caracteriza por ser uma acdo do sistema de ensino no
sentido de acolher a diversidade ao longo do processo educativo,
constituindo-se num servico disponibilizado pela escola para oferecer o
suporte necessario as necessidades educacionais especiais dos alunos,
favorecendo seu acesso ao conhecimento (Brasil, 2006).

Ademais, acrescenta que o AEE ¢é parte diversificada do curriculo e
organizado institucionalmente para apoiar, complementar ou suplementar o0s

servicos educacionais. Acentua, ainda, que

O atendimento educacional especializado ndo pode ser confundido com
atividades de mera repeticdo de conteldos programaticos desenvolvidos na
sala de aula, mas deve constituir um conjunto de procedimentos especificos
mediadores do processo de apropriacdo e producdo de conhecimentos
(Brasil, 2006).

Em contraposicédo as politicas anteriores, que néo tinham uma definicdo do
que seria esse atendimento, o documento orientador sobre Salas de Recursos
Multifuncionais define esse atendimento como apoio, complementacdo ou
suplementacdo, e ndo mais como substitutivo ou classificatorio, e deve ser ofertado

pelo sistema de ensino.
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Na Politica Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 2008a), a Educacao
Especial € apresentada em uma perspectiva transversal e articulada com o ensino

comum. Segundo essa Politica, trata-se de

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Sservicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e
seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino
regular (Brasil, 2008a).

O documento enfatiza, ainda, que o Atendimento Educacional Especializado
passa a complementar ou suplementar e identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas (Brasil, 2008a).

A politica trouxe avancos em relacéo ao atendimento, que antes era baseado
em cunho terapéutico, e preconiza esse atendimento de forma transversal e
contextualizada. Em contrapartida, € evidente que o0 acesso a esse atendimento esta
condicionado a um laudo médico. Silva e Nobrega (2024, p. 14) nos convidam a
refletir:  “[...] o centrar a necessidade de um atendimento especializado
individualizado, néo estariamos reforcando a ideia organicista e reducionista de um
corpo com ‘desvio’, que carece de correcdo para adequacdo ao ambiente escolar
normatizado?”.

Nessa contemplacdo, em 2014, foi lancada a Nota Técnica MEC/Secadi n°
04, que estipula a ndo necessidade de laudo diagndstico, orientando que a deciséo
sobre a inclusdo de um estudante no publico-alvo da Educacdo Especial deve
ocorrer por meio da formagéo de um grupo de estudos de caso entre os educadores
da unidade educacional frequentada pelo estudante, com a possibilidade de
consultar os profissionais da saude envolvidos (Silva; Angelucci, 2018). Para tanto, o
documento ressalta que o AEE é pedagdgico e néo clinico, constituindo-se, entao,
um avanco em relacao as perspectivas medicalizantes em torno do atendimento. Ao
longo do texto, a Nota Técnica destaca que devera ser realizado um estudo de caso
com a equipe escolar e com os outros profissionais de apoio envolvidos. Além disso,

o plano do AEE ressalta

Que a elaboracdo desse estudo de caso, ndo esta condicionada a
existéncia de laudo médico do aluno, pois, é de cunho estritamente,
educacional, a fim de que as estratégias pedagdgicas e de acessibilidade
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possam ser adotadas pela escola, favorecendo as condicdes de
participacdo e de aprendizagem (Brasil, 2014, grifos nossos).

Em concessdo a Politica Nacional na Perspectiva Inclusiva, a Resolucao
CNE/CEB n° 04/2009 institui as diretrizes operacionais para o funcionamento do
AEE e é composta de 14 artigos, além de especificar o publico-alvo.

Como atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado,

essa resolucéo cita:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

Il — Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares (Brasil, 2009a).

Nesse sentido, Rodrigues (2017, p. 121) afirma que “[...] as atribuicdes séo
muitas para uma escola que pouco mudou na sua estrutura, organiza¢ao e tempo e
didatico pedagdgico”. Para tanto, ponderamos sobre essas atribuicbes: esse
profissional conseguiria atendé-las? Elas caminhariam de fato para uma perspectiva
inclusiva ou burocratica?

Pensar na constiuicdo das politicas que entrelacam a Educacdo Especial é
problematizar como 0 processo de escolarizacdo ainda evidencia uma logica
negacionista, capacitista, em busca de um padrao de normatizacdo dos corpos. Nao
estamos negando a importancia dos saberes construidos em torno da Educacao
Especial, porém € preciso dialogar sobre uma educacdo escolar que estabelece
didlogo, problematiza a realidade e se constréi a partir do cotidiano da escola,
reconhecendo e valorizando todas as agéncias epistémicas, atendendo as

demandas de todos os seus sujeitos e compreendendo que as necessidades
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individuais sd@o produzidas coletivamente, nos contextos sociais, econdmicos,
politicos e culturais, o que € essencial para a efetivacdo de uma escola

verdadeiramente inclusiva (Silva; Nobrega, 2024).
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4 ENTRELACAMENTOS SOBRE MEDICALIZACAO E TRABALHO
COLABORATIVO

Os diagnésticos das pessoas ndo séo
as pessoas!

As pessoas sao:

Pedro, Paulo, Maria, Vanderlei...

As pessoas nao sado: hiperativo,
neuroético, delinquente, violenta...

As pessoas séo:

Andreia, André, Marcia, Marcio...

As pessoas nao sao:

Disléxica, autista, deprimida, maniaco...
As pessoas sao!

Os diagnésticos, nao!

(Foérum sobre Medicalizacao da
Educacéo e da Sociedade)’

Nesta secéo, apresentamos autores cujas contribuicbes sdo essenciais para a
compreensao do processo de inclusdo, do trabalho colaborativo e de suas possiveis
intersecdes com a medicalizacdo. A revisdo de literatura evidencia a escassez de
estudos que relacionam diretamente o trabalho colaborativo a medicalizacdo. Diante
disso, optamos por mobilizar producdes que discutem, de um lado, o ensino
colaborativo e, de outro, as implicacbes da medicalizacdo no contexto educacional,
buscando construir um didlogo entre esses campos.

Iniciamos nossas reflexdes com o art. 205 da Constituicdo da Republica, que

trata da educacdo como um bem comum e necessario para todo cidadao:

[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacédo para o trabalho (Brasil, 1988).

Quando a Constituicdo cita que é um direito de todos, compreendemos que
ndo existem excec¢bes, e que o0s alunos com deficiéncia e 0s que possuem
dificuldades no seu percurso escolar tém direito a oferta a educacao e a todas as
possibilidades de ensino ofertadas.

No que tange a politica publica em prol da inclusdo, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional “[...] orienta que a escolarizacdo dos alunos com

7 Retirado do Folder do Férum de Medicalizacdo da Educacdo e Sociedade. Disponivel em:
https://mundotexto.wordpress.com/2013/07/03/entre-o-riso-e-a-critica-em-textos-sobre-
medicalizacao/. Acesso em: 20 maio 2024.



https://mundotexto.wordpress.com/2013/07/03/entre-o-riso-e-a-critica-em-textos-sobre-medicalizacao/
https://mundotexto.wordpress.com/2013/07/03/entre-o-riso-e-a-critica-em-textos-sobre-medicalizacao/

61

deficiéncia deve ocorrer na rede regular de ensino, disponibilizando-se os recursos
para atender as suas necessidades, bem como a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE” (Brasil, 1996).

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, em seu art. 2°, cita que

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagégica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participacao dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas (Brasil, 2011).

Ja a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 (Brasil, 2001b), em seu art. 8°, inciso 1V,
refere-se a servicos de apoio pedagodgico especializado nas classes comuns e a
atuacao colaborativa de professor especializado em Educacao Especial. Entretanto,
nao especifica como seria essa a¢ao, ressaltando apenas que é um servigo de apoio
gue pode ser realizado nas salas regulares. O mesmo documento, em seu art. 18,
inciso 1V, trata sobre atuacdo em equipe, inclusive com professores especializados
em Educacéao Especial.

E evidente que se previu a necessidade de uma parceria e colaboragdo entre
os professores de Educacdo Especial, os professores do ensino regular e outros
profissionais multidisciplinares para promover a inclusdo escolar dos alunos PAEE,
embora isso ndo esteja claramente expresso nos documentos oficiais mais recentes
(Zerbato, 2014).

E nesse contexto que refletimos sobre as praticas de ensino e a escolarizacio
dos alunos PAEE. Assim, retomamos a Constituicdo Federal, que constitui a

educacao como direito de todos. Como afima Zerbato (2014, p. 33),

[...] o AEE é relevante e, em muitos casos, necessario, porém, ndo garante
como Unico servico de apoio, a qualidade do aprendizado ao aluno do
PAEE em sala de aula, correndo-se o risco de que este também se torne
mais um nimero no grafico do fracasso escolar.

Sabemos que o trabalho do professor do AEE nas salas comuns é permeado
por discursos medicalizantes e inferimos que o trabalho colaborativo ou coensino
pode contribuir para a desmedicalizacéo dos sujeitos PAEE.

Frequentemente, o professor de Educacdo Especial € tido como um
especialista sobre as deficiéncias e, em sala de aula, com o trabalho colaborativo, &

chamado para intervencgdes e olhares sobre as criancas.
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Pensando nisso é que esta pesquisa traz o trabalho colaborativo como
possibilidade de desmedicalizar. Quando o trabalho colaborativo acontece para
todos em uma sala, a possibilidade da desmedicalizacdo acontece, os olhares
mudam e, em conjunto com o professor de sala comum, sdo pensadas estratégias e
possibilidades de acesso ao curriculo que atenda a todos. Nao € necessario que se
medicalize ou encaminhe os alunos aos anseios médicos para que as possibilidades
de acesso possam ocorrer.

E importante refletir se o trabalho do professor do AEE estd de fato
contribuindo para a inclusdo dos alunos PAEE ou se esta reforcando a segregacao
nas salas multifuncionais. Como afirmam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2022, p. 29),
“[...] o Atendimento Educacional Especializado quando ofertado exclusivamente em
sala de recursos, ou seja, extrassala de aula comum, refor¢a o pressuposto de que o
problema esta no aluno”. Acentuam, ainda, que o AEE ndo deve ser no mesmo
periodo em que o aluno esta em sala de aula, pois, dessa forma, o atendimento se
tornaria substitutivo e reforcaria a exclusdo escolar.

A inclusdo escolar requer mudancas nas praticas pedagdgicas, seja ha
cultura, nos curriculos, nos planejamentos de atividades e, muita vezes, 0s
professores ndo estdo dispostos a sair da zona de conforto para enfrentar novos
desafios. Nesse repensar sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho colaborativo ou
coensino tem sido uma ferramenta para a ascensédo da aprendizagem dos alunos

PAEE. Nessa direcéo, entendemos que

O coensino se torna uma proposta interessante de trabalho favoravel ao
sucesso da escolarizacdo de alunos publico alvo da Educacao Especial,
pois funciona por meio de parceria entre dois profissionais, o professor de
ensino comum — que tem experiéncia sobre a sala de aula e conhecimento
sobre os contetdos especificos — e o professor de Educacéo Especial, que
possui 0 conhecimento especializado sobre as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo,
além de entender estratégias diferenciadas, adaptacdo de atividades e
materiais e avaliagdo dos recursos necessarios para dar acesso ao
aprendizado para o aluno em sala de aula (Mendes; Vilaronga; Zerbato,
2022, p. 64).

“A colaboragao n&o se da por acaso, apenas juntando dois professores numa
sala, pois se trata de um relacionamento adaptativo que leva tempo, uma vez que
precisa ser construido” (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2022, p. 64). Entretanto,
quando usamos a palavra “adaptativo”, ndo quer dizer que o parceiro se adapta ao

outro, mas trabalham em parceria, em uma formac&do continua e no repensar
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pedagogico, potencializando um trabalho colaborativo.

A insercdo do aluno PAEE nas salas comuns, muitas vezes, € permeada por
discursos de preconceitos, como destaca Mazzotta (1982, p. 14) sobre “...] a
tendéncia de inUmeras pessoas para caracterizar o portador de uma deficiéncia
sempre em termos negativos, tais como: impossibilitado, imperfeito, deficiente,
defeituoso, doente”. O autor enfatiza que, quando esse discurso € atrelado ao
diagnostico, tem levado a uma percepcdo estética da condicdo de deficiente,
contribuindo para uma diminuicdo de expectativas de pais e professores em relagéao
as possibilidades do educando e da educacéo.

Em relacdo ao diagndstico educacional, Mazzotta (1982, p. 33) 0 considera

complexo, afirmando que

O diagnostico educacional consiste na utilizacdo de recursos, meios e
técnicas para analisar e avaliar as situa¢cfes educacionais, os problemas e
as dificuldades dos alunos, bem como determinar suas causas, para
preveni-las e corrigi-las. Implica, portanto, numa avaliagdo que representa,
consequentemente, uma das fases mais importantes do trabalho da
educacédo, por proceder sistematicamente a andlise das dificuldades de
rendimento escolar, dos desajustamentos e das falhas do processo
educativo.

Para Vigotski® (2010, p. 284), “[...] o proprio individuo ndo deve ser entendido
como uma forma acabada, mas como uma permanente e fluente forma dinamica de
interacdo entre organismo e meio”. Destaca, ainda, que o ser s6 se torna humano a
partir das interacdes em seu meio social, histérico e cultural, num processo que se
inicia na mais tenra idade e o0 acompanha por toda vida.

A énfase no diagndstico, como aponta Vigotski (2021, p. 128), '[...] comeca a
cultivar a enfermidade, uma vez que esta lhe d& direito de exigir que se Ihe prestem
mais atencao'. A partir disso, o individuo passa a ocupar o centro das atencdes
daqueles ao seu redor, o que o autor denomina de “compensacéao real”. A crianca
também pode compensar as dificuldades com ac¢Oes agressivas em resposta ao
meio social em que se encontra (0 meio infantil, o familiar ou o escolar).

Para Vigotski (2021, p. 195), “[...] a escola ndo apenas deve adaptar-se as
insuficiéncias dessa crianga, como também lutar contra elas, supera-las”.

Destacamos, nesse ponto, a énfase no aspecto biolégico, em que as caracteristicas

8 Levando-se em consideragdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras -,
a forma usual neste trabalho seréa Vigotski, conforme utilizado nas referidas obras citadas.
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da deficiéncia se sobressaem ao aluno. Collares e Moyseés (1996, p. 28) postulam
que, “[...] na escola, este processo de biologizacdo geralmente se manifesta
colocando como causas do fracasso escolar quaisquer doengas das criangas”.

A normatizagao da vida tem por corolario a transformacao dos “problemas da
vida” em doencgas, em disturbios de aprendizagem. Surgem, entdo, os “distlrbios de
comportamento”, os “disturbios de aprendizagem”, a “doenga do panico” (Collares;
Moyseés, 1996, p. 75).

Trazemos, aqui, as implicacées do cotidiano escolar em que, em variadas
ocasifes, o olhar do professor atua como elo entre os principios pedagdgicos e as
demandas da pratica médica. Sao rotineiros os dizeres de que o aluno possui tal

diagnostico, como dizem Collares e Moysés (1996, p. 111):

Misturam-se questBes relativas a comportamento, interesse, relacdes
estabelecidas no interior da sala de aula, o processo pedagdgico e tudo o
mais que possa incomodar, funde-se a tudo em uma “doenga” e pronto, o
conflito est4 resolvido.

O que se observa atualmente no ambito escolar é que a escola almeja que o
estudante aprenda e recorra a saude como se houvesse uma magica no aprender.
O retorno dos anseios médicos, em sua maioria, ndo é satisfatorio; e a escola
compreende que h& profissionais da area da saude que desconhecem a infancia,
ndo a considerando, e muitos diagnésticos ndo condizem com a realidade da
crianca. Essa pratica é quase rotineira devido a sua facilidade e é perceptivel que o
ambiente escolar ainda ndo assimilou os interesses da medicalizacao.

N&o entendemos que os recursos da saude sejam desnecessarios, pelo
contrario, ha situacdes em que sua auséncia prejudica o desenvolvimento das
criancas. O que trazemos para discussdo nesta pesquisa é a medicalizacdo da
educacdo, ou seja, o deslocamento dos problemas do processo ensino-
aprendizagem do ambito da educacao para o da saude. Collares e Moysés (1994, p.
30) corroboram essa ideia dizendo que

[...] os professores, que deveriam ser também os responsdaveis por analisar
problemas educacionais, assumem uma postura acritica e permeavel a
tudo, transformando-se em mediadores, apenas triando e encaminhando as
criangas para 0s especialistas da salde. Essa pratica acalma as angustias
dos professores, ndo somente por transferir responsabilidades, mas
principalmente porque desloca o eixo de preocupac¢Bes do coletivo para o
particular.
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Com o aumento excessivo de diagnésticos oriundos do espaco escolar,
poderiamos ter a mesma visdo foucaultiana de que seria um dispositivo que trata de
controlar a conduta dos individuos no ambito de determinadas instituicoes
disciplinares, como escolas, fabricas, prisdes, no intento de aumentar a rentabilidade
e a produtividade (Foucault, 2014).

Conrad, citado por Minakawa e Frazao (2019, p. 82), também afirma que “[...]
a medicalizacdo como controle social esté relacionada a tendéncia humanitéria de
certos grupos no que tange em diminuir o estigma de algum comportamento, visto
que a condenagdao moral seria aliviada de roétulo médico”. Compreender a
medicalizacdo é complexo, pois ela esta entrelacada aos aspectos comerciais e
politicos. J& os desvios, as regras e 0s rétulos sao construidos nesses processos
politicos em que um grupo sobressai sobre os demais. Tema esse que muitos
profissionais da educacdo ndo conhecem, tampouco € discutido nas formacdes de

professores.

As empresas farmacéuticas investiram no tratamento medicamentoso da
hipercinesia, financiando conferéncias e fornecendo informag¢des sobre os
diagnosticos e tratamento, enquanto outros empreendendores, embora
menos poderosos, mas igualmente influentes, como Associacdo para
Criancas com Dificuldade de Aprendizagem, impulsionaram a inclusdo da
hipercinesia como uma desordem de aprendizagem (Conrad apud
Minakawa; Frazédo, 2019, p. 81).

“O comportamento da hipercinesia® tornou-se mais aceito, ora para minimizar
a culpa dos pais, ora por reduzir estigma do comportamento com uso das magic pills
ou simplesmente divulgar a eficacia do tratamento medicamentoso” (Conrad apud
Minakawa; Frazéo, 2019, p. 81)

Nesse caminho, contribui lllich (1975, p. 43):

[...] a medicalizacdo das categorias sociais € percebida como terceira forma
de iatrogénese social. Trata-se de controle social pelo diagnéstico, ou seja,
as pessoas aceitam como “natural e banal’ a necessidade de cuidados
médicos de rotina por serem gestantes, recém-nascidas, criancas ou
idosas.

Comumente, ouvimos educadores dizendo que “fulano precisa de um

remedinho, ndo para quieto”, sem ao menos, de fato, saber os efeitos de

9 Hipercinesia € um termo utilizado na psicologia e na medicina para descrever um aumento anormal
na atividade motora. Disponivel em: https://joicematos.com/glossario/o-que-e-hipercinesia-entenda-
a-condicao/.
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determinada medicacdo, ou somente para prever uma nova legitimacdo de poder.
Como afirma lllich (1975, p. 114), sao “[...] cuidados médicos com ditames de
reeducacdo e recuperacdo psiquica para um ambiente programado; quem n&o
conseguisse adaptar-se a esse sistema seria tratado como anormal ou antissocial”.
Isso implica dizer que quanto mais pessoas sentirem a necessidade de serem
cuidadas por profissionais médicos, menor a possibilidade de se revoltarem contra o
sistema politico em que estdo inseridas. Isso acaba contribuindo para a crescente
demanda de profissionais da saude, transformando a sociedade num grande
hospital; e a escola, nesse processo, contribui para esse aumento de forma ingénua.

Nessa perspectiva, Caliman (2016, p. 50) afirma:

Seria preciso dizer das criangas historicamente excluidas do sistema
educacional regular que passam agora a ter o direito e dever de estar na
escola, a partir das politicas inclusivas e de educacéo especial, mas que,
em muitos casos, s6 podem estar na escola na medida em que estejam
devidamente medicadas.

E preciso problematizar a inser¢do dos alunos com deficiéncia, como deixa
subentendido o referido autor, uma vez que é uma pratica rotineira do ambiente
escolar. Nao atrelamos aqui o conceito de medicacdo ao de medicalizacdo. O que
Caliman (2016, p. 48) traz vai além da medicamentalizacdo: “[...] quando a
prescricdo de um medicamento passa a ser o foco das acdes de cuidado e € vista
como a solucao mais rapida para conquistar certo ponto de normalizagao”.

No momento em que os sofrimentos deixam de fazer parte de nossa historia
para serem pensados em termos de déficit de serotonima ou de noradrenalina,
ingressamos no dominio de especialistas que definem nossos padecimentos com
diagnosticos especificos e limitam nossas possiveis escolhas a uma terapéutica
privilegiada: a resposta farmacoldgica. Esse processo nos inibe de exercer
plenamente o governo sobre nés mesmos, mantendo-nos no registro da minoridade,
da comoda obediéncia a mandados externos (Caponi, 2013).

Sabendo que o AEE se constitui como um servico de apoio a inclusdo nas
escolas, com base na proposta do trabalho colaborativo ou do coensino, e
considerando que o publico atendido, em sua maioria, emergiu de discursos
medicalizantes, problematizar essa atuagdo no @mbito escolar significa compreender
gque 0 meio em que o sujeito esta inserido influencia diretamente seu processo de

desenvolvimento. Sendo assim, € necessario um olhar diferenciado para as
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contribuicbes do trabalho colaborativo na sala comum e, sobretudo, como as
praticas pedagolgicas na perspectiva desmedicalizante contribuem para

aprendizagens significativas.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

5.1 ENLACES SOBRE A CARTOGRAFIA E ESTUDO DE CASO PARA A
PESQUISA

A presente pesquisa tem como ferramenta principal os principios da
cartografia. O interesse ao utilizar a cartografia esta no cotidiano dos eventos,
considerando quando e onde acontecem e, sobretudo, como afetam as pessoas
envolvidas.

Sendo o movimento uma das caracteristicas fundamentais da cartografia,
segue as pistas fornecidas pelo campo para criar um plano que conecte 0s sujeitos,
os afetos e as relagbes. Destacamos que "Cartografar é acompanhar processos”,
portanto procuramos apontar que a processualidade estd presente em cada
momento da pesquisa (Barros; Kastrup, 2009, p. 73). Por via de regra, a rigidez dos
protocolos académicos para a obtencdo de dados inviabiliza a percepcédo de
discursos que vao além das entrevistas. Nesse caminho, 0 movimento cartografico
nos permite reflexdes, problematizacdes sobre o que é sentido, notado e descrito
pelo pesquisador.

Partindo desse pressuposto, Nacinovic e Rodrigues (2020, p. 206) destacam
que “A cartografia, sendo uma pesquisa-intervencao, reconhece a multiplicidade e a
processualidade dos acontecimentos e esse € um fator determinante nas pesquisas
gue envolvem as relacdes humanas, que estdo em continua transformacao”.

Para tanto, no territério da escola, essas relacfes sdo de extrema importancia
e, quando permeiam o campo da Educacgéo Especial, s&o mais ainda.

Como pesquisadora e atuante na escola em que esta pesquisa foi realizada,
foi bastante desafiador trazer a pratica docente in loco. Conforme Kastrup (2009, p.
35) menciona, a entrada do aprendiz de cartdgrafo no campo de pesquisa coloca
imediatamente a questdo de onde pousar sua atencdo. E, nesse processo de se
estabelecer e se posicionar como pesquisadora no ambiente em que ja estava
inserida, essa foi a tarefa mais desafiadora ao longo da pesquisa. Entdo, eu me
guestionava sobre qual elemento escolher e focar, considerando a multiplicidade e a
variedade de fatores que influenciavam meu pensamento. Nesse momento, a

orientacdo desta pesquisa foi crucial.
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Meu percurso de pesquisadora, também tomado como objeto de analise,
integra a pesquisa, ao refletir os contextos vivenciados e atravessados pela
medicalizagao escolar, abrindo caminhos para importantes problematizacoes.

Como cartografos, aproximamo-nos do campo como estrangeiros visitantes
de um territério que nao habitamos. “O territorio vai sendo explorado por olhares,
escutas, pela sensibilidade aos odores, gostos e ritmos” (Barros; Kastrup, 2009, p.
61). Como j& estava no campo, foi preciso olhar ele com o olhar do cartografo, pois
quando estamos na rotina escolar ndo pensamos como cartografos ou
pesquisadores. Foi necessario reconhecer que eu estava no processo e que a
pesquisa se dava no coletivo, requerendo aprendizado e atencdo constante. Entéo,
foi preciso conhecer o gesto de pouso citado por Kastrup (2009, p. 43), que “[...]
indica que a percepcéo, seja ela visual auditiva ou outra, realiza uma parada e o
campo se fecha, numa espécie de zoom”. Assim, um novo territério se forma e o
campo de observacdo se reconfigura, focalizando a atencdo no que se pretende
pesquisar, abrindo espagos para as escutas, a sensibilidade de um coletivo.

Como afirmam Sousa e Oliveira (2022, p. 24), nessa perspectiva, “[...] o rigor
da pesquisa esta na proximidade com a vida e sua precisdo esta ho compromisso e
no interesse do pesquisador, como implicagao na realidade e como intervengao”.

Concomitantemente, utilizamos o estudo de caso qualitativo. Como pontuam
Lidke e André (1986, p. 18), “[...] os estudos de caso visam a descoberta”. Embora
0 investigador comece com alguns pressupostos tedricos iniciais, ele buscara se
manter constantemente atento a novos elementos que possam surgir como
relevantes ao longo do estudo.

Por meio do estudo de caso de uma Escola Publica de Ensino Fundamental
11 da Prefeitura Municipal de Colatina/ES, compreendemos a realidade da
instituicdo e o contexto histérico no qual esta inserida.

Considerando os tipos de estudos de casos definidos por Lara e Molina

(2011, p. 133), delimitamos 0 nosso como historico-organizacional uma vez que o

Interesse do pesquisador recai sobre a vida de uma instituicdo. A unidade
pode ser uma escola, uma universidade, um clube etc. O pesquisador deve
partir do conhecimento que existe sobre a organizacdo que deseja
examinar.

10 Corresponde ao ensino do 1° ao 5° ano.
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Partimos, entdo, do conhecimento que o pesquisador atuante traz sobre a

instituicdo. Sousa e Oliveira (2022, p. 25) destacam que

Essa perspectiva de compreensdo multipla e complexa da realidade,
demanda do pesquisador um olhar que seja acolhedor e flexivel e que
esteja aberto a recursividade, ao inesperado e, consequentemente, a
reelaboracdo, ou seja, ao carater inacabado e provisorio de um tipo de
pesquisa que nao apresenta como resultado verdades prontas, mas a
possibilidade da emergéncia constante de novas perguntas, questfes e
recomecos.

Entrelacamos a cartografia, no olhar do pesquisador atuando como
cartografo, ao estudo de caso, concentrando-nos em apenas um unico local: a
escola.

Para a analise dos dados, utilizamos a andlise de discurso destacada por Gill
(2002), que considera que o “discurso” abrange todas as formas de fala e texto, seja
em contextos naturais de conversagédo, em materiais provenientes de entrevistas ou
em textos escritos. “Nao focalizado apenas nos textos em si, mas como condicdes
para ‘chegar a’ alguma realidade que € pensada como existindo por detras do
discurso” (Gill, 2002, p. 247).

Assim, como cartégrafos, aproximamo-nos dessa realidade, focalizada pelo
estudo de caso em uma Unica escola, utilizando entrevistas e diario de campo para a
producdo de dados e a interpretacdo dos dados por intermérdio da andlise de
discurso.

As entrevistas utilizadas incluem a entrevista cartografica, que envolve trocas
de informacdes e acesso a experiéncia vivida. No entanto, € importante destacar
gue seu proposito ndo se limita a representar objetos ou estados de coisas segundo
a perspectiva dos entrevistados. A cartografia exige uma escuta e um olhar
ampliados, que vdo além do conteddo explicito da experiéncia relatada. Como a
entrevista ocorre em forma de dialogo, € essencial compreender de que maneira a
linguagem nos permite acompanhar a experiéncia, levando em consideracdo as

duas dimensdes (Tedesco; Sade; Caliman, 2013).
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5.2 PERCURSOS DA PESQUISA

Para o inicio da pesquisa, foram seguidas etapas fundamentais para sua
efetivacdo. Apesar de nossa inser¢gdo no campo, mantivemos 0 COmpromisso com a

rigorosidade académica. A seguir, apresentamos o0 percurso metodoldgico adotado

(Figura 1).

Figura 1 - Percurso da pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora.

Iniciamos com a elaboracédo do projeto. Quando ingressamos no mestrado,
assumimos a possibilidade de mudanca do projeto, como foi 0 caso desta pesquisa.
Medicalizacdo é um assunto desconhecido em cursos de licenciaturas, conheci um
pouco sobre a tematica ainda de forma timida no curso de Pés-Graduacgéo
Aperfeicoamento em Educacéo Especial Inclusiva, ofertado pelo Instituto Federal, no
Componente Curricular: Patologizacdo da Aprendizagem. Considerava 0 tema

bastante complexo, visto que minha formacdo académica se baseava na perspectiva

positivista da aprendizagem e, para compreender medicalizacdo, precisava

reconstruir academicamente algumas concepc¢des. Nas ressignificacbes da pratica,
percebi que no ambito escolar precisadvamos ampliar o didlogo sobre a intersecéo da

medicalizagdo com o publico da Educacéo Especial.
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Nesse interim, surgiu a proposta da pesquisa sobre as inquietacdes com o0
coletivo de professores. Ao pensarmos 0 l6écus da pesquisa, emergiram varios
locais, no entanto o territorio que eu habitava dava pistas de que o debate precisava
ser ampliado naquele local, embora ndo fosse uma tarefa facil me posicionar como
pesquisadora e professora atuante ao mesmo tempo. Subsequentemente, iniciado o
projeto, dialogamos com a Secretaria de Educacéo sobre o que ele podia vislumbrar
e contribuir para o municipio. Com a autorizacao dada pelo Secretario de Educacéo,
em seguida, houve uma conversa com a equipe gestora da escola e a explanacao
do projeto, para verificar se a instituicAo abriria as portas para a pesquisa,
concedendo autorizacao para realiza-la.

Posteriormente, com a autorizacao ja concedida, foi realizada uma conversa
com os professores e a explicacdo de que, além de professora, eu também atuava
como pesquisadora. Assim, a partir daquele momento, dialogamos sobre a teméatica
e foram fornecidas todas as informacdes presentes na pesquisa, bem como o
esclarecimento do Termo de Consentimento. A ética na pesquisa no campo de
trabalho é primordial e deve prevalecer sobre quaisquer vinculos pessoais, como 0S
de amizade ou companheirismo.

Sobre esse assunto, Vidal e Silva (2019, p. 69) afirmam que “[...] o fato de a
investigacdo se referir & propria pratica do sujeito investigador, ndo desonera o
pesquisador ou a pesquisadora de respeitar o direito dos demais envolvidos nessa
pratica”. Nesse pensar, o respeito aos participantes e a explanagdo da pesquisa é
um direito; caso se recusem a fazer ou a participar, devem ser respeitados e cabe
ao pesquisador encontrar outras solucdes.

As autoras Vidal e Silva (2019) afirmam, ainda, que divulgar os colegas em
publico, falsear informacfes, apropriar-se de forma indevida de documentos e
descumprir as regras do estabelecimento sdo incompativeis com os principios éticos
da pesquisa em Educacéo.

Por fim, como esta pesquisa envolve seres humanos, foi hecessario enviar a
proposta ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (Anexo A), seguindo a Resolucéo
N° 466/2012, que aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos. O art. 7° cita que pesquisas envolvendo seres humanos
devem ser submetidas a apreciacdo do Sistema CEP/Conep que, ao analisar e
decidir, torna-se corresponsavel por garantir a protecdo dos participantes (Brasil,
2013).
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Antes de darmos inicio a pesquisa no contexto escolar, foi necessario
compreender o panorama da Educacdo Especial no municipio. Assim, o préximo
topico abordara a trajetoria dessa modalidade em Colatina, bem como o surgimento
do trabalho colaborativo no cenério local.

53 A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE
COLATINA/ES: MEMORIAS E NARRATIVAS

O cidade inesquecivel,
Que conquista os coracdes
Este seu calor intenso

Faz redobrar emocdes
Acolhe como ninguém
(Moacir Rodrigues, 1988).

Colatina é uma cidade situada as margens do Rio Doce, que é considerado o
maior rio do estado do Espirito Santo. Segundo Marques (2019, p. 58), “Colatina fica
aproximadamente a 132 (cento e trinta e dois) quildbmetros da capital Vitoria/ES e 61
(sessenta e um) quilometros de Linhares/ES”.

Marques (2019) cita, ainda, que a cidade possui aproximadamente 124.525
habitantes e conta com aspectos produtivos que passam pela indUstria, comércio,
servicos, agricultura, rochas ornamentais, dentre outros.

A histéria da Educacdo Especial no municipio de Colatina nédo difere
significativamente de outros municipios, sendo uma memodria que precisa ser
preservada. A secdo a seguir tem como objetivo registrar o0 processo de
consolidacdo da Educacdo Especial. Essa secdo surgiu da necessidade de
documentar o periodo histérico da Educacdo Especial no municipio. Ressaltamos
que, devido a auséncia de documentos histéricos sobre o AEE, foi realizada uma
pesquisa por meio de entrevistas (Apéndice A) com professores e membros da
coordenacao da época, com o intuito de registrar esse processo histoérico.

Inicialmente, foi solicitada autorizacdo ao Secretario de Educagdo do
Municipio de Colatina/ES para a realizacdo da pesquisa, conforme o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B). Apds a autorizagao, iniciamos o
trabalho de campo com o objetivo de documentar o registro histérico dos
profissionais que contribuiram para o desenvolvimento da Educagdo Especial no

municipio.
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As entrevistas foram utilizadas para complementar o entendimento sobre as
legislacdes nacionais relacionadas a Educacdo Especial. Os dados produzidos por
meio das entrevistas foram interpretados pela andlise de discurso. Gill (2002) afirma
que o termo "discurso" é empregado para se referir a todas as formas de fala e
textos, seja quando ocorre naturalmente nas conversacfes, como quando é
apresentado como material de entrevistas, ou textos escritos de todo tipo. Além
disso, a analise foi realizada com base nas transcricdes que, como ressalta Gill
(2002), devem ser registros tdo detalhados quanto possivel do discurso a ser
analisado. Enfatiza, ainda, que a transcricdo nao pode sintetizar a fala, nem deve ser
“limpada”, ou corrigida; ela deve registrar a fala literalmente, com todas as
caracteristicas possiveis.

Assim, ndo estamos interessados somente nos textos por si mesmos, mas 0s
consideramos como um meio para alcancar alguma realidade concebida como
existente além do discurso.

Em relacdo aos entrevistados, ressaltamos que nédo foi possivel contato com
alguns professores, visto que ja ndo pertencem a rede municipal, seja por
aposentadoria ou por estarem atuando em outro vinculo empregaticio, ou por falta
de tempo para a realizacdo da entrevista. A composicdo do grupo de participantes
foi construida por meio de uma rede de apoio, mencionada pelos préprios
entrevistados, que frequentemente se referiam a professores atuantes naquela
época. Como exemplifica uma das falas: “Nossa, eu lembro de fulano, ele trabalhou
no inicio.” A partir dessas indicagoes, foi possivel tecer a rede de contatos que
embasou a coleta dos dados. As entrevistas foram realizadas mediante o aceite dos
participantes e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice C).

Diante disso, segundo Ludke e André (1986, p. 34), “...] a entrevista
semiestruturada se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacoes”.

As adaptacdes foram realizadas a medida que sentiamos a necessidade de
obter informacdes mais detalhadas, de flexibilizar a linguagem e de garantir o
respeito ao entrevistado. Alguns participantes néo tinham disponibilidade de horario
oOu moravam em outros municipios, ndo sendo possivel o contato presencial.
Entretanto, propunham-se a participar por meio de audios e escritas enviados por

meio eletrbnico, como o WhatsApp. Sendo assim, as entrevistas ocorreram de duas
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formas: de modo presencial e nha modalidade a distancia. De acordo com Ludke e
André (1986, p. 35), o respeito aos participantes envolve desde um local e horario
marcados e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a perfeita garantia do
sigilo e anonimato em relacdo ao informante. Em relacdo a preservacdo do
anonimato, os nomes dos participantes foram suprimidos e utilizado o termo
“professora”.

Além disso, percebemos que, em alguns momentos, 0s participantes nao se
sentiam confortaveis durante a gravacao e sentiam dificuldades para se lembrarem
de certos fatos, devido a longa data do ocorrido. Como afirmam Lidke e André
(1986, p. 37), “...] nem todos se mantém inteiramente a vontade e naturais ao ter
sua fala gravada”. Nesse momento, entdo, o entrevistador se utiliza de registros e

anotagdes e, como salientam as autoras Ludke e André (1986, p. 37),

[...] se percebe bem a importancia da pratica, da habilidade desenvolvida
pelo entrevistador para conseguir ao mesmo tempo manter um clima de
atencdo e interesse pela fala do entrevistado, enquanto arranja uma
maneira de ir anotando o que é importante.

Para organizacdo e compreensdo dos dados, registramos, no Quadro 2, as

informacdes dos participantes, preservando a identidade de cada um.

Quadro 2 - Organizacdo da trajetéria dos professores de Atendimento Educacional
Especializado do Municipio de Colatina

PERIODO
DE
ATUACAO

CARGO QUE
OCUPAVA

FORMACAO

PARTICIPANTE ACADEMICA

CARGO ATUAL

Licenciatura Plena em
Pedagogia; P6s-
graduagdo em
Psicopedagogia;

Professorall 1

Professora de
AEE

2006 a
2019

Educacao Especial,
Neuropsicopedagogia
Clinica, Instituicao e
Hospitalar; Educacéo
Especial em Transtorno
do Espectro Autista-ABA
e Planejamento
Educacional.

Professora em
Funcéo
Técnico-
Pedagégica

Professora 2

Professora de
AEE

2008 a
2012

Licenciatura Plena em
Pedagogia; P0s-
graduagdo em Educacéo
Inclusiva.

Coordenadora
das Salas de
AEE

11 Utilizaremos o termo no feminino, pois todas as participantes da pesquisa sdo do género feminino.
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Professora de

Licenciatura Plena em
Pedagogia; P6s-
graduacgdo em
Planejamento

Professora de

Professora 3 AEE 2009 Educacional, Educacéo AEE
Especial, Atendimento
Educacional
Especializado.
Licenciatura Plena em
Educacao Fisica; POs-
graduagdo em
Professora 4 Professora de 2009 a Treinamento Esportivo, Diretora Escolar
AEE 2014 . e
Educacao Fisica Escolar,
Educacao Inclusiva e
Gestdo Escolar.
Licenciatura Plena em Professora de
Professora de 2009 a Pedagogia; P6s- ~
Professora 5 ~ ~ Educacao
AEE atualmente | graduag&o em Educacéo A
. Especial
Inclusiva.
Licenciatura Plena em
Professora 6 Professora de 2010 a Pedagogia; Pés- Supervisora
AEE 2015 graduacdo em Educagéo Escolar
Especial.
Licenciatura Plena em Professora de
Professora de 2013 a Pedagogia; P6s- =
Professora 7 9 . Educacéo
AEE atualmente | graduagdo em Educagéo :
: Especial
Especial.
Licenciatura Plena em Professora de
Professora de 2018 a Pedagogia; Pés- ~
Professora 8 ~ ~ Educacao
AEE atualmente | graduagcdo em Educagédo :
: Especial
Especial.
Licenciatura Plena em Assessora-
Professora 9 Professora de 2023 Pedagogia; P6s- mento
AEE graduacé@o em Educagéo Pedagdgico -
Especial, AEE e Arte. CEMP
Licenciatura Plena em
Letras e Historia;
Bacharel em Direito;
Pés-Graduacao em Gestéo Escolar
Coordenadora ;
i Planejamento da Rede
da Equipe de 2008 A . . -
Professora 10 ~ Educacional, Docéncia Municipal de
Educacéo 2014 . : ~
Inclusiva em Ensino Superior, Educag_ao de
Gestédo Escolar Integrada Colatina.
e Praticas Pedagdgicas;
Mestrado em Letras;
Doutorado em Letras.
Licenciatura Plena em
Geografia e Ciéncias
Biologicas; Pos-
graduacé@o em Formacéo
Assessora- Sécio Econbmica do
Professora 11 mento 2007 Brasil, Educacéao Diretora escolar
Pedagogico Profissional Técnica,

Tecnologias em
Educacédo e Superviséo,
Gestéo e Orientacéo
Escolar; Mestrado em

12 A partir de 2024, o municipio passou a adotar a terminologia de Professor de Educacgéo Especial.
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Educacao.
Licenciatura em
Professora 12 Professora de 2009 a Psicopedagogia; Pés- Professora de
AEE 2018 graduacdo em Educacéo classe comum
Especial.
Professora de Licenciaturg em Professora de
Professora 13 AEE 2022 Pedagogia; AEE - Instituto
Mestrado em Educacéao. Federal
Coorder_ladora Licenciatura em Coordenadora
Professora 14 daEEqu(i de 2021 a Pedagogia; Mestrado em da Equ(i de
ucagéo atualmente ~ Educacéo
i Educacao. i
Especial Especial
Bacharel em Ciéncias
Contabeis; Licenciatura
Professora de 2021 a em Pedagogia; Pos- Professora de
Professora 15 Educacao graduagdo em Educagéo Educacao
: atualmente A 4 :
Especial Infantil; P6s-graduacao Especial
em Educacéo Especial e
Inclusiva.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados disponibilizados pelas participantes na entrevista.

Analisando o Quadro 2, observamos que, das 15 (quinze) professoras
entrevistadas, 11( onze) possuem graduacdo em Pedagogia e as 4 (quatro)
restantes possuem licenciatura plena; 11 (onze) possuem poés-graduacao lato sensu
em Educacdo Especial ou Inclusiva, ou relacionada com o AEE, 3 possuem pés-
graduacéo stricto sensu em Educacao e 1(um) possui pds-graduacdo stricto sensu
em Letras.

Sabemos que, a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008a), o Atendimento Educacional Especializado
comecou a refletir sobre as praticas pedagdgicas em Educacédo Especial no ensino
regular, com intuito de complementar ou suplementar o ensino comum.

Conforme proposto na Legislagdo de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional de 1996, a garantia de AEE é demonstrada como dever do Estado:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...]

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;
(Brasil, 1996).

Nesse caminho, o municipio instaura o AEE, a principio, com uma escola polo
e uma professora com formacéo especifica na area para atuacdo. Assim, iniciamos

com a pergunta disparadora: Quais foram os critérios para a sua inser¢géo no AEE?
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O critério foi a minha formacédo e por ser efetiva na escola que teve a
primeira sala de recursos multifuncionais do municipio de Colatina
(Professora 1, transcri¢c@o da entrevista, 2023, grifo nosso).

Quando eu iniciei meu trabalho no AEE minha formagé&o era a Licenciatura
em Pedagogia e Poés-Graduacdo em Psicopedagogia (2002/2003) e
Educacédo Especial (2006) e também um curso ofertado pelo MEC na area
de Deficiéncia Intelectual (Professora 1, transcricdo da entrevista, 2023,
grifos nossos).

Na época, os critérios era ser efetivo na rede, ndo podia ser DT, tinha que
ser efetivo na rede e ter uma especializacédo na Educacéo Especial ou o
curso de Atendimento Educacional Especializado, que naquela época,
se ndo me engano, sO era ofertado pela Universidade Federal do Ceara
(Professora 6, transcri¢cdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Ou seja, deveriam ser professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (Brasil, 1996).

Seguindo o exposto no art. 1°, do Decreto 6.571 de 2008:

Art. 12 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular (Brasil, 2008b).

Em Colatina, o atendimento ofertado em 2008 ainda se restringia as escolas
especializadas. Os estudantes que antes ficavam matriculados apenas nas Apaes,
passaram a frequentar a escola regular. Por conseguinte, foram surgindo novas
salas multifuncionais, ainda pautadas em escolas centrais, para atender a demanda
gue se apresentava ha época. Assim, indagamos as professoras se havia na

Secretaria um espaco de organizacao e gestdo da Educacédo Especial.

Inicialmente ndo havia ninguém na Secretaria de Educacdo responsavel
em acompanhar a Sala do AEE por ser apenas uma. Foi muito dificil, pois
ndo tinha com quem dividir minhas angustias, dificuldades e alegrias.
Busquei com algumas pessoas de outros Estados que ja trabalhavam e
tinham experiéncia. Através das trocas de experiéncias, eu adaptei uns
documentos para ter registros futuros (Professora 1, transcricdo da
entrevista, 2023, grifos nossos).

Nesse periodo, ainda ndo existia um setor especifico que coordenasse a

Educacao Especial, havia apenas um espaco na Secretaria de Educacao formado
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por quatro pessoas, sendo que uma delas ficava com a parte burocratica de
documentacdo e captacdo de recursos e trés ficavam encarregadas pelo setor
pedagdgico. Em seguida, perguntamos se havia na Secretaria um espaco de
organizacao e gestdo da Educacao Especial.

Havia na Secretaria uma sala especifica que administrava a Educacao
Especial, ainda ndo havia um setor especifico. A sala de recursos surgiu
com os programas de captacdo de recursos (Professora 11, transcricdo da
entrevista, 2023, grifos nossos).

Ainda em consonancia com o Decreto, 0 municipio passa a receber apoio

financeiro do Ministério da Educacéo para a abertura de novas salas multifuncionais.

Art. 32 O Ministério da Educacdo prestar4 apoio técnico e financeiro as
seguintes ac¢bBes voltadas a oferta do atendimento educacional
especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste
Decreto:

| - implantagdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formagé@o continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

lll - formagédo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacéo inclusiva;

IV - adequacéo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboracéo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - estrutura¢@o de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacéo superior (Brasil, 2008b).

Diante disso, ha o surgimento das salas com equipamentos, mobiliarios e
adequacdes arquitetdnicas para a acessibilidade. Como prevé a Portaria n° 13, de
2007, é implementado o Programa Sala de Recurso Multifuncional, definindo como
ajudas técnicas os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados,
ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia, total ou assistida
(Brasil, 2007). Sob essa lbégica, houve, entdo, uma adesdo das Secretarias de
Educacao ao Plano de Acéo Articulada, em que cada municipio ficaria responsavel
pelos recursos humanos e fisicos para a realizagdo do AEE e o Ministério da
Educacdo com os recursos tecnélogicos e didaticos, além da acessibilidade
arquitetbnica.

A Portaria n® 13, de 2007, em paragrafo unico, ressalta que

A sala de recursos é um espago organizado com equipamentos de
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informatica, ajudas técnicas, materiais pedagégicos e mobiliarios
adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos (Brasil, 2007).

Sobre 0 modo de organizacédo do AEE, as professoras 6 e 7 acentuam:

Um elemento assim que eu acho que foi de fundamental importancia era o
ambiente da sala de recurso em si, tudo o que ela oferecia os
equipamentos, a tecnologia, 0s jogos diversos que foi adquirido e os
gue foram produzidos mediante o que foi produzido com cada aluno
(Professora 6, transcricéo da entrevista, 2023, grifos nossos).

O AEE foi estruturado, era bem organizado. Ele tinha uns equipamentos
gue eram necessarios para o aluno e a gente tentava aproveitar ao maximo.
Nessa época também, a educacdo mandava muito material para os AEEs,
entdo ndo faltava e era muito bom. Eu peguei uma época boa, chegava as
impressoras, materiais (Professora 7, transcricdo da entrevista, 2023,
grifos nossos).

Porém, para abertura das salas, necessitava-se de professores com formacao
especifica na area da Educacdo Especial, mas no municipio faltavam profissionais
com essa especializacdo. Nesse periodo, em parceria com a Secretaria de
Educacéo a Distancia e a Universidade Federal do Ceara, foi ofertado o curso de
formacdo continuada para Atendimento Educacional Especializado em nivel de
aperfeicoamento e capacitacao, vinculado ao programa Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade.

Quando eu comecei a trabalhar no AEE, eu tinha s6 o nivel superior,
pés-graduacao e ai fiz o curso, né? De esse que foi ofertado pelo Ceara,
Universidade do Ceara também (Professora 5, transcricdo da entrevista,
2023, grifos nossos).

Entdo, quando eu fui para o AEE, eu era professora de educacéo fisica e
uma curiosidade que eu ndo tinha magistério, mas eu fui convidada a
primeira turma, foi ofertado um curso especifico para atuagcao no AEE, ai foi
um curso assim bem complexo, entdo foram escolhidos, se ndo estou
enganada foram escolhidas seis professoras e mais trés tipo reserva, né?
Entdo nés fizemos, foi assim quase uma pos-graduacdo e essas
professoras convidadas para assumir as salas de AEE (Professora 4,
transcri¢c@o da entrevista, 2023, grifos nossos).

Dando continuidade a fala da professora 4, as professoras que realizaram
esse Curso, no ano seguinte, assumiram as salas de AEE (algumas ndo assumiram
por decisGes pessoais). As Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para o

Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2009) estabelem:
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O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, podendo ser realizado, também, em centro de atendimento
educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos,
conveniado com a Secretaria de Educacao (Brasil, 2009, grifos nossos).

Observamos que as Diretrizes destacam que o AEE seja no horério inverso,
porém, quando instituido no municipio, houve momentos em que acontecia no

horéario de aula, como perceptivel nas falas das professoras abaixo:

No inicio os alunos frequentavam o AEE no mesmo turno, pois 0s pais nao
conseguiam retornar com os filhos no horéario oposto. Faziam atendimento
3 vezes na semana. Depois passaram a frequentar no horario oposto e no
dia que vinham para o AEE. Depois, no dia que os alunos frequentavam as
aulas regulares 3 vezes na semana e o0 AEE 2 vezes. E por ultimo
regularizaram a situacdo, fazendo o correto, o que rege, todos os dias na
sala regular e duas vezes no AEE (Professora 1, transcricdo da entrevista,
2023, grifos nossos).

Na verdade, os que podiam faziam no contraturno e os que nao podiam a
gente atendia no horario de aula, né? Transporte, essa questdo ai, né?
(Professora 5, transcri¢cdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

No inicio era no contraturno, teve um periodo que era no mesmo turno,
a gente poderia estar pegando os estudantes e fazer atendimento. Entdo
teve essas duas modalidades, em grupos pequenos e os atendimento em
trés, quatro dependendo da necessidade. Observando a especificidade de
cada um (Professora 4, transcricdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Baseando-se na proclamacgéo da Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994),
segundo a qual toda crianca tem direito fundamental a educacéo e deve ser dada a
ela a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, a
Secretaria Municipal de Educacéo de Colatina (Semed) foi se reestruturando no que
era considerado como perspectiva inclusiva. No ano de 2007, houve concurso
especifico de uma equipe multiprofissional (fonoaudiélogos, assistente social,
psicologos) para trabalhar com alunos e familias envolvidos na inclusdo. Nesse
periodo que compreende os anos de 2008, houve o surgimento, como parte da
Secretaria de Educacédo, de um setor de educagdo multiprofissional, denominado
Centro de Educacdo Multiprofissional (Cemp), tendo por objetivo atender alunos
regularmente matriculados na rede municipal de ensino que apresentassem
disturbios comportamentais e deficiéncias propriamente ditas, comprovadas por
laudos médicos ou em processo de avaliacdo, que impossibilitem ou prejudiquem o

processo ensino-aprendizagem.
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Nesse momento do percurso histérico, compreende-se o modelo clinico que,
segundo Moyseés (2001, p. 158), “[...] o olhar clinico simboliza um olhar que sabe e
decide, portanto, pode reger”.

O Cemp era composto por setor psicolégico (2 psicologas), setor
fonoaudioldgico (2 fonoaudidlogas), setor pedagogico (5 pedagogas — duas atuando
no revezamento para atendimentos as escolas, uma para Educacdo Especial, uma
para coordenacao das Salas de Recursos Multifuncionais e uma coordenadora geral
da equipe Cemp), setor de Assisténcia Social (1 assistente social), setor de

atendimento ao publico (2 secretarias)®.

Foi investido num espaco, este lugar era alugado, montado para receber
equipe gestora, familias. Para a inser¢do no AEE, era realizado um
processo seletivo interno, com prova escrita e entrevistas. Tinham por
objetivo a aprendizagem de todos, que, no entanto, acompanhavam e
conheciam os alunos nas escolas, fazendo devolutivas e feedback. Os
encaminhamentos de relatérios eram feitos junto com a equipe multi.
Acredito que falhamos em alguns momentos, em analisar os relatérios,
analishvamos somente o que era produzido pela escola e ndo conheciamos
direito o aluno, ndo analisivamos o0s contextos sociais e estruturais
(Professora 10, transcrigdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

A histéria da Educacao Especial no municipio foi atravessada por um periodo
de realizacdo de triagem pelo setor!4. A triagem era uma pratica realizada pelo
Cemp com o objetivo de conhecer melhor os alunos indicados pela Unidade Escolar,
sempre que houvesse algum indicio que pudesse estar comprometendo o
desempenho escolar, especialmente nos casos em que ndo havia um laudo médico.
Essa triagem consistia em atendimentos clinicos e pedagdgicos individualizados,
feitos inicialmente no espaco do setor, ou seja, havia um plantdo pedagdgico e
clinico, com agendamento prévio, para melhor organizacdo no atendimento as
escolas. Em seguida, esses estudantes pré-selecionados pela escola para avaliagéo
eram encaminhados a equipe multidisciplinar. As triagens iniciavam em abril, visto
que o periodo de fevereiro e margo era reservado a organizacao interna e visitas aos

profissionais da area clinica.

Eu falo sempre assim que foi um aprendizado, porque vocé monta uma
sala, ai vocé fica na expectativa. Quais séo esses alunos que véem ai? Era

13 Dados extraidos do documento orientador interno do Centro de Educagédo Multiprofissional (Cemp),
ano de 2017.

14 Dados extraidos do documento orientador interno do Centro de Educagao Multiprofissional (Cemp),
ano de 2017.
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sempre a gente que passava uma relacdo de uma lista bem grande de
estudantes que precisavam frequentar. Mediante a esses documentos era
mandado por CEMP, enviava tudo para la, depois eu selecionava. Os
alunos que iam pro AEE: alguns tinham laudo e outros, a gente pegava pela
dificuldade. As vezes estava em investigacdo, entdo a gente sempre
colocava em documento, se ndo tinha nada, se estd em investigacéo.
(Professora 7, transcrigdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

A organizacdao era feita através de uma triagem (Professora 12, transcricao
da entrevista, 2024, grifo nosso).

Entretanto, a perspectiva inclusiva ainda se pautava no modelo biomédico
que, como acentuam Collares e Moysés (1996, p. 111), “...] atribui a satude poderes
magicos, capazes de deslindar enigmas, resolver impasses... O olhar médico
assume caracteristicas especiais, que sao delegadas aos outros profissionais da
saude”.

Parte-se de uma concepcao de que a légica médica se legitima ainda mais
por meio de discursos que minimizam a importancia dos saberes educacionais,
defendendo que estes devem ser substituidos por processos de triagem,
intervencdes breves e encaminhamentos de estudantes com patologias para os
servicos de saude (Angelucci, 2014).

Consequentemente, os alunos ainda nao frequentavam a escola regularmente
todos os dias, havendo sua complementacdo de carga horaria estudantil em escolas
especializadas.

Ja na LDB (Brasil, 1996, art. 58, grifos nossos), € possivel perceber que:

§ 1° Haver4, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educac¢éo especial.

§ 2°0 atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condigBes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

Isso implica dizer que, até meados de 2014, no municipio, a matricula do
publico da Educacgéo Especial ndo se concretizou para “todos”, visto que se baseava
nos preceitos da LDB, que garantia o direito & educagéo inclusiva, mas néo eliminou
a possibilidade das classes e escolas especiais. Como observamos no inciso I,
devido as condicdes especificas dos alunos, ndo foi possivel integra-los as classes
comuns do ensino regular. Muitos estudantes ainda ndo frequentavam a escola

regular, pois sua escolarizagdo permanecia nas escolas especializadas.
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Antes, muitos desses estudantes nunca tinham ido a escola, frequentando
apenas a Apae do Municipio. Sendo assim, para adaptacéao, foi feito pela Secretaria
de Educacao, juntamente com o Cemp, um termo, definido como Termo de Ajuste e
Conduta (TAC), em conformidade com Apae e Ministério Publico. Nesse termo foi
consolidado que os estudantes frequentariam trés dias a escola regular e dois dias a
Instituicdo Especializada, no caso, a Apae. Esse termo foi consentido apenas para a
adaptacdo dos estudantes naquela época e, anos depois, foi revogado, de modo
gue os alunos deveriam frequentar a escola todos os dias.

Na escola que eu atuava ndo tinhamos no inicio nenhum estudante com o
esquema de 3 x 2, todos frequentavam, posteriormente ocorreu um TAC
(Termo de Ajuste de Conduta) entre o Ministério Publico, APAE e Prefeitura
onde passou a permitir tal acontecimento, com um prazo determinado para
possiveis ajustamentos das redes (Professora 2, transcricdo da entrevista,
2023).

Com a reducdo das matriculas em classes especiais e escolas
especializadas, os estudantes passaram a frequentar as escolas regularmente e,
nesse momento, o professor de AEE assumiu uma visibilidade tanto para tranquilizar

as escolas quanto as familias.

O AEE teve grande importancia para acalmar os professores com a ida dos
alunos para escola (Professora 11, transcricdo da entrevista, 2023).

O AEE abria uma potencialidade de novos olhares (Professora 10,
transcri¢cdo da entrevista, 2023).

O movimento das aberturas das salas multifuncionais foi aos poucos se
desvendando e ofertando atendimentos somente no contraturno, eliminando a
possibilidade da retirada dos alunos das salas. Por outro lado, havia grandes
desafios enfrentados pelos educadores da época, como quantidade de escolas,
valorizagédo e atendimento a variados publicos, conforme mencionado nas falas das

professoras abaixo:

Nao era muito valorizado pelas familias, nem pelos outros profissionais.
Muitas faltas. Os alunos ndo vinham, n&o tinham interesse, entdo o
professor também néo tinha esse espac¢o que tem hoje de contato com o
professor do AEE, para dialogar sobre o que o aluno precisava (Professora
4, transcricdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Inicialmente atendiamos somente os alunos publico-alvo da Educacao
Especial no contraturno, depois para completar a carga horaria de 25 horas



85

passamos a atender quem estava em processo de investigacdo, porém
ndo tinhamos nenhum contato com o professor da sala regular e
utilizdvamos um caderninho de comunicacéo dentro da escola (Professora
2, transcricdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

No contraturno, criangas especiais com laudo. As vezes o diretor da
Escola, ele ndo entendia direito a logistica da coisa, a crianga até sem
laudo, era colocada no AEE (Professora 3, transcricdo da entrevista, 2023,
grifos nossos).

Houve um periodo que eu fiquei numa escola sé, houve outro periodo que
eu figuei em duas escolas, e em outro momento eu fiquei em trés escolas,
entdo bem complexo, tinha que sair correndo de uma para outra (Professora
5, transcricdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Eu no méximo assim que eu cheguei, foi trés escolas, depois eu consegui
ir para uma s e ficava de manh& e de tarde. Ai foi melhorando. Foram
ajustando aquilo que ndo estava legal em um ano e tentando melhorar para
o outro ano (Professora 7, transcricdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

E perceptivel o desdobramento das profissionais para atender os estudantes,
deslocando-se para mais de uma escola, o que nos leva a refletir sobre o vinculo
gue elas tinham com a escola e com os estudantes. Nesse sentido, salientamos dois
guestionamentos: a Secretaria de Educacdo garantia condicdes necessarias para a
oferta do AEE na perspectiva inclusiva? Suas praticas contribuiam para a inclusdo
dos estudantes? Outro desafio abordado pelas entrevistadas era a ida dos alunos ao

contraturno, como salienta a professora 7:

Ai tinha que chamar, vocé tinha que ligar e aquilo era muito desgastante.
Vocé tinha que entrar em contato, “seu filho esta faltando”, e respondiam:
eu vou mandar. Assim, tinha familia que passava o ano todo: Vou mandar,
vou mandar, vou mandar! E era muito dificil que eu estava ali com meu
planejamento e ndo tinha o estudante. Entdo ligava para outra familia e me
diziam: Eu trabalho, ndo tenho ninguém para levar, mas ndo desistiam,
insistiam que iam levar. Entéo tinha que dizer: tem espera se o seu filho nédo
for vir, vocé fala porque a gente tem uma lista de espera (Professora 7,
transcri¢cdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Em relacdo as familias, o relato é de que o contato foi importante para

incrementar o atendimento e potencializar o trabalho da Educacao Especial.

A relagcdo com as familias era de muita proximidade e de confianca
(Professora 2, transcri¢cdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Em relagdo as familias, sempre fui muito proxima e conversava quando
iam levar ou buscar e eu também fazia reunides e registrava em Ata
(Professora 1, transcricéo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Com as familias, a gente fazia essa matricula tinha um contato com a
familia no comeco. E as vezes quando tinha necessidade, eu chamava a
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familia para estar conversando (Professora 5, transcricdo da entrevista,
2023).

No caso das familias, a gente sempre tinha contato com essa familia.
(Professora 7, transcrigdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Contudo, em alguns momentos, relatam que a parceria com as familias ainda

é algo que estad em desenvolvimento.

Bom, a relagdo da escola com a familia sempre foi uma relagdo que eu digo
assim: de um certo receio, tanto por parte da escola como por parte da
prépria familia. Por que eu digo isso? Porque as vezes os pais eles nao
confiavam diretamente na escola ou ndo acreditavam muito no trabalho da
escola com os filhos deles e a escola também sempre ficava um pouco na
defensiva em relagcdo a esses pais achando que a qualquer momento eles
poderiam ir até o Ministério Publico fazer alguma reclamag¢&o ou mesmo até
o setor de Educacdo Especial (Professora 13, transcricdo da entrevista,
2024, grifos nossos).

Ja sobre o contato com o professor regente, as falas fazem uma reflexao
sobre a forma de comunicacdo e de como se constituia a relagdo entre esses dois

profissionais, conforme citam as professoras abaixo:

Inicialmente a minha relagdo com as professoras da sala regular era diadlogo
e eu registrava em um caderno durante os planejamentos e com as
professoras dos alunos de outras escolas, era por bilhete ou telefone ou
caderno dos alunos (Professora 1, transcricdo da entrevista, 2023, grifos
Noss0s).

A relacé@o do professor de AEE e o da sala regular acontecia em parceria
com a outra colega de trabalho do AEE do turno inverso, com um caderno
de anotacdes das demandas a serem trabalhadas no AEE sugerido pela
professora regular (Professora 2, transcricdo da entrevista, 2023, grifos
Nossos).

O contato era meio distante, ndo tinha assim o que 0 menino sabe
(Professora 3, transcri¢cdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Entdo, a gente tinha pouco contato, o contato era nos periodos de
planejamento ou nos recreios (Professora 5, transcri¢do da entrevista, 2023,
grifos nossos).

Quase ndo havia troca, né? Porque so trabalhava no turno da tarde no AEE
n&o tinha muito contato com o professor do ensino regular, apesar de que
ja tinham relatorios sobre os alunos, mas nao existia a troca que acontece
atualmente (Professora 8, transcri¢cdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Dificil, ndo havia contato, eu deixava recados/bilhetes para as professoras
regentes (Professora 12, transcricao da entrevista, 2024, grifos nossos).
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Percebemos, em quase todas as falas, que o contato com o professor regente
era distante, ndo havia troca sobre a aprendizagem do estudante. Compreendemos
gue havia uma disparidade sobre 0 que se ensina na sala regular e no contraturno,
nao havendo elos de comprometimento com a aprendizagem. Foi a partir dessa
inquietacdo sobre a comunicacdo entre esses profissionais que surgiu o modelo do

trabalho colaborativo no municipio.

5.3.1 Aiinsercéo do trabalho colaborativo no municipio de Colatina

[...] Vocé ao ser batizada
Era ainda bem menina

Fez homenagem sincera

A histéria nos ensina

A primeira dama do Estado
Uma mulher quase divina
Eternizou, com justica

O nome de Colatina
(Moacir Rodrigues, 1988).

Problematizar a oferta da educacgéo a esses estudantes é refletir se a escola é
realmente inclusiva. Segundo Capellini (2005, p. 51) preceitua, “[...] a escola
inclusiva ndo deve ser construida s6 de boas intencbes, deve ser feita de acdes
concretas que possibilitem a todas as criangas o aprendizado”. Percebemos nos
documentos normativos a presenca da colaboragéo entre os profissionais da escola,
porém ainda ndo fica compreensivel como essa perspectiva colaborativa acontecia.
Estudos vém apontando, destacamos aqui os nacionais (Capellini, 2005; Vilaronga,
2014; Zanata, 2005; Zerbato, 2014), que o AEE como unico modelo de servico de
apoio néo tem sido suficiente para a aprendizagem dos alunos em classes comuns.
Nesse viés, a perspectiva colaborativa do coensino ou colaborativo seria uma
possibilidade de contribuir para aprendizagem dos educandos.

Vilaronga (2014, p. 20) ressalta que,

[...] no tocante especificamente as metas da inclusdo escolar especialistas,
professores de Educacao Especial e da educacdao comum estédo tendo que
aprender a trabalhar juntos para assegurar que todos os estudantes PAEE
alcancem melhores desempenhos.

Afirma, ainda, que o ensino colaborativo € uma das propostas de apoio na

gual um professor comum e um professor especializado dividem a responsabilidade
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de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes.

Sendo assim, o municipio de Colatina, refletindo sobre a insercdo desses
alunos nas classes comuns e em didlogos com as préticas colaborativas, retornou
apos pandemia em um modelo diferenciado de AEE. Passou a adotar a terminologia
de trabalho colaborativo, constituindo-se no ensino colaborativo.

A implementacédo do trabalho colaborativo no municipio de Colatina emergiu
apos o0 momento pandémico, com a reabertura das SRMs e na perspectiva de que o
professor do AEE estava atrelado somente a essas salas, e a inclusdo dos alunos
PAEE continuava precaria de socializacdo. Os avancos do trabalho colaborativo tém
sido satisfatérios. Por meio do dialogo com os professores, tém ocorrido mudancas
significativas nas atitudes pedagogicas. O que antes se resumia a oferecer uma
folha para os alunos com deficiéncia — especialmente aqueles com maior grau de
comprometimento —, hoje da lugar a praticas pedagogicas repensadas. Os
professores tém buscado se aperfeicoar para que a inclusdo aconteca, de fato, na
pratica.

No municipio, ainda ndo ha documentacdo especifica que documentalize o
trabalho colaborativo, sendo assim, os dados a seguir foram extraidos das
entrevistas de profissionais do setor responsavel pela Educacdo Especial e de
professoras que atuam nesse modelo atual de trabalho colaborativo.

Sobre o inicio do modelo do trabalho colaborativo no municipio e da adocdo
dele na rede, a Professora 14 destaca:

Ao assumir o setor da Educac@o Especial no municipio (agosto 2021),
trouxe comigo o desejo e a coragem originados da poténcia da troca de
vivéncias proporcionadas como aluna do mestrado profissional na linha de
pesquisa voltada para a perspectiva inclusiva, atitudes motivadoras e de
suporte que ofertei a equipe para iniciar junto comigo o modelo Colaborativo
em todas as escolas da rede municipal, no viés de implementagdo de um
trabalho que ultrapassasse o atendimento no contraturno aos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Mediante relatos
significativos na turma do mestrado, de colegas de outros municipios,
inclusive, uma das colegas tinha como tema de pesquisa o trabalho
colaborativo, acreditei na necessidade de promover encontros entre o
professor de Educacdo Especial que atuava somente no Atendimento
Educacional Especializado contraturno, momento histérico em que ocorreu
anos a finco, mas que sempre deixou uma grande lacuna: a da articulagcéo
com os professores regentes titulares das turmas. Na certeza de lutar para
promover espacos tempos de interacdo e aprendizagem entre o0s
professores regentes e da Educacdo Especial, incorporamos carga horaria
destinada ao trabalho colaborativo a partir de agosto de 2021, dando
passos ousados quando ainda ndo tinhamos aprofundamento tedrico
especifico sobre as dimensGes e modos de organizacdo deste trabalho.
Contamos com 0s conhecimentos e anseios originados pelas préprias
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equipes envolvidas, podendo afirmar que ndo foi simples ou facil, mas
pudemos contar com a colaboracdo de muitos atores que n&o atuaram
apenas como personagens deste importante capitulo da histéria do AEE em
nosso municipio. Assim, fomos desenhando juntos os formatos do fazer,
alinhado aos saberes produzidos também coletivamente e de modo
colaborativo, elaborando instrumentos de registro proprios, promovendo
formag6es, realizando visitas escolares, dentre outras agBes de busca,
contando com o total apoio do Secretario de Educacdo, que ndo mediu
esforcos, junto conosco para implementar o trabalho desde o atendimento
das criancas de 4 e 5 anos, as quais até entdo ndo eram contempladas,
apesar da previsao no Plano Municipal de Educacédo (Professora 14,
transcricdo da entrevista, 2024, grifos nossos).

Como afirma a referida professora, 0 municipio tem se estruturado para essa
adocao do trabalho colaborativo. Os registros desse percurso tém sido produzidos

pela equipe atual e se concretizado nas préaticas pedagdgicas.

Em 2023, passamos a seguir uma tipologia prépria, que ainda esta em vigor
para 2024, e que observa percentuais indicados na Legislacdo Federal
11.738/2008, bem como Lei Estadual 9.770/2011, sendo 40% da carga
horaria do professor da Educacdo Especial dedicada para o atendimento no
contraturno; 33% para planejamento individual, estudos, formacdes; 27%
para a oferta do trabalho colaborativo, que pode ser compreendido
alcancando a dimensdo do coensino, que pode se desdobrar na
participagdo desde o planejamento como na efetivacdo em sala de aula,
junto aos professores titulares regentes, podendo incorporar intervencao
aos estudantes para além do publico-alvo da Educac@o Especial, sob o
olhar inclusivo para todos que necessitem de colaboracdo para a
aprendizagem durante os tempos de trabalho colaborativo (Professora 14,
transcricdo da entrevista, 2024).

Para organizacdo dessa tipologia, o Centro de Educacdo Multiprofissional fez

um quadro para facilitar o entendimento (Quadro 3).
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TIPOLOGIA AEE - 2024

FORMAS DE ATENDIMENTO DO PROFESSOR
DE AEE - (DI, TEA, AH/SD)

DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA/

N2 DE ESTUDANTES/PL/AULA/COLABORATIVO - 2024

25h SEMANAIS 30h SEMANAIS 40h SEMANAIS 50h SEMANAIS
QUANTIDADE TOTAL DE ESTUDANTES 01alo 11a20 21a30 31a40
PUBLICO DA EDUCACAO  ESPECIAL
MATRICULADOS NA ESCOLA
ATENDIMENTO NO CONTRATURNO POR GRUPOS
ATE 04 ESTUDANTES DA EDUCAGAO ESPECIAL-
MATRICULADOS NA SALA DE RECURSOS - AEE DA 10h 12h 16h 20h

ESCOLA — (40%)

(OFERTAR 02h SEMANAIS POR ESTUDANTE)

PLANEJAMENTO INDIVIDUAL e
FORMAGAO/CURSOS (33%)

08 PL — de 50 min.

10 PL-de 50 min. 13 PL-de 50 min.

16 PL - de 50 min.

TRABALHO COLABORATIVO — PLANEJAMENTO COLABORATIVO
COM SUPERVISOR E/OU PROFESSORES DA SALA REGULAR;
ACOMPANHAMENTO DOS ESTUDANTES PUBLICO-ALVO NAO
MATRICULADOS NO AEE DA ESCOLA NA SALA DE AULA
REGULAR E DEMAIS ESTUDANTES COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS — CONFORME DEMANDA INDICADA
PELA ESCOLA E PELO CEMP, CONTEMPLANDO TODA A TURMA
COM AS AULAS COLABORATIVAS (27%)

07 TC de 1horaou9
tempos de 50’ ou 14
tempos de 30’

11 TCde 1 horaou 13
tempos de 50’ ou 22
tempos de 30’

08 TCde 1 hora ou
10 tempos de 50’ ou

16 tempos de 30’

14 TC de 1 horaou 16
tempos 50’ ou 28 tempos
de 30’

Realizada consulta a Lei Federal 11.738/2008 e a Lei Estadual 9.770/201115,
Fonte: Elaborado pelo Cemp, atualizado em 2024.

Em relacdo a distribuicdo da carga horéria, alguns professores relataram que,

diante do nimero de estudantes atendidos no contraturno, o trabalho colaborativo

ainda deixa a desejar. Mesmo com a organizacdo de agrupamentos, como é

solicitado aos docentes, o tempo disponivel para o trabalho colaborativo é

insuficiente para atender as demandas da escola. Isso ainda constitui um dos

maiores desafios no municipio e de reflexdes para que o trabalho colaborativo se

efetive na inclusdo dos estudantes.

Repensar a questdo do atendimento das criangas, o quantitativo. Porque
tem crianca que teria que atender sozinha. Eu estou tendo que atender
guatro, as vezes, cinco, entdo as vezes essa crianca que necessita do
atendimento sozinho esta perdendo, porque eu nao consigo fazer um bom
trabalho com ela. E ai o trabalho fica um pouco a desejar (Professora 5,
transcricdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

15 Para construcéo da distribuigdo da carga horaria, o setor consultou as seguintes legisla¢oes:

Lei ne

(Disponivel  em:

11.738,
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111738.htm) e Lei

de 16

de julho de 2008.

(Disponivel

em:

n°® 9.770/2011

https://leisestaduais.com.br/es/lei-ordinaria-n-9770-2011-espirito-santo-altera-
dispositivo-da-lei-n-5580-de-13-01-1998).



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
https://leisestaduais.com.br/es/lei-ordinaria-n-9770-2011-espirito-santo-altera-dispositivo-da-lei-n-5580-de-13-01-1998
https://leisestaduais.com.br/es/lei-ordinaria-n-9770-2011-espirito-santo-altera-dispositivo-da-lei-n-5580-de-13-01-1998
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E importante destacar que houve uma reestruturacio no modelo do professor
de AEE, o0 que antes se restringia apenas ao atendimento nas salas de recursos,
nao havendo compartilhamento com o professor de sala de comum. Ao refletir sobre
esse compartilhamento e as préaticas pedagdgicas inclusivas, o0 municipio instaura o

trabalho colaborativo como parte do trabalho do professor do AEE.

Percebemos que a relacdo do trabalho colaborativo se da como parte
integrante do trabalho do AEE, nos esfor¢cando para que o mesmo professor
gue atende no contraturno atenda no colaborativo na escola referéncia,
permitindo que conheca mais profundamente os estudantes e possa zelar
pela elaboragcdo de um Plano Educacional Individualizado - PEI mais
consistente, elaborado mediante o didlogo com toda a equipe e familia.
Acreditamos que investindo na forca do trabalho dos professores da
Educacdo Especial, podemos alcancar a préatica escolar, modificando,
aos poucos as culturas exclusivas presentes nos ambientes escolares,
acreditando mais nas potencialidades dos estudantes e ofertando o suporte
para a propria formacdo dos demais profissionais, podendo realizar o
exercicio diario de superacdo de barreiras de vérias ordens (Professora 14,
transcricdo da entrevista, 2024, grifos nossos).

Para a mudanca nesse perfil de atendimento pelos professores de AEE,
surgiram alguns desafios a serem enfrentados pela Secretaria responsavel pela

Educacao Especial, conforme destaca a Professora 14:

Nao foi simples implementar o trabalho colaborativo. Uma das
dificuldades iniciais que esbarramos, foi a da contratacdo dos professores,
pois dependemos de uma reorganizacdo de profissionais da rede, visto que
ndo temos criado ainda o cargo de professor de Educacdo Especial - AEE.
Assim, contamos com o apoio de demais setores da Semed!® para a
realizacdo de processo de localizacdo proviséria entre efetivos com
especializacdo na éarea, abrindo as vagas remanescentes para serem
completadas por profissionais em designagcdo temporaria com
especializacdo. E, o trabalho foi crescendo em ndmeros (nimero de escolas
atendidas, de estudantes atendidos, de profissionais para esse fim) o que
demandou constante didlogo de alinhamento para que o trabalho pudesse
crescer na proporcao necessaria e desejada (Professora 14, transcricdo da
entrevista, 2024, grifos nossos).

Sobre isso, Costa (2021, p. 57) afirma que “[...] de fato, ndo é facil implantar
uma nova estratégia de ensino, sendo imprescindivel uma conversa e apresentacao
da proposta de ensino, dialogo, organizacéo, planejamento e reflexdes em conjunto”.

Enfatiza, ainda:

E um trabalho constantemente permeado por parcerias, apoio
administrativo, responsabilidades, compartilhamentos e o entendimento de

16 Secretaria Municipal de Educacéo.
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gue se enfrentard desafios e diversos obstaculos iniciais, mas que eles
podem ser sanados por meio de intervencfes capazes de transformar os
erros em reflexdes e os obstaculos e desafios em superagdo (Costa, 2021,
p. 57).

Outro desafio, que ainda persiste no ambito escolar, foi a compreensao do

trabalho colaborativo pelos profissionais nas escolas.

Outro desafio inicial, que perdurou nos primeiros tempos de implementacéo,
foi acerca da compreensdo sobre o que era e 0 que ndo era o
colaborativo, em que precisamos promover amplos e constantes dialogos
com equipes gestoras, de modo a oferecerem o acolhimento e dinamizacgéo
necessérios para que a nova proposta ganhasse forca e credibilidade.
Ainda, um grande desafio, que estamos superando aos poucos, é a
abertura dos demais professores de sala de aula no sentido de embate com
uma frequente compreenséo equivocada sobre 0s objetivos da presenca do
professor de Educacdo Especial - AEE, no sentido de que estariam para
vigiar o trabalho realizado ou para realizar no lugar deles e ndo no sentido
de colaborar, de fazer juntos (Professora 14, transcricdo da entrevista,
2024, grifos nossos).

Costa (2021, p. 30) ainda justifica que “[...] a maior parte dos professores de
sala comum e especialistas da Educacdo Especial ndo conhecem o Ensino
Colaborativo; e os programas de formacao continuada que fazem essa abordagem
ainda sédo escassos”. Nesse contexto, € comum que os professores desconhecam
essa modalidade, apesar de suas possibilidades e beneficios para a escolarizacdo
de um grupo heterogéneo de estudantes, bem como as oportunidades de
colaboracdo com o professor do AEE.

Em relacdo a adocéo do trabalho colaborativo, as professoras da Educacéao

Especial entrevistadas afirmam:

Ah esse modelo atual t& bem melhor, né? Contempla 0 embasamento
tedrico da gente, na oferta dos cursos, assim no contato que se faz com as
familias e os professores. Tem o colaborativo que néo existia, né? E tem
sido muito importante, de grande valia, a gente esta acompanhando as
criancas na sala, vendo o desenvolvimento, dando sugestdes para 0s
professores (Professora 5, transcricdo da entrevista, 2023, grifos nossos).

Entdo €, quando a gente esta no colaborativo, a gente percebe ali a
dificuldade que o aluno tem em relacdo ao contetdo. Se este esta sendo
ministrado no nivel do ano de aprendizado dele (Professora 9, transcricao
da entrevista, 2023).

O colaborativo tem feito muita diferenca! (Professora 6, transcricdo da
entrevista, 2023, grifos nossos).

O trabalho colaborativo é um trabalho sério comprometido do professor
especialista em Educacdo Especial na escola, ele ndo traz s6 beneficios
para o aluno publico da Educacgéo Especial, ele traz beneficios para todos
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os alunos que estdo na escola, seja na convivéncia, seja nas relacdes, seja
no aprendizado, seja na construcao coletiva (Professora 13, transcricdo da
entrevista, 2024, grifos nossos).

Nas entrevistas, foi possivel observar que o trabalho colaborativo
transversaliza a sala de recursos e a sala de aula comum, indo além.
Compreendemos, entdo, como um trabalho que colabora com todos na escola,

conforme aponta a Professora 15:

E sobre o colaborativo é uma das a¢des que mais a gente esta conseguindo
incluir o aluno no ambiente escolar. Eu entendo que o colaborativo ele veio
para somar. As ac¢Oes tanto do professor regular quanto o profissional do
AEE é em geral com todo o corpo docente da escola (Professora 15,
transcri¢cdo da entrevista, 2024, grifos nossos).

Assim, a construcdo da cultura colaborativa e o trabalho com o ensino
colaborativo ndo envolvem apenas os professores das disciplinas regulares e os de
Educacdo Especial, mas também: os profissionais especializados que atuam na
escola, a gestdo administrativa, os funcionarios em geral, os familiares, a
comunidade externa e os proprios estudantes que participam do processo formativo
(Capellini; Zerbato, 2019).

Sendo assim, o trabalho colaborativo permeia todos os espacos na escola,
indo além da relagcdo professor regente e professor do AEE. Envolve todos os
profissionais atrelados ao processo educacional dos estudantes e, para tanto, nesse
entrelacamento, o processo de medicalizacdo permeia esses espacos de sala de
aula e sala de recursos.

A sequir, apresentamos o desenvolvimento da pesquisa no contexto escolar,
destacando de que forma o trabalho colaborativo pode se configurar como uma
possibilidade para repensar as politicas publicas voltadas para a Educacéo Especial,
a partir da garantia de condi¢cdes adequadas tanto para a escola quanto para 0s

professores.

5.4 CONHECENDO O LOCAL DA PESQUISA

A escola Saberes'’ é localizada em um bairro periférico da cidade de Colatina
e atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (6 a 10 anos). Além do

1 Nome ficticio que visa resguardar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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Ensino Fundamental |, atende a Educacado Infantil, desde o bercario até 1° e 2°
periodos.

Essa instituicAo se divide em Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF)'® e Centro de Educacéo Infantil Municipal (CEIM)!®, ambas com a mesma
gestao.

Os alunos atendidos por essa instituicdo sdo da mesma localidade, um bairro
“[...] que fica as margens da BR-259 que liga o municipio a capital Vitoria, distante
da malha urbana principal” (Albani, 2012, p. 116).

Por ser um bairro com quantitativo pequeno de moradores, a maioria dos
estudantes se conhece, assim como os familiares, portanto brincam e se relacionam
fora do contexto escolar.

Os estudantes que frequentam essa instituicdo sdo filhos de agricultores, de
pescadores, de comerciantes, de funcionarios publicos e de trabalhadores de
economia informal.

O bairro apresenta uma area com um comercio restrito. Ha estabelecimentos
comerciais, como lojas, bares, supermercados, marmorarias, fabrica de lajes, posto
de saude, igrejas, entre outros. Um dos maiores momentos de lazer do bairro é o
jogo que acontece aos finais de semana no campo de futebol, bem como as festas
das igrejas e das escolas.

A principal caracteristica da unidade escolar € atender integralmente as
necessidades do aluno, por meio da parceria entre familia e escola. Por isso é
fundamental estar sempre em contato com todos o0s envolvidos no processo
educacional, assumindo, assim, grande responsabilidade para a melhoria da
comunidade em que esta inserida. Essa instituicdo oferta o Ensino Fundamental
com duracdo de 9 anos, abrangendo a populacdo na faixa etaria dos 6 anos, a
completar até 31 do més de marco — conforme Resolucdo CNE/CEB N° 07/2010,
aos 14 anos de idade?®.

O clima na escola é qualificado como amigavel e acolhedor. As familias
participam ativamente dos eventos da escola, como reunides, momentos com 0S

familiares, entre outros.

18 Compreende 1° ao 5 ano.

19 Compreende a Educacéo Infantil (bercéario ao 2° periodo).

20 Dados retirados do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que, conforme art. 47 da
Resolucdo 3.777/2014, é um instrumento de gestdo escolar que apresenta a Proposta Politico
Pedagdgica (PPP).
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Em relacdo aos funcionarios da escola, que nao se apresenta em quantidade
elevada, a maioria € oriunda de bairros adjacentes.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)?!, que abrange a
vigéncia de 2021/2025, a escola Saberes realiza o seu atendimento no turno
matutino, ofertando os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em 2024, atende 70
alunos matriculados, sendo que tem a capacidade de ofertar 125 vagas, sendo 25
alunos por turma.

A escola tem por missdo promover o desenvolvimento integral de suas
criancas, favorecendo a cidadania, a insercéo cultural, a construcao de valores e a
autonomia, por meio de um ambiente acolhedor e estimulador, na perspectiva de
melhorar a vida das pessoas, por meio de uma educacao responsavel, formando
cidaddos criticos, participativos e autbhomos, com garantia ao acesso, a
permanéncia e ao desenvolvimento de uma educacdo humanizada, por meio da
gestdo democratica e de processos inovadores educacionais. Além disso,
reconhecer que a gestdo democratica deve valorizar a participacdo da comunidade
escolar, mobilizando-a e desenvolvendo projetos pedagdgicos que efetivamente
respondam as necessidades da comunidade escolar.

O objetivo geralda escola Saberes € desenvolver uma educacao que promova
a socializacdo da cultura da vida, na qual se constroem, mantém-se ou se
transformam conhecimentos e valores de varias naturezas, individuais e coletivas,
primando pelo bem da saude integral.

Ao que concerne a Educacéo Especial, os objetivos sao:

e Garantir o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o
exercicio da cidadania;

e Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem);

e Assegurar condicbes para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino;

e Assegurar 0 acesso e permanéncia na escola, garantindo um ensino a

partir do desenvolvimento integral de cada um.

21 Documento elaborado para orientar a formulacdo de estratégias para o planejamento,
desenvolvimento, avaliacao e a gestdo da Unidade de ensino.



96

Apesar de o documento apresentar objetivos voltados para a Educacédo
Especial, ndo fica explicito se a instituicdo conta com professores do Atendimento
Educacional Especializado ou com salas de recursos. Essa indefinicdo pode estar
relacionada a forma como o documento foi construido, considerando-se que sua
vigéncia vai de 2021 a 2025.

5.4.1 Os participantes da escola Saberes

Apos dialogos, explanacdes e esclarecimentos sobre a pesquisa, foram
convidados a participar desta pesquisa: a equipe gestora, composta pela diretora e a
supervisora; 7 professoras; 6 estudantes PAEE e as 6 familias desses estudantes.
Porém, uma das professoras regentes, no inicio, havia aceitado a participacdo, mas,
ao realizar as entrevistas (Apéndice D), ndo se sentiu a vontade para respondé-las.

Sendo assim, houve reducéo para 6 professoras (Quadro 4).

Quadro 4 - Participantes da equipe escolar

PARTICI-
PANTES

TEMPO NO

CARGO IDADE FORMACAO ACADEMICA MAGISTERIO

. Licenciatura em Pedagogia; Pos-
Diretora ~ . .
P1 43 anos graduacédo em Psicopedagogia e 28 anos
escolar . >
Pedagogia Empresarial

Professora em
P2 funcéo técnica | 40 anos Licenciatura em Pedagogia 15 anos
pedagdégica

Licenciatura em Normal Superior e
Professora de B ~
P3 50 anos Pedagogia; Pés-graduagcédo em Artes, 17 anos
sala comum . o
Ensino Religioso
Licenciatura em Pedagogia;
Professora de Mestrado Profissional em Ciéncias

P4 sala comum 47 anos Contabeis e Administracéo - Linha de 26 anos
atuacao: Gestdo Escolar
Licenciatura em pedagogia; Pés-
p5 Professora de 34 anos graduacéo em Educggao Ingluswa, 8 anos
sala comum Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental
Professora de . . .
. Licenciatura em Normal Superior e
P6 area 41 anos L ~ 2 anos
o Pedagogia; Pés-Graduacdo em Artes
especifica
Profe§ sora de Licenciatura em Letras: Portugués/
P7 area 34 anos < 5 anos
o Inglés
especifica
Professor de
P8 area 34 anos Bacharelado em Educacéao Fisica 10 anos

especifica
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Professora do Licenciatura em Letras: Portugués /
P9 Atendlmento 35 anos Ingle§ eem Pedagtzgla; PosT 12 anos
Educacional graduacdo em Educacédo Especial e
Especializado Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro, o quantitativo de profissionais que atuam na
instituicdo Saberes totaliza em 9 ( nove), com o0 acréscimo da pesquisadora. Todos
os profissionais possuem graduacao correlacionada a area de atuacdo, e apenas
uma profissional possui mestrado. A priori, a escolha pelas 4 professoras regentes
se deu devido ao trabalho colaborativo realizado nessas turmas; quanto a equipe
gestora, por participar colaborativamente com o trabalho pedagdgico desenvolvido; e
aescolha dos estudantes, por reconhecé-los como sujeitos ativos no processo de
aprendizagem. Porém, ao longo da pesquisa, o trabalho colaborativo era constituido
com os demais professores de area especifica e em conjunto com a equipe gestora.

Inicialmente, foi apresentada a tematica da medicalizacao, destacando-se que
a pesquisa visava a construcdo coletiva de saberes e, ao longo de seu
desenvolvimento, a cartografia e ao mapeamento dos discursos medicalizantes
presentes no espaco escolar. Além disso, foi explicado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), para que todos pudessem ter conhecimento sobre seus
direitos, além de terem o acesso por escrito sobre a pesquisa, visto que alguns
termos presentes nela ndo sdo de conhecimento académico nos cursos de
licenciaturas. Assim, foram delineados os potenciais riscos, os beneficios e a
divulgacao dos resultados.

Em relacdo aos riscos, explicamos que eram minimos e se referiam apenas a
riscos psicossociais, como desconforto no momento das entrevistas ou na exposicao
da pratica docente. Além disso, poderia haver constrangimentos, ao nos expor a
praxis docente, mas esses riscos foram por nés minimizados.

Sobre os riscos, Gatti (2019, p. 56) pontua:

Potenciais riscos emocionais, cognitivos ou riscos derivados de situagfes
gue se criam no processo de obtencdo de informacdes, para os
participantes, maiores ou menores, precisam ser considerados. Riscos de
abalos pessoais podem derivar de constrangimentos, entrechoque de
culturas, de linguajar, de atitudes. Respeito total a dignidade humana deve
ser a preocupacédo basica no trabalho de pesquisadores em educacao.
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Ter preocupacdo com 0s riscos e 0s desconfortos que possam ser causados
aos participantes é garantir a integridade pessoal deles. Assim, 0s participantes
desta pesquisa foram informados de que, a qualquer momento que se sentissem
desconfortaveis ou que ndo quisessem mais participar, tinham garantido o direito de
interromper sua participacdo, sem nenhuma consequéncia.

Outro aspecto a que o pesquisador deve dar importancia é o que afirmam
Vidal e Silva (2019, p. 70):

O envolvimento de criangas, de adolescentes e de vulneraveis requer uma
atencdo ainda maior por parte do sujeito investigador. Ndo apenas o
consentimento dos pais ou dos responséveis deve ser obtido de forma
esclarecida, como devem ser asseguradas todas as condi¢cbes necessarias
de acolhimento e respeito aos direitos assegurados pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Tendo em vista que esta pesquisa tinha o intuito de apresentar as falas das
criancas da Educacdo Especial, foi necessério ter um olhar de acolhimento, uma
adequacdo da fala e das metodologias, para que as criancas se sentissem
confortdveis para se envolverem na pesquisa, respeitando seus tempos, suas
potencialidades e até mesmo sua recusa em participar.

Os beneficios desta pesquisa para a comunidade escolar sdo muitos, dentre
eles, destacamos os novos olhares sobre os discursos medicalizantes e a
reestruturacao da praxis docente, para que ela seja significativa para o educando.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados a todos os participantes e
instituicbes, garantindo que todos saibam que foram cumpridos os termos
explicitados no TCLE e para que possam conhecer a pesquisa, ampliando o
entendimento e reflexdes sobre o tema, de modo a ser incorporado no cotidiano das
praticas em um movimento de reflexdo-acéo-reflexao.

Para organizacdo dos participantes que compdem os familiares, foi

organizado o Quadro 5 abaixo.

Quadro 5 - Participantes familiares

RESIDENTE NO

PARTICIPANTES PARENTESCO IDADE OCUPACAO BAIRRO
P10 Mae 35 anos Tecnica em 35 anos
enfermagem
P11 Mae 30 anos Do lar 1 ano e 2 meses

P12 Mae 40 anos Do lar 30 anos
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P13 Pai 34 anos Opgraqor de 8 anos
madquinas

P14 Mée 44 anos Aposentada 25 anos

P15 Pai 50 anos Encarregagl o de 45 anos
producéo

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro acima, constam 6 participantes, 0os quais, em sua maioria, Sao
antigos residentes do bairro, o que justifica a interacdo dos estudantes fora do
ambiente escolar.

O conhecimento sobre a pesquisa foi compartilhado com os familiares e com
os profissionais da escola. Esse processo ocorreu gradualmente, & medida que as
familias eram convidadas a comparecer para a assinatura do Plano de Ensino
Individualizado (PEI), elaborado de forma colaborativa entre o professor do AEE e o
professor da sala regular. Apdés a elaboracdo, o documento é encaminhado a
pedagoga, que também toma ciéncia de seu conteudo. Em seguida, a familia é
convidada para conhecer o plano e participar de didlogos sobre a aprendizagem de
seu/sua filho/a. Nesse momento, os familiares podem expressar suas opinides,

sugerir alterac6es ou manifestar discordancias em relacdo ao que foi proposto.

Quadro 6 - Participantes estudantes

PARTICIPANTES GENERO IDADE CBQSGS,\IB%.IA_‘%AAO FR%QXIIEEENTA
P16 Masculino 7 anos Deficiéncia intelectual Sim
P17 Masculino 8 anos Transtorno do espectro autista Sim
P18 Masculino 8 anos Deficiéncia intelectual Sim
P19 Feminino 11 anos Deficiéncia intelectual Sim
P20 Masculino 10 anos Deficiéncia intelectual N&o
P21 Feminino 10 anos Deficiéncia intelectual Sim

Fonte: Elaborado pela autora.

Ja em relacdo aos estudantes que participaram da pesquisa (Quadro 6), eles
totalizam 6, sendo que 2 sdo do sexo feminino e 4 do sexo masculino. Um deles é
diagnosticado com transtorno do espectro autista e os demais com deficiéncia

intelectual.
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Apo6s o consentimento das familias, realizamos a explanacdo da pesquisa aos
estudantes, de forma didatica e com linguagem adequada para a perfeita
compreensao deles. Além da linguagem simples, foi feito o termo de esclarecimento
de forma compreensivel e com desenhos que favoreciam o entendimento.
Considerando o que afirmam Kramer e Pena (2019), entendemos esses sujeitos
mais do que como objetos. Isso significa considerar que ha marcas de classe social,

cultura, etnia, raga, género, religido, idade/geracao e orientacdo sexual.
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6 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA ESCOLA SABERES

6.1 A CHEGADA DOS PROFISSIONAIS DE EDUCACAO ESPECIAL A
INSTITUICAO

As salas de recursos previstas na Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008a) ainda ndo se concretizaram em
algumas localidades, e assim era na escola Saberes, que ainda ndo possuia uma
sala de recursos. Em 2022, havendo estudantes PAEE alocados nessa instituicao,
foi designado um profissional para esse atendimento.

Entretanto, como ndo havia a sala de recursos em local especifco e esse
profissional tinha a carga horaria dividida entre trabalho colaborativo e atendimento
aos estudantes, o atendimento acontecia em salas que estivessem desocupadas no
periodo do contraturno do estudante. Assim, em entrevistas (Apéndice E) com a
gestdo, pudemos notar que o atendimento “[...] iniciou aqui na nossa escola em
2022, mas a principio o professor que foi encaminhado para ca, ele ndo tinha
conhecimento, ele ndo era conhecedor do que era esse atendimento, para que
existia” (P1, transcricdo da entrevista, 2024). Isso foi confirmado na fala de P2
(transcricdo da entrevista, 2024): a “[...] gente teve a primeira experiéncia com a
profissional que ainda nao tinha experiéncia no assunto”.

Nesse contexto, 0 municipio disponibilizou uma profissional que ndo possuia
familiaridade com a perspectiva inclusiva. Como consequéncia, a compreensao
sobre a concretizacdo do modelo de trabalho colaborativo ficou comprometida, o que
também impactou negativamente o desenvolvimento pedagdgico e o entrelagcamento
entre as praticas pedagoégicas e colaborativas. Em relacdo a formacdo da
profissional, a Resolucdo n° 4, de 2009, indica que “[...] para atuagdao no AEE, o
professor deve ter formagédo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a educacao especial’ (Brasil, 2009, p. 3). No entanto, nédo
ha nenhuma exigéncia de que esse profissional tenha conhecimento sobre as
SRMs, nem ha uma orientacédo definida sobre a formacdo que ele deve ter. Como
mencionam Pertile e Rossetto (2015, p. 1190), sao “[...] docentes que tinham como
base de trabalho outros principios que ndo os da incluséo, agora imbuidos de um
novo pensamento e de um fazer diferenciado, mas sem o direcionamento de uma

formacao que os respalde”.
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Em 2023, devido a carga horaria de estudos do mestrado, fomos alocadas
nesta instituicdo Saberes, com novos olhares, mudancas de praticas e abertura para
0 novo. Iniciamos a conversa com a equipe gestora em busca de sabermos quais
eram 0s anseios do grupo em relacdo ao profissional do AEE. As inquietagfes
surgiam devido ao aumento recente de diagnosticos na escola — algo que nao
ocorria anteriormente. Os profissionais demonstravam interesse em conhecer
melhor esse publico, destacando que ndo buscavam a patologizagdo, mas sim uma
parceria que fortalecesse a pratica pedagdgica. Assim cita P2 (transcricdo da
entrevista, 2024): “[...] em 2023, a profissional ja tinha uma base sobre a Educacao
Especial e agora os atendimentos estdo sendo mais efetivos em relagéo ao trabalho
do professor do AEE”.

A partir dos didlogos com a equipe, havia a necessidade de um espaco para o
assentamento do AEE nessa instituicdo. N&o tinhamos recursos para abertura desse
espaco e nao contavamos com recursos oriundos dos financiamentos da Educacéo
Especial. Observamos que tinhamos um espago que servia apenas para guardar
materiais nao utilizaveis e como dispunhamos de trabalhadores que faziam a
reforma na escola, aproveitamos o momento e fizemos uma adaptacdo do que antes
era uma cozinha, para um espacgo de atendimento. As imagens abaixo (Figuras 2 e

3) mostram essas adaptacoes.

Figura 2 - Sala de recursos em construcao

Fonte: Arquivo particular da instituicao.
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Figura 3 - Materiais em desuso no espaco planejado para sala de recursos

-

Fonte: Arquivo particular da instituig&o.

Aos poucos, a sala foi ganhando forma, em um espago pensado
pedagogicamente, construido a medida que iam acontecendo os atendimentos com
0s estudantes. Ressaltamos que a construcdo desse espaco foi um esforco coletivo
da instituigdo, com verbas oriundas de festas juninas e de rifas. Acerca desse
assunto, Carvalho (2019, p. 50) preceitua “...] o formigamento de muitas intralutas
que revelam a densidade politica da realidade do caso e do espago tempo que
habita, podendo-se fazer o desdobramento de um caso na dire¢éo do plano coletivo
das conversagdes”.

Nesse sentido, a escola realizou esse movimento interno entre os pais, 0S
professores e a dire¢cdo da escola, entendido como um movimento de articulagéo
com a comunidade e sua poténcia de luta. Entretanto, as conquistas ndo podem se
restringir a isso, é preciso que os 6rgdos competentes garantam condi¢cdes, mas nao
no sentido de caridade, de assistencialismo (Ronchi Filho, 2024)%2.

Essas condi¢bes sdo previstas na Portaria Normativa n® 13, de 24 de abril de
2007, que estabelece que as Salas de Recursos Multifuncionais séo “[...] um espaco
organizado com equipamentos de informética, ajudas técnicas, materiais
pedagégicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades

educacionais especiais dos alunos” (Brasil, 2007). Além disso, acentua que os

22 Essa informacdo foi obtida durante as orientacées com o orientador.
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recursos destinados as salas, assim como as informacfes e o monitoramento da
implementacéo desses espacos ficariam a encargo do MEC/SEESP.

N&o obstante, Lievore e Melo (2024) destacam que, em 2020, foi publicada a
Resolugdo CD/FNDE/MEC n° 15, de 7 de outubro, com novas diretrizes para ades&o
ao Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais. Essa resolucéao
passou a prever a destinacdo de recursos financeiros para as SRMs e para as salas
bilingues de surdos voltadas para o AEE, em substituicdo a simples disponibilizagdo
de equipamentos prevista na Portaria Normativa n°® 13, de 24 de abril de 2007.

De acordo com a Resolucéao, Lievore e Melo (2024) destacam que 0 processo
de adeséo passa a ser realizado em duas etapas: inicialmente, pelas Secretarias de
Educacado, e, em seguida, pelas unidades executoras — ou seja, pelas escolas
indicadas por essas secretarias com base em uma lista prévia elaborada pela
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (Semesp/MEC). Ressalta-
se que a elaboracdo e a apresentacdo do Plano de Atendimento constituem
condicao indispensavel para que as escolas sejam contempladas no processo.

Esse contexto nos faz refletir sobre o motivo pelo qual a escola Saberes,
assim como outras, ainda ndo foram contempladas. Primeiro que, em 2007, as
escolas contempladas seriam de regiées centrais; segundo que, em 2020, as salas,
como ja mencionado no texto, ficaram fechadas devido a pandemia; além disso, por
vivermos um periodo de um governo neoliberal.

Atualmente, a sala estd conforme mostra a Figura 4, abaixo.

Figura 4 - Sala de recursos da escola Saberes

Fonte: Arquivo particula da instituic&o.
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Assim, a sala foi se concretizando de acordo com as potencialidades dos
estudantes. Os materiais estdo dispostos para acesso, de acordo com o
planejamento da professora, que pode sofrer alteragdes no desenrolar da aula. Além
dos atendimentos, a sala é espaco de planejamento dos professores, que podem

utilizar os materiais dispostos.

6.2 A IMPLEMENTACAO DO TRABALHO COLABORATIVO NA ESCOLA
SABERES

Como citado no capitulo anterior, houve dois momentos do Atendimento
Educacional Especializado na instituicdo Saberes: o primeiro se restringia apenas a
sala de recursos, mesmo nédo tendo local especifico. Nesse sentido, Lievore e Melo
(2024) ressaltam que, embora o AEE ndo atenda somente na SRM, os referidos
autores enfatizam a importancia do espaco fisico e dos materiais disponibilizados
para o trabalho dos professores especialistas e da sala de aula comum. No segundo
momento, o0 atendimento acontece além da sala de recursos, apesar de haver um
local especifico. Para esta pesquisa, hosso foco foi no segundo momento.

A implementacdo do trabalho colaborativo se deu de forma ardua e em
constante dialogo com a equipe gestora. Inicialmente, havia a ideia de que a
chegada de um novo profissional resolveria os desafios enfrentados pela equipe até
aguele momento. A fala a seguir comprova essa afirmacéo: “Ei, professora do AEE,
vem dar uma olhada nesse menino, ndo senta direito, nao presta atengao” (Diario de
campo, marco de 2023).

Os olhares do professor especialista parecem estar sustentados na crenca de
que um diagndstico ou um encaminhamento poderia resolver os problemas de
ensinagem. “Entende-se, assim, que a énfase seja dada ao que a crian¢a nao tem,
ao que ela ndo sabe, aquilo que lhe falta. E um olhar voltado para a caréncia, para a
falha da crianca” (Moysés, 2001, p. 42).

Foram necessarios intensos dialogos e formagdes com a equipe sobre o
trabalho desse profissional e a abertura para o trabalho colaborativo. Abaixo, mais
uma fala comprovando a referida afirmacéo: “Observa esse caso curioso! Ela nao
me ouve, ndo me compreende! Observa esse também, estamos comecando a

analisar!” (Diario de campo, abril de 2023).
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Sobre essas falas cotidianas, dialogamos com a equipe acerca desse
atravessamento de olhares, uma vez que contribuiram para um encaminhamento,
um possivel diagndstico. Vejamos outra declaracdo: “Nao, essa crianga nao tem
nada. Esse povo esta vendo ‘laudo’ em tudo” (P2, Diario de campo, 2023).

No entendimento de Bassani (2018, p. 177), as “[...] criancas com plenas
condi¢cbes para aprender na escola, devido aos laudos médicos, passam a nao ser
consideradas normais e, ainda pior, a acreditar que nao podem aprender por terem
um problema”.

Para que o grupo docente compreendesse o trabalho colaborativo e estivesse
aberto a sua implementacdo, foi necessario promover formacdes internas. As
oportunidades de dialogo sobre essa pratica ocorreram, sobretudo, durante os
conselhos de classe e jornadas pedagogicas. Esses momentos formativos
possibilitaram a constru¢cdo de um olhar mais ampliado, para além das deficiéncias e
dos encaminhamentos meédicos, favorecendo uma perspectiva mais inclusiva e
reflexiva: “Os relatérios devem ser feitos com muito cuidado, € a partir desses
dialogos que séao feitos os diagnésticos. Ndo queremos laudar as criangas em geral.
Se formos analisar de uma visdo vertical, teremos varios diagnosticos” (Diario de
campo, 2023).

Assim, a compreensdo do professor especialista precisou ir além da funcao
de curador, que se limita a “corrigir’ as criangas que se afastam das supostas
normas, ou ser chamado para dar um “jeitinho”.

Em muitas situacdes, o trabalho do professor do AEE acaba reduzido a uma
burocratizacdo excessiva, centrada na producdo de documentos como forma de
comprovacdo de sua pratica. Ainda ha profissionais que assumem 0 cargo apenas
para atuar nas salas de recursos, sustentando discursos simplistas, como: “vou para
o AEE porque é mais facil’. Soma-se a isso 0 contexto escolar marcado por
emergéncias e caréncias estruturais, que acabam interferindo no trabalho
colaborativo, transformando o professor do AEE em um substituto improvisado para
cobrir auséncias, atuando como um “tapa-buraco”.

Diante de tal situacdo, em conjunto com a equipe gestora, foi realizado um

cronograma de organizacéo do trabalho colaborativo (Quadro 7).



Quadro 7 - Cronograma do trabalho colaborativo na escola Saberes
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MATUTINO
HORARIOS |SEGUNDA QUARTA QUARTA (PL/ QUINTA SEXTA
PROF)
7h s 7hs0 1° Ano 5° Ano/3° Ano 4° Ano 4° Ano
7h50 as 8h40 5° Ano 3° Ang 5° Ano 1° Ano
8h40 as 9h30 4° Ano 3° Ano 3° Ano 3° Ano
9nh50 as 10h40 3° Ano 2° Ang 1° Ano PL
10h40 as 11h30 - 1° Ano PL PL
VESPERTINO
HORARIOS |SEGUNDA QUARTA HORARIO QUINTA SEXTA
A AT oL
11h s 13h A2 12h as 14h A8
A3 A9
13h as 14h INTERVALO 14h as 14n30 INTERVALO PL
14has15h PL
M 2° Periodo
15h s 17h A5 14h30 4s 15h30 (COLABORATIV) PL
AG
: 1° Periodo
15n30 &s 17h (COLABRD) PL

OBS: Os planejamentos em conjunto com os professores acontecemde 15 em 15 dias, ou quando surgir a necessidade
solicitada pelo professor.

Fonte: Arquivo da instituicdo.

De acordo com o cronograma, os atendimentos acontecem no contraturno da

crianca e em conversas com as familias, tendo duragéo de 2 horas. Os estudantes

Al, A2 e A3 sédo da Educacéo Infantil, e o periodo de atendimento ocorre no periodo

inverso ao turno de estudo deles, que se inicia as 13 horas. A distribuicdo tanto em

relacdo ao quantitativo de atendimentos quanto dos planejamentos segue a tipologia

do quadro de atendimentos estipulada pelo Cemp, citada no tépico 5.3.1.

Sendo assim, Costa (2021, p. 57) afirma que o trabalho colaborativo

E um trabalho

constantemente

permeado por

parcerias,

apoio

administrativo, responsabilidades, compartilhamentos e o entendimento de
gue se enfrentard desafios e diversos obstaculos iniciais, mas que eles
podem ser sanados por meio de intervencbes capazes de transformar os

erros em reflexdes e os obstaculos e desafios em superacao.

Em relacdo ao trabalho colaborativo realizado na instituicdo Saberes,

apresentamos a seguinte pergunta aos professores: Qual seria a compreensao

desse modelo de trabalho colaborativo? Abaixo, transcrevemos cinco respostas.

Independente se a crianga tem um diagnostico ou ndo o municipio de
Colatina assim tem um modelo colaborativo e para nés escola esse modelo
colaborativo, ele foi de grande valia, porque ele tem nos feito refletir em
relacdo aquilo que é esse atendimento, a importancia dele e tem ajudado a
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melhorar a nossa atuacgéo, as nossas acdes e estratégia (P1, transcri¢do de
entrevista, 2024, grifos nossos).

Esse modelo que como o nome ja diz é para colaborar com o trabalho do
professor, e na sala de aula atua juntamente. Assim ajuda a entender do
gue o aluno precisa e do planejamento sobre as praticas pedagogicas (P2,
transcricdo de entrevista, 2024, grifos nossos).

Entédo assim, depois de bastante tempo fora da sala de aula que eu fiquei 9
anos, eu percebi que quando entrou agora, né? E uma forma muito
especial de ajudar no professor na sala de aula (P6, transcricdo de
entrevista, 2024, grifos nossos)

E interessante um outro profissional com outro olhar, diferente do meu para
atender essas criancas (P8, transcricdo de entrevista, 2024).

E uma iniciativa que promove a diversidade e faz com que os alunos

participem de forma efetiva nas aulas (P7, transcricdo de entrevista, 2024).
Nas falas das participantes, compreendemos que a colaboracdo nao se
resume apenas a parceria entre dois professores, ela também exige flexibilidade,
desafios, possibilidades e estagios. Como em qualquer relacionamento, envolve

tempo e adaptacéao (Figura 5).

Figura 5 - Esquema de estégio colaborativo

Fonte: Elaborada por Costa (2021, p. 58).

Na escola Saberes, o estagio inicial acontecia com certo receio pelos
professores. Havia a ideia de que o outro professor iria vigiar suas praticas,
apresentando uma certa rigidez, e a concepcado de que o professor especialista
ficaria somente com o estudante da Educacdo Especial. Aos poucos, evoluia-se
para o0 estagio do compromentimento, da abertura da pratica pedagogica, da
interacdo e de uma comunicacao mais efetiva. Entretanto, persistia a concepcao de
que o estudante da Educacéo Especial era responsabilidade exclusiva do professor
do AEE.

Sobre isso, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2022, p. 72) acentuam:
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[...] a inclusdo escolar exige mudancas nas praticas pedagodgicas, na
cultura, no curriculo, no planejamento de atividades e nos diversos olhares
dentro da escola, e nem sempre os professores estéo dispostos a sairem de
sua zona de conforto para ousar esses desafios.

A escola Saberes caminha para o estagio colaborativo, embora haja desafios
para sua efetivagdo. A mudanca para o trabalho colaborativo € uma mudanca
cultural que envolve todos os participantes, desde a familia até a gestéo escolar. E
um trabalho arduo, que demanda tempo e espaco para acontecer, uma vez que ha
profissionais nessa escola que ainda ndo compreenderam como esse trabalho se

efetiva.

Em 2023, retornei para regéncia da sala e me deparei com o modelo
colaborativo na atuacdo do professor do Atendimento Educacional
Especializado, percebo alteragbes, mais ainda ndo consigo entender a
din&mica (P4, transcri¢do de entrevista, 2024, grifos nossos).

Nesse sentido, Costa (2021, p. 58) ressalta que o “[...] trabalho colaborativo e
o Co-ensino ndo envolvem apenas o bom convivio, a amizade entre professores,
mas também inclui a empatia, ja que esta é fundamental para que o trabalho se
torne positivo”.

Além disso, as participantes destacam, ainda, sobre o trabalho colaborativo:

Seria interessante o colaborativo ser por area, ter mais tempo, ter mais
horas que nem no Estado e a questdo da papelada, ter menos papel para
atuar no caso (P6, transcricdo da entrevista, 2024).

Nesse refletir, a colaboracéo ainda encontra variados desafios, que vao desde
o atendimento ao papel burocratico, como acentua P6 sobre a “papelada”. Na escola
Saberes, apesar de constar no quadro o planejamento com os professores, ele
ainda ndo ocorre de forma efetiva, em decorréncia da preferéncia dos professores
de que o trabalho colaborativo acontegca em sala de aula e solicitam o planejamento
com o professor do AEE quando ha davidas. Entretanto, o ponto a ser destacado é
que, para que o planejamento aconteca de forma eficaz, € necesséario que seja
realizado em conjunto: o professor do AEE e o regente.

No entendimento de Carvalho, Silva e Delboni (2018, p. 808), “[...] os corpos
coletivos, em meio as redes de conversacao, potencializam a vida em composigado

com forcas heterogéneas no plano de imanéncia, em um processo de invencéo, que
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provoca deslocamentos nos movimentos curriculares”. Assim, nesse coletivo,
mesmo diante da padronizacdo e da modelagem, emergem alternativas que buscam
romper com o aprisionamento a praticas engessadas.

Nessas possibilidades de rompimentos, as relagbes de comunicagdes, trocas
e interacbes acontecem de formas diversas, conforme podemos observar na Figura

6 abaixo.

Figura 6 - Esquema do trabalho colaborativo na escola Saberes
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Fonte: Elaborada pela autora.

N

Utilizamos a flor como simbolo de um trabalho que foi semeado/dialogado em
equipe durante a pesquisa e que floresceu. Um trabalho em rede, de forma
horizontal, tendo por centralidade o estudante. As setas simbolizam o pensar e 0
repensar das praticas; ndo se trata de um trabalho fixo, pronto e posto, mas de um
didlogo constante sobre as mudancas das praticas.

Assim, ndo se trata de um trabalho linear ou verticalizado, mas de um
trabalho em rede, marcado por aprendizagens multiplas. Trata-se de uma rede que
se potencializa e se tece cotidianamente nos movimentos e nas redes de
subjetividades compartilhadas, manifestadas nas conversagbes — nas dores, nas
esperancas — que expressam a pulsagao do humano. Ou seja, dos “possiveis” que
emergem pela troca, pela escuta, pelo enfrentamento, enquanto formas de
agenciamento de um corpo politico de outra ordem ou natureza (Carvalho, 2011).

Apesar dos entraves e desafios diarios, os profissionais buscam repensar
sobre suas praticas em um consenso de transformar a aprendizagem em um espaco

de experiéncias enriquecidas pelas vivéncias significativas dos alunos.
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Assim, professores de Educacdo Especial ndo vao as escolas para orientar,
criticar ou ensinar o que os professores devem fazer, mas sim para participar de um
processo em que possa contribuir e aprender juntos (Capellini; Zebarto, 2019). E,
assim, avancar significa reconhecer que o corpo politico presente na escola deve se
manifestar ao vivenciar as situacdes e, a partir delas, buscar produzir por meio da

criacao e da experimentacao.
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7 COMPREENSOES DE MEDICALIZACAO DOS PARTICIPANTES

Figura 7 - Mapa mental sobre medicaliza¢gdo no contexto escolar
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Fonte: Adaptada de Medicalizagdo (2021).

Compreender medicalizacdo €é complexo, visto que envolve questdes
politicas, sociais, econdmicas, entre outras. Além disso, perpassa 0 ambito escolar
de uma forma obscura e inventada como solu¢éo para os desafios pedagdgicos.

Entende-se por medicalizacdo o processo por meio do qual as questdes da
vida social - complexas, multifatoriais e marcadas pela cultura e pelo tempo
histérico — s&@o reduzidas a um tipo de racionalidade que vincula
artificialmente a dificuldade de adaptacdo as normas sociais a
determinismos organicos que se expressariam no adoecimento do individuo
(Grupo de Trabalho Educacao e Saude, 2015, p. 11).

Para o entendimento da medicalizacdo na instituicAo Saberes, foram
necessarios diadlogos, escutas e um longo processo de conversas para que 0S
participantes pudessem falar sobre o assunto, bem como dizer o que pensavam que
era. Além disso, é uma tematica que nao vivenciamos nos cursos de licenciaturas,
tampouco é comentada nas formacdes continuadas. Para que esse assunto fosse
colocado em evidéncia, foi preciso problematizar a tematica com os participantes,
nao no julgamento e apontamento de culpabilidade, mas em uma perspectiva
dialégica, em que pudéssemos tocar o lugar que vivenciamos e, nesse lugar, as

possiveis problematizacdes acerca dessa tematica.
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Queria tocar um lugar. Mas um lugar me toca. Nao é um corpo que toquei
ou qualquer outro corpo especifico desse espaco, pois ha, em torno de um
corpo e de variados corpos, um universo intocavel, que vive no entre, na
relagdo entre coisas — entre salas de aula e recreios, entre um professor e
um aluno, entre alunos, entre celulares e dedos avidos por conex&o, entre...
— que podemos perceber mesmo temporariamente. S&o forcas que
conectam particulas para constituir um grupo, um bando, uma matilha, um
estar isolado, e sdo outras forcas que fazem ver um corpo (Carvalho, 2019,
p. 50).

Assim, 0s movimentos, que antes eram singulares, passam a ser repensados
em uma coletividade, no movimento que caminha para “[...] o fluxo dos ‘possiveis’ de
um cotidiano inventivo e, assim, do agenciamento de uma inteligéncia coletiva que
problematize e crie outros singulares modos de trabalho imaterial (cognitivo,
linguistico e afetivo)” (Carvalho, 2011, p. 82).

Nesse cotidiano inventivo, as possibilidades do trabalho colaborativo se
fortalecem numa coletividade de pensar e repensar as praticas pedagogicas para

fomentar uma aprendizagem significativa para os educandos.
7.1 O QUE DIZEM OS PARTICIPANTES

Figura 8 - Brincadeiras

ol 4 T i Q& H#

Fonte: Releitura da obra de Brincadeiras Il de lvan Cruz. llustrado por Sarah Sophia Castilho da Silva
no projeto Brincar da escola Saberes.

Consideramos 0 momento das entrevistas com 0s participantes como sendo o
mais importante e complexo. Assim, iniciamos esta se¢do com as imagens acima
(Figura 8). Elas pertencem ao projeto Brincar, ocorrido na escola Saberes, e tem o
intuito de nos fazer repensar: sobre quais corpos falamos? Sobre quais criancas
falamos? Quem sao essas criangas sobre as quais a escola fala?

Assim, abrimos o didlogo das entrevistas com um roteiro semiestruturado
(Apéndices D, E, F, G), possivel de mudanca, de acordo com o desenvolver e a
critério do participante. Alguns participantes se sentiram confortaveis ao serem

gravados, outros ndo. Entdo, consideramos prudente informar ao participante sobre
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possiveis desconfortos no decorrer da pesquisa. Conforme salienta Jesus (2019, p.
129), “...] sobre as adaptacbes ou as mudancas nos procedimentos com
antecedéncia, evitando, assim, desconforto ou possivel desligamento dele da
pesquisa’.

Comecamos com a pergunta disparadora: como vocé compreende o termo

medicalizacao?

Eu vejo que as pessoas veem a medicalizacdo como a insercdo de
medicacdo como a Unica solugdo para os problemas comportamentais,
intelectuais e cognitivos, mas a medicalizagéo ela tem que estar associada
as outras préaticas, como terapia e atividades escolares (P1, transcricao de
entrevista, 2024, grifo n0sso).

Compreendo que é quando acredita que o remédio vai resolver a situagéo
de algum aluno (P2, transcricdo de entrevista, 2024, grifo nosso).

E na conversa com os professores sobre medicalizacéo, ficaram surpresos,

dizendo:
Medicalizacdo..., fiquei até pensando medicalizacdo, ja ouvi falar sobre
musicalizacdo agora medicalizacdo, talvez deve ser alguma coisa

relacionada a medicamento, com nao sei, né? (P3, transcricdo de
entrevista, 2024, grifo nosso).

E remédio que ele toma? (P8, transcri¢éo de entrevista, 2024, grifo nosso).

O que é isso? Remédio? (P5, transcricdo de entrevista, 2024, grifo nosso).

Em relagdo as familias (Apéndice F), foi realizada a mesma pergunta
disparadora:

Medicalizacdo, o que é isso? (P11, transcricdo de entrevista, 2024, grifos
Nossos).

Acho que eles sao aqueles medicamentos (P10, transcricdo de entrevista,
2024, grifo nosso).

Medicalizagcdo, os remédios? (P13, transcricdo de entrevista, 2024, grifo
Nosso).

Evidentemente, a concepcéo de medicalizacdo esta engajada a concepcéo de
medicamentos, em um viés da medicamentalizagdo, para uns; outros, simplesmente
desconhecem o termo.

Conforme mencionam Jorge e Bezerra (2018, p. 58),
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[...] a sociedade convive pacificamente e de forma alienada com essa
realidade, uma vez que saber médico e, em particular, medicamentos, sao
incorporados ao cotidiano para “tratar” aspectos corriqueiros da vida em
busca de uma normalidade utdpica.

Perguntamos, também, a equipe gestora: nas praticas docentes, é possivel

gue a medicalizacdo esteja entrelacada? O que vocé pensa sobre?

Para o professor atuar dentro de sala de aula com a diversidade de alunos,
ndo necessita da medicacdo, mas necessita de um olhar observador,
onde através dessa observacdo, professor vai preparar estratégias,
algumas praticas para que essa crianca se sinta pertencente do processo
ensino-aprendizagem (P1, transcricdo de entrevista, 2024, grifos nossos).

N&o, porque nao acredito que apenas o remédio da para conseguir fazer
com que a situacdo seja sanada, tem outros recursos que devem ser feitos
e quando a gente coloca apenas que seja sé o remédio ndo se procura
outros meios de resolver (P2, transcricdo de entrevista, 2024, grifos
Nossos).

Apesar do desconhecimento do termo medicalizacdo, as participantes
destacam que ndo é necessaria a medicacdo para que as praticas pedagogicas
possam ser repensadas. Como acentuam Rodrigues e Amarante (2018, p. 136), “[...]
repensar a pratica pedagogica é o caminho para entender se 0 que ocorre em sala
de aula contribui ou ndo para a aprendizagem do estudante”.

Nesse desconhecimento, em um trabalho alienado, muitos professores
acabam envolvidos no processo de encaminhar as criancas aos especialistas da
saude, em busca de uma “solugao” para a nao aprendizagem deles, numa inversao
de papéis: quem deveria ser o gestor do trabalho pedagodgico delega aos
profissionais da saude a responsabilidade de resolver problemas educacionais.
Contudo, além da medicalizacdo ser considerada uma teméatica complexa, ela néo é
tratada nas grades curriculares dos cursos de licenciaturas e graduacdo; tampouco
se fala sobre o0 assunto em formacfes continuadas de professores. Assim, € comum
os professores, como mencionado nas entrevistas, desconhecerem o tema e,
intensificados por midias que enfatizam a clinica, acreditam que seja a alternativa.

Ja quando perguntamos as professoras sobre como organizam suas praticas,

relataram o seguinte:

[...] a organizacdo bésica, s6 que dependendo do conteddo da atividade,
nés colocamos eles em duplas, circulos, as vezes sentados no chéo.
Depende, né, da atividade que a gente tiver fazendo na minha turma (P3,
transcricdo de entrevista, 2024, grifos nossos).
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A disposi¢do dos alunos na sala de aula varia conforme a atividade. Para
discussdes e trabalhos em grupo, utilizo uma disposi¢do em circulo ou em
grupos pequenos e para aulas expositivas, a disposicdo tradicional.
Estimulo a participacéo ativa dos alunos por meio de perguntas, debates, e
atividades praticas (P4, transcricdo de entrevista, 2024, grifos nossos).

Como eu trabalho projeto, leitura escrita, eu primeiro internalizo, né? Vamos
supor um livro, né? Leio, releio varias vezes depois na hora de fazer o
planejamento. Penso numa atividade, né, no qual todos podem, no caso,
conseguir realizar, quando ndo consegue realizar eu tento fazer uma
adaptacao, né, para alguns alunos que tém dificuldade na escrita, né? Para
poder alcancar o objetivo (P6, transcricdo de entrevista, 2024, grifos
Noss0s).

Acolhimento com momentos de interacdo, explicacbes tedricas com
insights e atividades praticas (P7, transcricdo de entrevista, 2024, grifo
Nnosso).

Planejamentos de acordo com que a turma precisa e partir do plano de
ensino (P5, transcricdo de entrevista, 2024, grifos nossos).

Planejamentos pensados no Plano de Ensino baseado na BNCC (P8,
transcricdo de entrevista, 2024, grifos nossos).

As falas das professores vao ao encontro da afirmacdo de Ricardo Lugon
Arantes (Nem [...], 2024), ao destacar que “[...] para vocé entender como a crianga
aprende vocé precisa de varias ferramentas tedricas da pedagogia”. Apesar de
apresentar um engessamento em prol de uma estrutura curricular hegemonica, as
professoras buscam compreender os estudantes como participantes do processo, ao
acentuarem que as mudancas ocorrem de acordo com a proposta da atividade, que
deve ser repensada para que todos participem.

Rodrigues e Amarante (2018, p. 136) afirmam que, “[...] ao invés de buscar
respostas através da medicalizacdo, buscamos recursos, estratégias e solucdes
dentro do ambiente escolar”. E para reverter o processo de medicalizagéo,
escolhemos fortalecer a pratica pedagdgica sob uma perspectiva emancipadora.
Reverter essa logica medicalizante € uma tarefa que demanda mudancas politicas,
econdmicas e sociais.

Quando perguntamos sobre como se qualificam os estudantes que

apresentam dificuldades de aprendizagem, as professores destacam:

E observar o rendimento do aluno e se o comportamento dele na sala,
né, de acordo com as atividades que estdo sendo desenvolvidas e quando a
gente precisa pontuar sobre determinados estudantes do comportamento
aqui na escola, ndo tem coordenadora, entdo a gente acaba direcionando
eles para Direcdo (P3, transcricdo de entrevista, 2024, grifos nossos).
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Qualificar as dificuldades de aprendizado envolve uma analise cuidadosa
de diversos aspectos do comportamento, desempenho e interacdo dos
alunos no contexto educacional. Como dificuldade em decodificar palavras,
leitura lenta ou ineficiente, problemas para organizar pensamentos no papel,
ortografia inconsistente ou dificuldade em seguir estruturas textuais podem
estar enfrentando desafios especificos na escrita (P4, transcricdo de
entrevista, 2024, grifos nossos).

Temos um apoio da supervisora e da professora do AEE, entdo quando tem
uma dificuldade de comportamento ou principalmente de aprendizagem,
né? Eu pontuo com ela, sento, né? Quando dou uma atividade que eu vejo
gue o aluno ndo conseguiu alcancar, é observar, como que sera realizada a
proxima atividade. E ai também eu converso com a professora regente,
como eu vou uma vez na semana (P7, transcricdo de entrevista, 2024,
grifos nossos).

Reservo uns minutos para atendimento individualizado ou peco outro
estudante para colaborar com o colega com dificuldades (P8, transcricdo de
entrevista, 2024, grifos nossos).

Utilizo a diagnose se ele sabe ler, escrever, interpretar, fazer calculos, isso
por meio de atividades e avaliacdes (P5, transcricdo de entrevista, 2024,
grifos nossos).

Embora os profissionais tenham acentuado sobre as mudancas de praticas,
ao qualificar os estudantes, ainda se atém aos comportamentos e aos testes,
derivados de uma educacdo baseada nos principios positivistas e hegeménicos.
Conforme descrito por Moysés (2001, p. 35), “[...] os testes padronizados trazem
alguns equivocos conceituais decorrentes de sua propria concepgao: a crenca na
possibilidade de avaliar o potencial intelectual de uma pessoa em particular”.

Retomamos a fala de P4, quando diz que qualificar envolve uma anélise
cuidadosa, que demanda tempo e olhares que ndo estejam voltados apenas para o
instrumento avaliativo, como se a aprendizagem estivesse posta, como se a crianga
avaliada tivesse que se encaixar nas formas apresentadas pelo avaliador. Entéo, é
necessario mudar o olhar e aprender a considerar o que a crian¢ca conhece. “Ao
invés de buscar o defeito, a caréncia da crianca, o olhar procura o que ela ja sabe, o
que tem, o que pode aprender a partir dai” (Moysés, 2001, p. 43).

Vivemos em uma sociedade em que o0s olhares para as criancas sao
medicalizantes o tempo todo. E comum ouvirmos em variados lugares: “esse menino
nao para”, “nossa ele é agitadinho, né, ja levou ao médico?”, conforme destacado

nos registros do diario de campo, abaixo:

Bilhete de uma méae: “Meu filho bate porque tem laudo. Ele tem TDAH! N&o
sei 0 que fazer. Nao tenho dinheiro para comprar remédio. Precisa de um
mais forte” (Diario de campo, 2023, grifos nossos).
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Conversa no restaurante: L4 na minha escola uma professora comentou
gue a neta dela foi diagnosticada com 2 anos, que o médico se baseou
num video gravado pela escola em que havia uma brincadeira, a crianca
rodava. Baseou apenas nisso! (Diario de campo, 2023, grifos nossos).

Conversa com o estudante: Tia, agora eu vou ficar quietinho, a médica
disse que se eu tomar o remédio vou ficar quietinho por 4 horas (Diario de
campo, 2023, grifos nossos).

Professora com a crianga: “Ei, vocé esta dificil , tem 2 semanas!”
Uma outra crianga: “Tia, ele ndo tomou o remédio dele” (Diario de campo,
2023, grifos nossos).

Em diferentes situacdes, a légica medicalizante permeia a sociedade e,
mesmo que sorrateiramente, alimenta a induUstria mais poderosa do mundo: a
farmacéutica. Como apontado por Bassani (2018, p. 179), “[...] todos precisamos ser
obedientes, produtivistas, competitivos. Ndo ha lugar para criangas no mundo atual
ou para quem quer que precise de escuta e cuidado”.

Segundo Vigotski (2021, p. 103), “[...] a crianca mostra sempre incompleta na
sociedade dos adultos; sua posicdo, desde o inicio, da razdo para o
desenvolvimento de seus sentimentos de fraqueza, inseguranga e dificuldade”, ou
seja, as criancas que fogem dos padrfes impostos pelos adultos sdo as criancas
dificeis, as ndo educaveis.

Assim, quando perguntamos as familias a reacdo ao receber o diagnostico do
seu/sua filho/a, obtivemos as seguintes respostas:

A gente nunca pensa assim, com o nosso filho, vai receber um diagnéstico
(P10, transcricdo da entrevista, 2024, grifos nossos).

Nem acreditei muito. Eu mesmo nado acreditei muito ndo, quando foi dado
bem mais para frente que eu fui entender mesmo (P12, transcricdo da
entrevista, 2024, grifos nossos).

E tem um diagndéstico assim, eu chorei, eu falei por que, questionei na
hora, tentei assim ndo aceitar no primeiro dia. Quando eu cheguei em casa
a noite, eu fiquei chorando, perguntando a Deus: sera que era isso mesmo?
Mas depois eu pesquisei e vi que ndo € um, tipo assim, ndo é um bicho de
sete cabecas. Mas eu sabia que ele ia requerer mais de mim, em questéo a
ele, mas eu fiquei bem surpresa, eu ndo esperava nao (P11, transcricdo da
entrevista, 2024, grifos nossos).

O recebimento do diagnéstico pelas familias é acompanhado de um estigma,
de wuma patologia, de uma “doenga”, partindo apenas do biolégico e
desconsiderando esse sujeito, suas vivéncias. A falta de esclarecimento dos

profissionais da salde que, em sua maioria, passam apenas o papel com o CID para
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as familias, resulta no que P11 destaca: “[...] eu chorei [...] fiquei chorando”, como se
tivesse uma doenca incuravel, e o que deveria ser um aspecto orientador se torna
um desespero, uma aflicdo para os familiares. Bassani (2018, p. 181) corrobora, ao
afirmar: “[...] naturaliza-se a necessidade de um diagndstico, criangas sao rotuladas,
estigmatizadas e, muitas vezes, tém seus destinos selados pelos laudos”.

Referimo-nos aqui a esses estigmas atrelados apenas ao biolégico, como se
a crianga ndo pudesse ser educada, ensinada. Destacamos também a falta de
conhecimento das familias. E necessario compreender que as criticas que estamos
fazendo aos diagndsticos, ao uso de medicamentos e aos laudos médicos ndo sao
criticas ao uso de todos os medicamentos ou a todos os diagnosticos e a todos 0s
laudos elaborados pelos profissionais de saude (Bassani, 2018), mas a como esses
encaminhamentos estéo sendo feitos e como esses diagndsticos tém sido realizados
por esses profissionais.

Romper com os estigmas, os rétulos é uma tarefa ardua, pois,

Rotulada, a crianga resiste, luta contra o preconceito, até que o incorpora.
Resiste e incorpora em sua vida inteira, ndo em fragmentos de vida. N&o é
apenas na escola que se torna a crianca que ndo sabe; a incapacidade
adere a ela, infiltra-se em todas as facetas, todos os espacos da vida. Deixa
de ser incapaz na escola para se tornar apenas incapaz (Moysés, 2001, p.
47).

Esses rétulos comecam a fazer parte do seu cotidiano, em um consenso de

‘eu ndo consigo”, “coitadinho”, “eu ndo sei fazer”, “eu tenho laudo”, o que, em sua

maioria, é alimentado por essa légica medicalizante de uma sociedade capitalista e
excludente.

Conversa com a mée: Eu levei P17 ao médico. O médico disse quase

gritando comigo, e P17 estava circulando pelo lado de fora do consultério e

ouviu tudo. Disse para eu nao gritar com ele, ndo falar ndo, e que pessoas

com laudo ndo pode insistir muito. Depois que P17 ouviu isso, ndo quer

fazer mais nada, disse que ele é doido e que o médico falou para ele ndo
fazer nada (Diério de campo, 2024, grifos nossos).

Na escola: P17 grita e diz quando tensionado a fazer as atividades: Nao vou
fazer! Sou burro mesmo! Para que fazer? (Diario de campo, 2024, grifos
NOssoSs).

Fala de uma estudante: “Uai, tia, ele deve ter TDAH para bater nos outros”
(Diario de campo, 2023, grifos nossos).

A generalizacdo dos diagnosticos e sua introducdo na vida da crianca —

muitas vezes canalizados como um consentimento a sua suposta incapacidade ou



120

como algo naturalizado — contribui para a reproducdo das desigualdades sociais.
Com isso, “[...] sofre tdo intensamente, pelo sutil processo de expropriacéo violenta,
que nos atinge a todos que nos dispomos a olha-las, a dar-lhes voz, a respeitar sua
individualidade” (Moysés, 2001, p. 48).

Consequentemente, “...] os alunos passam a acreditar que nao adianta
estudar, pois ndo aprendem. O neurologista disse que seu cérebro ndo aprende. Na
mesma ldgica, professores acreditam que ndo adianta ensinar: o problema esta na
biologia” (Bassani, 2018, p. 188).

Dessa forma, a crianca acaba sofrendo com estigmas e rétulos, vivenciando
um processo de culpabilizacdo internalizada e carregando o peso do nao aprender.
Desmedicalizar essa logica, que associa o diagnéstico a incapacidade, a ideia de
que “ndo consegue” ou “nao aprende”, exige refletir sobre as condi¢des de trabalho
dos professores. E nessa perspectiva que o trabalho colaborativo se apresenta, n&o
como a unica ferramenta, mas como uma possibilidade de enfrentamento dessas
questdes. Nesse sentido, torna-se imprescindivel repensar as condi¢des de trabalho
docente, integrando essa reflexao a elaboracé@o de politicas publicas que, de forma
concreta e eficaz, garantam a valorizacdo profissional e o aprimoramento das

condicBes de exercicio da docéncia.
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8 PERSPECTIVAS DESMEDICALIZANTES A PARTIR DO TRABALHO
COLABORATIVO

O processo de medicalizacdo permeado no ambito escolar e fora dele tem
avancado, e caminhar de modo oposto a essa ldgica na escola € apostar que o
trabalho pedagodgico consiste em uma forma de resgate. Como afirma Bassani
(2018, p. 181), “[...] escola é lugar de ensino e aprendizagem, e ndo de diagndsticos
clinicos; é lugar de avaliacdo da aprendizagem, e ndo de avaliacdo diagndstica do
campo médico”.

Resgatar esse lugar de empoderamento da escola e do trabalho pedagdgico
é despatologizar os ditames médicos inseridos nesse espaco ha décadas. E preciso
ampliar essas discussdes no ambito docente, seja em formacéo continuada como
também em formacdes dentro da escola para que, assim, a rede va ganhando
estruturas praticas e tedricas acerca do assunto. Dessa forma, sera possivel
acentuar o que diz P2, quando recebeu de uma mae a seguinte fala: “[...] a terapeuta
quer fazer uma chamada de video para ensinar como lidar com uma determinada
crianga”. A resposta de P2 foi a seguinte: “Nao somos capazes de ensinar? O que
se faz na clinica tem que ficar na clinica, nés somos pedagdgico, ndo € mesmo?”

Essa resposta muito nos alegrou, pois quando chegamos a escola Saberes, a
lista de criangas que deveriam ser encaminhadas para um “possivel diagnostico” era
extensa. Apés um ano e meio de pesquisa, dialogos, interlocucbes, foi imensa a
satisfacdo de ouvir a escola dizer que o trabalho é pedagdgico. Talvez seja esta a
grandeza do mestrado profissional: estar em transformacéo da pratica, ndo como o
ditador do conhecimento, mas em um pensar coletivo, em uma rede que tece em
prol de todos.

N&o estamos defendendo que os diagndsticos e os medicamentos ndo sejam
necessarios, mas a forma como séo produzidos e costumeiramente se sobrepéem a
crianca. Nesse sentido, valorizar a diversidade humana e despatologizar a educacao
de criancas com deficiéncias nos ajuda a despatologizar a educacédo de todas as
criangas (Moyseés; Angelucci, 2021).

Compreender o processo de desmedicalizagdo implica reconhecer que todos,
em algum grau, reproduzimos préaticas medicalizantes, pois somos formados e
atravessados por contextos sociais, culturais e por uma sociedade

hegemonicamente capitalista. E desvencilhar da medicalizagdo é discenir que os
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laudos e diagnosticos que permeiam o campo educacional sdo instrumentos de
obediéncia, de silenciamento, por isso é essencial ressignificar e questionar essa
realidade.

A desmedicalizacdo ndo esta pronta, pois € construida. Ela acontece no
cotidiano, € pensada junto com os professores, com as familias, criando
possibilidades de reinvencdes e ressignificacbes das praticas pedagdgicas e,
consequentemente, do Atendimento Educacional Especializado.

Nesse contexto, Silva e Baptista (2021, p. 60) pontuam que “..] o
investimento em uma perspectiva despatologizante e desmedicalizante, como uma
nova oOtica para a analise dos processos sociais e diagnoésticos, continua sendo
nosso grande desafio”. Desafio esse que necessita de investimentos em formacdes
docentes, problematizacdes e espacos reflexivos.

Dessa maneira, o trabalho colaborativo contribui para essas
problematizacbes. Para tanto, € vital que a formacdo do professor da Educacéo
Especial caminhe contra a perspectiva médica, ou seja, as formagfes continuadas
desses profissionais precisam ser pensadas para além dos modelos de deficiéncia e
dessas classificacées. Mas, no entendimento de Melo (2024, p. 43):

1) O aluno é nosso melhor professor!!!

2) Precisamos trabalhar o humano em primeiro lugar.

Se compreendemos essas considera¢cdes que o autor aborda, conseguiremos
ir em contrapartida da medicalizagao.

Para compreensdo da primeira consideracao, trazemos as concepc¢fes dos
estudantes sobre como o trabalho colaborativo pode contribuir para a
desmedicalizagéo.

Assim, perguntamos aos estudantes (Apéndice G) como se sentem, quando a

professora da Educacao Especial vai até a sala:

Feliz, eu gosto (P17, transcricdo da entrevista, 2024).

Porque as coisas ai vocé ensina aqui no AEE e me ajuda na sala (P19,
transcricdo da entrevista, 2024).

Vocé vai para ajudar todo mundo, € bom! (P21, transcricdo da entrevista,
2024).

Ajuda os outros (P20, transcricdo da entrevista, 2024).
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Os avancos do trabalho colaborativo nessa instituicdo colaboram para que
esse servico de apoio seja desmedicalizante, o que é perceptivel quando os
estudantes afirmam que ajudar&o a todos, e ndo somente a eles, e que colaboram
com os professores de modo geral. Isso se confirma quando P21 pergunta a
professora da Educacao Especial: “Por que a estagiaria fica do meu lado na sala?
Por que eu tenho laudo?” E a professora responde com outra pergunta: “E eu fico o
tempo todo ao seu lado?”. Entdo P21 responde: “Nao, vocé é para todos!”

O trabalho colaborativo na transversalidade, nas mudancgas de estruturas para
além do diagnostico e da deficiéncia, aposta em uma educacdo que atenda as
expectativas das pessoas com deficiéncia, em sua individualidade, proporcionando
condicdes de aprendizagens para que elas ndo figuem somente a mercé da
socializagéo.

Analisar como é o acesso a escolarizacdo dos estudantes PAEE e como ela
tem sido ofertada é garantir o direito fundamental a educacdo. Melo e Mafezoni
(2019, p. 10) apontam sobre as particularidades e desafios desse processo, 0s quais

ainda vivenciamos, ao afirmarem:

E muito comum, nos casos dos alunos da educagdo especial, ficarem
afastados/alienados dos processos de ensino aprendizagem, mesmo dentro
da sala de aula. Na pratica, enquanto os outros alunos estdo aprendendo os
contelidos consagrados histérica e sistematicamente nas disciplinares
escolares (Portugués, Matematica, Historia, Geografia, etc.), a maioria dos
alunos com deficiéncia estdo nos cantos das salas de aula rabiscando,
pintando, aprendendo, eternamente, as vogais, em um processo de
infantilizagdo do sujeito.

Os autores Melo e Mafezoni (2019) também problematizam a pratica de
retirar alunos da sala de aula regular para evitar possiveis interrupcdes no
andamento das aulas, oferecendo atividades individuais na sala de recursos.

Ainda, os autores nos propdem refletir sobre essas vivéncias atualizadas
nos ambitos escolares e reconhecermos que o trabalho do professor do AEE precisa
ir além da sala de recursos, apostando em uma perspectiva transversal,
desempenhando um papel crucial em diversas esferas dentro da escola,
promovendo um trabalho colaborativo ou coensino, que abrange todo o processo
educativo.

Sendo assim, € necessario um olhar diferenciado para as contribuicées do
trabalho colaborativo na sala comum e, sobretudo, para as praticas pedagoégicas em

uma perspectiva desmedicalizante, uma vez que podem contribuir para
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aprendizagens significativas. Acreditamos na necessidade flagrante de reflexao
critica, a fim de nos desvencilharmos de uma visdo clinica medicalizante, que
percebe os sujeitos com deficiéncia como “portadores” de patologias que devem ser
curadas, deixando o aspecto educacional em segundo plano (Melo, 2024). Assim, o
autor ainda afirma que existe vida além da deficiéncia. E, nesse sentido, apostamos
que toda crianca aprende.

Por outro lado, ndo podemos nos limitar as dimensbes pedagogicas. E
essencial repensar as politicas publicas voltadas ao publico-alvo da Educacéo
Especial, bem como os aspectos politicos relacionados as condi¢cbes de trabalho
dos docentes. Esses profissionais, que desempenham um papel crucial nos
processos de desmedicalizacdo, tém suas praticas frequentemente atravessadas
por questdes econdmicas, sociais e politicas. Ndo podemos ignorar que essas
questbes também influenciam a medicalizacdo, o0 que torna sua reflexdo

indispensavel.

8.1 ENTRE A MEDICALIZACAO E O TRABALHO DOCENTE: POSSIBILIDADES
DO TRABALHO COLABORATIVO

Para compreender o trabalho colaborativo, é essencial reconhecer que ele se
concretiza, diretamente, por meio da atuacdo dos docentes. Esses profissionais
estdo inseridos em uma logica medicalizante, influenciada por fatores econémicos,
sociais e politicos que atravessam o0 cotidiano da sala de aula. Atribuir
exclusivamente aos professores a responsabilidade por esse trabalho € ignorar que
vivemos em uma sociedade capitalista e hegemonica, cujas politicas educacionais
precisam ser reformuladas para o contexto educacional vigente.

Assim, “[...] a medicalizacdo no contexto escolar precisa ser analisada sob a
Otica de questbes sociais mais amplas, uma vez que ela é decorrente de uma
determinada visdo de homem e sociedade” (Facci et al., 2017, p.108).

A escola Saberes néao se coloca como um modelo determinista a ser seguido,
tampouco entende o trabalho colaborativo como uma regra fixa e universal. Ao
contréario, coloca-se como uma possibilidade de construgéo coletiva, voltada para a
garantia de condicdes dignas de atuacao para os docentes. Para que esse trabalho
seja viavel, € imprescindivel refletir sobre o cenario em que esses profissionais estao

inseridos: as condi¢cdes precarias de trabalho, o excesso de burocracias, as
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cobrancas constantes, o numero elevado de estudantes por sala, a sobrecarga da
jornada, a escassez de apoio institucional e de recursos pedagodgicos, além da
desvalorizacdo historica da profissdo docente.

O acirramento das condi¢des de trabalho docente se manifesta por meio da
sobrecarga de atividades; da jornada tripla enfrentada por muitos profissionais; da
auséncia de equipamentos adequados para a pratica pedagodgica (limitando-se,
muitas vezes, ao uso de giz e quadro-negro); da crescente flexibilizacdo dos
vinculos empregaticios, que se traduz na contratacdo de professores substitutos por
tempo determinado; dentre outras precarizacdes. Além disso, ainda se deslocam
entre diferentes escolas, assumindo uma carga excessiva de aulas como forma de
complementar sua renda, além da pressdo para obtencdo de indices em sistemas
de avaliacdo (Facci et al., 2017).

Esses cenarios se repetem em diversas regides do Brasil, revelando a
urgéncia de problematizar as politicas publicas, em especial, no contexto desta
pesquisa, aquelas voltadas para a Educagdo Especial. E fundamental garantir ndo
apenas o acesso a matricula dos estudantes PAEE, mas também condic¢des reais de
aprendizagem, o que inclui assegurar aos professores uma estrutura de trabalho
adequada. Nao se pode falar em inclusdo escolar apenas com base na presenca
fisica dos estudantes nas salas de aula, sem oferecer suporte pedagdgico, recursos
e condi¢Oes dignas de atuacao docente.

Assim, oferecer e promover condi¢cdes adequadas de trabalho aos docentes é
também uma forma de contribuir para o processo de desmedicalizacdo. Esse
processo, assim como o préprio trabalho colaborativo, ndo segue féormulas prontas.
Ambos se constroem na coletividade, por meio do envolvimento das familias, da
equipe escolar e, fundamentalmente, exigem o comprometimento das Secretarias de
Educacdo e dos 6rgdos competentes na reestruturacdo das politicas educacionais
vigentes.

Vale destacar que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva, instituida em 2008, permanece ha 16 anos sem revisdes
significativas que considerem as transformacdes e as necessidades atuais das
escolas na oferta da Educacgéo Especial.

Esta pesquisa aponta e reafirma a possibilidade de construcéo de um trabalho
colaborativo no ambito municipal, ainda que marcado por inimeros desafios. Entre

eles, destacam-se a tipologia de atendimento adotada, a formacgéo continuada dos
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professores e 0 numero excessivo de alunos por atendimento. Diante disso, é
evidente que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, e que os debates sobre
politicas inclusivas e praticas colaborativas precisam avancar com urgéncia e

profundidade.
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9 PRODUTO EDUCACIONAL

De acordo com a Portaria Normativa/MEC n° 17, de 28 de dezembro de 2009,
que regula os Mestrados Profissionais em Educacao, no art. 7°, inciso VIII, além da
dissertacdo, os estudantes precisam apresentar um produto final que pode ser em

diferentes formatos, assim explicitado:

§ 3° O trabalho de concluséo final do curso podera ser apresentado em dife-
rentes formatos, tais como dissertagdo, revisao sistematica e aprofundada
da literatura, artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos
técnicos, publicacdes tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos, de
materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e técnicas;
producdo de programas de midia, editoria, composi¢bes, concertos,
relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério técnico
com regras de sigilo, manual de operacéo técnica, protocolo experimental
ou de aplicagdo em servigos, proposta de intervencdo em procedimentos
clinicos ou de servico pertinente, projeto de aplicacdo ou adequacgéo
tecnolégica, prototipos para desenvolvimento ou producdo de instrumentos,
equipamentos e Kits, projetos de inovagdo tecnolégica, producéo artistica,
sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza da area e a
finalidade do curso, desde que previamente propostos e aprovados pela
CAPES (Brasil, 2009b).

Ademais, o Programa de Pos-Graduagéo Profissional em Educacédo (PPGPE)
do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)
estabelece, no art. 23 de seu Regimento Interno, que a dissertacdo tem carater
individual, tem por intuito responder as problematicas advindas das praticas

educativas e deve apresentar um produto:

§ 1° A dissertacdo terd4 que ser acompanhada por um produto educacional
vinculado ao processo de pesquisa e ao contexto da Educacao Basica e/ou
Ensino Superior.

§ 2° Serdo atribuidos 3 (trés) créditos em Elaboracdo de Dissertacdo e
Produto Educacional (Ufes, 2024).

A priori, pensamos em um produto que contemplasse as analises e
discussbes das praticas pedagodgicas, nas contribuicdes para um trabalho
colaborativo entre o0s docentes, trazendo reflexdbes sobre as praticas
desmedicalizantes, bem como sugestéo de possibilidades de diferentes auxilios que
possam atender de fato as necessidades dos alunos. Pretendiamos formular um
dispositivo paradidatico, por meio de fotos, registros e das atividades, que

contribuisse para a aprendizagem dos envolvidos com o processo, ou Sseja,
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professores, estudantes e familiares, além de toda a comunidade interna e externa a
escola.

Porém, nas coletividades e no espaco escolar, esse produto foi pensado para
atender a algo que pudesse ser utilizado nas préticas do cotidiano. Como a
instituicdo Saberes tem a prética de contacao de histéria, diariamente, nas salas de
aulas, tanto nas salas comuns quanto nas salas multifuncionais, pensamos em um
produto que permeasse esse espaco e fosse significativo e oriundo das falas tanto
dos estudantes quanto dos professores.

Surge, entdo, o e-book “Especial’ para quem?”, abordando os discursos
medicalizantes no ambito escolar. Esses discursos se naturalizam em torno dos

estudantes da Educacao Especial em falas como:

“La vem o aluno especial.”
“Olha, ele é especial.”
“ Ei, aquele menino novo é especial.” (Diario de campo, 2024).

A partir dessas falas cotidianas e como pesquisadora atuante, refletimos o
gue seria essa definicdo de “especial” e percebemos que precisdvamos ampliar essa
problematizacdo quando P21 questionou o seguinte: “Professora, eu sou especial?
Por que eu tenho laudo?”. Nesse momento, emergiu o0 produto educacional para
refletir sobre esse termo na escola.

O e-book, chamaremos assim, por sua versao ser disponibilizada, a priori, no
modelo digital, tem por objetivo problematizar os discursos medicalizantes
permeados no ambito escolar. Além disso, emerge dos dialogos sobre esses
discursos com a equipe da instituicdo Saberes e das falas de variados estudantes
gue vivenciam a medicalizacdo. As falas ndo sao de apenas um estudante, sdo do
discurso de todo PAEE nessa instituicdo. Assim, a construcao/confecgcéo faz parte
do processo inventivo e do coletivo da escola Saberes. As ilustragbes foram
realizadas por Sarah Sophia Castilho da Silva, filha de uma professora da escola.
Foi por meio do trabalho colaborativo que desenvolvo com sua mae que a conheci, e
0 encanto por suas habilidades artisticas me levou a convida-la para participar do

projeto (Figura 9).
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Figura 9 - Capa do livro

“ESPECIAL” PARA
QUEM?

MIRIAN ESTEINER COSTA
JAIR RONCHI FILHO

0il)

ILUSTRADORA
SARAH SOPHIA CASTILHO
DA SILVA

Fonte: Acervo da autora.

O decorrer da histéria € a captura desses discursos medicalizantes,
registrados no diario de campo, e dos atravessamentos da medicalizacdo. A
personagem foi concebida como uma crianca negra. Essa escolha se justifica, em
primeiro lugar, pelo fato de o publico atendido pela escola Saberes ser
majoritariamente composto por criangas que se autodeclaram negras. Em segundo
lugar, considera-se que o0 processo de medicalizacdo atravessa diferentes
marcadores sociais, como classe, género, raca e cor. No caso especifico, optou-se
por uma personagem do género masculino, dado que esse esteredtipo esta
ancorado em construcdes sociais marcadas pelo machismo estrutural.

Espera-se dos meninos comportamentos como agressividade, iniciativa e
lideranca; enquanto, das meninas, espera-se docura, passividade e submissdo. Em
um sistema escolar que valoriza a disciplina e a conformidade, as meninas acabam
sendo vistas como mais adequadas e tendem a se adaptar com maior facilidade e
sucesso. JA 0S meninos, cujos papéis sociais muitas vezes entram em conflito com
as expectativas escolares, enfrentam maiores desafios nesse ambiente (Souza;
Sobral, 2007)

O e-book ainda se configura como um protoétipo, encontrando-se em fase de
ajustes finais e de solicitagdo do ISBN (International Standard Book Number),
conforme as exigéncias de catalogacdo para publicacdo. Apds sua finalizagéo,

espera-se que seja disponibilizado a rede municipal de Colatina/ES.
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Figura 10 - Apresentacédo do personagem

0Ol, SOU JOJO, UMA CRIANCA ALEGRE
QUE GOSTA DE BRINCAR, DANCAR,
CONVERSAR E FAZER AMIGOS. E VOCE,
TAMBEM GOSTA?

Fonte: Acervo da autora.

A apresentacdo do personagem (Figura 10) mostra uma crianga que gosta de
fazer varias coisas e estabelece uma interlocucdo com o leitor, chamando-o para
refletir sobre atividades de movimento que as criancas realizam. O personagem
convida a pensar se essas atividades fazem parte do cotidiano de qualquer leitor.

De acordo com o que acentuam Bassani e Viégas (2020, p. 16), “[...] criancas
gritam, correm, pulam, brincam, e isso nos diz que, em seus corpos, ndo ha lugar
para aprisionamentos, para aumento do desempenho e da produtividade, que
comegam cada vez mais cedo, na educacédo infantil”. Para tanto, ndo colocamos
imagens de paredes ou sala de aula, enfatizamos a liberdade da crianga, de ser

crianca sem rétulo, sem estigma, sendo apenas crianga.

Figura 11 - Pagina 5 do e-book

HOJE, A PROFESSORA ESTAVA CONTANDO A
HISTORIA DO MENINO MALUQUINHO. PEGUEI MEU
LAPIS E IMAGINEI QUE EU ESTAVA SENDO O PILOTO
DE AVIAO MALUQUINHO. E ENTAO, EU DISSE:

7 \J\

Fonte: Acervo da autora.
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A terceira imagem (Figura 11) faz uma relacdo sobre o Menino Maluquinho,
imaginativo, uma crianca que gostava de criar e de vivenciar. Assim como
apresentado nas falas de Moysés e Collares (2014, p. 21), esse menino nao existe

mais:

Menino Maluquinho néo existe mais, esta rotulado e recebendo
psicotrépicos para TDAH;

Xaveco ndo vive mais nas nuvens, aterrissou desde que seu Déficit de
Atencéo foi identificado;

Cebolinha estd em treinamento na mesma cabine e nas mesmas tarefas
usadas para rotuld-lo como portador de Distirbio de Processamento
Auditivo (DPAC) e assim esta em tratamento profilatico de dislexia que tera
com certeza quando ingressar na escola;

Cascéo € objeto de grandes debates no comité que esta elaborando o0 DSM
V, com divergéncias se ele sofreria de TOCS (Transtorno Obsessivo
Compulsivo por Sujeira) ou de TFH (Transtorno de Fobia Hidrica), mas tudo
indica que chegardo a um acordo e os dois novos transtornos recém-
inventados serdo langados no mercado, pois quanto mais transtornos
melhor.

Além disso, a terceira imagem nos convida a repensar sobre situacdes reais
que vivemos nas salas de aulas. A historia nos conduzird a uma ilha misteriosa que
se autodenomina Medicalizacdo e que surge, sorrateiramente, no ambiente escolar.
Outro detalhe € gque os professores desconhecem os mistérios dessa ilha. Assim,
emergem novos modos de vigiar, novos modos de punir; e os profissionais, com sua
formacao pouco critica e desprovida de uma perspectiva histérica, muitas vezes
atuam como vigilantes da ordem, sem se darem conta disso. Convencidos das
promessas de neutralidade e objetividade da ciéncia moderna, enfrentam
dificuldades quando se deparam com a realidade. Sem abertura para compreender o
outro, buscam se proteger utilizando ferramentas de avaliacdo (Moysés; Collares,
2020).
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Figura 12 - Paginas 6 e 7 do e-book

A PROFESSORA FICOU NERVOSA E GRITOU | PEGUE SUAAGENDA,
COMIGO: PRECISO FALAR COM SUA

MAE!
NUNCA VI ALGUEM TAO DESAMINAD
ASSIM, VOCE NAO APRENDE,
VAI FICAR
REPROVADO!

JOJO GUARDE JA
ESSE LAPIS E
PRESTA ATENCAO
NA AULA!

__EUESTAVA
PRESTANDO,ATE
QUERIA SER O
MALUQUINHO.

Fonte: Acervo da autora.

As péginas 6 e 7 (Figura 12) trazem o perfil do professor autoritario,
desconsiderando as vivéncias e as singularidades do estudante, reafirmando o que
acentua Bassani (2018, p. 180): “[...] educar exige tempo, dedicacdo, paciéncia,
formacgéo e escuta. Ndo temos tempo para isso. Ndo h& mais lugar para ser crianca
em nosso mundo; elas entdo precisam ser silenciadas, submetidas [...]".

Nesse pensar, o educador vive uma era de varias demandas e cobrancas e a
todo instante esse profissional trabalha em prol de um sistema capitalista, sem
espaco para escutas, para as reinvencoes e, logo, como na fala da professora na

imagem, qualquer um que foge a regra ficara reprovado.

Figura 13 - Pagina 8 do e-book

O QUE E DESATENTO?
O QUE E REPROVADO?

Fonte: Acervo da autora.
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Na pagina 8 (Figura 13), os estigmas, os rotulos, passam a fazer parte do
cotidiano de Jojo, mesmo sem entender o que significam, ou seja, as criancas ficam
“[...] expropriadas de sua normalidade; presas em sua incapacidade, confinadas na
representacdo de uma doenga... Institucionalizadas em uma instituicdo imaginaria”
(Moyseés, 2001, p. 49). Nessas falas, o rotulo esta posto, e a criangca se apropria
desse imaginario como algo convicto, em um pessimismo que perdura por longo
tempo.

Para além disso, Bassani (2018, p. 180) nos convida a refletir:

Laudos diagnosticos e etiquetas tdo buscados pelas escolas servem para
quem? O que denuncia o aluno que ndo para quieto, que nao presta
atencédo as aulas, que se opbe, que nao escuta o professor? O que ele nos
diz com isso? Escuto o que tem a me dizer ou serd melhor acreditar que
esta doente? Na l6gica medicalizante, silenciamos o sintoma.

Figura 14 - Paginas 9 e 10 do e-book

COMO ELA VAI FALAR COM MINHA MAE, SE EU MEU PAI FOI A ESCOLA SABER SOBRE O
NAO TENHO MAE? CHEGUEI EM CASA, MOSTREI BILHETE E ME DISSE QUE A PROFESSORA

O BILHETE PARA MEU PAI, SO QUE ELE NAO FALOU QUE EU PRECISO IR AO MEDICO
SABE LER. PEDI A MINHA IRMA, QUE VEIO ME PARA DESCOBRIR O PORQUE DE EU NAO
DIZENDO: APRENDER.
e
<0
QS"\} \\‘g‘oﬁ

Fonte: Acervo da autora.

A pagina 9 (Figura 14) nos remete ao conceito de medicalizagao.
Desconsiderando as questdes sociais e politicas, atribuimos a culpa ao Unico
individuo, no caso, Jojo.

Compreendemos por medicalizacéo

[...] o processo que transforma, artificialmente, questdes ndo médicas em
problemas médicos. Problemas de diferentes ordens s&@o apresentados
como “doengas”, “transtornos”, “disturbios” que escamoteiam as grandes
questdes politicas, sociais, culturais, afetivas que afligem a vida das
pessoas. Questbes coletivas sdo tomadas como individuais; problemas
sociais e politicos s@o tornados biologicos. Nesse processo, que gera
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sofrimento psiquico, a pessoa e sua familia sdo responsabilizadas pelos
problemas, enquanto governos, autoridades e profissionais sdo eximidos de
suas responsabilidades (Forum sobre Medicalizacdo da Educacdo e da
Sociedade, 2010).

Continuamos com os rotulos, desta vez, reforcados pela familia que, sem
conhecimentos pedagodgicos, também atribui a culpa somente a Jojo. A fala da
pagina 9 é do diario de campo, quando uma estudante diz, ao realizar o trabalho
colaborativo: “Eu ndo aprendo mesmo, minha irm& me disse que ninguém vai me
querer, porque eu nao aprendo” (Diério de campo, abril de 2024).

Segundo Moysés (2001, p. 48), “Tornadas incapazes, bloqueiam-se. E s0
mostram o0 que sabem quando confiam. Na escola nao, la ndo podem saber nada,
por isso nao mostram; pois nao foi la que Ihes disseram que ndo sabem?”

Logo, o encaminhamento médico esta posto, sendo, assim, um dos principais
elementos para identificar quem conseguira aprender na escola ou ndo. Ndo somos
contra todos os relatorios, mas contra a forma como estdo sendo feitos e como o0s
encaminhamentos ao médico estdo sendo produzidos. Sobre esse assunto, Bassani
(2018, p. 180) pontua que, “[...] com a fragilidade dos instrumentos utilizados para
diagndsticos dos transtornos mentais, qualquer ser humano pode ser diagnosticado

com uma doenca psiquiatrica”. E essa critica que tecemos ao longo desta pesquisa.

Figura 15 - P4gina 11 do e-book

MEU PAI CONSEGUIU MARCAR A
CONSULTA, ENTAO FUI AO MEDICO E ELE
ME DISSE:

— MENINO, VOCE TEM A DOENGA DO
“NAO APRENDER” E PRECISA TOMAR
REMEDIO. VOCE TEM LAUDO!

O QUEE
LAUDO?

REMEDIO?

ESTOU DOENTE

Fonte: Acervo da autora.

Ja na pagina 11 (Figura 15), temos a retomada da fala do estudante P17, ao

afirmar que, quando foi ao médico, este disse que ele tinha laudo, mas o que era
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esse laudo? Assim, “[...] o atestado médico de seus sintomas isenta-o das
obrigacBes relativas ao seu papel social e dispensa-o de participar de suas
atividades normais. Tem um novo papel: o de portador legitimo de anormalidade”
(lllich, 1975, p. 58).

Nesse viés, a participante P17 se apoiava no laudo médico para se isentar
das atividades escolares, recorrendo a um discurso como: “O médico disse que eu

tenho laudo, entdo nao vou fazer.”

Figura 16 - Paginas 12 e 13 do e-book

MEUS AMIGOS, AGORA, JA NAO MEU AMIGO DISSE PARA A
QUEREM MAIS BRINCAR COMIGO.
ELEC StMPREME DRI A/J/—\ PROFESSORA QUE EU SOU MAIS
— LA VEM O LAUDO! ELE TOM SURME e AUTISTA DO QUE ELE.
REMEDIO! ELE TEM PROBLEMA i,\)

Fonte: Acervo da autora.

A péagina 13 (Figura 16) retoma a fala de P17 que, durante uma aula no AEE,
afirmou a um colega: “Eu sou autista, mas ele é mais autista do que eu’.
Posteriormente, questionado sobre o que seria autista, a resposta dada foi que o
médico disse isso a ele.

Pode-se notar que a linguagem biologica e médica se incorpora ao cotidiano
e, assim, classificamos as pessoas em um consenso natural, sem questionar esses
ditames. Para Bassani (2018, p. 188), “[...] essa categoriza¢do dada a partir do corpo
produz uma identidade somatica, produz sujeitos que buscam a medicina para que
recebam seus diagndsticos e assim sejam nomeados e assumam suas identidades”.

Essa busca por diagnosticos alimenta uma verdadeira maquinaria — da
industria  farmacéutica, das clinicas especializadas e da padronizacdo
comportamental vigente. E comum ouvirmos frases como: “Nossa, vocé esta muito

agitada, precisa de um remédio”. Até mesmo gestos como balancar as méos ou as
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pernas podem ser rapidamente rotulados como sintomas de um transtorno, ou seja,

tudo tende a ser patologizado.

Figura 17 - Pagina 14 do e-book

HOJE, A PROFESSORA QUE ME ENSINA A
TARDE NA SALA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO FOI A

MINHA SALA.

AGORA, TENHO DUA

PROFESSORAS! ELAS
AJUDAM TODAS AS
CRIANCAS.

Fonte: Acervo da autora.

Na pagina 14 (Figura 17), a insercdo do trabalho colaborativo da professora
do AEE na sala regular traz a Jojo estranheza, pois, em seu ponto de vista, essa
professora ficava apenas na sala do AEE, no contraturno em que frequenta, pois,
em sua concepc¢ao, agora possuia duas professoras e ndo apenas uma. Assim, o
professor especialista vai até a sala regular, no intuito de trabalhar em conjunto com
o professor regente e, assim, pensar estratégias que favorecam a inclusdo, nao
somente dos estudantes PAEE, mas a de todos os estudantes. Esse fato se afirma
na fala de Jojo, ao citar que ela ajuda a todas as criancas e ndo somente a ele.

A presenca desse profissional do AEE nas salas de aula ndo implica
necessariamente que ele deva permanecer sentado ou auxiliar exclusivamente os
estudantes da Educacgédo Especial, pois isso poderia estimular a segregacdo e a
énfase no laudo médico, em uma perspectiva capacitista, ou até mesmo resultar na
retirada do estudante nesse momento. Mas, na concepcdo de Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2022), o professor especializado é um recurso, suporte ou apoio, que nao é
exclusivo do aluno com deficiéncia, mas sim da classe, e que deve apoiar todos 0s

alunos, assim como o professor regente.
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Figura 18 - Paginas 15 e 16 do e-book

“ENTAO, PERGUNTEI A ELA: EU SOU QUANDO ELA VAI A MINHA SALA, A
"ESPECIAL"? MINHA PROFESSORA SENTA PERTO DE
E ELA ME RESPONDEU: MIM, ME EXPLICA AS ATIVIDADES E ATE
— E QUEM NAO E? SORRI PARA MIM.

—J0OJO, TODAS AS CRIANCAS SAO
ESPECIAIS, CADA UMA DO SEU JEITO,
COM SEU MODO UNICO DE VIVER."

J4 a pagina 15 (Figura 18) problematiza o termo “especial’, que muitas
pessoas ainda utilizam para se referir as pessoas com deficiéncias. Essa
problematizacdo emergiu do campo de pesquisa, oriunda das inquietacbes dos
préprios estudantes, quando algum colega, pessoa, familia e médicos se referiam a
eles como “especiais”. Especial em um estigma, condicionado a um roétulo. Assim,
“[...] a pessoa é vista apenas como o corpo biolégico. Ndo o seu corpo, mas um
corpo genérico e abstrato” (Moysés, 2001, p. 176).

Com frequéncia, a aprendizagem é condicionada por um olhar biolégico,
sustentado por um pensamento reducionista, pautado na abstracdo, na
generalizacdo e, consequentemente, na banalizacdo dos diagnésticos. O termo
“‘especial’, quando entendido a partir de um padrdao de normalidade e de
comparacao entre corpos, € problematizado por Melo (2024, p. 63), ao afirmar que
“[...] a pessoa com deficiéncia esta nessa condicao de marginalidade, mas nao so,
ela estd em uma situagcédo de marginalizado e rejeitado”.

Nessa problematizacdo, a professora da pagina 15 se complementa na
pagina 16, direcionando seu olhar as particularidades e singularidades de cada

crianga, e n&o enfatizando o bioldgico, mas uma formag&o humana integral.
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Figura 19 - Pagina 17 do e-book

AGORA, ESTOU COMECANDO A
APRENDER. JA RECONHECO MEU NOME
E UM MONTE DE LETRAS. ATE
TRABALHO EM GRUPO ESTOU FAZENDO;
A PROFESSORA FICA NO MEU GRUPO E
A OUTRA PROFESSORA VAI NO OUTRO

GRUPO. NOSSA, MUITO LEGAL!

Fonte: Acervo da autora.

Na pagina 17 (Figura 19), o trabalho colaborativo ja passou pelo estagio inicial
e se concretiza na pratica. Assim, ambas as professoras sao responsaveis pela
aprendizagem dos estudantes, ndo ha “esse € meu estudante” e “ esse € seu”, mas
sim “s&o nossos estudantes”.

Nesse contexto, a colaborag&o/coensino consiste na unido de habilidades, no
uso criativo e na troca de responsabilidades. Em outras palavras, trata-se de uma
atuacdo conjunta, em que cada sujeito desempenha um papel especifico. Ela
promove a interdependéncia, rompendo com o modelo hierarquizado de trabalho, de
forma dindmica e coletiva; e todos assumem responsabilidades, desde a
organizacdo e elaboracéo até a execucéo, colocando a proposta na pratica (Costa et
al., 2023).

Os dois profissionais assumem as responsabilidades de aprendizagem,
libertando-se das pedagogias do “ndo” e do “s6” para trabalharem com outras
alternativas/possibilidades com as pedagogias do “pode”, do “também” e do “ainda
nao” (Melo, 2024).

Assim, planejam, buscam alternativas para que todos o0s estudantes
participem do processo de aprendizagem. Para esse trabalho ndo ha uma “receita”
pronta, mas ha um repensar sobre as praticas e pensar outras possibilidades para
gue todos participem do processo de aprendizagem. O trabalho colaborativo é
entendido como uma possibilidade, a partir de garantia de condi¢cdes adequadas

para a escola e para os professores.
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Figura 20 - Pagina 18 do e-book

MEUS AMIGOS VOLTARAM A BRINCAR
COMIGO, E AGORA ME CHAMAM DE JOJO
NOVAMENTE.

SOMOS TODOS ESPECIAIS.

Fonte: Acervo da autora.

Por fim, na pagina 18 (Figura 20), o termo “especial”’ agora se refere a todas
as criancas, nao somente ao publico da Educacdo Especial, mas de uma forma
geral, pois todas as criancas sdo especiais, sem distincdo. As professoras, ambas
responsaveis pela aprendizagem, na perpectiva das “[...] apostas compartilhadas da
desmedicalizacdo sao atitudes politicas em seu sentido mais potentes e convidam a
invencado de praticas nao ‘ensignantes’™ (Arantes, 2017, p. 99).

Nessas apostas compartilhadas defendemos esta pesquisa, nhdo em uma
perspectiva de um trabalho engessado, autoritario, mas em uma linha de trabalho
colaborativo, de estar junto, de compartilhar. Para enfrentarmos a crescente
medicalizacdo no contexto escolar, é essencial que haja escuta, didlogo e
compartilhamento de praticas, permitindo uma reflexdo além do diagndstico, um
repensar que nos convide a pratica inventiva, externa para a formacdo humana e

integral de todos os estudantes.



140

10 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos destacar que a medicalizagdo esteve presente ao longo da historia
da Educacéo Especial. Pensar para além do acesso e problematizar a oferta de
ensino ao publico da Educacédo Especial é refletir se com as politicas publicas o
ensino-aprendizagem ocorre de fato ou elas somente amenizam o que se chama de
incluséo.

Contudo, ainda é necessario que a medicalizacdo seja abordada nas
formacdes de professores, a fim de lidarmos com a crescente demanda nos
ambientes escolares. Ela se infiltra de forma discreta nesses espacos, ampliando
sua presenca em beneficio da complexa industria: a farmacéutica.

Para tanto, ao longo desta pesquisa e em constante troca de dialogos sobre
essa tematica no ambito escolar, foi possivel perceber o desconhecimento dos
professores sobre tal assunto. Esse desconhecimento acaba, de alguma forma,
proferindo e alimentando a medicalizacdo nesses espacos. Nao culpabilizamos os
professores, mas destacamos a desinformacéo e a falta dessa pauta nos cursos de
licenciaturas e até mesmo a auséncia dessa tematica nas formacgdes de professores.
Assim, na nossa posicdo de professora e pesquisadora, a0 mesmo tempo, ao
realizar esta pesquisa, destacamos que buscar conhecimento sobre essa temética
requer tempo, dedicacéo e resisténcia. Assim, para a realizacéo deste estudo, sendo
atuante e estudante ao mesmo tempo, precisamos abdicar do tempo em familia,
com reducdo de carga horaria, além das longas jornadas nos feriados e finais de
semana. Nessa compreensdo, destacamos que um professor com uma carga de 50
horas semanais, ao buscar conhecimentos fora da sala de aula, representa um ato
de resisténcia frente ao sistema educacional burocratico que vivenciamos.

No ambito das politicas publicas, este estudo destaca a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, expandindo sua atuacdo para além da sala de recursos.

Assim, colaboramos com o que aborda Angelucci (2018, p. 174):

[...] o atendimento especializado ndo precisa necessariamente ocorrer em
salas de recursos, mas pode ser feito também de maneira mais articulada
com as demais acdes educacionais, desde que ndo substitua o trabalho em
sala de aula comum nem colabore com as préaticas de segregacdo de
estudantes. Abrem-se, assim, possibilidades de experimentacao de préticas
pedagégicas, arranjos educacionais, agrupamentos.
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Nesse pensar, sabemos que os discursos medicalizantes permeiam o ambito
escolar e que o papel do professor da Educacédo Especial no trabalho colaborativo
perpassa as salas multifuncionais. O trabalho em conjunto com os demais
profissionais da escola desloca as praticas e os discursos clinicos constituidos social
e historicamente sobre os rétulos e estigmas dos sujeitos. Contribui para uma
educacdo emancipatéria, estabelecendo um vinculo direto com o curriculo ofertado
em sala comum, em uma aposta pedagogica que se constitui em saltos qualitativos

da aprendizagem.

Horizontalmente, criamos nés, fizemos lagos! Pluralizamos perspectivas que
miram a desmedicalizacdo da vida. Ouvimos e elaboramos muitas
sugestbes de caminhos, que longe de se proporem a ser novas prescrigdes
— 0 que seria um contrassenso —, servem essencialmente para nos lembrar
gue podemos criar, e criamos melhor coletivamente (Férum sobre
Medicalizacdo da Educagéo e da Sociedade, 2023, p. 248).

Nesse viés, ndo ha uma receita pronta e acabada sobre a previsibilidade do
diagnéstico clinico. Espera-se, com este trabalho, problematizar os discursos
medicalizantes e refletir sobre: o que pode uma crianga? o que pode um aluno? o

gue pode um professor? o que pode a Educacéo?
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APENDICE A - ENTREVISTAS PROFESSORES DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

ENTREVISTAS PROFESSORES ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE

NOME:

IDADE:

FORMACAO ACADEMICA:

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:

O-

Qual o periodo vocé trabalhou no AEE? E por quanto tempo?

E nesse periodo que trabalhou como era ofertado o AEE?

Quando vocé foi trabalhar no AEE, qual era a sua formacéo inicial? E esta
formacéao contemplava elementos da Educacao Especial?

E quais foram os critérios para a sua insercédo do AEE?

Como era o modo de organizacdo do AEE nesse periodo?

Como se processava a relacéo do professor de AEE com o professor de sala
regular nessa época e com as familias dos estudantes da Educacéo
especial? E com os demais da escola?

Havia na secretaria um espaco de organizacao e gestao da Educacao
Especial?

Na sua opinido, a préatica do AEE contribuia para a inclusdo dos estudantes
publico alvo da Educacao Especial?

Atualmente vocé trabalha em qual funcéo?

10-0O que vocé gostaria de falar mais sobre Educagéo Especial?



APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL

r—‘- 3
J = : ‘ cducacao

DO ESPIRITO SANTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

Vitéria, C4  de Ademlfe  de 2023.

Ao Secretario Municipal de Educagado da Prefeitura Municipal de Colatina/ES,

Prezado,

O Programa de Pos-graduagdo Mestrado Profissional em Educagiao (PPGMPE), do Centro de
Educagdo (CE) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), apresenta, por meio desta,
o projeto de pesquisa “O Trabalho Colaborativo na Escola como Ferramenta
Desmedicalizante ”, a ser conduzida sob a responsabilidade da estudante-pesquisadora
Mirian Esteiner Costa, regularmente matriculada sob o n® 2023130143 no Curso de Mestrado
Profissional em Educagdo.

O projeto de pesquisa tem como objetivo: Analisar como o trabalho colaborativo pode

contribuir para praticas desmedicalizantes no contexto escolar.

O desenvolvimento deste estudo busca analisar o trabalho colaborativo entre professor de
Atendimento Educacional Especializado e Professor de sala comum numa perspectiva
desmedicalizante. A compreensdo do termo medicalizagdo vai além de medicagao,
entendemos o processo de transformar artificialmente questdes sociais, histéricas e politicas
em questdes de ordem médica. Compreendemos que o trabalho colaborativo realizado pelo
professor do AEE no ambito sala de aula ¢ atravessado por discursos medicalizantes, e a falta
do conhecimento sobre esses, fazem com que suas praticas ¢ seus olhares contribuam para
medicalizagdo dos sujeitos praticantes na escola. O trabalho colaborativo ¢ uma dessas
formas em que esses discursos podem ser problematizados, ofertando um conjunto de
praticas desmedicalizantes com intuito de transformacgao.

Para a producdo de dados utilizaremos diarios de campo, entrevistas, observagdes e
construgio de saberes conjuntamente com os participantes da pesquisa, professores, equipe
gestora e educandos. A partir dessa construgdo de saberes, cartografar como os discursos
medicalizantes como estdo presentes nas praticas pedagogicas. Serdo convidados para
colaborar e fazer parte deste estudo Equipe Gestora( diretora e supervisora, ndo ha
coordenador na unidade escolar escolhida), professores regentes, 3 estudantes publico alvo
da educagdo especial, os responsaveis pelos os 3 estudantes e a professora do Atendimento
Educacional Especializado ( a pesquisadora in loco) que fazem parte do processo de
educativos da instituicio de ensino Escola Municipal de Ensino Fundamental Godofredo
Chaves Baido.
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Ressalto que o carater ético da pesquisa assegura o absoluto sigilo no processo de geragio de
dados e garante o anonimato ¢ a preservagdo da identidade e privacidade da institui¢io e dos
sujeitos envolvidos.

Agradecemos a sua compreensdo ¢ colaboragdo para que a estudante-pesquisadora possa

desenvolver seus estudos no ambito do Municipio.

Colocamo-nos a disposigdo,

Atenciosamente,

Zf e 5&«\0» CoxLer
Mirian Esteiner Costa
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandro Braga Vieira
Coordenador do PPGMPE/CE/UFES

(Assinatura digital)

Prof. Dr. Jair Ronchi Filho
Professor Orientador
(Assinatura digital)

Autorizo a realizagio da pesquisa da mestranda Mirian Esteiner Costa na instituigio de
ensino: Escola Municipal de Ensino Fundamental “Godofredo Chaves Baido”, assim como
declaro ter recebido uma cépia deste termo de consentimento livre e esclarecido, além de

estar plenamente ciente da pesquisa realizada.

AWsires

Cidima'Andreatta
Secretdrio Municipal de Educacio
Decreto n° 24.838/2021
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O documento acima foi assinado digitalmente com senha eletronica atraves do Protocolo
Web, conforme Portaria UFES n° 1.269 de 30/08/2018, por
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PARTICIPANTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Prezado/a participante,

Vocé esta sendo convidado/a a patrticipar voluntariamente, da pesquisa “O Trabalho
Colaborativo na Escola como Ferramenta Desmedicalizante” este estudo busca
analisar o trabalho colaborativo entre professor de Atendimento Educacional
Especializado e Professor de sala comum numa perspectiva desmedicalizante.
Conforme postulam Capellini (2005), Vilaronga (2014), Zerbato (2014), Zanata
(2005), muitos séo os estudos que discutem a escolarizacdo dos alunos na sala que
comprovam que o trabalho do professor do AEE vai além das salas multifuncionais.
Compreendemos que o trabalho colaborativo realizado pelo professor do AEE no
ambito sala de aula é atravessado por discursos medicalizantes, e a falta do
conhecimento sobre esses, fazem com que suas praticas e seus olhares contribuam
para medicalizacdo dos sujeitos praticantes na escola. A compreensado do termo
medicalizacdo vai além de medicacdo, entendemos o processo de transformar
artificialmente questdes sociais, historicas e politicas em questdes de ordem médica.
O trabalho colaborativo € uma dessas formas em que esses discursos podem ser
problematizados, ofertando um conjunto de praticas desmedicalizantes com intuito
de transformacgéo.

O objetivo da pesquisa é: Analisar como o trabalho colaborativo pode contribuir para
praticas desmedicalizantes no contexto escolar.

A pesquisa e coleta de dados acontecera da seguinte maneira:

Inicialmente pretende-se construir saberes conjuntamente com os participantes da
pesquisa, professores, equipe gestora e educandos. A partir dessa construcéo de
saberes, cartografar como os discursos medicalizantes estao presentes nas praticas
pedagogicas por meio de diarios de campos, entrevistas e observacgoes.

A seguir, a pesquisa pretende vivenciar o planejamento em conjunto com 0s
professores de sala comum préaticas desmedicalizantes e por fim produzir um
produto educacional que contribua para reflexdes sobre os discursos medicalizantes

presentes na escola.
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Quanto a observacdo do espaco escolar este sera delineado pela cartografia na
medida em que se utiliza de suas pistas, considerando que estamos trabalhando
em um plano de processualidade onde também somos produtores de dados e néo
apenas coletores. O pesquisador atuante dessa pesquisa constituird como parte do
processo investigativo, trazendo a pratica docente in loco. O tempo estimado para
as analises dependera dos planejamentos colaborativos e das aulas colaborativas.
Apds essa etapa, sera produzido em conjunto com os professores préticas
inventivas relacionadas ao curriculo utilizado na sala de aula comum com intuito de
desmedicalizar as praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula. Esse
planejamento dependera do conteudo proposto e da compreensédo dos educandos
0 que podera levar de 3 a 4 aulas. Além, disso, havera entrevistas sobre o Trabalho
Colaborativo ofertado, e essas entrevistas ocorrerdo de acordo com a
disponibilidade do professor.

O presente termo refere-se a pesquisa de Mestrado do Programa de Poés-
Graduacgdo em Educacgéo Profissional da Universidade Federal do Espirito Santo-
UFES, sob responsabilidade da pesquisadora Mirian Esteiner Costa, sob

orientacéo do Prof. Dr. Jair Ronchi Filho.

Solicitamos a leitura das informacdes contidas neste termo de consentimento:

v MODO DE COLETA DE DADOS: Sua participacdo sera através de
guestionarios, observacdes e entrevistas com a pesquisadora. Suas respostas serao
armazenadas em escritos e audios gravados pelo celular da pesquisadora. A coleta
de informacdes sera previamente agendada, respeitando o tempo, organizagcdo e
sua disponibilidade. A gravacao € apenas para posterior transcricdo e analise. Vocé,
participante ndo serd exposto em hipétese alguma. Os audios coletados ndo seréo
divulgados sob hipétese alguma, servirdo apenas como base para a transcricdo e
como fonte de dados.

v RISCOS: A intencdo desta pesquisa ndo envolve nenhum risco danoso a
vocé, mas, ndo elimina as possibilidades de os riscos serem de constrangimento e
desconforto ao compartilhar informagdes pessoais e experiéncias profissionais no
questionario e nas acdes do cotidiano escolar . Aléem de exposicdo das falas na
pesquisa que posteriormente poderdo ser publicadas como resultado de artigo em
revistas da area e a dissertacdo de mestrado, no qual poderd gerar incébmodo e

insatisfacdo. Caso isso venha a ocorrer, 0s pesquisadores darao todos os suportes
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necessarios aos participantes da pesquisa. Além de comprometer-se a usar todas as
informacdes solicitadas apenas para fins didaticos e cientificos, mantendo todo o
sigilo dos dados.
v BENEFICIOS: Quanto aos beneficios da pesquisa para os envolvidos, estes
contemplardo a toda unidade escolar com novos olhares sobre os discursos
medicalizantes e reestruturacdo da praxis docente para que esta seja significativa ao
educando. Nesse interim, os educadores compreenderdo que o trabalho
colaborativo € um apoio a mais nas préaticas docentes, criando possibilidades em
conjunto de praticas desmedicalizantes.
v GARANTIAS OBRIGATORIAS: Este termo te garante o ressarcimento de
gastos com a participacéo, se houver, garante o direito de buscar indenizacdo em
caso de eventual dano decorrente da pesquisa e ainda Ihe garante a entrega de uma
a via assinada e rubricada em todas as paginas (pela pesquisadora e pelas/os
participante) do presente termo. Garantimos o devido armazenamento e cuidado nas
coletas e andlises dos dados, agindo com os procedimentos necessarios para
assegurar o sigilo e a confidencialidade do participante. Vocé ter4 a garantia
expressa de liberdade de retirar o consentimento, sem qualquer prejuizo se, por
opinido propria, considerar que a possibilidade de autorizar a coleta e anélise de
seus dados nao forem seguros.

v" CONFIDENCIALIDADE: Os dados coletados sdo confidenciais. Seu nome
ou o material que indique a sua participacdo ndo serd liberado sem a sua
permissdo. Os resultados deste estudo deverdo ser publicados na dissertacao,
em eventos, publicacdes cientificas, mas a identidade dos participantes ndo sera
revelada em nenhum momento.

v' DIREITO DE CANCELAR A PARTICIPAQAO NO ESTUDO: Vocé tem garantido
o direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissdo, a qualquer
momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo, pela sua decisdo. E
garantido também o direito ndo autorizar a coleta e analise de algum dado
especifico.

QUESTOES/DUVIDAS: Os/as participantes tém o direito de acesso aos proprios

dados obtidos na coleta desta pesquisa a qualquer momento que desejar, e também

podendo se desligar da pesquisa sem qualquer dano. Estes podem entrar em contato

com a pesquisadora Mirian Esteiner Costa pelo telefone (27) 99801-9158 ou por e-

mail: mirianesteiner22@gmail.com e com o orientador Jair Ronchi Filho pelo telefone
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160

(27) 99943-8236 ou por email: jarofi310562@gmail.com para quaisquer duvidas ou
desisténcia de participacéo da pesquisa.

Caso a/o participante queira fazer uma reclamacdo ou denuncia podera acionar o
Comité de Etica e Pesquisa (CEP), este existe para salvaguardar o direito e a
dignidade dos/as participantes da pesquisa e podera ser acionado em caso de
problemas ou para realizar alguma denuncia sobre o procedimento da pesquisa que
nao esteja de acordo com este termo de consentimento. Caso nao consiga contactar
os pesquisadores para relatar algum problema, podera acionar o Comité de Etica e
Pesquisa da Ufes pelo telefone (27) 3145-9820, e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com,
ou endereco: Av. Fernando Ferrari, 514. Campus Universitario, sala 07 do Prédio
Administrativo do CCHN, Goiabeiras, Vitéria -ES, CEP 29.075-910.

Nenhum dado ser& coletado antes da aprovacédo do CEP, cumprindo com as normas
estabelecidas e garantindo o direito de todos/as os/as participantes. Apos aprovacao
concedida pelo CEP (Conselho de Etica em pesquisa) serdo realizadas as coletas
dos dados supracitados. O participante receberd uma via do documento assinado e
rubricado em todas as paginas pelos pesquisadores e constard seu consentimento.

Recebendo, presencialmente, o termo assinado e rubricado.

Garantimos o devido armazenamento e cuidado nas coletas e analises dos dados,

agindo com o0s procedimentos necessarios para assegurar o sigilo e a

confidencialidade do participante. O participante tem a garantia expressa de

liberdade de retirar o consentimento, sem qualquer prejuizo se, por opiniao prépria,

considerar que a possibilidade de autorizar a coleta e andlise de seus dados nao

forem seguras ou possiveis violacbes que ocorrem virtualmente (hacker, por

exemplo).

Eu, Mirian Esteiner Costa, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao

projeto.
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO VOLUNTARIA NA PESQUISA

Eu, concordo em

participar voluntariamente desta pesquisa. Declaro que fui devidamente informado/ae
esclarecido(a) pela pesquisadora sobre o estudo e o0s procedimentos neles
envolvidos. Sei, ainda, que posso me retirar da pesquisa a qualquer momento, sem
que isto leve a penalidade ou prejuizo para mim ou para a instituicdo a qual pertenco.
N&o havera despesa pessoal ou para a instituicdo a qual pertenco ou represento.
Declaro, ainda, que recebi uma via devidamente assinada e rubricada do presente

Termo de Consentimento Livre Esclarecido.

Assinatura do/a participante

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D — ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES DA INSTITUICAO
SABERES

ENTREVISTAS PROFESSORES

NOME:

IDADE:

FORMACAO ACADEMICA:

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:

TEMPO DE ATUACAO NESTA UNIDADE:

Como é sua organizacdo em sala de aula e como séo pensados seus

planejamentos?

Na sua turma h& estudantes que apresentam dificuldade de aprendizado? E que

critérios vocé usa para qualificar essas dificuldades de aprendizado?

O que vocé faz quando precisa pontuar sobre determinado estudante, em funcao do

comportamento ou da aprendizagem?

Quais critérios voceé utiliza para reconhecer essa dificuldade?

Os estudantes que apresentam diagndésticos sao avaliados de que forma?

Como séao produzidos os relatorios quando séo solicitados pela equipe gestora?
Vocé ja ouviu falar sobre Medicalizacdo? Se ndo, o que vocé acha que é?

Atualmente o municipio de Colatina adota o modelo do Colaborativo na atuacao do

professor do Atendimento Educacional Especializado. Como vocé compreende e

reconhece esse modelo?

Como acontece as praticas colaborativas entre o professor do Atendimento

Educacional Especializado e professor de sala regular?
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APENDICE E — ENTREVISTAS COM A EQUIPE GESTORA DA INSTITUICAO
SABERES

ENTREVISTAS EQUIPE GESTORA
NOME:
IDADE:
FORMACAO ACADEMICA:
CARGO ATUAL:
TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:
TEMPO DE ATUACAO NESTA UNIDADE:

1-Como vocé compreende o termo Medicalizagao?

2- Nas praticas docentes é possivel que a Medicalizacdo esteja entrelacada? O que
vocé pensa sobre?

3-Sabemos que ultimamente hd um aumento considerado de diagnésticos. Em sua
opinido, o que a escola tem a ver com isto?

4- Na sua escola como séo reconhecidos os estudantes que necessitam de
encaminhamentos a area da saude?

5-Como séo produzidos os relatérios quando as unidades de saude solicitam?
6-Sobre o professor do Atendimento Educacional Especializado — AEE, a partir de
guando iniciou a atuacao deste profissional na unidade de ensino?

7- Como vem sendo a atuacao desses profissionais de AEE que passaram pela
instituicdo?

8- O professor do AEE participa dos encaminhamentos e dos relatérios?

9- Atualmente o municipio de Colatina adota 0 modelo do Colaborativo na atuacéo
do professor do Atendimento Educacional Especializado. Como vocé compreende e
reconhece esse modelo?

10- As praticas do Colaborativo constituem de a¢cdes medicalizantes ou colaboram

para a desmedicalizacido?
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APENDICE F — ENTREVISTAS COM AS FAMILIAS DA INSTITUICAO SABERES

ENTREVISTAS — FAMILIAS
NOME:
IDADE:
PROFISSAO:
RESIDENTE NO BAIRRO HA QUANTO TEMPO?

1-Como vocé ver a criangca com diagnéstico?

2- Qual foi a reacéo quando foi dado o diagnético do seu/sua filho(a)?

3- Como vocé compreende a relacdo escola e o diagndstico do seu/sua filho(a)?

4- Vocé tem acompanhado o desempenho escolar do seu/sua filho(a)? Se sim,
como considera esse desempenho?

5- Vocé participa ativamente da vida escolar do seu/sua filho(a)? Se sim, quais
atividades tem desempenhado para participagao ativa?

6-Seu /sua filho(a) participa do Atendimento Educacional Especializado- AEE na
escola? Se sim, qual a sua opinido sobre esse profissional?

7- Atualmente o municipio adota o modelo do Colaborativo na atuacdo do Professor
do AEE. Como vocé compreende esse Colaborativo?

8- Quando solicitado na escola para acompanhamento da aprendizagem do seu/sua
filho(a), o professor do AEE participa?

9- Além da escola, seu/sua filho(a) frequenta Servicos Clinicos como terapias,
psicologos, fonoaudidloga entre outros? Se sim, qual local?

10- Vocé ja ouviu falar sobre medicalizacdo? Se sim, diga o que entende por isso.

Se nédo, 0 que pensa ser?
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APENDICE G - ENTREVISTAS COM OS ESTUDANTES DA INSTITUICAO
SABERES

ENTREVISTAS —-ESTUDANTES
NOME:
IDADE:
SERIE:

1-Como tem sido seu desempenho nas atividades em sala de aula?
2-As atividades ofertadas vocé tem acompanhado o curriculo da turma?
3-Vocé sugere algumas alteracdes nas atividades ofertadas? Se sim, quais?

4-Vocé tem frequentado Servicos Clinicos como terapias, psicologos, fonoaudiologa
entre outros? Se sim, qual local? E como é aprendizagem nesse local?
5-Vocé frequenta o Atendimento Educacional Especializado — AEE na escola? Se

sim, como tem sido esse atendimento?

6- Atualmente o municipio adota 0 modelo do Colaborativo na atuagéo do Professor
do AEE. Como vocé compreende esse Colaborativo?

7- Quando a professora do AEE vai até a sala de aula, como vocé se sente?

8- Quando a professora do AEE esta na sala de aula, como sao ofertadas as
atividades?

9- O que gostaria de solicitar para melhorias no AEE?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O TRABALHO COLABORATIVO NA ESCOLA COMO FERRAMENTA
DESMEDICALIZANTE

Pesquisador: MIRIAN ESTEINER COSTA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 74985123.9.0000.5542

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-graduacgao de Mestrado Profissional em Educagdo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.481.066

Apresentagdo do Projeto:

A presente pesquisa busca analisar o trabalho colaborativo entre o professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE] e o professor de sala regular numa perspectiva desmedicalizante. Conforme postulam
Capellini (2005),Viralonga (2014), Zerbato (2014), Zanata (2005), muitos s@o os estudos que discutem a
escolarizagdo dos alunos na sala regular que comprovam que o trabalho do professor do AEE vai além das
salas multifuncionais. Compreendemos que o trabalho colaborativo realizado pelo professor do AEE no
ambito sala de aula é atravessado por discursos medicalizantes, e a falta do conhecimento sobre esses,
fazem com que suas praticas e seus olhares contribuam para medicalizagdo dos sujeitos praticantes na
escola. A compreensdo do termo medicalizagdo vai além de medicagao, entendemos o processo de
transformar artificialmente questdes sociais, historicas e politicas em questées de ordem médica. O trabalho
colaborativo é uma dessas formas em que esses discursos podem ser problematizados, ofertando um
conjunto de praticas desmedicalizantes com intuito de transformagao. Pensar na inclusao é refletir sobre
as préaticas escolares sendo que nao basta apenas matricular os alunos nas escolas, por cumprimento da
legislagéo. Incluir vai além desse cumprimento, é necessario repensar as praticas pedagogicas ofertadas e
analisar se estdo contribuindo para a formagédo de sujeitos implicados como um processo de ensino
aprendizagem de qualidade socialmente referenciado onde caibam todos.

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29075910
UF: ES Municipio: VITORIA
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Continuacao do Parecer: 6.481.066

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Analisar como o trabalho colaborativo pode contribuir para a produga@o de possiveis
praticas desmedicalizantes/despatologizantes no contexto escolar.

Objetivo Secundario: * Problematizar supostas concepgdes medicalizantes dos professores em relagao aos
alunos publicos alvo da educagéo especial;* Relacionar o trabalho do professor do Atendimento Educacional
Especializado com o professor de sala comum numa perspectiva colaborativa;» Mapear como sao
constituidas possiveis praticas significativas entre professor do Atendimento Educacional Especializado e
professor de sala comum assumindose uma perspectiva despatologizante.- Produzir um material
paradidatico com sugestdes de praticas pedagogicas desmedicalizantes para professores dos anos iniciais.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Em relagdo aos riscos da pesquisa para os participantes envolvidos, este sera minimo,
consideramos aqui apenas os riscos psicossociais como desconforto no preenchimento dos questionarios
ou na exposigdo da pratica docente. Podera também haver constrangimento ao citar e a abertura da praxis
docente para o pesquisador.Porém estes riscos tentarao ser minimizados ao maximo pela pesquisadora,
que inicialmente ira explicar toda a pesquisa as/aos participantes, além de entrega-los o TCLE para que
todos/as possam ter por escrito seus direitos referentes a essa pesquisa. Sera explicitado também que o
participante dessa pesquisa sabendo que a qualquer momento que se sinta desconfortavel ou que nao
queira mais participar, tem garantido o direito de se retirar da pesquisa sem nenhuma consequéncia.
Beneficios: Enquanto aos beneficios da pesquisa para os envolvidos, estes contemplaré@o a toda unidade
escolar com novos olhares sobre os discursos medicalizantes e reestruturagdo da praxis docente para que
esta seja significativa ao educando. Nesse interim, os educadores compreenderdo que o trabalho
colaborativo é um apoio a mais nas praticas docentes, criando possibilidades em conjunto de praticas
desmedicalizantes.Os resultados da pesquisa serdo divulgados a todos/as participantes e instituigdes,
garantindo que todos/as saibam que foi cumprido os termos explicitados no TCLE e para que todos possam
conhecer a pesquisa, ampliando o entendimento e reflexdes sobre o tema.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A presente pesquisa tem como ferramenta principal os principios da cartografia. "Cartografar € acompanhar
processos” procuramos apontar que a processualidade esta presente em cada momento da pesquisa.
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2010).Uma das pesquisadoras atuante dessa pesquisa constituira como
parte do processo investigativo, trazendo a pratica docente in loco. O

Enderego: Av. Femando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
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plano de pesquisa é uma Escola de Ensino Fundamental | da Prefeitura Municipal de Colatina na qual uma
das proponentes dessa pesquisa atua como funcionaria. O presente estudo concentrara em apenas um
unico local, como afirma Sousa e Oliveira (2022, p.24) nessa perspectiva, o rigor da pesquisa esta na
proximidade com a vida e sua precisdo estd no compromisso e no interesse do pesquisador, como
implicagdo na realidade e como intervengao. Sousa e Oliveira (2022, p.25 ) destaca ainda que na
CartografiaEssa perspectiva de compreensao multipla e complexa da realidade, demanda do pesquisador
um olhar que seja acolhedor e flexivel e que esteja aberto a recursividade, ao inesperado e,
consequentemente, a reelaboragao, ou seja, ao carater inacabado e provisério de um tipo de pesquisa que
ndo apresenta como resultado verdades prontas, mas a possibilidade da emergéncia constante de novas
perguntas, questdes e recomegos. Inicialmente pretende-se construir saberes conjuntamente com os
participantes da pesquisa, professores, equipe gestora e educandos. A partir dessa construgao de saberes,
cartografar o local com os discursos medicalizantes, por meio de entrevistas e observagoes. A seguir,
planejar em conjuntos com os professores de sala comum praticas desmedicalizantes e por fim produzir um
produto educacional que contribua reflexdes sobre os discursos medicalizantes presentes na escola.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Os dados produzidos através das entrevistas, das observagdes e dos diarios de campo serdo interpretados
pela a analise do discurso que Bauer (2002) termo "discurso” e empregado para se referir a todas as formas
de fala e textos, seja quando ocorre naturalmente nas conversagdes, como quando e apresentado como
material de entrevistas, ou textos escritos de todo tipo. Que na qual observar-se-a os discursos ocultos
desses sujeitos entrevistados considerado como ao autor cita prética social. Apés as analises e discussoes
das praticas pedagdgicas, o desfecho primario pautara nas contribuigdes que este trabalho flexibiliza para
um trabalho colaborativo entre os docentes, trazendo reflexdes sobre as praticas desmedicalizantes bem
sugestdo de possibilidades de diferentes auxilios que possam atender de fato as necessidades dos alunos.
Pretende-se formular um material paradidatico por meio de fotos, registros e das atividades que contribuirdo
para a aprendizagem.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O projeto de pesquisa esta bem instruido, devidamente documentado e podera ser iniciado de acordo em
conformidade com o cronograma proposto.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
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Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 14/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2169181.pdf 21:53:51
Declaragao de Escola.pdf 14/10/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito
Instituigdo e 21:52:47 |COSTA
| Infraestrutura _

Projeto Detalhado / |projeto_detalhado_Mirian.docx 14/10/2023 |MIRIAN ESTEINER Aceito

Brochura 21:46:27 |COSTA

Investigador

TCLE / Termos de |ANEXO_IV_TCLE_responsaveis.docx 14/10/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito

Assentimento / 21:45:43 |COSTA

Justificativa de

| Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA .docx 14/10/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito
21:45:30 _|COSTA

Folha de Rosto FOLHA_de_rosto.pdf 03/10/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito
10:18:40 |COSTA

Declaragao de Semed.pdf 03/10/2023 [MIRIAN ESTEINER | Aceito

Instituicao e 09:58:58 |COSTA

| Infraestrutura

Outros ENTREVISTAS.docx 03/10/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito
09:39:42 |COSTA

TCLE /Termos de |ANEXO_IV_TCLE_professoras_gestora | 18/09/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito

Assentimento / s.docx 17:24:49 |COSTA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |ANEXO_IV_TCLE_criancas.docx 18/09/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito

Assentimento / 17:24:41 |COSTA

Justificativa de

Auséncia

Orgamento ORCAMENTO.docx 18/09/2023 |MIRIAN ESTEINER | Aceito
17:19:53 |COSTA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Goiabeiras
UF: ES

Telefone:

CEP: 29.075-910

Municipio: VITORIA
(27)3145-9820

Av. Fermando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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VITORIA, 01 de Novembro de 2023

Assinado por:
KALLINE PEREIRA AROEIRA
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29075910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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