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RESUMO

A dissertagdo expde a trajetoria de pesquisa intitulada de Formagdo inventiva na Educa¢do
Infantil no municipio de Viana/ES, desenvolvida entre os anos de 2023 e 2024, com foco nas
relacdes de compartilhamento de experiéncias entre professoras de bebés e de criangas bem
pequenas e na elaboragdo de uma formacao inventiva. Apresenta como locus de investigacao
o Centro de Formacao de Professores de Viana/ES. A pesquisa se constitui
metodologicamente por uma inspiragdo cartografica, pelo campo problematico que tenciona a
compreensdo sobre como o compartilhamento das aprendizagens com/entre bebés e criangas
bem pequenas potencializa a formacdo inventiva das professoras. Como intencionalidade, o
trabalho se dedica a cartografia do processo de formagdes continuadas, junto a Geréncia de
Formagdo e Avaliagdo da Secretaria Municipal de Viana/ES, a fim de aproximar-se dos
movimentos tecidos pelas professoras que atuam nas creches. Apresenta como
microintencionalidades: 1) mapear, por meio de redes de conversagdes, os modos como as
professoras utilizam os documentos oficiais de formag¢ao de docente e o curriculo e como
essas normativas influenciam as aprendizagens inventivas; 2) compor momentos de escutas
sensiveis para as narrativas durante a formagdo das professoras dos grupos 1, 2 e 3 do
municipio de Viana/ES; 3) produzir coletivamente um material educativo (um livro ilustrado),
com narrativas protagonizadas durante a formacdo com as professoras. Toma-se como
intercessores tedricos as teorias pos-criticas, com Barros e Kastrup (2015), Carvalho (2001),
Dias (2012), Deleuze (1995), Ferrago (2009), Guattari (1995), Kohan (2010), Kastrup (2015),
Larrosa (2011) e Rodrigues (2015). Apresenta como produto educacional o livro Territorio
das Invengoes: cartografias dos encontros formativos com as professoras dos grupos 1, 2 e 3
da Educacdo Infantil do Municipio de Viana/ES”, visibilizando os processos inventivos
produzidos durante a formagdo com professoras de bebés e de criangas bem pequenas. Esse
livro é um convite a inventividade, movido pelo encontro com os signos artisticos (Deleuze,
1987) e vivificado pelas redes de conversagoes (Carvalho, 2009) com as professoras de bebés
e de criangas bem pequenas. Assim, a formacao continuada das professoras de bebés e de
criancas bem pequenas do municipio de Viana/ES revelou-se ndo apenas como uma
possibilidade de aprendizado, mas como um campo fértil para a problematizacao, podendo ser
pensada, criada e executada com a forca de um outro tempo, um tempo menos prescritivo,
linear e sequencial, no qual podemos pensar em nos langar num tempo de acontecimentos e de

intensidades, um tempo redescoberto.
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ABSTRACT

The text presents the research trajectory entitled "Inventive Training in Early Childhood
Education in the Municipality of Viana-ES" between the years 2023 and 2024, focusing on
the relationships of sharing experiences between teachers of babies and very young children
and the development of an inventive training. It presents as the locus of investigation the
Teacher Training Center of Viana - ES. The research is constituted, methodologically, by a
cartographic inspiration, by the problematic field that intends to understand how the sharing
of learning with/between babies and very young children enhances the inventive training of
teachers. As an intention, it dedicates itself to the cartography of the process of continuing
training, together with the Training and Evaluation Management of the Municipal Secretariat
of Viana - ES, in order to approach the movements woven by the teachers who work in
daycare centers. It also presents, as microintentionalities: a) to map, through conversation
networks, the ways in which teachers use official teacher training and curriculum documents,
and how these influence inventive learning; b) to compose moments of sensitive listening for
narratives during the training of teachers from groups 1, 2 and 3 in the city of Viana-ES; c¢) to
collectively produce educational material - an illustrated book - with narratives led during the
training with the teachers. It takes as theoretical intercessors, post-critical theories, with
Barros (2015), Carvalho (2001), Dias (2012), Deleuze (1995), Ferraco (2009), Guattari
(1995), Kohan (2010), Larrosa (2011) and Rodrigues (2015). The book “Territorio das
Invengdes: Cartographies of formative meetings with teachers from groups 1, 2 and 3 of Early
Childhood Education in the Municipality of Viana-ES” presents an educational product,
visualizing the inventive processes produced during training with teachers of babies and very
young children. This book is an invitation to inventiveness, driven by the encounter with
“artistic signs” (Deleuze, 1987) and brought to life by “conversation networks” (Carvalho,
2009) with teachers of babies and very young children. Thus, the continuing education of
teachers of babies and very young children in the city of Viana-ES, revealed itself not only as
a possibility for learning, but as a fertile field for problematization, which can be thought of,
created and executed with the strength of another time, a less prescriptive, linear and
sequential time where we can think of launching ourselves into a time of events and

intensities, a rediscovered time.



11

Keywords: Inventive Training; Teachers; Early Childhood Education; Artistic Signs;

Curricula.



12

LISTA DE FIGURAS
Figura 1 — Memorias e historias no curso de Pedagogia 18
Figura 2 — Apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia (1) 19
Figura 3 — Apresentacao do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia (2) 20

Figura 4 — Momentos atuando no projeto Ler, Cantar e Aprender na Criarte no CAp Criarte
20

Figura 5 — Flashes pedagogo, formador, articulador do RENALFA — MEC e técnico e
assessor pedagdgico 22

Figura 6 — Encontros e momentos com os grupos Ciclos e SubjetivA¢oes na Educagdo Basica

(1) 23
Figura 7 — Encontros e momentos com os grupos Ciclos € SubjetivA¢oes na Educagdo Basica
2) 24
Figura 8 — CMEI José Chegas recém-inaugurado 32
Figura 9 — Equipe CMEI 32

Figura 10 — £ pra Ja: Centro de Formagio dos Profissionais da Educagio de Viana/ES (1) 35
Figura 11 — £ pra Ja: Centro de Formagéo dos Profissionais da Educagdo de Viana/ES (2) 35
Figura 12 — Primeiro encontro formativo: Saude mental e bem-estar no contexto escolar 69
Figura 13 — Segundo encontro formativo: Metodologias ativas e tecnologias digitais 69

Figura 14 — Terceiro encontro formativo: Educag¢do Especial na perspectiva inclusiva: Como
iniciar uma cultura anticapacitista na escola? 70

Figura 15 — Quarto encontro formativo: Educa¢do Ambiental no referencial curricular de

Viana: ODS (1) 70
Figura 16 — Quarto encontro formativo: Educacdo Ambiental no referencial curricular de
Viana: ODS (2) 71
Figura 17 — Quinto encontro formativo:Educag¢do Antirracista: cultura dos povos indigenas
(1 71
Figura 18 — Quinto encontro formativo: Educagdo Antirracista: cultura dos povos indigenas
2 72
Figura 19 — Sexto encontro formativo: Semindrio de Boas Prdticas 72

Figura 20 — Registo das professoras com usos elementos da natureza em suas salas/unidades
de ensino 75

Figura 21 — Registos das professoras de usos dos elementos da natureza em suas
salas/unidades de ensino (1) 76

Figura 22 — Registos das professoras de usos dos elementos da natureza em suas
salas/unidades de ensino (2) 77



Figura 23 — Criancas brincando com o tempo (1)
Figura 24 — Criancas brincando com o tempo (2)
Figura 25 — Criangas brincando com o tempo (3)
Figura 26 — Criangas brincando com/nos espagos e tempo (1)
Figura 27 — Criangas brincando com/nos espagos e tempo (2)
Figura 28 — Criangas brincando com/nos espagos e tempo (3)
Figura 29 — Criangas brincando com/nos espagos e tempo (3)
Figura 30 — Criancas brincando com o tempo (4)

Figura 31 — Centro de Formagao dos Profissionais da Educa¢do de Viana/ES

13

99
100
101
102
103
104
105
106
109



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Descritorformagdo inventiva
Grafico 2 — Descritorcurriculo da Educagdo Infantil

Grafico 3 — Descritor formagao continuada de professores da Educagdo Infantil

14

84
84
85



15

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Organizacdo do atendimento da Educagao Infantil 34
Quadro 2 — Quadro de atividades da formacao 39
Quadro 3 — Temas previstos para a formagao 2024 40
Quadro 4 — Organizacdo metodologica dos encontros formativos de 2024 41
Quadro 5 — Marcos legais da Educagdo Infantil 45
Quadro 6 — Producao académica do grupo Ciclos no PPGPE e no PPEG 86
Quadro 7 — Estudos selecionados a partir do descritor formagdo inventiva 89
Quadro 8 — Estudos selecionados a partir do descritor curriculo da Educagdo Infantil 92

Quadro 9 — Estudos selecionados a partir do descritor formacgdo continuada de professores da
Educacgao Infantil 94



16

SUMARIO
1 O ENCONTRO COM A PESQUISA......ceevvuueeerrenneeerrenneeerennneeesssneeesssneeesens 18
1.1 PRIMEIRO POUSO: VIANA/ES E SUAS INFANCIAS.........ccooovviiiiiiie, 31
1.2 SEGUNDO POUSO: VIANA/ES E SEUS CURRICULOS............coecovvueeeiinn, 35
1.3 TERCEIRO POUSO: VIANA/ES E SUAS FORMACOES...........ccooeivvieeaiiinn, 38
2 INFANCIA, EXPERIENCIA E INVENCAO......ccccvuuiiiereineeeerenneeeerrnneeeessnnneens 44

2.1 PROFESSORAS DAS INFANCIAS: ENTRE OS RIZOMAS DA INVENCAO NA
FORMACAO CONTINUADA . ...ttt e, 51

3 CONTEXTUALIZACAO DO TERRITORIO CARTOGRAFADO........................ 59

4 METODOLOGIAS PARA INVENTAR CARTOGRAFIAS DE CURRICULOS E
FORMAGCOES DOCENTES....cc.uciiittiieiittuieeeetnneeeetnneseeessnnseesssneseesssnssesssnnn 65

5 ENTRE FORMACOES, CURRICULOS E INTERVENCOES: A INVENCAO COM
CORPO COLETIVO DE PESQUISA.....cucitvuuiiriuieriieerrneerrneerneeesseersnneersnnon 82

5.1 ENTRE O ZOOM OPTICO E O ZOOM DIGITAL...........cccceoiiiiieeeaaiiin, 87

7 TERRITORIO DAS INVENCOES: CARTOGRAFIAS DOS ENCONTROS
FORMATIVOS COM PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL.................. 108

7.1 SIGNOS ARTISTICO: CARTOGRAFIAS DE UMA FORMACAO COM AS

PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL MUNICIPIO DE VIANAJES........... 112
8 CONSIDERACOES FLUTUANTES......ctttuiittiirietieietieeetneeeenneeessnesesnensesnen 116
REFERENCIAS. ....ouuiiiiiiiitiiiieeeeeeeettineeeeeeseesnnneeseessssmnneeeesssssssnnsessssssssnns 119

ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP.....ceveuiiireiiiieeiiereeneereeesereseseseeennns 123



ELE IMAGINAVA,
QUE ERA REI, SOLDADO,

S A = A
» ] 1}?" M I A%

"‘ Al & AN ‘ _y,-;_,}g‘;‘_}

= R RAY s s

=
=
—
=
—_
i
]
L]
[

i il

Bl 1 N



18

1 O ENCONTRO COM A PESQUISA

O desejo que me impulsionou a escrever esta pesquisa foi provocado por movimentos
vividos desde a minha iniciagdo académica. Cursei Pedagogia na Universidade Vila Velha
(UVV) entre os anos de 2011 e 2014. Em 2019, fui professor voluntirio no Colégio de
Aplicacao (CAp) Criarte, da Universidade Federal do Espirito Santo(UFES). Além disso, nos
anos seguintes, atuei como professor, pedagogo e técnico pedagogico da Secretaria Municipal
de Viana/ES. Ingressei no Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de
Pos-Graduacao Profissional em Educacdo (PPGPE) da UFES, onde passei a integrar o grupo
de pesquisa Ciclos — Curriculos e Interagoes Colaborativas na Educag¢do Basica e no Ensino
Superior, coordenado pela Prof.* Dr.* Larissa Ferreira Rodrigues Gomes e pela Prof.* Dr.?
Kézia Rodrigues Nunes, e também o grupo SubjetivA¢oes na Educagdo Bdasica, coordenado

pelas Prof.* Dr.* Larissa Ferreira Rodrigues.

Figura 1 — Memorias e historias no curso de Pedagogia

Fonte: acervo do pesquisador (2011-2014).

E significativo esse exercicio de resgate de algumas memorias. Comeco essa tentativa

de mapear os caminhos da pesquisa pelas histdrias e experiéncias que vivi como aluno, como
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professor, como professoraluno' e comoalunoprofessor (Alves, 2001). Nas relagdes
cartografadas com/nas escolas, fui me constituindo professor/pedagogo. Os processos de
estagio curricular proporcionaram momentos especiais de aprendizado na trajetéria
académica. Fios foram puxados, fazendo-me pensar na poténcia de escrever o meu trabalho de
conclusdo de curso focando na pesquisa nos/dos/com os cotidianos € nos conhecimentos em
redes. A monografia intitulada Sobre diferentes praticas de avaliagdo da aprendizagem
tecidas nos cotidianos de escolas foi se tecendo, tomando forma, nascendo, com a certeza de
que “ndo ha muros entre a escola e os demais contextos cotidianos que pertencemos” (Alves,
2010, p. 23). A partir desse momento, reverberou o interesse e a importancia de

serestarprofessorpesquisador.

Figura 2 — Apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia (1)

Fonte: Acervo do pesquisador (2014).

'Optamos pela escrita aglutinada dessas palavras, pois essa ¢ uma tentativa de desterritorializagdo (Carvalho,
2001) do paradigma do discurso da ciéncia moderna, que tenta separar os processos. Entendemos que os
movimentos de aprender e de fazer, no estar docente, acontecem concomitantemente.
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Figura 3 — Apresentagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia (2)

Fonte: Acervo do pesquisador (2014).

Alves (2010, p. 55) apresenta uma reflexao sobre esses atravessamentos em redes de
conhecimentos quando afirma que, “[...] mais do que espacostempos fechados em si esses
contextos [...] sdo, sempre — mesmo quando achamos que ndo sdo —, articulados uns aos
outros, embora de modo desigual e com diferentes intensidades, e se inter-influenciando,

permanentemente”.

A oportunidade de ser professor voluntario no CAp Criarte, atuando no projeto Ler,
Cantar e Aprender na Criarte, impulsionou o meu desejo de pesquisa. No projeto, as criangas
encontravam na biblioteca um espagotempo de invencdo e criacdo, que acolhia e abria
possibilidades para um mundo de histérias contadas e historias cantadas e contos e recontos e
fantasias e encantamento e producdes de outros sentidos e...e... todas essas fabulacdes do
campo da Educacdo Infantil criaram inumeras possibilidades de pesquisa que tanto me

atravessam.
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Figura 4 — Momentos atuando no projeto Ler, Cantar e Aprender na Criarte no CAp Criarte

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Para nos aproximarmos da ideia de conectividade e de multiplicidade, trago Deleuze e

Guattari (2000, p. 48), que ampliam o dialogo quando afirmam que

Um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore ¢ filiacdo, mas o rizoma ¢ alianga, unicamente
alianca. A arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como tecido a conjuncdo
“e... e... e...” Ha nesta conjuncdo forca suficiente para sacudir e desenraizar o verbo
ser.

Ainda nessa ideia do e... e... como multiplicidade, atuei como pedagogo na rede
estadual de ensino, em Cariacica/ES, no ano de 2019, e na rede municipal de ensino de

Viana/ES, nos anos de 2020 e de 2021. Na Secretaria Municipal de Educagdo de Viana/ES,
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atuei como técnico e assessor pedagdgico, desempenhando fungdes nas Geréncias da
Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental e na formacao dos professores do 5° ano (2024) e
dos Gestores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, além de ser articulador
RENALFA — MEC, coordenando a¢des em parceria entre o Ministério da Educag¢do (MEC), a
Secretaria Estadual de Educagdo (SEDU) e a Secretaria Municipal de Educa¢do de Viana
(SEMED). Assim, o meu percurso profissional tem sido sempre marcado por um caminho

ético, estético e politico, como afirma Dias (2012, p. 31):

Etico, porque abre-se a possibilidade de fazer escolhas, remetendo a analise de
nossos atos, nossas implicagdes com as instituicdes em jogo; estético, para pensar a
formacdo como invengdo de trajetorias de aprendizagens em meio a multiplas forcas
e, politico, porque este coloca em desafio a constituicdo de um campo de
interven¢ao, problematizador e critico, intensificador de encontros.

Figura 5 — Flashespedagogo, formador, articulador do RENALFA — MEC e técnico e assessor pedagogico
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Fonte: acervo do pesquisador (2019- 2025).
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Participar dos grupos Ciclose SubjetivA¢oes na Educagdo Bdsica me proporcionou a
oportunidade de me aprofundar nos estudos com a cartografia (Kastrup, 2008) como método
de pesquisa. Isso me permitiu compreender, sistematizar e desenvolver leituras, apresentagdes
e debates de textos, explorando as suas potencialidades para o acompanhamento dos
processos no campo educativo. Em composi¢ao no grupo, em um dos encontros com Kastrup
(2008), a autora destacou que o conceito de invengdo ndo estd relacionado com o conceito de
criatividade. Em seu texto Aprendizagem, Arte e Inven¢do (Kastrup, 2021, p. 17), a afirmagao

13

de que “a inventividade aqui se refere a invencdo de problemas, experiéncias,
problematizagdes, € ndo exatamente a um processo de inven¢do de solu¢des para problemas
pré-existentes”, faz ecoar profundamente a sua perspectiva na cogni¢do ¢ na aprendizagem

inventiva.

A autora argumenta que a inventividade ndo se limita a encontrar respostas para
questdes ja formuladas. Em vez disso, ela enfatiza a importancia crucial da capacidade de
formular novas perguntas, de criar novas maneiras de experienciar o mundo e de

problematizar o estabelecido.

O texto em questdo explora o conceito de aprendizagem inventiva através da lente
filos6fica de Deleuze e Guattari (1987), autores que muito potencializam o texto aqui
cartografado. Com a influéncia desses autores, Kastrup (2010) afirma que a aprendizagem ¢
fundamentalmente um processo de invencdo de problemas, em contraste com a visdo
tradicional da psicologia, que a reduz a resolugdo de problemas e a aquisicao de habilidades
previsiveis. Ela finaliza argumentando que a arte serve como um ponto de vista crucial para
entender essa aprendizagem, enfatizando a interpretacdo de signos como o motor da

problematizagao.

Figura 6 — Encontros e momentos com os grupos Ciclos e SubjetivA¢oes na Educagdo Basica (1)
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Fonte:acervo do pesquisador (2023-2025).

Figura 7 — Encontros € momentos com os grupos Ciclos e SubjetivA¢oes na Educagdo Bdsica (2)

Fonte: acervo do pesquisador (2023-2025).

E com esse motor de problematizacdes, com esse mapa formativo, constituido por
todas essas cartografias ao longo da minha caminhada profissional, abrangendo a formagao
continuada, os curriculos produzidos, as fabula¢des da Educacdo Infantil e esse desejo que

tanto me atravessa, que uma explosdo de perguntas sdo produzidas em mim, tais como:

1) Quais praticas narradas na formacao das professoras passam pela producdo de sentido

enquanto inven¢ao?

2) Como as professoras e os bebés entram em relacdo com diferentes ambientes de

aprendizagem? Como pensam infancia e a propria Educagdo Infantil?

3) Que produgdes de sentidos articulam os processos de subjetivacdo e de singularizacao
das infincias em uma formagao inventiva de professoras da Educagdo Infantil? Quais

sentidos s3o produzidos pelas docentes a partir das experiéncias narradas?
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Assim, destaco que, ao nos pautarmos nas prdticas politicas (Certeau, 1996) e na
formagao inventiva (Dias, 2012), apostamos nos fluxos, na multiplicidade e nos movimentos,
de modo a compreendé-los como espagotempo que pulsa a vida — e “¢€ nesse espaco [...] que
muitos consideram como lugar de incompeténcias, de repeticdo que € possivel encontrar a
esperanca, a vontade de fazer; a criacdo de possibilidades” (Alves, 2001, p. 17). Desse modo,
ao produzir este trabalho, o desejo que me move ¢ o de compreender processos de formagao
inventiva na Educagdo Infantil no municipio de Viana/ES — um campo pulsante, no qual se
inventam questdes sobre a aprendizagem das criangas como ato de pesquisa e sobre a
formagao de professores como pratica em movimento. Trata-se de ampliar as possibilidades

de produzir e de potencializar teorias e praticas que se constroem entre € com docentes.

Desse modo, esta pesquisa se justifica na medida em que a formag¢do inventiva se
constitui como um processo de invencdo de problemas e ndo apenas de solucdes de
problemas. Esse processo elabora uma aprendizagem mais inventiva, reflexiva e colaborativa.
Nao podemos esquecer que ¢ também um processo de inven¢ao do mundo. Kastrup (2000),
em A producgdo da subjetividade, ajuda-nos a pensar essa inven¢do do mundo quando afirma
que a producdo da subjetividade ndo pode ser concebida sem o seu correlato, que € a invencao
do mundo. Isso significa que a produ¢ao da subjetividade envolve ndo apenas a adaptagao ao

mundo pré-existente, mas também as subjetividades que compdem o mundo.

De agora em diante, a escrita deste texto se faz no nds, gesto que reconhece os muitos
eus que me habitam e que por vezes transbordam em pluralidade incontida. A redagao
individualista em primeira pessoa, a partir daqui, ndo mais cabera neste contexto.
Recorremos, assim, a ideia exposta por Deleuze e Guattari (1995, p. 17) em Mil Platés, ao

afirmarem

Como cada um de noés era varios, ja era muita gente. [...] Ndo chegar ao ponto em
que ndo se diz mais EU, mas ao ponto em que ja ndo tem qualquer importancia dizer
ou ndo dizer EU. Ndo somos mais ndés mesmos. Cada um reconhecerd os seus.
Fomos ajudados, aspirados, multiplicados.

Sendo assim, o nosso maior desafio aqui € se fazerpensar (Alves, 2001) em meio a
tessitura da formagdo inventiva na Educacdo Infantil, compartilhando com as participantes da
pesquisa, as docentes da Educagdo Infantil do municipio de Viana/ES, espagostempos (Alves,
2001) de (criar)agao com o uso de signos artisticos, assim como Kastrup (2008), que promove
uma critica a concepgao tradicional de criatividade. Desse modo, ndo ¢ o docente que ensina e

o educando que aprende, mas sim o professor que age como uma espécie de intercessor,
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criando a captura dos signos para os alunos em um processo criativo. Para Kastrup (2008, p.
58), “o intercessor deve ser entendido a partir dos efeitos, dos ecos, das ressondncias que
gera”. Logo, para isso, € preciso que o docente amplie em si e em seus educandos as suas
emocgdes, imaginacdes e sensibilidades, elevando-as a méxima poténcia e estando aberto a

encontros e desencontros com os signos.

Conforme apontado por Deleuze (2010), os signos podem ser categorizados em quatro
grupos: os signos mundanos, 0s signos amorosos, 0s signos sensiveis e, por fim, os signos
artisticos, nos quais nos concentraremos. No mundo da arte, como menciona o autor, 0s
signos artisticos sdo desmaterializados. Para ele, “todos os signos que encontramos na vida
ainda sdo signos materiais e seu sentido, estando sempre em outra coisa, nao € inteiramente

espiritual” (Deleuze, 2010, p. 39).

Logo, ¢ preciso destacar que fazem parte dos signos artisticos a musica, a pintura, a
literatura, a danga, entre outros. Esses sdo apenas alguns dos inumeros instrumentos que
trazem um tempo (re)descoberto ao signo, um tempo original e absoluto que compreende
todos os outros. Deleuze (2010, p. 40), em Proust e os Signos, ainda destaca que “todos os
signos convergem para a arte”, afirmando assim que todo e qualquer processo de
ensinoaprendizado, seja pelas mais diversas vias do aprendente, ¢ inconscientemente da

propria arte, pois somente por meio da arte alcangamos a esséncia, isso €, a aprendizagem.

A vista disso, a presente pesquisa dedica-se a compreender como o compartilhamento
das aprendizagens com/entre as criangas potencializa a formagdo inventiva de professoras da

Educacgado Infantil no municipio de Viana/ES.

A fim de cartografar pistas para a problematizagdo do estudo em tela, elencamos como
macrointencionalidade®: Cartografar o processo de formagdes continuadas, junto a Geréncia
de Formacgdo e Avalia¢do da Secretaria Municipal de Viana — ES, a fim de aproximar-se dos
movimentos tecidos pelas professoras que atuam nas creches evidenciando a for¢a politica,
ética e estética da formagdo inventiva para a criagdo de outros modos de fazer e habitar a
docéncia, indo alem da mera descri¢cdo e atuando na transformagdo do cotidiano escolar,

com o intuito de nos aproximarmos dos movimentos tecidos pelas professoras que atuam nas

*Adotando as filosofias da diferenca de Deleuze e Guattari (1995), que exploram a interpenetracdo entre fluxos
menores (micro) e estruturas mais amplas (macro), utilizaremos os termos macrointencionalidade e
microintencionalidade para designar, respectivamente, o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa
aqui cartografada.
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creches. Isso visa contemplar aprendizagens inventivas e explorar modelos curriculares além

do estabelecido, possibilitando outros enredamentos de aprender e ensinar.

E possivel colocar o problema da formagdo de outro modo: ndo mais supondo
inicialmente o direito ao acesso ao conhecimento, ndo mais estabelecendo de inicio
essa ligagdo voluntaria e contratual com a transmissdo e com os especialismos
pedagogizantes, mas colocando-a como um deslocamento do formar como solugdo
de problemas que anima a invencdo de problemas no campo da formagdo de
professores (Dias, 2010, p.4).

Dessa maneira, multiplicaremos o nosso campo problematico por entendermos que
“multiplicidades s3o rizomdticas e denunciam pseudomultiplicidades arborescentes”

(Deleuze; Guattari, 1995, p. 23). Assim, nossas microintencionalidades sao:

1) Mediar com a SEMED espagostempos de formacdo inventiva com professoras de

bebés e de criangas pequenas;

2) Compor momentos de escutas sensiveis para as narrativas durante a formacdo das
professoras dos grupos 1, 2 ¢ 3 do municipio de Viana/ES, buscando compreender
como (re)produzem os signos artisticos e as aprendizagens inventivas que atravessam
os espacostempos de suas escolas e salas de aula, por meio dos processos de

subjetivacdo envolvidos;

3) Produzir coletivamente um produto educacional como registro visual e textual (um
livro ilustrado) com narrativas protagonizadas pelas cartografias mapeadas durante a

formacao das professoras dos grupos 1, 2 e 3 do municipio de Viana/ES.

Nesse percurso, no qual buscamos desenvolver um olhar cartografico, inspirados por
Kastrup (2015, p. 9), que afirma que “a cartografia surge como um principio do rizoma”, ¢
crucial destacar que, para que a formagdo inventiva aconteca, € preciso provocar encontros
das professoras com a arte, a literatura, a danca, a musica e outros signos artistico, como
forma de producao de subjetividade. Contudo, € importante ressaltar que, se entendermos a
aprendizagem como transmissao de informacgdes, ndo sera possivel ensinar, pois a arte nao se
resume a uma informacdo. Devemos criar condi¢des para que as experiéncias com o0s signos
das artes acontegcam. Nessa cartografia, na qual vamos mapeando os nossos territorios,
Kastrup (2015, p. 9) afirma: “nesse mapa, justamente porque nele nada se decalca, ndo ha um
unico sentido para a sua experimentagdo nem uma mesma entrada. S3o multiplas as entradas

em uma cartografia”. Somente assim € possivel ensinar por meio da arte, entendendo-a como
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uma atividade na qual compartilhamos experiéncias ou sustentamos um campo de

problematizagdes.

Assim, esta pesquisa se soma a outras que se lancam numa jornada de investigacio
sobre a formacdo inventiva (Dias, 2012; Kastrup, 2007), com o foco nas interagdes entre as
professoras de bebés e de criangcas bem pequenas® (Tebet, 2019) — as intercessoras desta
pesquisa, que atuam nos grupos 1, 2 e 3* no municipio de Viana/ES. Destacamos que este
momento inicial ¢ fundamentado em autores como Barros e Kastrup (2015), Carvalho (2001),
Dias (2012), Deleuze (1995), Ferrago (2009), Guattari (1995), Kohan (2010), Kastrup (2015),
Larrosa (2011), Rodrigues (2015) e Sacristan (2000), buscando compreender as praticas
formativas das professoras com bebés e criangas bem pequenas, tornando visiveis os

processos inventivos no campo da formagao da Educacdo Infantil.

Nesse contexto, o texto da presente dissertacdo € composto por oito capitulos.
Iniciamos com o capitulo O encontro com a pesquisa, que se configura como um memorial do
percurso académico e profissional do pesquisador, destacando a motivacdo para este estudo.
Apresentamos as questdes e 0s objetivos da pesquisa, situando o leitor nos aspectos abordados
ao longo do texto. No primeiro capitulo, apoiados em Kastrup (2009), apresentamos
consideragdes sobre Primeiro pouso: Viana/ES e suas infancias, Segundo pouso: Viana/ES e
seus curriculos e o Terceiro pouso: Viana/ES e suas formagoes, onde trazemos os pousos
como o lugar da infancia, do curriculo e da formagdo das professoras no municipio de

Viana/ES.

O segundo capitulo cartografa um percurso histérico com o referencial teodrico
dividido em dois atos conceituais: Infdncia, experiéncia e inveng¢do € Professoras das
infancias: entre os rizomas da invengdo na formagdo continuada. Esses atos conceituais
destacam as questdes da infancia, da invenc¢do, do curriculo e da formagdo, apresentando
alguns marcos que configuraram o percurso historico da formagdo inventiva na Educacgao

Infantil.

O terceiro e o quarto capitulo abordam o contexto metodoldgico dividido em duas

partes, com os titulos Contextualizacdo do territorio cartografado e Metodologias para

SUma vez que o presente estudo aborda a educagdo de bebés e de criancas bem pequenas, é fundamental
delimitar o que se compreende por esses termos. Conforme Tebet (2019), uma importante referéncia na
Sociologia da Inféncia e nos estudos sobre bebés, as criangas bem pequenas sdo geralmente compreendidas na
faixa etaria de 0 a 3 anos. Essa categorizagdo, amplamente aceita no campo da Educacdo Infantil, destaca as
especificidades do desenvolvimento e das necessidades dessa fase, que demanda olhares e praticas pedagogicas
distintos das criangas maiores.

“*Na creche, sdo atendidas criancas de 9 meses a 3 anos ¢ 11 meses e 29 dias.
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inventar cartografias de curriculos e formagoes docentes, respectivamente, inspiradas em
nossa abordagem cartografica com Kastrup (2009). Esses capitulos delineiam as linhas que
tragam o nosso percurso metodoldgico e o cenario em que a pesquisa foi realizada, o Centro
de Formagao de Professores do Municipio de Viana/ES, onde direcionamos o nosso olhar de
aprendiz de cartografo (Kastrup, 2009) para as 120 horas de formagdo continuada das
professoras dos grupos 1, 2 e 3 da Educagdo Infantil. Esse movimento cartografico, como
recurso metodologico, auxiliou no acompanhamento dos processos formativos inventivos
(Dias, 2012) nos momentos de ferritorializacdo e de desterritorializa¢do (Deleuze; Guattari,

1995).

O quinto capitulo ¢ composto de duas secgdes, intituladas de Entre formagoes,
curriculos e invengodes: a invengdo com o corpo coletivo de pesquisa e O zoom Optico e o
zoom digital, que apresentam um referencial tedrico que foi mapeado por meio de pesquisas
noCatéalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, na tentativa de cartografar (Kastrup, 2008) os
trabalhos com os descritores nos seguintes campos: formagdo inventiva, curriculo da
Educacao Infantil e formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil. O objetivo
desse capitulo ¢ discutir alguns paradigmas da formagdo continuada das profissionais da
Educacao Infantil, sobretudo nos ultimos dez anos, e alguns possiveis caminhos para se

fazerpensar na formagdo continuada no contexto atual no campo da educagao.

O sexto capitulo se chama Por seres tdo inventivos, tempo, tempo, tempo, tempo:
Chronos, Kairos e Aion. Nele realizamos problematizagdes em torno das infancias, dos
rizomas, dos processos formativos e do fempo, apostando no tempo em devir, considerando os
acontecimentos e os atravessamentos provocados pela for¢a da experiéncia que irrompe a

normalidade e a mesmice.

No sétimo capitulo, apresentamos um olhar cartografico sobre o produto educacional,
dividido em duas secdes: Territorio das invengoes: cartografias dos encontros formativos com
professoras da Educacdo Infantil e Signos artisticos: cartografias de uma formagdo com as
professoras da Educagdo Infantil do municipio de Viana/ES. Nesse capitulo, mapeamos e
desenvolvemos o produto educacional fundamentados nos conceitos de rizoma (Deleuze;
Guattari, 1995) e de cartografia (Kastrup, 2012), centrados na formagdo das 82 professoras
dos grupos 1, 2 e 3 da Educac¢ao Infantil que aceitaram participar do produgdo coletiva de um

registro visual e textual (um livro ilustrado) como produto educacional final desta pesquisa.

Por fim, no oitavo e Ultimo capitulo, intitulado de Consideragées flutuantes, trazemos
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as consideragdes finais, apostando que o encontro com as professoras, as aprendizagens e 0s
signos artisticos (Deleuze, 1987) entre e com os bebés e as criangas bem pequenas
potencializam a formacdo inventiva das professoras da Educacdo Infantil do Municipio de

Viana/ES.

Sendo assim, nessa tessitura, cruzamos as experimentagdes com 0s signos artisticos
(Deleuze, 1987), com a filosofia da diferenca (Deleuze, 1994), com os rizomas (Deleuze;
Guattari, 1995) e a cartografia (Kastrup, 2012), buscando percorrer a inven¢do de novos
sentidos estéticos, éticos e politicos presentes nas formagdes continuadas das professoras dos
grupos 1, 2 e 3 da Educacdo Infantil. Destacamos que, entre limitagdes e acertos, apostamos
na arte como dimensdo crucial na formag¢do inventiva de professores, pois tal atitude
representa uma aposta capaz de transformar o obstaculo em inveng¢do. Ao apostarmos na arte,
apostamos na criagdo de praticas que promovem a problematizacdo para transformacdes

pessoais € do mundo.

Apbs apresentar o percurso académico-profissional, os caminhos que levaram ao
encontro com a pesquisa e termos nos debrugados sobre Kastrup (2009), o primeiro capitulo
destaca os pousos (Kastrup, 2009) como o lugar da infancia, do curriculo e da formacao das

professoras no municipio de Viana/ES.

Configurado como o terceiro maior em extensao territorial na Regido Metropolitana da
Grande Vitdéria, o municipio de Viana-ES, apresenta uma complexa e rica composi¢ao
historico-cultural, que se iniciou com a ocupacdo dos territérios dos povos originarios.
Habitada, antes da invasdo europeia, pela tribo dos Puris, a regido foi palco de um choque de
culturas quando os portugueses, movidos pela busca por ouro, seguiram pelo Rio Jucu e se
estabeleceram em terras ja habitadas. A fusdo forgada e a subsequente imigracao de alemaes,
italianos e acgorianos, a partir de 1813, moldaram uma dindmica social marcada pela
sobreposi¢do de narrativas e pela invisibilizacdo das culturas ancestrais. Com uma geografia
predominantemente rural, a economia de Viana ¢ impulsionada pela indistria € comércio, mas
a base agropecuaria, iniciada com a exploragdo do territério, ainda abastece a regido. E neste
cenario multifacetado, onde se encontram vestigios tanto da resisténcia indigena quanto das
transformagdes impostas pelos colonizadores. A compreensdo desse tecido social, cultural e
econdmico ¢ fundamental para analisar os processos formativos, uma vez que as praticas

pedagdgicas e as propostas de formacao continuada de professores emergem e se relacionam
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diretamente com as particularidades e as necessidades especificas deste territério, sendo o

locus privilegiado para a cartografia desta pesquisa.

1.1 PRIMEIRO POUSO: VIANA/ES E SUAS INFANCIAS

Nesta secdo, a nossa atencdo estd voltada para os movimentos das infincias e das
criangas, assim como para as aprendizagens inventivas® (Kastrup, 2009) produzidas com elas.
Entre as cartografias tecidas, ¢ interessante destacar algumas variedades da atencdo do
pesquisador-cartografo, como o rastreio, o toque, o pouso e o reconhecimento atento
(Kastrup, 2015). Assim, ao longo da pesquisa, mantivemo-nos atentos principalmente ao
toque, pois a partir da sensibilidade ao toque “[...] a cartografia procura assegurar o rigor do
método sem abrir mao da imprevisibilidade do processo de produgdao do conhecimento, que

constitui uma exigéncia positiva do processo de investigacao” (Kastrup, 2009, p. 43).

(13

Para Kastrup (2001, p. 17), a aprendizagem inventiva €, antes de tudo, “uma
experiéncia de problematizacdo”. Diferente da mera aquisicao de saber, aqui somos for¢ados
pelos encontros com os signos, que nos impdem pensar de outras maneiras, pensar de forma
violenta ou ser forcado a pensar, o que estd intrinsecamente ligado ao encontro com 0s
signos. Dessa maneira, vai se tecendo uma circularidade criadora entre problema e solucio no

plano da subjetividade, reinventando a si e a0 mundo

A vista disso, a nossa aposta se deu na aten¢io do pouso, apoiados no livro Pistas do
método da cartografia, de Kastrup (2015). A autora nos ajuda quando define que “o gesto de
pouso indica que a percepgao, seja ela visual, auditiva ou outra, realiza uma parada e o campo
se fecha, numa espécie de zoom. Um novo territério se forma, o campo de observacdo se

reconfigura. A atengdo muda de escala” (Kastrup, 2015, p. 43).

Ao pousarmos no territorio da equipe técnica e pedagogica da Secretaria Municipal de
Educacdo de Viana/ES, o pouso funcionou como um zoom (Kastrup, 2007), facilitando a
cartografia das reunides, os dialogos e a elaboragdo e a construcdo de documentos oficiais que
regem o municipio. Ao cartografarmos junto a Geréncia da Educacdo Infantil, percebemos
que o trabalho pedagogico esta adquirindo uma nova 6dtica, pois ali, aos poucos, a geréncia
vem conquistando reconhecimento e ganhando uma dimensdo mais ampla de seu trabalho

pedagogico. O municipio se destaca por englobar todas as especificidades do

°Na perspectiva de Kastrup (2001), a aprendizagem inventiva €, sobretudo, a invengdo de problemas e uma
experiéncia de problematizagdo, distinta da mera aquisicao de saber ou da solu¢do de problemas pré-existentes.
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desenvolvimento infantil, contendo 16 Centros de Educacdo Infantil (CMEI), atendendo
criancas de 9 meses a 5 anos ¢ 11 meses, com um total de mais de 5 mil alunos, contribuindo,
portanto, para a construcdo e o exercicio da cidadania por meio da garantia, do acesso e da
permanéncia dos bebés, das criangcas bem pequenas e das criangas pequenas na Educagdo

Infantil.

Figura 8 — CMEI José Chegas recém-inaugurado

Fonte:site da Prefeitura de Viana/ES (2024).

Em 2024, o quadro de profissionais da Educacdo Infantil do municipio de Viana/ES ¢
composto por 27 docentes no grupo 1, 40 docentes no grupo 2, 44 docentes no grupo 3, 64

docentes no grupo 4, 62 docentes no grupo 5, 43 professores de Educagdo Fisica, 28
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professores de Arte, 33 professores de temas transversais® e 196 assistentes de Educagdo
Basica. Esses profissionais estdo distribuidos nos 16 Centros Municipais de Educacao Infantil
(CMEISs), localizados em diferentes bairros da cidade, tanto na zona rural quanto na zona
urbana de Viana/ES. Os centros s@o bem planejados, especialmente no que diz respeito aos
espacos fisicos e materiais pedagdgicos. Em sua maioria, contam com areas arborizadas, com
terra e vegetacdo, possibilitando que os elementos da natureza também se tornem territorios

de aprendizagem, brincadeira e experimentagao na Educacao Infantil.

Nesse pouso, também nos interessa a relagdo entre as infancias, as criancas e as
aprendizagens inventivas produzidas no municipio, que sdo essencialmente traducdes dos
signos que se movem em meio a vida escolar. Deleuze (1987), em Proust e os Signos,
provoca-nos com a aten¢do para os signos artisticos que potencializam a experimentagdo de
outras dimensdes estéticas. Para o autor, ha uma rela¢do entre os signos, o pensamento € a
criacdo. Ele afirma que “O que nos forca a pensar ¢ o signo. O signo ¢ o objeto de um
encontro; [...] O ato de pensar nao decorre de uma simples possibilidade natural; ¢, ao

contrario, a unica criacao verdadeira” (Deleuze, 1987, p. 96).

Forgados por Deleuze (1987), movidos pelos signos e pelos objetos € em didlogo com
a Geréncia da Educagdo Infantil, fica enfatizado que o cuidar e o educar sdo agdes
indissociaveis, deixando evidente a funcdo do Estado e da familia, em uma nova concepcao
de infancia ancorada no texto da Lei n® 1.874, de 18 de dezembro de 2006, do Sistema
Municipal de Ensino do Municipio de Viana/ES. Além disso, a lei reforca a importancia da
cooperacao ¢ da colaboracdo entre os entes federados (Unido, Estados e Municipios) para
garantir uma educacdo publica e de qualidade. Ela estabelece que o Municipio deve garantir a
universalizacdo da matricula para bebés e criangas bem pequenas de 0 a 3 anos em creches,
além de assegurar o acesso e a permanéncia na escola para todos os diversos cidaddos
vianense, como os povos indigenas, quilombolas, do campo e pessoas com deficiéncia. Em
seu 5° artigo, a normativa prevé que o “dever do Municipio com a educagado escolar publica é
efetivado mediante a garantia de: atendimento gratuito em Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEI's) as criangas de 9 meses a 5 anos e 11 meses, respeitando a data base de 30

de marg¢o” (Viana, 2006, p. 15).

®Temas Transversais ¢ uma disciplina que trabalha com a elaboragdo e a execugdo de projetos tematicos, como
por exemplo Educagdo ambiental. Vale ressaltar que a disciplina foi criada para que o professor regente tivesse
mais dois PLs semanais, o que facilita para que o professor tenha cinco planejamentos em um dia especifico.
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Voltamos a nossa aten¢do ao pouso (Kastrup, 2009) desta secdo como um gesto que
indica a percepcao, seja ela do rastreio, do toque, do proprio pouso ou do reconhecimento
atento (Kastrup, 2015), realizando uma parada em que o campo perceptivo se fecha, numa
espécie de zoom (Kastrup, 2009). Com essa parada um novo territorio se forma e o campo de

observacgao se reconfigura. A nossa aten¢do de cartdografo, nesse momento, muda de escala.

Assim, 0 zoom aqui nao se limita apenas ao foco, pois quando pousamos a nossa
aten¢do em algo, isso requer uma habitagdo especifica daquele espaco-tempo (Kastrup, 2007).
Foi em uma dessas habitagdes aqui tecidas que nos foi apresentado o mapa organizacional da
Educacgao Infantil do municipio de Viana/ES, dividido em duas fases: creche e pré-escola, de

acordo com os critérios estabelecidos para a efetivacdo de matriculas/corte etario:

Quadro 1 — Organiza¢do do atendimento da Educagao Infantil

MAPA ETARIO DO ATENDIMENTO DA EDUCACAO INFANTIL

Na creche, sdo atendidas criancas de 9 meses a 3 anos e 11 meses e 29 dias, organizadas em:

GRUPO IDADE
1 (bebés de 9 meses a 1 ano e 11 meses e 29 dias)
2 (criangas bem pequenas de 2 a 2 anos 11 meses e 29 dias)
3 (criangas bem pequenas de 3 a 3 anos 11 meses e 29 dias)

Na pré-escola, sao atendidas criancas de 4 e 5 anos, organizadas em turmas em:

(criangas pequenas de 4 anos a 4 anos e 11 meses e 29 dias)

5 (criangas pequenas de 5 anos a 5 anos e 11 meses e 29 dias)

Fonte:elaboragio propria.

Evidenciamos que o atendimento da Educagdo Infantil ocorre de maneira parcial e
integral, com jornada de no minimo cinco horas didrias, dividida nos turnos matutino e
vespertino. Dois Centros Municipais de Educacdo Infantil oferecem atendimento em tempo

integral, com jornada igual ou superior a oito horas didrias.

ApoOs 0 nosso primeiro pouso (Kastrup, 2015), movimentos de aproximagao foram
aqui cartografados (Kastrup, 2015) e posteriormente integraram os nossos encontros com as
professoras e os seus saberesfazeres nas formagdes continuadas. Assim, habitamos o territorio
de Viana/ES e suas infancias, sendo movidos por inquietagdes que deslocaram os nossos
corpos (Carvalho, 2019) na composi¢do de um corpo coletivo que envolve esta pesquisa.
Seguimos para o nosso Segundo pouso: Viana/ES e seus curriculos rizomaticos, apoiados em
Carvalho (2019, p. 44), pois “ndo somos um corpo vazio, estamos em relagao plural com o

mundo externo”.
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1.2 SEGUNDO POUSO: VIANA/ES E SEUS CURRICULOS

Em nosso segundo pouso (Kastrup, 2015), fomos provocados a voltar a nossa atengdo
para o Referencial Curricular de Viana, no sentido de acompanhar processos (Kastrup, 2015).
Esse movimento foi tecido por meio da participagdo em Grupos de Trabalhos e Estudos
constituidos por dois ou trés técnicos de cada Geréncia que compde a Subsecretaria
Pedagogica. Segundo Kastrup (2015, p. 39), no “caso da cartografia, a mera presenga no
campo de pesquisa expde o cartdografo a inimeros elementos salientes, que parecem convocar

a atengao”.

Figura 10 — £ pra Jd: Centro de Formagio dos Profissionais da Educagdo de Viana/ES (1)

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

Figura 11 — £ pra Ja: Centro de Formagao dos Profissionais da Educacio de Viana/ES (2)

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

Esse pouso ocorreu no més de abril de 2024, no Centro de Formagao dos Profissionais

da Educagdo de Viana/ES. Durante esses encontros, o curriculo do municipio foi discutido e
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concebido como uma proposta de trabalho contextualizada ao seu tempo. Destacamos aqui o
conceito de tempo Chronos, trazido por Kohan (2010), que nos ajuda a refletir sobre o tempo
cronoldgico, aquele que marca a sucessdo linear dos acontecimentos. E nesse tempo que o
curriculo estava sendo elaborado, considerando as especificidades histéricas, culturais e

inventivas, permeado pelos valores, principios e singularidades locais e regionais.

O documento curricular de Viana/ES foi defendido por ndo ter a pretensdao de ser
estatico e por ser tecido conforme as transformagdes do tempo Chrénos, sendo assim um
documento em constante processo de (re)construcao, baseado em conhecimentos essenciais
previamente selecionados e (re)pensados por professores e pelas equipes técnicas e

pedagogicas.

A orientagdo curricular que vem sendo operada no momento pds-pandemia € o uso do
documento curricular oficial, fazendo uma aposta no tempo Kairos (Kohan, 2010), uma vez
que essa normativa foi elaborada em 2020 com a participagdo dos docentes, durante o periodo
de isolamento social. Até os dias de hoje, em 2025, o documento vem sendo (re)pensado e
praticado com os bebés, as criancas e os demais estudantes, professores e gestores, que vao

dando pistas de como esse texto deve ser pensadopraticado.

Ao percebermos essas redes de operagdes que influenciam as praticas pedagdgicas,
seja na elaboracdo ou nos usos do documento oficial, notamos as conexdes tecidas no
cotidiano como produtoras de curriculos em redes, o que “[...] implica pensar o conhecimento
e a aprendizagem a partir de agenciamentos coletivos que se produzem em meio a
multiplicidade e a processos de relagdes ndo hierdrquicas inseridas no cotidiano escolar”

(Ferraco; Carvalho, 2012, p.145).

Com o movimento aqui cartografado de nos debrugarmos sobre o curriculo,
destacamos um fragmento do documento oficial curricular de Viana/ES, na tentativa de
apontar quais os conhecimentos essenciais descritos em seu texto da Educagdo Infantil. A
arte, a invengdo e a criagdo (Deleuze, 1987) sdao postas como uma diversidade de saberes e de

experiéncias que evidencia o carater social e politico dos usos dessas praticas:

Ao longo da Educacdo Infantil, os alunos devem expandir seu repertorio e ampliar
suas praticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os
conteudos artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as experiéncias
de pesquisa, invengdo e criagdo. Para tanto, ¢ preciso reconhecer a diversidade de
saberes, experiéncias e praticas artisticas como modos legitimos de pensar, de
experienciar ¢ de fruir a Arte, o que coloca em evidéncia o carater social e politico
dessas praticas (Viana, 2020 p. 481).
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Com isso, fica evidente que o documento curricular oficial do municipio de Viana/ES
tem como premissa fazer uso dos signos artisticos. Ao fazermos essa aposta em Deleuze
(1987, p. 4), afirmamos que “aprender diz respeito essencialmente aos signos” e reiteramos
que esse aprender ¢ a todo momento atravessado por afetos.A relagdo entre os signos e a
proposicdo do aprender do filésofo focalizam tais signos artisticos na medida em que a

propria arte envolve uma afetacdo, conectando-se a algo que € sensivel.

Ao levarmos essa afetividade para a pluralidade cultural e curricular, tecida pelos seus
sujeitos praticantes (Certeau, 1994) que compdem os espagostempos de cada unidade de
ensino, € possivel sentir as suas poténcias nos modos de experimentar, de experienciar ¢ de
praticar os curriculos, as culturas e os cotidianos escolares defendidos por Ferrago (2009, p.

7):

[...] as pesquisas por nds desenvolvidas t€ém evidenciado que os sujeitos praticantes
das escolas produzem diferentes maneiras de experimentar-problematizar os
curriculos oficiais em meio aos multiplos processos de usos, negociagdes, traducdes
e mimicas, o que nos tem levado a aprofundar nossas leituras dos Estudos Culturais
e Pos-Coloniais.

Ao tomarmos como base o pouso (Kastrup, 2015), abre-se uma espécie de zoomem
que fica exposto que o curriculo oficial de Viana/ES assume um conjunto de agdes e de
prioridades adequado ao seu fempo (Kohan, 2010), visando a melhoria na qualidade da
aprendizagem. Trata-se, portanto, de uma rede de sentidos tecida pelos praticantes que
compdem o mosaico das escolas, articulando a cultura ao curriculo (Ferragco, 2009). Isso tem
nos mostrado os limites e as analises que por vezes dicotomizam esses documentos, como

escola/sistema, pratica/ politica, micro/macro, dentro/fora, entre outras denominagdes.

Nesse sentido, ao finalizarmos o nosso segundo pouso, compreendemos que todas as
discussdes em torno do curriculo oficial de Viana/ES sdo de extrema relevancia para esta
pesquisa, pois hd uma hegemonia na no¢do de cultura e de curriculo (Ferraco, 2009) nas
escolas que visa captar a atengdo do pesquisador-cartégrafo por meio do rastreio, do toque, do
pouso e do reconhecimento atento (Kastrup, 2015), para que possamos abordar as questdes
relacionadas aos curriculos que produzimos aqui. Seguimos entdo para o nosso Terceiro
pouso: Viana/ES e suas formagoes, “fazendo vazar toda e qualquer possibilidade de um

significado fixo ou de um determinismo conceitual” (Ferrago, 2017, p. 535).
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1.3 TERCEIRO POUSO: VIANA/ES E SUAS FORMACOES

O terceiro pouso realizado teve como objetivo conferir “[...] um ritmo ao pensamento
e a aten¢do desempenha ai um papel essencial” (Kastrup, 2007, p. 35). Esse pouso foi tecido
com a Geréncia de Formagdo e Avaliagdo Educacional do Municipio de Viana/ES,
explicitando que a formacdo continuada dos profissionais se desenvolve a partir de trés

principios orientadores.

Os principios apresentados derivam da experiéncia de acompanhar processos,
conforme descrito por Kastrup (2015), em didlogos cartograficos, reunides ¢ documentos
tecidos durante a construcao do Referencial Curricular de Viana/ES na formacgao continuada
ndo presencial’ que ocorreu durante o ano de 2020. Apos os encontros mencionados, foram
definidos os principios que orientam a formacdo continuada. Esses principios sdo (Viana,

2020, p. 34):

I —Dialogicidade: sera desenvolvida pela constante postura de escuta realizada em
cada formag@o. Um esfor¢o de nos colocarmos no lugar do outro e, assim, abrir um
caminho para o didlogo e empatia. Tal postura ¢ o que garante a possibilidade de
desenvolvimento conjunto da politica publica de formacdo continuada no Municipio.
A nogao de dialogicidade, presente na obra de Paulo Freire (1987), é o que permite
compreender o mundo como aquilo que articula de um lado as visdes pessoais ¢, de
outro lado, a totalidade significativa na qual essas visdes particulares estdo
presentes. Desse modo, ndo temos uma existéncia fechada em ndés mesmos, em
nossa subjetividade, pois o mundo ¢ sempre compartilhado. Afinal, a existéncia
humana acontece em meio a totalidade de sentido no tempo histérico em que
vivemos.

Il —Horizontalidade: a dialogicidade ¢ o que abre espago para o principio de
horizontalidade. Somente a partir da compreensdo de que compartilhamos os
sentidos e as interpretagdes do mundo e, desse modo, compartilhando-o, é que se
torna possivel a compreensdo de estarmos no processo de formacdo dialogando com
iguais, com pessoas que comungam do mesmo espaco de trabalho, que ¢ a educacao.
Diante disso, ¢ decisivo avancar na politica publica da educagdo municipal,
respeitando os papéis, bem como as responsabilidades institucionais de cada ator
dentro desse processo.

IIT —Condi¢ao humana inacabada: que se da pelo fato de sermos seres incompletos.
Por esse motivo, justifica-se a nossa necessidade das formagdes continuadas, a fim
de que, enquanto docentes, estejamos cada vez mais conscientes do nosso papel na
humaniza¢ao dos estudantes.

Entre os movimentos aqui tecidos, tomamos como base Kastrup (2014, p. 11) quando
a autora afirma que a cartografia ¢ “um método ndo para ser aplicado, mas para ser

experimentado e assumido como atitude”. Nessas experimentagdes, foram apresentados dois

"Devido a pandemia da Covid-19, a formagdo ocorreu de maneira remota.
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pressupostos para a elaboracdo das ementas das formagdes continuadas do municipio. O
primeiro diz respeito a matriz de saberes que se articulam com as competéncias para a
sustentabilidade — usos das ODS?. O segundo deve tomar como referéncia a rela¢do entre os
conceitos norteadores municipais, as aprendizagens, os curriculos e as avaliagdes prescritas

nos documentos oficiais curriculares.

Entre tantos rizomas nesse encontro sobre a formagao, apoiamo-nos em Gallo (2008,
p. 76) quando ele afirma que o rizoma nao pode ser pensado enquanto unidade, pois “ndo ha
um rizoma, mas rizomas”. Entre esses rizomas, articulados aos documentos oficiais
curriculares do municipio de Viana/ES, a oferta dos cursos de formagdo continuada em
servico com a carga horaria de 120 horas ocorre conforme o calendério anual de formacao,

disponibilizado via documentos de comunicacdo interna enviados para as unidades de ensino.

Esses encontros acontecem nos dias € nos horarios em que as professoras tém cinco
planejamentos em um unico dia, garantindo o seu acesso € a permanéncia na formagdo. Vale
destacar que esse dia com cinco planejamentos que o docente possui foi garantido a partir da
politica de formagdo municipal e da criacdo da disciplina de temas transversais, o que
possibilitou o aumento de cinco para sete planejamentos semanais, o que garante um dia
especifico de planejamento, assegurando que os alunos tenham aula mesmo nos dias de
forma¢do continuada dos professores regentes das turmas. Dessa forma, a formagdo em

servigo fica como atividade obrigatdria, conforme a organizagdo no Quadro 2 adiante:

Quadro 2 — Quadro de atividades da formagao

Dias da semana

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Disciplina de

Temas
transversais

Grupos 1,2 e 3

Educagio Fisica

Grupos 4 e 5

Arte

planejamento

Fonte: claboragdo propria.

Ao pousarmos a nossa aten¢ao nos temas das formagdes do ano de 2024, identificamos
aqui o pouso como escolha pela cartografia, que se articulou com os estudos da filosofia da
diferenca, pousos que vao se tecer “[...] através dos olhares, escutas, pela sensibilidade aos

odores, gostos e ritmos” (Barros; Kastrup, 2015, p. 60).

Assim, conforme Rodrigues (2015, p. 29), fez-se necessario tragar novas

possibilidades de investigacdo, “para além do paradigma da representacdo e da reproducdo do

0s Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) sdo 17 objetivos ambiciosos ¢ interligados ¢ 169 metas de
acdo global a serem alcancados até o ano de 2030, que tratam dos principais desafios de desenvolvimento
enfrentados pelas pessoas no Brasil e no mundo.
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mesmo”. Dessa forma, foi criada uma dimensao estratégica, permitindo abordar temas que sao
previamente definidos pelas Geréncias da Secretaria Municipal de Educagdo e pelos
professores, que responderam um formulario no ultimo encontro formativo do ano anterior,

em 2023. A seguir, o Quadro 3 apresenta os temas das formagdes para o ano de 2024.

Quadro 3 — Temas previstos para a formacao 2024

TEMAS PREVISTOS
12 ENCONTRO: SAUDE MENTAL E BEM-ESTAR 5 HORAS
NO CONTEXTO ESCOLAR
22 ENCONTRO: PRATICAS EM SALA DE AULA: 5 HORAS
METODOLOGIAS ATIVAS
32 ENCONTRO: EDUCACAO ESPECIAL NA 5 HORAS

PERSPECTIVA INCLUSIVA: COMO INICIAR
UMA CULTURA ANTICAPACITISTA NA
ESCOLA?

42 ENCONTRO: EDUCACAO AMBIENTAL NO 5 HORAS
REFERENCIAL CURRICULAR DE VIANA: ODS

5¢ ENCONTRO: EDUCACAO ANTIRRACISTA: 5 HORAS
CULTURA DOS POVOS INDIGENAS

62 ENCONTRO: SEMINARIO DE BOAS 5 HORAS - OUVINTE
PRATICAS 30 HORAS - APRESENTADOR
12 ATIVIDADE ASSINCRONA 30 HORAS - PRATICAS EM SALA DE

AULA: METODOLOGIAS ATIVAS

22 ATIVIDADE ASSINCRONA 30 HORAS- EDUCACAO AMBIENTAL NO
REFERENCIAL CURRICULAR DE VIANA:
0oDs

TOTAL: 120 HORAS

Fonte: elaboragio propria.

O Quadro 3 se apresenta como um rizoma cartografado e ndo como um mapa pronto e
acabado. E um caminho, um guia para ser explorado no campo da formag¢ao continuada. De

acordo com Deleuze e Guattari (2000, p. 32),

O rizoma procede por variagdo, expansdo, conquista, captura, picada. Oposto ao
grafismo, ao desenho ou a fotografia, oposto aos decalques, o rizoma refere-se a um
mapa que deve ser produzido, construido, sempre desmontavel, conectavel,
reversivel, modificavel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga.

Sendo assim, a cartografia aqui tecida permite diferentes interpretacdes, multiplas
entradas, saidas e caminhos a serem seguidos, pois os rizomas sao como linhas de fuga que
nos convidam a ir além do que ¢ conhecido e previamente seguro, desafiando a desbravar

novos ¢ desconhecidos caminhos (Deleuze; Guattari, 2000). Entre os diferentes rizomas
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tecidos e com o objetivo de conciliar teoria e pratica, apresentamos como se organiza a

metodologia dos encontros formativos do municipio de Viana/ES.

Quadro 4 — Organizacdo metodologica dos encontros formativos de 2024

Encontros Espago para o debate ¢ o aprofundamento de conteidos pertinentes ao processo de
presenciais ensino-aprendizagem, mantendo o pressuposto da formagao continuada.

Modulos que abordam temas que fornegam aos profissionais da rede um momento de
reflexdo sobre a sua pratica educativa e, a0 mesmo tempo, consigam conciliar os
assuntos com propostas de atividades pedagogicas.

Atividades
semipresenciais

Espago-tempo de conciliagdo entre teoria e pratica. O semindrio deve ser um momento

Semindrio d de conclusdo das formagdes em que, por meio de uma organizagdo metodologica, se
eminario de . A L ~ iy
.. possa garantir uma dindmica de debate, de socializagdo e de reflexdo das praticas e dos
boas praticas . . . . .
processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos durante o ano letivo nas unidades de

ensino.

Fonte: elaboragdo propria.

ApoOs a apresentacdo da organizagdo metodoldgica dos encontros formativos de 2024,
inquietamo-nos com algumas perguntas: como o movimento formativo assincrono acontece?
Como as professoras aceitam as atividades? Hé invencdo na realizacdo dessas atividades?Nao
nos comprometemos a trazer respostas prontas, assim como Kastrup (2015). Quando
cartografarmos os seis encontros formativos, fomos afetados pelo rastreio, pelo toque, pelo
pouso ¢ pelo reconhecimentoatento. Fechando um pouco mais o zoom nos encontros

formativos, vamos aqui tecer possiveis problematizagoes.

Ao finalizarmos 0 nosso terceiro pouso, ¢ compreensivel que a cartografia (Kastrup,
2012) aqui apresentada foi uma possibilidade de tragar linhas de fuga e de abrir fissuras nos
modelos fechados e tradicionais de pesquisas em formacdes continuadas, com a organizagao
de espagostempos formativos com os docentes, nos quais questoes emergentes das praticas
pedagogicas possam ser compartilhadas, problematizadas, revisitadas e ressignificadas. E
como Alves (2015, p. 136) nos sinaliza ao afirmar que “tocando as coisas e pessoas ¢ [...] [se]
deixando tocar por elas, cheirando os odores que a realidade é coloca a cada ponto do

caminho didrio”.

Diante desses rizomas, o que esteve em jogo ¢ a relevancia deste estudo para a
formag¢do continuada, que ndo tem por objetivo se produzir na generalidade e na totalidade,
mas sim numa singularidade no mais elevado grau, numa poténcia intensiva, uma for¢a viva
(Kohan, 2004). Apoiamo-nos também em Imberndn (2009, p.78), que afirma que a “formagao

deve passar da ideia de ‘outros’ ou ‘eles’ para a ideia de ‘nos’”.
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Portanto, aposta-se no desejo de produzir outros modos de se fazerpensar a infancia,
os curriculos e as formagdes continuadas como uma comunidade de afetos (Carvalho, 2009),
considerando também as aprendizagens inventivas, como na obra A inven¢do de si e do
mundo (Kastrup, 1999). Assim, apostamos na formacdo inventiva, pois “se alia a
pesquisa-intervencdo ¢ a cartografia, intensificando a ruptura com modos tradicionais de
pesquisa e ampliando as bases tedrico metodologicas das pesquisas participativas, surgindo

como proposta de atuagdo transformadora nas politicas” (Dias, 2012, p. 30).

Estamos cientes de que a formagado inventiva a todo momento nos desafia a “lidar com
a alteridade, com a diferencga que circula na formagao e que também nos habita” (Dias, 2012,
p. 30), provocando-nos a propor uma pedagogia mais sensivel as diferencas e sendo atentos
aos movimentos, aos atravessamentos, “aos afetos que pedem passagem” (Rolnik, 2007, p.

42).

Dessa forma, seguimos para o nosso proximo pouso, o referencial tedrico, dividido em
duas partes: Infancia, experiéncia e invengdo € Professoras das infdncias: entre os rizomas da
invengdo na formagdo continuada, na tentativa de expandir o nosso campo problematico,

movidos pela forca dos signos ao acaso dos nossos encontros.
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2 INFANCIA, EXPERIENCIA E INVENCAO

A partir do nosso campo problematico (como o compartilhamento das aprendizagens
com/entre as criangas potencializa a formagdo inventiva de professoras da Educagdo Infantil
no municipio de Viana/ES?), buscamos nesta se¢do problematizar a concepgao de infancia, de
invengao, de curriculo e as suas influéncias nas formagdes continuadas. Para isso, convidamos
autores como Deleuze e Guattari (1987, 1997), Dias (2012), Ferrago (2005), Kastrup (2012),
Kohan (2005) e Tebet (2019). Juntos, ao resgatarmos as nossas memorias, vamos produzir
sentidos outros que extrapolam o previsto e reconfiguram o tempo e os resultados

mensuraveis.

De inicio, ¢ preciso ativar as nossas zonas de lembrancas (Rodrigues, 2015),
percebendo que a historia da Educagdo Infantil no Brasil ¢ um campo rico e ao mesmo tempo
complexo, marcado por mudangas significativas na forma como os bebés e as criancas bem
pequenas sdo percebidos e atendidos na Educacgdo Basica. E importante rememorarmos que,
por muito tempo, as primeiras instituicdes de atendimento as criangas pequenas ndo tinham
um carater educacional, mas sim assistencialista e higienista, com foco somente em vigiar e
nos cuidados basicos das criancas. Geralmente, ficavam nesses espacos filhos de maes
trabalhadoras ou em situagdo de vulnerabilidade, com wuma ftnica preocupacdo: a
sobrevivéncia e a saude infantil. Ndo se pensava ou se discutia o desenvolvimento integral das

criangas.

Foi no final do século XIX e no inicio do século XX que surgiram as primeiras creches
e jardins de infincia, inicialmente ligados a iniciativas religiosas, empresariais ou
filantropicas. As creches atendiam principalmente criangcas de familias de baixa renda,
enquanto os jardins de infincia, por terem professoras formadas com o antigo magistério,
eram mais acessiveis as classes sociais mais abastadas. Essa dualidade ja evidenciava uma das
primeiras desigualdades no campo da educacdo, aqui se tratando da concepgdo da oferta de
atendimento, em que para os mais pobres estava reservado o cuidado e para os mais ricos

destinava-se a educacao.

As marcas de um passado assistencialista sdo profundas e ainda reverberam nos dias
de hoje. A ideia de que a Educagdo Infantil ¢ um depdsito de criancas ou que a sua fungdo
principal € apenas cuidar enquanto os pais trabalham ¢ um resquicio de uma fase historica
dessa etapa. Por décadas, as criangas eram vistas como um adulto em miniatura, sem

necessidades especificas ou particularidades de desenvolvimento que exigissem uma
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abordagem pedagodgica diferenciada. A Educagdo Infantil nessa €poca era frequentemente
desvinculada do sistema educacional formal e carecia de reconhecimento e de regulamentacdo

adequada.

Para que mudangas nesse cendrio acontecessem, foi criado um territério de disputas
em torno do reconhecimento da crianca como sujeito de direitos. Por exemplo: movimentos
sociais, feministas e de educadores comegaram a questionar a logica assistencialista e a
reivindicar que a crianga fosse vista como um individuo pleno, com direito a educagdo, ao
brincar, a cultura e ao desenvolvimento em todas as suas dimensdes. Ao longo dos anos,
podemos observar que essas lutas culminaram em marcos legais importantes que regem a

Educagao Infantil hoje, como demonstra o Quadro 5 a seguir:

Quadro 5 — Marcos legais da Educag¢éo Infantil

Representou um divisor de aguas ao reconhecer a Educago Infantil (creche de 0 a 3
anos e pré-escola de 4 a 5 anos) como primeira etapa da Educagdo Basica e como um
direito da crianga e dever do Estado e da familia. Essa foi uma conquista importante,
que distanciou a Educag@o Infantil da esfera da assisténcia social, inserindo-a
definitivamente no campo da educacdo.

Constituicao Federal
de 1988

Estatuto da Crian¢a e | Reforgou a concepcdo da crianga como sujeito de direitos, garantindo-lhe protegdo
do Adolescente (1990) | integral e prioridade absoluta.

Lei de Diretrizes e
Bases da Educaciao | Consolidou a Educacdo Infantil na estrutura educacional brasileira, estabelecendo as
Nacional (LDB) de suas finalidades ¢ passando a responsabilidade de sua oferta para os municipios.

1996

Marco Legal da Reforgou a prioridade das politicas publicas para a primeira infancia, promovendo uma
Primeira Infancia visdo integral do desenvolvimento infantil e a corresponsabilidade entre familia,
(Lei n® 13.257/2016) | sociedade e Estado.

Fonte:elaboragio propria.

Como ¢ possivel notar, apesar da crescente dos marcos legais, conquistas inegéveis na
legislacdo e na afirmagdo sobre a importancia da Educagdo Infantil, ainda ha muitos desafios
a serem superados: a formacao e a valorizagao dos profissionais, a universalizacao do acesso,
a adequacdo de espagos fisicos, a garantia de qualidade e a superagdo da visdo meramente
assistencialista sdo algumas das batalhas didrias. A luta pelo reconhecimento pleno das
criangas como sujeito de direitos, com toda a sua singularidade e poténcia, e a implementagao
de praticas pedagogicas que efetivamente as contemplem continuam sendo o motor para uma
Educagdo Infantil com cada vez mais significado para os nossos bebés e criangas bem

pequenas em todo o territorio brasileiro.
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O que vemos ao longo da historia, por muito tempo, ¢ que as criangas foram figuras
invisibilizadas, possuindo um papel secundario ou sendo tratadas como adultos em miniatura
e sem voz. As suas vivéncias, culturas e modos de ser foram frequentemente ignorados ou
subestimados, transformando-as em meros objetos de cuidado ou de preparagdo para a vida
adulta, ndo sendo consideradas como sujeitos plenos, com as suas proprias subjetividades e
particularidades. Essa invisibilidade historica das infancias ¢ um ponto crucial que precisa ser
problematizado, pois ela influencia a forma como as instituigdes e a sociedade lidam com os
bebés e as criangas bem pequenas, refletindo nos modelos que nem sempre reconhecem a sua

complexidade e os seus direitos de ser e estar no mundo.

Avancando um pouco e trazendo os tedricos que escolhemos para potencializar a nossa
pesquisa, 0 que vemos no cendrio brasileiro ao decorrer dos anos ¢ que a crianga recebeu uma
educacdo predominantemente compensatoria € assistencialista. No entanto, seguindo a
perspectiva de Tebet e Abramowicz (2018, p. 941), entendemos a ‘“necessidade de
metodologias de pesquisa que sejam capazes de compreender os bebés, seus movimentos e as

redes tecidas por eles, com eles e para eles”.

Ainda movidos por nossas zonas de lembrangas (Rodrigues, 2015) e salientando um
pouco mais os marcos legais da Educacao Infantil, recordamos que, na Constitui¢do de 1988,
a Educag¢ao Infantil foi legitimada como um direito da crianga. Além disso, a década de 1990
trouxe discussdes importantes sobre a educagdo das criangas e, consequentemente, sobre a
formacgao inicial e continuada dos profissionais que atuam nessa etapa da Educagdo Basica.

Tebet (2019, p. 35) nos alerta que,

No Brasil, as primeiras propostas de institui¢des que remetem a nogao que temos de
creches surgiram no ano de 1899, no Rio de Janeiro, de cunho assistencialista e ou
para filhos de operarias. Um pouco antes, em 1879, também no Rio de Janeiro, ha
uma referéncia ao que chamavam de um asilo para primeira infincia. As creches se
tornaram dever do Estado na Constituicdo de 1988, assim como a educagao infantil
foi considerada a primeira etapa da educacdo basica, somente na Lei de Diretrizes e
Bases — LDB (Lei 9394/96) (Tebet, 2019, p.35)

E importante destacarmos também que o reconhecimento legal da Educagio Infantil
como a primeira etapa da Educagdo Bésica na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
9394/1996 trouxe a tona as produgdes e as discussdes no campo da educacdo que deram

visibilidade as politicas ptblicas voltadas a educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas
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nas institui¢des de ensino. Isso também evidenciou a importincia da formacdo inicial e
continuada para a qualificagdo profissional dos docentes. Consta no documento, em seus

artigos 29 e 62, que:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 62.§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério (Brasil, 1996, n.p.).

Como base nas normativas citadas, vamos ampliar um pouco mais 0 nosso zoom,
trazendo discussdes acerca do paradigma da formagdao continuada (Dias, 2012), das
aprendizagens inventivas (Kastrup, 2009), das infancias (Kohan, 2005; Tebet, 2009) e dos
curriculos (Ferrago, 2009) prescritos, vividos, cartografados e produzidos no campo das

formagdes continuadas na Educacao Infantil.

Vale lembrar que, ao convidarmos autores como Deleuze e Guattari (1987, 1997), Dias
(2012), Kastrup (2012), Kohan (2005) e Ferraco (2005), desafiamo-nos a romper as estruturas
tradicionais do aprender, dos curriculos e das formacgdes continuadas. Esses autores nos
apresentam outros modos mais criticos e expansivos acerca da diferenca inerente dos
viventes, ampliando as consideracdes acerca da producao de conhecimentos, das linguagens,
dos afetos e dos processos de subjetividades, propondo um olhar mais sensivel para as
infancias como agdes de experiéncia do pensar, do inter-relacionar, do sentir, como uma

espécie de rizoma, conforme apontam Deleuze e Guattari (1995, p. 17):

Todo rizoma compreende linhas de segmentaridade segundo as quais ele ¢
estratificado, territorializado [..]; mas compreende também linhas de
desterritorializagdo pelas quais ele foge sem parar. Ha ruptura no rizoma cada vez
que linhas segmentares explodem numa linha de fuga [...]. Estas linhas ndo param de
se remeter umas as outras.

Nesse sentido, Ferrago (2007) argumenta que o curriculo escolar deve ser

compreendido como um espago aberto a multiplicidade de expressdes e de vozes, com as
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criancas sendo convidadas a participar ativamente na construgdo de seus percursos

formativos. O autor aponta ser importante

escutar os sujeitos das escolas para, a partir dessa escuta e com eles, fortalecer
processos contra-hegemonicos de politicas educacionais cotidianas, como nos sugere
Santos (2000), voltadas para a “formagdo continuada” e o “curriculo”, tendo como
protagonistas os sujeitos que praticam a realidade (Certeau, 1994) (Ferrago, 2007, p.
74).

Dessa forma, seguindo Ferrago (2007), o curriculo se torna um territério de encontros,
de desencontros e de experimentagdes, em que os saberes emergem das interagdes entre os

diversos atores que compdem o mosaico do processo inventivo educativo.

Diante dessas consideracoes, Deleuze e Guattari (1995), em sua teoria dos rizomas,
apresentam-nos um modelo de pensamento que se opde a 1dgica hierarquica do conhecimento.
Quando falamos em um modelo de pensamento que se opde a logica hierarquica, estamos
entrando no territério das filosofias que buscam romper com estruturas centralizadoras,
lineares e rigidas. J4 a logica hierarquica ¢ aquela que organiza o conhecimento e as relagdes
como um modelo de arvore, em que hé a raiz, as ramificagdes que se desdobram a partir dela
e uma distingdo que se forma entre o que seriam as folhas e os galhos. A principal referéncia
para essa problematizacdo € o conceito de rizoma desenvolvido por Deleuze e Guattari

(1987).

Para os filosofos, o rizoma ¢ uma estrutura que se espalha horizontalmente,
conectando-se de maneira nao linear e imprevisivel, “voltado para uma experimentacao
ancorada no real”, aberto, desmontavel, reversivel, sujeito a modifica¢cdes permanentes,
sempre com multiplas entradas, ao contrario do decalque, que “volta sempre ‘a0 mesmo’”
(Deleuze; Guattari, 1996, p. 17-22). Assim, ao aplicarmos essa perspectiva a educagao,
podemos pensar na infancia como uma grande rede, um rizoma, no qual as experiéncias se

multiplicam e se entrelagam, gerando novas formas de conhecimento.

Assim como Barros e Kastrup (2015) nos propdem, devemos pensar em uma
abordagem que desloca a compreensdo da infancia como um periodo preparatério para a vida
adulta, movendo o nosso pensamento para um processo em curso, para uma visdo que
valoriza a poténcia do pensamento infantil e as suas capacidades de inventar novos mundos.

Para as autoras, as criangas nao sdo seres incompletos e inacabados em busca de formacgao,
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mas sim sujeitos plenos de saberes e de experiéncias que merecem ser valorizados e
reconhecidos em suas singularidades, “em contato direto com as pessoas € seu territdrio

existencial” (Barros; Kastrup, 2015, p. 56).

Movidos pela perspectiva de Barros e Kastrup (2015), que concebem a infancia como
processos em curso, articulamos essa visdo a proposta de Kohan (2005), que entende a
infancia como um espago de afetar e de ser afetado, como ato da experiéncia. Essa
aproximag¢do amplia 0 nosso campo problematico ao reconhecer a infincia ndo como uma
fase geracional a ser superada, mas como poténcia de existéncia, de experiéncia e de
invengdo,tanto para os bebés, para as criancas quanto para os processos formativos das

professoras.

A infancia ¢ a condigdo de ser afetado, que nos acompanha a vida toda. O dito pelo
ndo dito, a falta de palavra, a auséncia de voz (in-fans), nos afetos. E aquela
singularidade silenciada que ndo pode ser assimilada pelo sistema. Uma condigdo de
estar afetado que ndo pode nomear ou reconhecer essa afei¢do (Kohan, 2005, p.
239).

Com essa concepgao, destacamos que, quando somos afetados pelos signos artisticos,
como, por exemplo, a musica, a literatura, a danca e a pintura, experienciamos a
problematizacdo e a inven¢do de problemas. Para isso, ¢ importante destacarmos que os
signos artisticos possuem for¢as que colocam o pensamento em movimento e t€ém se mostrado
como possibilidade de um aprender inventivo (Kastrup, 2001), sem representagdo, menos
estruturado, escapando das tentativas de aprisionamentos dogmaticos. E a partir desse
encontro que ocorre a busca por solucdes e sentido, pois somos instigados a pensar. Como
afirma Deleuze (1987, p. 23), “aprendemos quando somos for¢ados pelos signos, ao acaso dos
encontros. Aprender intervém na busca de sentido, ¢ ¢ sempre depois da acdo dos signos”,
marcados sempre por um processo de invencdo de problemas e ndao de resolugdo de

problemas.

Ainda nesse campo das aprendizagens, aberto a multiplas vozes e expressoes de afetar
e de ser afetado, Dias (2012) nos ajuda a pensar a formacao continuada como um importante
espaco de producdo de aprendizagens. A autora afirma que € necessario compreender que a
formagdo ndo se restringe a simples aquisicdo de informag¢des nem ¢ apenas o lugar para

aprender praticas e metodologias para serem reproduzidas em sala de aula.

Logo, ¢ preciso desformar e descristalizarteoriaspraticas produzidas ao longo do

percurso educacional e da vida. Uma “formacdo inventiva é exercicio da poténcia de criacao
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que constitui o vivo, ¢ inven¢do de si ¢ do mundo, se forja nas redes de saberes e fazeres
produzidas histérica e coletivamente” (Dias, 2012, p. 36). Esse € um exercicio continuo da
poténcia de criagdo que caracteriza todo ser vivo e que vai além da simples aquisicao de
conhecimentos. Envolve uma profunda invenc¢do de si e do mundo e expressa-se também
pelos signos artisticos. E desenvolver redes de saberesfazeres que sdo produzidas historica e
coletivamente. Como nos afirma Deleuze (1987, p. 23), a “aprendizagem, ¢ sobretudo,

invenc¢ao de problemas, ¢ experiéncia de problematizagao”.

De acordo com Dias (2012, p. 29),

pensar a formagdo por sua perspectiva inventiva [..] afirma um principio
ético/estético/politico que distingue formar e capacitar, em que o processo de
formagdo ndo se separa do modo de fazé-la; a matéria prima é, entdo, uma politica
de cogni¢do que se desvia da ldégica da capacitacdo e investe na experiéncia
compartilhada entre formadores e formandos.

Sobre o campo das experiéncias na formag¢ao inventiva, recorremos a Larrosa (2006, p.

25) para potencializar a nossa discussao:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupg@o, um gesto que ¢ quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, ¢ escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a atengdo ¢ a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar os
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco.

Dessa forma, o autor nos ajuda a pensar a formagdo de professores por meio da
experiéncia, como um movimento mais lento, com um olhar sensivel, contrapondo-se as
ideias de formagdo continuada como uma mera aquisi¢cdo de informac¢des. Esse movimento
formativo trazido pelo autor nos provoca a buscar ouvir, sentir, escutar e observar o que os

praticantes do cotidiano estdo vivenciando em seus contextos formativos.

Movidos pela reflexdo de Larrosa (2006) e com o objetivo de olhar, de ouvir, de sentir
e de escutar o que as 82 professoras participantes desta pesquisa e nds pesquisadores temos a

contribuir com o campo da formac¢do continuada, trazemos a discussdo sobre as Professoras
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das infdncias: entre os rizomas da inveng¢do nas formagdo continuada,compreendendo, assim
como Dias (2012, p. 26), as formacdes continuadas “como um lugar de aprendizagem que nao
seja somente aquisi¢do de habilidades e competéncia para ensinar, mas um territorio que forje

um aprender”.

2.1 PROFESSORAS DAS INFANCIAS: ENTRE OS RIZOMAS DA INVENCAO NA
FORMACAO CONTINUADA

Nesta secdo, vamos destacar a relagdo das professoras com a produgdo de rizomas
cartografados (Kastrup, 2009) durante as formacdes continuadas. De acordo com Deleuze e
Guattari (1996, p. 27), “a questdo é produzir inconsciente e, com ele, novos enunciados,
outros desejos: o rizoma ¢ essa produgdo de inconsciente mesmo”, evidenciando a forga desse
inconsciente coletivizado durante os processos formativos e desenvolvendo as suas relagdes

com as infancias, os curriculos, as invencdes e a formagao continuada de professores.

No campo da Educacgdo Infantil, as docentes desempenham um papel essencial na
elaboragdo de praticas sensiveis, seja nas experimentagdes, nos encontros ou por meio dos
devires. Essas praticas sensiveis ganham for¢a nas enunciagdes infantis, “como modo de
expressao legitima da liberdade do pensamento e de seu desejo, o que implica na assungao,
pela docéncia, da tessitura de novas aprendizagens de si e de outros mundos, para compor

com as criangas novos processos curriculares” (Gomes; Gouvea, 2023, p.25).

Comecamos com Deleuze e Guattari (2000), que propdem o rizoma como uma
estrutura ndo linear caracterizada por sua multiplicidade de conexdes e pela capacidade de
(re)produzir linhas de fuga. Nessa perspectiva, as professoras de bebés e de criancas bem
pequenas — as intercessoras desta pesquisa —, em contato com os rizomas, sdo capazes de
estabelecer conexdes heterogéneas e fluidas com os seus alunos, promovendo assim praticas

educativas que valorizam a diversidade de saberes, a criatividade e as invengdes.

O rizoma ¢ uma antigenealogia. E uma meméria curta ou uma antimemoéria. O
rizoma procede por variagdo, expansdo, conquista, captura, picada. Oposto ao
grafismo, ao desenho ou a fotografia, oposto aos decalques, o rizoma se refere a um
mapa que deve ser produzido, construido, sempre desmontavel, conectavel,
reversivel, modificavel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga
(Deleuze; Guattari, 2000, p. 32).
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Para que essas multiplas entradas e saidas ocorram como possiveis linhas de fuga, ¢
preciso que as professoras estejam abertas a esses encontros com o0s rizomas. S30 nesses
encontros que as docentes potencializam as multiplas infancias, estimulando em seus alunos a
experimentacdo e as expressoes criativas. Nesse sentido, apostando nos rizomas presentes nas
multiplas linguagens das criangas, Kohan (2008) nos convida a pensar na infancia. O autor
afirma que “somos nascidos a cada vez que percebemos que o mundo pode nascer novamente
e ser outro, completamente distinto daquele que estd sendo. O nome de uma faculdade

chamada criacdo, transformacao, revolugdo, isso ¢ a infancia”(Kohan, 2008, p. 47).

Nesse momento, somos atravessados por questdes que nos movem enquanto
pesquisadores ¢ nos inquietamos com algumas perguntas que nos levam a criar novas
maneiras de experienciar e de problematizar a inquietude da infincia, o devir-crianga, as
imagens da crianga nas praticas docentes e a formacdo inventiva, com as seguintes
indagagoes: o que significa a professora como intercessora no contexto de uma infincia que
resiste e se reinventa? Como isso se relaciona com o devir-crianga? Como as imagens da
infancia que produzimos tensionam ou fortalecem esse devir? Seguimos com a nossa
investigacdo sem a pretensdo de responder essas questdes, mas com o desejo de

problematiza-las.

Sendo assim, percebemos o papel das professoras de bebés e de criangas bem
pequenas, seja na valorizagdo dos conhecimentos, com/nas experiéncias e principalmente no
ponto de partida em que ocorre a construcao de fazeres pedagdgicos significativos. A partir de
Kohan (2005, p. 118), compreendemos que a “inquietude da infancia resiste, batalha,
renasce”. E importante destacarmos que foi a partir de Deleuze (1987) que Kohan (2012, p.
43) aprendeu a pensar o devir-crianga/devir-infantil, ou seja, “uma forma de estar no mundo

associada nao aos anos que se tem, mas a experiéncia de vida que se afirma”.

Nesse sentido, nds, profissionais da Educagdo Infantil e pesquisadoras e
pesquisadores da infancia, também produzimos imagens de criancas por meio de
nossas praticas e nossos discursos. Por vezes produzimos uma crian¢a mais fragil,
demandando cuidado e prote¢do, por vezes uma crianga cidadd a quem cumpre
garantir-lhe direitos e outras vezes, uma crianga inventiva e capaz, parceira de
diadlogos e agdes diversas. Sdo essas imagens construidas e reproduzidas por cada
um de nos, que informam nossos atos pedagogicos (Tebet, 2017. p. 142).

Para ampliar o nosso discurso sobre as professoras de bebés e de criangas bem
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pequenas e as suas relagdes com os rizomas—estruturas que se contrapdem a logica
cognitivista e reprodutivista, valorizando as subjetividades da infancia, recorremos a Kastrup

(2005), que apresenta a ideia de formacao inventiva e o devir-mestre. Nas palavras da autora:

Nao ha uma forma-mestre, mas momentos em que as subjetividades do professor e
do aluno se encontram. Por isso insisto que a discussdo sobre a formacdo do
professor ndo pode abrir mio da questdo da politica cognitiva que praticamos.
Politica que implica a ultrapassagem de nossa atitude recognitiva e que exige uma
luta permanente contra o cognitivista que insiste em se instalar em nds (Kastrup,
2005, p.1.287).

Ao destacarmos a formac¢ao continuada de professores, Dias (2012) direciona o nosso
pensamento para a importancia desses processos na construcao das identidades profissionais
docentes. Diante dos desafios e dos dilemas ja mencionados, observamos um aumento nos
debates e nas reflexdes sobre os estudos relacionados a formacdo continuada das professoras
da Educacdo Infantil, pois percebemos que as criangas vivem em tempos diversos, ndo apenas

cronologicos, mas também de inventividade, de criatividade e de intensidade.

Assim, a formacao das professoras demanda movimentos de (re)invencdo, de ousadia
e de criatividade. Essa ideia nos convida a repensar essa formagdo como um ato de invengao,
algo que tem sido frequentemente potencializado nas experiéncias dos rizomas escolares,

embora menos reconhecido nos aspectos formais da formacao.

O problema da formagdo inventiva de professores coloca em analise nossa
capacidade de lidar com a alteridade, com a diferenca que circula na formagao e que
também nos habita. Com isto, ¢ possivel afirmar que formacdo nao ¢ dar forma ao
futuro professor, mas produzir um territério que se compde como um campo de
forcas criando ética, estética e politicamente, outras formas de habitar, de pensar e
de fazer formagdo. Etica, porque se abre a possibilidade de fazer escolhas,
remetendo a analise de nossos atos, nossas implicagdes com as instituigdes em jogo;
estética, para pensar a formagdo como inven¢do de trajetdrias de aprendizagens, em
meio a multiplas forgas e, politica, porque esta coloca em desafio a constituigdo de
um campo de intervengdo, problematizador e critico, intensificador de encontros
(Dias, 2012, p.30).

Isso significa, apoiados em Dias (2012), que este trabalho de pesquisa ndo ¢ pensado
para oferecer uma formula, um caminho ou um modelo a ser seguido pelo futuro professor.
Ao contrario, ¢ uma tentativa de pensar em uma formagao que assume o desafio de “tensionar

modelos rigidos e predeterminados, evidenciando a necessidade de ndo confundir uma forma
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de ensinar com o unico modo de praticé-la” (Dias, 2009, p. 164). Nesse contexto, assumimos
a dimensdao de uma formagdo inventiva e cartografada junto as professoras de bebés e de

criancas bem pequenas, que sao as intercessoras desta pesquisa.

Vamos aqui ampliando um pouco mais o nosso zoom (Kastrup, 2007) entre a formagado
continuada (Ferrago; Alves, 2018) e a formagdo inventiva (Kastrup, 2009).Para isso, € preciso

retornar aos conceitos centrais dos autores a fim de melhor compreendé-los.

Para Dias (2013, p. 39, 2013), uma “formacao inventiva ¢, em especial, uma questao
de aprendizado de como manter vivo um campo problematico, deixando vibrar as forgas
intensivas para que essas possam criar formas e desformar cristalizagcdes no percurso da
vida”. A autora propde deslocar os nossos pensamentos da mera transmissdo de conteudos e
de técnicas e nos deixarmos ser atravessados pelos campos problematicos, pois s6 assim ¢

possivel alcangar a produgdo de subjetividades e a experimentagao no campo da educagao.

Influenciada pela filosofia da diferenca de Deleuze (1994) e pela micropolitica de
Deleuze e Guattari (1995), esta pesquisa compreende a formagdo continuada como um
processo rizomatico, nao linear, com multiplas entradas e saidas, sempre em movimento e
conectado a diversos saberes, fazeres e experiéncias, em que a invengao nao opera no limite
da cria¢do de algo inédito, mas na capacidade de deslocar-se e de criar outras formas de fazer,

de pensar e de agir nos cotidianos formativos.

A formacgdo inventiva (Dias, 2013) valoriza a poténcia do presente, o aqui € o agora, a
escuta sensivel, as experiéncias, as experimentacdes e a capacidade de os professores se
tornarem autores de suas proprias praticas, sendo um processo continuo de criagdo e de

recriagao.

Na busca de uma compreensdo maior sobre as formagdes continuadas e os curriculos
produzidos a partir das praticaspoliticas e das invengdes docentes, recorremos a Ferraco e

Gomes (2013, p. 466):

Praticaspoliticas que, para além dos modelos estruturantes, com as engenhosidades e
invengdes docentes, produzem multiplos sentidos para as escolas, fazendo-nos
apostar: nos diferentes contextos cotidianos como espacgos tempos de producio de
politicas educacionais; nas artes dos professores, teceldes dos curriculos e dos
processos de formacdes, como poténcia para ampliagdo e expansdo da
vida/conhecimento; e nos praticantes como protagonistas e legitimos autores dessas
producdes. Assim, para além da ideia de curriculos e de processos de formagdo de
professores reduzidos a prescrigdes, e dos docentes como técnicos, burocratas e
reprodutores do modelo social vigente (Ferrago; Gomes, 2013, p. 466).
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Os autores trazem para o centro a reflexdo acerca do cotidiano escolar como 16cus
privilegiado da formagao docente. Para as professoras, a formagao continuada e os curriculos
se dao nos movimentos do cotidiano, nos fluxos, nas trocas entre todos os que compdem o
mosaico escolar, seja nas relagdes professorasalunos, alunosalunos, professorasprofessoras...

ou seja, nos movimentos de saberesfazeres que ampliam os nossos campos de experiéncia.

O nosso desafio aqui é romper com a visao tradicional das formagdes continuadas com
as professoras, que por vezes sdo centradas em roteiros e prescrigdes horizontalizadas e pouco

participativas. Na tentativa de romper com esse modelo, pautamo-nos no pensamento de

Carvalho (2012, p. 196):

propomos uma formagdo orientada a fazer com que professores/as possam
conversar-conversar, alunos e professores possam conversar-conversar, escolas e
outras instancias, dentre elas as midias e outros produtos culturais, possam
conversar-conversar, considerando a alteridade, de modo que possibilite a
conversacdo dos outros como eles mesmos. Especificamente, com relagdo as
possibilidades de estabelecimento de conversagdes no ambito da escola, sobretudo
da poténcia desses encontros.

O conversar-conversar ¢ de fato uma ideia que desafia a ldgica prescritiva e
hierarquica das formagdes continuadas de professores, dando espago para uma pratica
dialogica que considera a alteridade e a subjetividade dos docentes. Longe de ser um mero
encontro com trocas de informagdes, o conversar-conversar na formagao continuada implica
em um encontro com diferentes saberes, experiéncias e perspectivas que podem se encontrar e
se desencontrar, sem a necessidade de um roteiro predefinido ou de um resultado imposto.
Para que esse encontro ocorra, ¢ preciso haver escuta sensivel, com as vozes dos professores e

dos alunos sendo igualmente ouvidas, potencializando assim os encontros de formagao.

Para criarmos esses espagostempos formativos e de producdo de curriculos outros, ¢
preciso nos distanciarmos dos modelos de mera dominagado e de transcri¢do, pois acreditamos
que ¢ preciso “[...] entender como os professores se veem, se dizem, se julgam, se formam e
se transformam de acordo com aspectos €ticos e estéticos em suas praticas pedagogicas e
formativas” (Rodrigues, 2011, p. 69). Rodrigues (2011, p. 68-69) afirma que ¢ preciso haver

técnicas de vida:
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O que esta em jogo, nesse combate, na experiéncia de si ¢ no cuidado, entre
encontros ¢ desencontros, soliddo e multitude, passividade e turbuléncia, ¢ encontrar
uma ética que oriente as técnicas de vida a se desenvolverem com uma “Arte da
Existéncia”, de modo a “saber governar sua propria vida para lhe dar a forma mais
bela possivel (aos olhos dos outros, de si mesmo e das geragdes futuras, para as
quais se podera servir de exemplo). [...] constituir a si mesmo como o artesdo da
beleza de sua propria vida” (Foucault, 2006a, p. 244).

Seguimos acreditando que nessas cartografias tecidas nos cotidianos das formagdes
com as professoras de bebés e de criangas bem pequenas ¢ que (re)produzimos velhos € novos
aprendizados, criando assim fluxos, como Ferragco e Alves (2018, p.56) colocam: ao “pensar o
cotidiano sempre no plural, como fluxos, com redes em permanentes tessituras de devir,
fluidas e abertas ao acaso, impossiveis de serem contidas ou representadas em suas poténcias
e complexidades”. Isso nos desperta para mais modos de ver, de sentir e de praticar tantas

outras possibilidades de pensar a invengao.

Na tentativa de expandir ainda mais esse mapa aqui cartografado, apoiados em
Deleuze (1997), langamos atengao para os trajetos que as criangas tragam, o modo como elas
abrem e encerram conexdes com facilidade em suas atividades cartograficas, os seus
percursos, os seus deveres. “A crianga nao para de dizer o que faz ou tenta fazer: explorar os
meios, por trajetos dinamicos, e tracar o mapa correspondente” (Deleuze, 1997, p. 73). Dessa
forma, assim como Deleuze (1997), consideramos nao apenas a infancia cronoldgica, mas a
infancia como poténcia de movimento e de transformacdo, em sua particular relagdo com a
forca politica e criativa do molecular, criando uma linha de fuga perante os sistemas

tradicionais de ensino.

Nesta pesquisa, tomamos os enunciados produzidos pelas professoras de bebés e de
criangas bem pequenas como intercessores de pensamentos e de acdes, que ao se conectarem
com as praticas rizomaticas potencializam multiplas conexdes entre infancias, invengoes,

curriculos e processos de formagao continuada.

Dialogando com os autores que fundamentam a nossa abordagem, compreendemos
que adotar uma perspectiva rizomatica ¢ abrir-se ao campo da imprevisibilidade, da
multiplicidade e da criagdo, reconhecendo a formag¢ao como um processo vivo € em constante

devir.

Essa educagdo rizomatica se alimenta das complexidades dos nossos tempos, sejam

eles Chronos (tempo cronoldgico), Kairds (tempo da oportunidade) ou Aidn (tempo da
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intensidade), acolhendo a diversidade dos ritmos e as experiéncias que atravessam a formacao

das professoras e das infancias.

Nesse sentido, seguimos para o nosso proximo pouso (Kastrup, 2015), para o percurso
teorico metodologico, agora com a contextualiza¢do do territorio cartografado, onde
direcionamos o nosso olhar ndo apenas para as nossas escolhas, mas também para como
fomos acionados pelos atores que compdem o presente estudo. Conforme nos aponta Larrosa
(2011, p. 24), “As professoras habitam as formagdes continuadas ndo apenas como
especialistas, como profissionais, como criticas, mas sobretudo como sujeitos pertencentes a

experiéncia tecida nesta pesquisa.”


https://docs.google.com/document/d/1Vi2OrMFrjcMAcvN7qyviESFVpt8p3RH4qZ1sMegnP-I/edit?pli=1#heading=h.cia1kkpx3zbb
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3 CONTEXTUALIZACAO DO TERRITORIO CARTOGRAFADO

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada para problematizar como foi
feita a escolha do campo empirico desta dissertacdo. Trataremos do processo de escolha do
campo, bem como da abordagem adotada, a pesquisa cartografica (Kastrup, 2009), mapeando
e cartografando os encontros formativos com as professoras de bebés e de criangas bem
pequenas do municipio de Viana/ES. E importante destacar que a cartografia (Kastrup, 2009)
emerge como um tipo de rizoma, cujo principio ¢ “inteiramente voltado para uma
experimentacdo ancorada no real” (Deleuze; Guattari, 1995, p.21), em nosso caso,o tecimento

e a cartografia se deram a partir dos seis encontros formativos realizados ao longo de 2024.

Sendo assim, nesse mapa metodoldgico aqui cartografado, que ndo visa decalcar a
experimentacdo, ndo hd um unico sentido ou entrada, sendo sempre multiplo. A realidade
tecida e cartografada ¢ um mapa movel com multiplas entradas e saidas, assim como nos

afirma Kastrup (2009, p. 10):

Nesse mapa, justamente porque nele nada se decalca, ndo ha um unico sentido para a
sua experimentagdo nem uma mesma entrada. S8o multiplas as entradas em uma
cartografia. A realidade cartografada se apresenta como mapa mével, de tal maneira
que tudo aquilo que tem aparéncia de “o mesmo” ndo passa de um concentrado de
significag@o, de saber e de poder, que pode por vezes ter a pretensdo ilegitima de ser
centro de organizac¢ao do rizoma. Entretanto, o rizoma ndo tem centro.

Movidos por esse mapa com multiplas entradas, a delimitagdo desse mapeamento no
campo empirico se insere em um territorio mais amplo de investigagdo, o Centro de Formacao
de Professores do municipio de Viana/ES. No entanto, ao fecharmos mais o zoom, o0s
interesses deste estudo residem na necessidade de mapear as praticas formativas das
professoras de bebés e de criangas bem pequenas — as intercessoras desta pesquisa — nos
grupos 1, 2 e 3. As formagdes movimentaram e acionaram o0s signos artisticos, conforme
Deleuze (1987), que afirma que sempre ha um signo que desafia 0 nosso pensamento e nos
incita a criar.Nas palavras do fildosofo: “hd sempre a violéncia de um signo que nos forca a
procurar, que nos rouba a paz” (Deleuze, 2006, p. 23). Portanto, consideramos o nosso campo

como uma rica possibilidade de investigacdo nesse movimento de pesquisa.

Nesse campo, a pesquisa se direcionou a tentativa de refletir e de problematizar novas
possibilidades de formagao continuada, apostando em politicas de formagao mais sensiveis e

inventivas, capazes de promover desterritorializagdo e reterritorializacdo (Deleuze; Guattari,


https://docs.google.com/document/d/1Vi2OrMFrjcMAcvN7qyviESFVpt8p3RH4qZ1sMegnP-I/edit?pli=1&tab=t.0#heading=h.cia1kkpx3zbb
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1995) em processos coletivizados de pensar a educacdo com criangas da Educagdo Infantil,
sobretudo com aquelas que possuem entre 0 ¢ 3 anos.A vista disso, estudiosos de cunho
tedrico-metodoldgico pos-critico ajudam a pensar nesses conceitos quando afirmam que €
preciso “aumentar seu territdrio por desterritorializagdo, estender a linha de fuga até o ponto
em que ela cubra todo o plano de consisténcia em uma maquina abstrata” (Deleuze; Guattari,
2011, 28-29), para assim criar outros territorios possiveis para a sua des-re-territorializagdo,
ndo apenas ligados a estrutura das politicas oficiais de formagdo, mas também as praticas

pedagdgicas que fissurem os modelos tradicionais de formagdo continuada.

Sendo assim, entendemos a desterritorializagdo como o movimento pelo qual se
abandona o territorio, “¢ a operacao da linha de fuga” (Haesbaert, 2009, p. 127 apud Deleuze;
Guattari, 1997, p. 224), e a reterritorializacdo como o movimento de constru¢do do territorio,
seja no desenvolvimento profissional das professoras ou em seus modos de (re)pensar e de
(re)fazer as formagdes continuadas. Um movimento “[...] sempre confrontado com um meio
de exterioridade onde [...] se engaja e, necessariamente, se arrisca, a uma linha de fuga deve
ser preservada” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 90), com o intuito de permitir novas reflexdes e

problematizar outras possibilidades de formagdo continuada para professores.

Vale destacar que esses movimentos foram tecidos por meio da cartografia, com a
aposta de ser uma metodologia sensivel, como proposto por Kastrup (2008). Mediante a
cartografia, buscamos capturar as diferentes dimensdes da formagdo continuada, abrangendo
ndo apenas aspectos técnicos e pedagodgicos, mas também dimensdes afetivas, inventivas,
culturais e politicas. Permitimo-nos, assim, ser afetados pelo rastreio, pelo toque, pelo pouso e
pelo reconhecimento atento (Kastrup, 2015) dos processos de subjetivacdo e estar abertos aos

caminhos possiveis (Passos; Kastrup; Escossia, 2009).

Desse modo, ficaram definidos como instrumentos de producdo de dados a serem
utilizados durante esta pesquisa as redes de conversagoes (Carvalho, 2009), por meio do uso
de discursos, textos, narrativas, imagens, sons, encontros, siléncios e silenciamentos como
formas de vida e de producdo de subjetividade, durante a cartografia dos seis encontros

formativos ao longo do ano letivo de 2024.

E importante destacar que os processos de produ¢ao de dados serdo acionados como
zonas de lembrancas (Rodrigues, 2015), que convocam a nossa memoria psicologica € nos

fazem rememorar os encontros aqui cartografados no locus de nossa pesquisa.
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As redes de conversagdes possibilitam que os processos de formagédo se efetivem por
meio de redes e de circularidades de sentidos que atravessam as linhas da vida
tecidas dentro e fora das escolas. Assim, os agenciamentos coletivos de enunciagéo
provocam a abertura de novos territorios existenciais e de outros sentidos para
instaurar a inventividade como poténcia que afirma diferentes sentidos (Carvalho;
Silva; Delboni, 2017, p. 84-85).

Assim, constituimo-nos por diversas linhas de diversas naturezas que nos atravessam.
No primeiro encontro formativo com as professoras de bebés e de criangas bem pequenas dos
grupos 1, 2 e 3, realizado no dia 16 de abril de 2024, com o tema Saude mental e bem-estar no

contexto escolar, as formadoras me apresentaram as cursistas.

Na ocasido, o presente pesquisador se apresentou como técnico e assessor pedagdgico
da Secretaria Municipal de Educacdo de Viana/ES e como aluno do Mestrado Profissional em
Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo. Informou também que seria cursista da
formagdo, compartilhando a pesquisa com as professoras e lendo o parecer aprovado pelo

Comité de Etica da Plataforma Brasil, convidando-as a participarem do estudo.

Entre olhares desconfiados, convidamo-las a participarem da pesquisa por acreditar
que soO € possivel produzir ciéncia na area da educagdo pois ha professoras na Educacao
Basica pesquisando e produzindo ciéncia em suas salas de aulas, nos patios, nos parquinhos,

nos laboratoérios todos os dias.

Mesmo durante a nossa fala, algumas linhas molares ainda estavam enrijecidas.
Assim, apesar de haver um total de 82 cursistas, naquele encontro apenas 28 delas aceitaram
participar da pesquisa, pois acharam que haveria formularios para preencher. Contudo, a partir
do segundo encontro formativo, as professoras que nao tinham assinado o termo solicitaram o
documento e aceitaram participar. Assim, chegamos ao final com todas as 82 professoras

participando da pesquisa.

Carvalho (2008), ao fazer uso de Deleuze e Guattari (1995), afirma que o mesmo
acontece com pessoas ou grupos que estdo imersos em linhas molares (duras) ou moleculares

(flexivas), que sempre encontram linhas de fuga para escapar do novo.

Deleuze considera que talvez existam pessoas ou grupos tdo modelizados que ndo
apresentariam outras linhas além das duras. Poderia acontecer de grupos ou
individuos viverem apenas as linhas duras ou sobre as linhas duras e as moleculares.
Entretanto afirma que, mesmo vivendo apenas sobre uma ou duas espécies de linhas,
os individuos e grupos sempre portaria as linhas de fuga, visto que as outras
derivariam delas, que estariam sempre presentes. assim as trés linhas seriam
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imanentes tomadas umas nas outras, sendo necessario o trabalho da cartografia para
o estudo dessas linhas, em grupos ou de forma individual (Carvalho, 2008,
p.123-124).

Para que essas redes de conversagdes (Carvalho, 2009) fossem tecidas, o diario de
campo foi tecido e cartografado de modo fisico e virtual, com caderno e celular se tornando
bloco de notas, camera, filmadora, gravadora, ou seja, um aliado para os registros como
processos narrativosimagéticos da pesquisa (Rodrigues, 2015), permitindo registrar a vida e
as narrativas cartografadas nas formagdes continuadas com as professores “numa rede de
conversagdes, [assim] insere-se tanto a luta pelo discurso, o siléncio repressivo, como a

passagem do didlogo para a multiplicidade e a heterologicidade” (Carvalho, 2009, p. 282).

Dessa forma, ¢ por meio do campo empirico que nos movemos como pesquisadores.
Nesse contexto, mapeamos os processos de subjetividade mediados pela aprendizagem
inventiva nas formagdes, apontando para outras formas de aprenderaaprender, como afirma
Dias (2009, p. 1) quando diz que “produtos e produtores sdo causadores e efeitos daquilo que

os produzem”.

A partir dessas reflexdes, conduzimo-nos a uma série de indagacdes que configuraram
e reconfiguraram o territorio (Kastrup, 2009) que estamos habitando, o da formacao
continuada. Kastrup (2009, p.77) destaca que “o método vai se fazendo no acompanhamento
dos movimentos das subjetividades e dos territdrios”, reconfigurando-se a partir dos fluxos,

movimentos e acontecimentos que influenciam os aprenderesfazeres das professoras.

O que caracteriza a oficina ¢ ser um espaco de aprendizagem, ndo apenas de técnicas
artisticas, mas de aprendizagem inventiva, no sentido em que ali tém lugar processos
de invencdo de si e do mundo (Kastrup, 2007; 2008). Como espagos coletivos, sdo
territorios de fazer junto. O processo de aprendizagem inventiva se faz através do
trabalho com materiais flexiveis, que se prestam a transformagdo e a criagdo. Os
participantes da oficina estabelecem com tais materiais agenciamentos, relagdes de
dupla captura (Deleuze, 1998), criando e sendo criados, num movimento de
coengendramento. Ao fazer e inventar coisas, se inventam ao mesmo tempo. Nas
oficinas ocorrem relagdes com as pessoas, com o material e consigo mesmo
(Kastrup, 2009, p.84)

Nessa oficina como espaco de aprendizagens, reafirmamos que o termo aprendizagem
inventiva, tal como aparece na obra de Kastrup (1999) e de Kastrup, Tedesco e Passos (2008),

encontra profundas ressonancias na filosofia da diferenca de Deleuze (1994). Dessa forma, ao
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habitarmos como aprendizes de cartégrafos, daremos continuidade ao compor o nosso mapa
de pesquisa. Com essa aposta, faremos o proximo pouso nas “Metodologias para inventar
cartografias de curriculos de formagoes docentes”, afirmando assim como Kastrup (2001, p.
18) que a “aprendizagem comega quando ndo reconhecemos, mas, ao contrario, estranhamos e
problematizamos”. Assim sendo, seguimos por aqui estranhando, problematizando e

ampliando o nosso zoom nesta pesquisa.

As fotos adiante trazem uma ideia de premiagdo. Contudo, queremos problematizar
que a aposta ndo estd em uma educagdo meritocratica baseada em premiagdes, mas sim em
uma educacao que afirme uma forca coletiva da docéncia que se multiplica, amplia, conquista
novos territorios e se faz visibilizada em distintos espacostempos de debate e constituigao de

politicas educacionais no Brasil.
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4 METODOLOGIAS PARA INVENTAR CARTOGRAFIAS DE CURRICULOS E
FORMACOES DOCENTES

Neste capitulo, apresentamos o percurso tedrico-metodologico adotado. Dessa forma,
apoiados em Kastrup (2007, p. 19), acreditamos que a “cartografia procura assegurar o rigor
do método sem abrir mao da imprevisibilidade do processo de produg¢do do conhecimento,
que constitui uma exigéncia positiva do processo de investigagdo”. Logo, temos como mapa
da nossa pesquisa a seguinte questdo: como o compartilhamento das aprendizagens com/entre
as criangas potencializa a formagdo inventiva de professoras da Educacgdo Infantil no

municipio de Viana/ES?

Tomamos como referencial a cartografia por entendermos que “hd um coletivo se
fazendo com a pesquisa, ha uma pesquisa se fazendo com o coletivo” (Barros; Kastrup, 2015,
p. 73). Também nos baseamos nas redes de conversacdes (Carvalho, 2009), que sdo
entendidas para além dos processos de individualizagdao da pesquisa, ou seja, compreendemos,
assim como Carvalho (2009), que essas redes sdo agenciamentos que vao potencializar a
cartografia de modos coletivos descrita aqui, influenciando nossos modos de (re)pensar os
processos formativos institucionais do municipio de Viana/ES e contribuindo com os

instrumentos de mobilizagao na producao de dados desta pesquisa.

O objetivo ¢ justamente cartografar um territério que, em principio, ndo se habitava.
Nao se trata de se deslocar numa cidade conhecida, mas de produzir conhecimento
ao longo de um percurso de pesquisa, o que envolve a atengado e, com ela, a propria
criagdo do territério de observacdo (Kastrup, 2008, p.45).

Para a criagdo desse territério de observacao, acionamos diversos autores € 0s seus
conceitos. Convidamos Kastrup (2012) para fundamentar as nossas conversas com a
cartografia e a aprendizagem inventiva. Para os nossos didlogos com os curriculos,
convidamos Ferraco (2009), Carvalho (2009) com as redes de conversagdo e Dias (2010) para
a formagdo continuada inventiva de professores. Além disso, Deleuze e Guattari (2000) nos
ajudam com os rizomas. Vale ressaltar que o uso desses autores e de suas teorias em questao

potencializa o campo problematico desta pesquisa.

Ao adotarmos a cartografia proposta por Kastrup (2008), investimos na sensibilidade
de mapear os processos de transformagdo e de subjetivagdo nas praticas educativas. Isso

significa seguir na contramdo dos métodos tradicionais de se fazerpemsar pesquisa, pois
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acreditamos que, ao cartografar, valorizamos as experiéncias vividas e as multiplas trajetorias
dos sujeitos envolvidos, promovendo uma abordagem na qual os participantes se sintam
pertencentes. Nesse sentido, apoiamo-nos em Kastrup (2015, p. 77), em Pistas do método da
cartografia, onde afirma que “a operagdo de transversalizacdo consiste na captacdo dos
movimentos constituintes das formas e ndo do ja constituido do/no produto. O método vai se

fazendo no acompanhamento dos movimentos das subjetividades e dos territorios”.

Entre os movimentos desse territorio estd o locus da pesquisa, o Centro de Formacgao
de Professores do municipio de Viana/ES, onde “vamos ver o que esta acontecendo” e
“acompanhar um processo, € nao representar um objeto” (Kastrup, 2009, p.45) nos seis
encontros formativos com as 82 professoras dos grupos 1, 2 e 3 que aceitaram participar da
pesquisa. Vale ressaltar que o nosso desafio ¢ conseguir vislumbrar como as aprendizagens
com/entre as criangas por meio dos signos artisticos (Deleuze, 1987) potencializam esses

encontros formativos com as professoras.

Deleuze (1987) nos ajuda a entender que ¢ a partir dos encontros com os signos da arte
(ou signos artisticos) que a aprendizagem acontece. S30 nesses pousos com/nas formagdes
continuadas que somos provocados a encontros com um tempo redescoberto, original e

absoluto.

Ainda no campo da formacao inventiva por meio dos signos, recorremos novamente a

Deleuze (1987, p.22), que nos ajuda a (re)pensar o ato de aprender quando afirma que

Nunca se sabe como uma pessoa aprende: mas de qualquer forma que aprenda, ¢
sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela assimilacdo de
contetudos objetivos. Quem sabe como um estudante pode tornar-se repentinamente
‘bom em latim’, que signos (amorosos ou até inconfessaveis) lhe serviram de
aprendizado? Nunca aprendemos alguma coisa nos dicionarios que nossos
professores e nossos pais nos emprestam. O signo implica em si a heterogeneidade
como relagdo.

Com esse entendimento, a pesquisa em tela também se debruca sobre as infancias e os
movimentos inventivos presentes na Educacdo Infantil, juntamente com os curriculos
produzidos no municipio de Viana/ES, reconhecendo as diversidades de experiéncias e de
trajetorias dos bebés e das criangas bem pequenas, bem como a influéncia do experienciar, do
experimentar, do criar, do recriar nos contextos éticos, estéticos e politicos (Dias, 2012) na

(re)construcao dos curriculos outros nas unidades de ensino. Buscamos compreender como
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tais praticas de aprendizagens inventivas (Kastrup, 2008) dialogam com as necessidades e as

realidades das criangas e de seus curriculos preestabelecidos.

Assim, evocamos Ferraco (2007, p. 76), que nos ajuda a refletir sobre a formacao de

professores:

partimos da idéia de que a formacdo continuada e os curriculos praticados sdo
processos cotidianos intrinsecamente enredados, que se determinam mutuamente,
ndo havendo como diferencia-los, pensa-los de forma isolada, em meio as tessituras
e partilhas das redes cotidianas de saberes fazeres.

Notamos que o campo do curriculo impulsiona as pesquisas que cartografam as
formagdes continuadas e os seus movimentos inventivos, problematizando as ag¢des praticadas
com os sujeitos que compdem esse lugar. Dessa forma, apoiados em Ferraco (2007, p. 74), o

nosso objetivo aqui é

escutar os sujeitos das escolas para, a partir dessa escuta e com eles, fortalecer
processos contra-hegemonicos de politicas educacionais cotidianas, como nos sugere
Santos (2000), voltadas para a “formacgdo continuada” e o “curriculo”, tendo como
protagonistas os sujeitos que praticam a realidade (Certeau, 1994).

Como mais um movimento desta pesquisa, lancados com/nas formagdes inventivas,

neste pouso nos debrugamos nos processos tedricos e praticos. Sao eles:

1) Mediar com a SEMED espagostempos de formacdo inventiva com professoras de

bebés e de criancas pequenas;

2) Compor momentos de escutas sensiveis para as narrativas durante a formagdo das
professoras dos grupos 1, 2 ¢ 3 do municipio de Viana/ES, buscando compreender
como (re)produzem os signos artisticos e as aprendizagens inventivas que atravessam
os espacostempos de suas escolas e salas de aula, por meio dos processos de

subjetivacdo envolvidos;

3) Produzir coletivamente um produto educacional como registro visual e textual (um
livro ilustrado) com narrativas protagonizadas pelas cartografias mapeadas durante a

formacgao das professoras dos grupos 1, 2 € 3 do municipio de Viana/ES.
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Para que a pesquisa acontecesse, voltamos a nossa atencdo para a cartografia.
Apoiados em Kastrup e Barros (2013), entendemos a cartografia ndo como uma simples
coleta de dados ou de informagdes, mais sim como um processo de invencao de problemas,
ndo se limitando a solugdes para problemas pré-existente, pois “analisar €, assim, um
procedimento de multiplicagdo de sentidos e inauguragdo de novos problemas” (Kastrup;
Barros, 2013, p. 375). As autoras ainda argumentam sobre essa relacdo da invengdo e da
solucao de problemas quando afirmam que “o carater inventivo coloca a ciéncia em constante
movimento de transforma¢do, ndo apenas refazendo seus enunciados, mas criando novos

problemas e exigindo praticas originais de investigagao” (Barros; Kastrup, 2015, p. 55).

Impulsionando o nosso pensamento rumo a uma ruptura dos modelos hegemonicos e
tradicionais de formagdo continuada com os dogmas, paradigmas e padrdes caracteristicos das
pesquisas metodoldgicas herdadas da modernidade, Ferraco (2008, p. 112-113) nos ajuda a

pensar:

assumimos que ndo existe um Uunico, mas, diferentes caminhos. Caminhos
percorridos por cada sujeito na diversidade de agdes, representagdes e interacdes
realizadas/vividas. Caminhos complexos, acidentais, plurais, multidimensionais,
heterarquicos, fluidos, imprevisiveis, que se abrem e se deixam contaminar,
permanentemente, pelas agdes, pensamentos ¢ imagens do mundo contemporaneo,
enredando representagdes, significados e pessoas. Uma complexidade que ndo se
esgota nunca ¢ que, apesar de estar em todo lugar, ndo se deixa capturar. No
maximo, ser vivida e com alguma dose de sorte, ser sentida. Entender/sentir/analisar
essa complexidade exige de ndés o rompimento das tradicionais amarras
metodologicas-tedricas produzidas pela modernidade.

Em mais uma tentativa de romper com esses dogmas, paradigmas e padrdes
caracteristicos das pesquisas metodoldgicas, apostamos na pesquisa com seres humanos. Com
isso, deparamo-nos com a exigéncia de submetermos o estudo ao Comité de Etica na
Plataforma Brasil. A Secretaria de Educagdo de Viana/ES, onde o pesquisador atua como
servidor, aceitou prontamente a execug¢do da pesquisa. Realizamos os trdmites com os
documentos exigidos para a submissdo e assim foi tudo enviado no inicio do més de
novembro. O processo foi aceito no dia primeiro de dezembro de 2023, sob o parecer de

namero 6.547.532.

Autorizada a nossa pesquisa, fomos para o locus de investigacdo, o Centro de
Formagio dos Profissionais da Educagéo, localizado no segundo andar do £ Pra Jd, na Av.

Vitéria — Marcilio de Noronha, Viana/ES, onde tivemos a oportunidade de ampliar um pouco
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mais o zoom, acompanhando processos e cartografando (Kastrup, 2015) os seis encontros

formativos das professoras dos grupos 1, 2 e 3 da Educacao Infantil.

O primeiro encontro ocorreu no dia 16 de abril de 2024, com o tema Saude mental e

bem-estar no contexto escolar.

Figura 12 — Primeiro encontro formativo: Saude mental e bem-estar no contexto escolar

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

Ja o segundo encontro foi realizado no dia 7 de maio de 2024, abordando as

Metodologias ativas e tecnologias digitais.

Figura 13 — Segundo encontro formativo: Metodologias ativas e tecnologias digitais

-

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

O terceiro encontro aconteceu no dia 11 de junho de 2024, com o tema Educagdo

Especial na perspectiva inclusiva: como iniciar uma cultura anticapacitista na escola?.
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Figura 14 — Terceiro encontro formativo: Educagdo Especial na perspectiva inclusiva: Como iniciar uma
cultura anticapacitista na escola?
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Fonte: acervo do pesquisador (2024).

O quarto encontro ocorreu no dia 13 de agosto de 2024, com o tema Educag¢do

Ambiental no referencial curricular de Viana: ODS.

Figura 15 — Quarto encontro formativo: Educag¢do Ambiental no referencial curricular de Viana: ODS(1)

Fonte: acervo do pesquisador (2024).
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Figura 16 — Quarto encontro formativo: Educag¢do Ambiental no referencial curricular de Viana: ODS (2)
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Fonte: acervo do pesquisador (2024).

O quinto encontro aconteceu no dia 17 de setembro de 2024, com o tema Educag¢do

Antirracista: cultura dos povos indigenas.

Figura 17 — Quinto encontro formativo:Educagdo Antirracista: cultura dos povos indigenas (1)

Fonte: acervo do pesquisador (2024).
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Figura 18 — Quinto encontro formativo: Educagdo Antirracista: cultura dos povos indigenas (2)

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

O sexto e ultimo encontro foi o Semindrio de Boas Praticas, no dia 29 de outubro de

2024.

Figura 19 — Sexto encontro formativo: Semindrio de Boas Praticas

Fonte: Acervo do pesquisador (2024)

Nesses seis encontros formativos, foi possivel cartografar o compartilhamento de

experiéncias docentes acerca das aprendizagens com/entre os bebés e as criangas bem
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pequenas, potencializando a formacao inventiva (Kastrup, 2009) das professoras dos grupos
1, 2 e 3 da Educacdo Infantil do municipio de Viana/ES. E preciso destacar que a poténcia dos
“signos artisticos” (Deleuze, 1987) se fez presente em todos os encontros formativos. Isso se
evidencia nas “redes de conversagdes” (Carvalho, 2009) e nas narrativas cheias de afetos, nas
quais as aprendizagens tecidas entre € com as criangas ndo sdo apenas um processo de

enfrentar problemas, mas também um processo de problematizar solugdes para problemas.

Para percebermos a presenca desses signos, utilizamos como primeiro instrumento o
diario de campo e a camera do celular, por meio dos quais os processos capturados foram
sendo escritos, fotografados e/ou filmados, sendo acionados como “zonas de lembrancas”
(Rodrigues, 2015), elementos importantes para registrar o momento e realizar uma leitura das
relacdes e dos processos de subjetivacdo que sdo produzidos nas formagdes continuadas com

as professoras.

Isso significa, conforme Kastrup (2007), que aprender comega a partir do momento em
que os bebés e as criangas bem pequenas problematizam e inventam o mundo, assim como

trazemos nas narrativas das cursistas a seguir:

Dia desses eu estava observando as criangas no patio dancando. Em um momento
tocou uma musica de circo e elas imediatamente comegaram a brincar de construir
um circo com uma cabana feita com lengois e cadeiras. Foi incrivel ver como elas
trabalharam juntas nas resolugdes dos problemas que surgiam! (Professora Lis®).

Agora imagina se o circo-cabana desmorona. O que as criancas fazem? Elas ndo
desistem! Elas tentam de novo, encontram novas soluc¢des, aprendem com seus
erros. Esse processo de tentativa e erro € importantissimo para resolver problemas
(Professora Violeta).

As criangas se entregam a brincadeira de corpo e alma, o que permite que sua
criatividade flua livremente. E essa criatividade ¢ fundamental para a resolugdo de
problemas (Professora Lis).

As narrativas das professoras Lis e Violeta potencializam as redes de conversagdes
aqui cartografadas. Por meio delas ¢ possivel notar o compartilhamento das aprendizagens
com/entre os beb€s e as criangas bem pequenas, potencializado como um territério, uma
fabrica de possibilidades e de imprevisibilidades e outras formas de conceber a nossa
pesquisa. Apoiados em Certeau (2009, p. 38), entendemos que o inventar € um espaco, um

lugar do fazer, que “se inventa com mil maneiras de caca ndo autorizada”. Compreendemos

°Para preservar os nomes das professoras € manter o seu anonimato, foi feito uso de nomes de flores para ndo as
identificar.
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entdo que, na aprendizagem inventiva, emergem as multiplas tessituras das artes de fazer, do

combinar, do reinventar e de inventar, que criam taticas para elaborar outras 16gicas do fazer.

J& nas narrativas a seguir das professoras Jasmim, Rosa e Girassol, ecoam a
necessidade de um planejamento, de uma organizagdo prévia do ambiente para a exploragao
dos bebés e das criangas bem pequenas, “como agenciamento coletivo de enunciagdo, que
conectando diferentes signos e enunciados produz possiveis nas praticas educativas” (Faria;
Gomes, 2022, p. 15). Tentar propor atividades em sala com a presenca constante de telas e de
estimulos ruidosos ndo so6 gera afligdo e desinteresse em alguns, mas também bloqueia a
criatividade natural das criangas. Essa percep¢ao reforca a importancia de planejar momentos
que priorizem atividades com/na natureza, um recurso inesgotavel de invencdo e de
aprendizado, flexibilizando e favorecendo assim os diferentes desejos aprendentes desses

bebés e das criangas bem pequenas. Os excertos a seguir evidenciam essa reflexdo:

Observei uma aluna debaixo de uma das arvores da escola montando uma torre
gigante com pedagos de galhos secos de arvores de diferentes tamanhos. Ela ficou
tao feliz e orgulhosa quando conseguiu equilibrar tudo, nunca havia conseguido!
(Professora Jasmim).

Os elementos da natureza ajudam meus bebés nas descobertas (Professora Rosa).

Eu vejo como as telas, por vezes, limitam a criatividade das criangas. Elas ficam tdo
passivas, apenas consumindo conteido, sem a oportunidade de criar, inventar e
interagir, diferentes de quando estdo brincando e aprendendo com os elementos da
natureza(Professora Girassol).

A partir dessas narrativas, ¢ possivel compreender que as professoras participantes
desta pesquisa também possuem um grande potencial inventivo nesse processo de formacao
continuada, seja a0 mapear os contextos formativos, reflexivos, de criacao e de invencao que
ocorrem na formag¢do ou como uma tentativa de desenhar as geografias proprias desse

territorio formativo.

Compreendendo, assim como Kastrup (2015), que nés somos afetados pelo rastreio,
pelo toque, pelo pouso e pelo reconhecimento atento, ajustando a nossa atengdo, como em
uma espécie de zoom, nesse territorio a nossa intengdo ¢ compreender de que modo os usos
dos signos artisticos potencializam a nossa pesquisa. Apoiados em Deleuze (2003, p. 21),

apreendemos o que esses signos nos movem:

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto de um
aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. [...]”. Nesse contexto, através dos
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signos artisticos, nos langamos a pensar, a problematizar situa¢des e vivéncias que
nos passam, ja que “[...] o signo implica em si a heterogeneidade como relagéo [...].

E preciso afirmar que na metodologia aqui adotada utilizamos instrumentos e
ferramentas para rastrear o processo de pesquisa. Com isso, decidimos ndo aplicar
instrumentos fechados e predefinidos, para ndo desconfigurarmos a cartografia. Assim, o
proprio contexto aqui cartografado nos convida e nos mostra as ferramentas para mapear os

processos de formagdo continuada com as professoras e as suas experiéncias.

Como nas narrativas anteriores, apostando nos usos dos elementos da natureza como
mais um signo, movendo-nos para as aprendizagens e para o distanciamento do uso das telas
com os bebés e as criangas bem pequenas na Educagdo Infantil, trazemos também os recortes

a seguir:

Quanto material rico, tdo vendo que ndo tem nada que remete ao uso de telas ou a
tecnologia aqui nessa sala?(Professora Girassol).

Figura 20 — Registo das professoras com usos elementos da natureza em suas salas/unidades de ensino

v

Fonte: Acervo do pesquisador (2024).

Eu vejo como as telas, por vezes, limitam a criatividade das criangas. Elas ficam tdo
passivas, apenas consumindo contetido, sem a oportunidade de criar, inventar e
interagir (Professora Lis).

As telas ttm um impacto muito negativo, limitam a concentra¢do e aprisionam a
criatividade dos pequenos (Professora Rosa).
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Eu fico preocupada com isso. Vejo como muitos de nossos alunos de 1, 2 e 3 anos
passam horas em frente as telas, sem ter contato com outras criangas, com a
natureza... Quando vamos para area que tem arvores, terra ¢ até umas galinhas de um
vizinho da escola aparecem vez ou outra 14, quanto termina aula eu ja ouvi “Tia, eu
te amo” e ao questionar “Por que?” a resposta foi “Essa ¢ a melhor sala, melhor aula
(Professora Lis).

Figura 21 — Registos das professoras de usos dos elementos da natureza em suas salas/unidades de ensino (1)

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

A narrativa da professora Rosa, apresentada adiante, aposta em alertar os pais para a
importancia do brincar com os elementos da natureza na primeira infdncia, ndo como uma
atividade orientada ou com finalidades externas, mas como um processo continuo de
experimentacao, de criagdo e de invengdo, como um ato de liberdade para sentir a pulsacao da
vida que insurge. Para Gomes (2012, p. 114), esses movimentos vao ocorrer por meio de
“fluxos constantes de cores multiplas em multiplas formas, outros modos de existéncia que
ndo os postos, ndo por oposicdo aos contrarios, mas como forg¢as que fluem e confluem em

poténcias de vidas. Devires”.

E um desafio que enfrentamos hoje em dia e por vezes fica para nos educadoras,
temos o papel de mostrar aos pais a importancia do brincar livre, do contato com a
natureza, da interacdo com outras criangas. Precisamos resgatar a infancia! A terra
ndo so suja, ela ensina, as criancas aprendem demais! (Professora Rosa).

Ja a experiéncia narrada pela Professora Lis ilustra a capacidade dos bebés e das

criangas bem pequenas de se conectarem com o micro € com o molecular, como arvores, terra,
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minhocas, borboletas, formigas e folhas ou outros objetos que compdem os quintais das
escolas, que constantemente atravessam as praticas formativas, pois para esses individuos
esses signos sao uma entrada rizomatica para novas exploragdes e descobertas — embora, por

vezes, aos olhos dos adultos, parecam ser algo sem importancia.

Exatamente! Por isso que toda oportunidade levo meus alunos para o parque de
areia, eles amam. L4 tem arvores, terra, minhocas, borboletas, formigas e folhas... e
la elas usam a criatividade, a imaginac¢do e a invengdo para criar atividades que
estimulem o brincar livre, a imaginacdo e a resolug@o de problemas como a colega
nos falou anteriormente (Professora Lis).

Figura 22— Registos das professoras de usos dos elementos da natureza em suas salas/unidades de ensino (2)

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

O que observamos foi a existéncia de diversas potencialidades nas aprendizagens por
meio dos/com os signos artisticos (Deleuze, 1987) na Educacao Infantil. Segundo Kastrup
(2001, p. 25) “o professor ndo € o centro do processo ensino-aprendizagem. Situado do ponto
de vista da arte, ele faz circular afetos e funciona como um atrator. Além de um emissor de

signos, o professor ¢ um atrator de afetos”.

Agora, mais uma vez, voltamos a nossa atencdo para outras logicas de operar as
terminagdes curriculares e a ampliagdo dos campos de experiéncias influenciadas pelos

elementos da natureza. Santos, Gomes ¢ Santos (2024, p. 270) afirmam que

o emparedamento da infancia, com a redug@o do tempo brincar em contato com a
natureza, a diminui¢do dos espagos de contato com a natureza nas escolas (tempo do
concreto) [...] tém limitado as experiéncias educativas e o direito de brincar e
aprender com a natureza, sendo parte dela.
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Dessa forma, a cartografia descrita aqui nos move no sentido apontado por Rodrigues
(2015, p. 28), em que se rasuram “os métodos cartesianos de pesquisa”, pois, ao aceitarmos o
convite feito pelo olhar infantil, somos deslocados para os acontecimentos que escapam as

generalizagdes puramente descritivas feitas por adultos.

Assim, concordamos com Gomes (2022, p. 8) que as

transformagdes econdmicas, politicas e sociais modificaram intensamente a maneira
dos seres humanos de interagirem com a natureza, ocasionando cada vez mais o seu
distanciamento dos elementos naturais, ha o enfraquecimento dos lagos entre o
brincar com elementos naturais e ndo estruturados.

Sao essas zonas de lembrancas (Rodrigues, 2015) que trazem para a nossa pesquisa as
imagens, os sons, as dancas, as literaturas, os desenhos infantis e as suas enunciagdes por
meio das redes de conversagdes (Carvalho, 2009), nas quais formadoras, criancas e
professoras nos permitem problematizar as aprendizagens inventivas € os curriculos aqui
produzidos. Essas zonas de lembranga evocam as nossas memorias cartografadas in loco,
pois, conforme Rodrigues (2015, p. 57), cartografar ¢ fabular “a partir da escolha pelo locus

da pesquisa”.

A vista disso, destacamos que a analise dos dados desta pesquisa foi realizada a partir
das cartografias (Kastrup, 2015) tecidas por meio de “redes de conversacdes” (Carvalho,
2009), de forma reflexiva, sem pretensdes de certezas absolutas ou de verdades definitivas.
Apoiados em Kastrup e Barros (2009, p. 70), “podemos dizer que para a cartografia essas
anotagdes colaboram na produgdo de dados de uma pesquisa e t€ém a funcao de transformar
observagdes e frases captadas na experiéncia de campo em conhecimento e modos de fazer”.
Além disso, nutrimos o desejo constante de contribuir com estudos que apostam na poténcia
da vida, ressaltando a importincia da pesquisa cartografica, que nos motiva pela sua

complexidade de ser e de estar no mundo.

Para a analise dos dados desta pesquisa, ndo na tentativa de tecer respostas, mas de
encontrar possiveis caminhos para as nossas macrointencionalidade € microintencionalidades,
debrugado-nos sobre as cartografias (Kastrup, 2015) tecidas por meio de “redes de

conversacdes” (Carvalho, 2009). Apostamos na cartografia na poténcia e presenga das
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“aprendizagens inventivas” (Kastrup, 2008) como uma tentativa de resistir aos modelos
hegemonicos e tradicionais de formacdo continuada por meio dos encontros e da

materializa¢ao do produto educacional, atravessados pelos signos artisticos (Deleuze, 1987).

As professorasformadorasemprocessodeformagdo fissuraram os documentos oficiais
de curriculo e de formagdo continuada por meio das aprendizagens inventivas (Kastrup,
2008), fazendo intuitivamente uma aposta nos signos artisticos (Deleuze, 1987). Através dos
processos de subjetivacdo, as professoras ecoavam em suas narrativas a poténcia das
“aprendizagens inventivas” (Kastrup, 2008), mediante os “signos artisticos” (Deleuze, 1987),

como ¢ possivel observar no produto educacional.

A produgdo do livro Territorio das Invengoes: cartografias dos encontros formativos
com as professoras dos grupos 1, 2 e 3 da Educac¢do Infantil do Municipio de Viana/ES vem
como mais uma flor no concreto, fissurando todo e qualquer modelo de formagao tradicional,
hegemonico e rigido, sendo possivel notar a poténcia dos signos artisticos (Deleuze, 1987)
trazidos pelas professoras e nas cartografias entre/com os bebés e as criangas bem pequenas.
Para a compreensdo mais aprofundada da andlise dos dados aqui tecidos e cartografados, faca
a leitura do QR Code aqui apresentado e tenha acesso ao site da Universidade em que se

encontra nosso produto educacional:

Na tentativa de produzirmos novas experiéncias, no proximo capitulo desta pesquisa
vamos apresentar o nosso referencial bibliografico, intitulado Entre formacgoes, curriculos e
invengoes: a invengdo com corpo coletivo de pesquisa. Realizaremos o mapeamento e a
problematizagdo de teses e de dissertagdes catalogadas no banco de dados da Capes e que
abordam as concepgdes de formagdo inventiva, curriculo da Educa¢do Infantil e formagdo

continuada de professores da Educacdo Infantil, com o objetivo de ampliar a nossa

%0 conceito professorasformadorasemprocessodeformagdo foi criado pelo pesquisador € pela sua orientadora,
apostando na formagdo inventiva de Dias (2012), com o objetivo de destacar que o ato de formar e de ser
formado sdo processos continuos e simultdneos, ocorrendo a todo tempo.
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compreensdo acerca dos caminhos tecidos pelas pesquisas académicas, as suas perspectivas e

contribuicdes teoricas € metodoldgicas no meio académico.
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5 ENTRE FORMACOES, CURRICULOS E INTERVENCOES: A INVENCAO COM
CORPO COLETIVO DE PESQUISA

Este movimento de pesquisa se justifica na tentativa de mapear (Deleuze; Guattari,
2000) e de se aproximar do campo da formagdo inventiva na Educac¢do Infantil, com o
objetivo de apresentar outras pesquisas nesse campo, de problematizar os trabalhos
produzidos e de identificar o que eles indicam, o que buscam e o que diferencia a pesquisa
aqui cartografada. Com esse movimento, ndo pretendemos trazer uma pesquisa inédita, mas
sim um estudo com as nossas subjetividades de pesquisador e principalmente ampliar o zoom
dentro da pesquisa aqui cartografada. Segundo Kastrup (2009, p. 72), a “aposta da cartografia
¢ na construcao coletiva do conhecimento por meio de uma combinagdo que pode parecer, a
primeira vista, paradoxal: acessar e, a0 mesmo tempo, construir um plano comum entre

pesquisadores e pesquisados”.

Vale destacar também que, para mapear (Deleuze; Guattari, 2000) essas pesquisas, nos
concentramos no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Comegamos com a tentativa
de cartografar as pesquisas com os descritores formagdo inventiva, curriculo da Educac¢do
Infantil e formacgdo continuada de professores da Educagdo Infantil, com o objetivo de
aprimorar e de atualizar os conhecimentos por meio de uma investigagao cientifica das obras

ja publicadas neste catdlogo entre os anos de 2013 e 2023.

A entrada do aprendiz de cartdgrafo no campo da pesquisa coloca imediatamente a
questdo de onde pousar sua atencdo. Em geral ele se pergunta como selecionar o
elemento ao qual prestar atengdo, dentre aqueles multiplos e variados que lhe
atingem os sentidos e o pensamento (Kastrup, 2009, p. 35).

Nosso maior desafio € nos fazerpensar nessa formagdo inventiva (Dias, 2012)
com/entre as criancas, de modo a potencializar a formagao das professoras de bebés e de
criancas bem pequenas dos grupos 1, 2 e 3 que atuam no municipio de Viana/ES — as
intercessoras desta pesquisa —, proporcionando a elas espagostempos de (cria)agdo com usos
de signos artisticos (Deleuze, 1987). Isso promove uma critica aos modelos tradicionais de
formac¢do, como sinaliza Ferraco (2007), que nos ajuda a pensar os curriculos praticados nas

formagdes docentes.

Lancados nos estudos de Kastrup (2001), ao voltarmos o nosso olhar de cartografo

para as contribuigdes tedricas, recebemos um convite para ampliar a percep¢do em a relagdo


https://docs.google.com/document/d/1Vi2OrMFrjcMAcvN7qyviESFVpt8p3RH4qZ1sMegnP-I/edit?pli=1&tab=t.0#heading=h.smnrgwbhd6ry
https://docs.google.com/document/d/1Vi2OrMFrjcMAcvN7qyviESFVpt8p3RH4qZ1sMegnP-I/edit?pli=1&tab=t.0#heading=h.93s0hhthca7a
https://docs.google.com/document/d/1Vi2OrMFrjcMAcvN7qyviESFVpt8p3RH4qZ1sMegnP-I/edit?pli=1&tab=t.0#heading=h.93s0hhthca7a
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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aos bebés, as criancas bem pequenas e aos docentes, pelo viés da aprendizagem inventiva,
conceito que a autora utiliza para pensarmos de outros modos o processo de aprendizagem,
seja pela criacdo ou pela invengao de problemas, assim como fazem os bebés e as criangas

bem pequenas.

Dessa forma, desejamos, apoiados em Deleuze e Guattari (2000), mapear os processos
e os modos pelos quais se dao os caminhos das teses e das Dissertacdes e as suas ligacdes
com a pesquisa aqui cartografada. Assim como os autores, entendemos que “o mapa ¢ aberto,
¢ conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber

modificagdes constantemente.” (Deleuze; Guattari, 2000, p. 30).

E nesse mapa aberto, que se modifica constantemente, que recorremos a Kastrup
(2007) para nos ajudar a compreender um pouco mais sobre a aprendizagem inventiva. A
autora nos alerta que essa aprendizagem nao € apenas um processo de enfrentar problemas,
sendo também um processo de encontrar solugdes para problemas. Aprender, entdo, comega
com um momento de problematizacdo e de inven¢do do mundo. Atravessados pelas
problematizagdes das pesquisas aqui catalogadas, evocamos novamente Kastrup (2005, p.

1.277), que destaca:

A nocdo de aprendizagem inventiva inclui entdo a invencdo de problemas e revela-se
também como inven¢do de mundo. Trata-se de dotar a aprendizagem da poténcia de
invencdo e de novidade. Tomemos como exemplo a experiéncia com a arte, evocando
Varela quando aborda o problema da aquisi¢do da habilidade musical. A aprendizagem de
tocar um instrumento revela uma dimensdo que ultrapassa aquela de solugdo de problemas
e de adaptagdo a um mundo preexistente, indicando a invengdo reciproca e indissociavel de
si ¢ do mundo como, no caso, do musico e da musica (Varela, Thompson & Rosch, 1993).

Assim, voltemos a atencdo para o0 nosso campo problematico: como o
compartilhamento das aprendizagens com/entre as criangas potencializa a formagdo
inventiva de professoras da Educa¢do Infantil no municipio de Viana/ES?. Foi a partir desse
campo problemadtico que realizamos o mapeamento das teses e das dissertacdes, sejam elas
profissionais ou ndo. A justificativa para isso ¢ compreender o foco dos programas
profissionais na produc¢ao de conhecimento e a sua importancia para a expansao € 0 acesso a
esses conhecimentos, visto que sdo programas recentes — assim como o programa profissional

em educacdo ao qual pertencemos, que atende pesquisadorestrabalhadores.

Dessa forma, foi usado o descritor formagdo inventiva no campo de busca do Catalogo


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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de Teses e Dissertacdes da CAPES. A relagdo de trabalhos encontrados nesse acervo esta

mapeada conforme o Grafico 1 a seguir:

Grafico 1 — Descritor formagdo inventiva

- Pesquisa pelo termo “Formagao inventiva” 352
- Quantidade de trabalhos por tipo entre os anos de 2013 a 2023

194
23
4
DOUTORADO DOUTORADO MESTRADO MESTRADO TOTAL DOS
PROFISSIONAL ACADEMICO PROFISSIONAL RESULTADOS

Fonte: eclaboragdo propria.

Ja para o descritor curriculo da Educagdo Infantil, a quantidade de trabalhos
encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES esta mapeada conforme Grafico

2:

Grafico 2 — Descritor curriculo da Educagdo Infantil

- Pesquisa pelo termo “Curriculo da educag¢ado infantil’ 1542
- Quantidade de trabalhos por tipo entre os anos de 2013 a 2023
990
245 297
‘- -
DOUTORADO DOUTORADO MESTRADO MESTRADO TOTAL DOS
PROFISSIONAL ACADEMICO PROFISSIONAL RESULTADOS

Fonte: elaboragdo propria.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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Com o descritor formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil, a
quantidade de trabalhos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES mapeado

esta distribuida conforme o Grafico 3:

Grafico 3 — Descritor formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil

- Pesquisa pelo termo “Forma¢ado continuada de professores da 1009
educagao infantil’
- Quantidade de trabalhos por tipo entre os anos de 2013 a 2023
610
177 214
- 8

DOUTORADO DOUTORADO MESTRADO MESTRADO TOTAL DOS

PROFISSIONAL ACADEMICO PROFISSIONAL RESULTADOS

Fonte: elaboragdo propria.

Nesse processo de pesquisa, destacamos também o interesse por teses e dissertacoes
que ainda nao foram divulgadas no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, mas que
estdo disponiveis nos sifes de seus respectivos programas de pos-graduagdo. Foram nesses
enderecos eletronicos que refinamos a busca pelos trabalhos. Sendo assim, apresentamos no
Quadro 6 as pesquisas dos alunos do Programa de P6s-Graduagao Profissional em Educagao
(PPGPE) e do Programa de Pos-Graduacdao em Educacdo (PPGE), ambos da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), fundamentais para a cartografia da presente investigacao.
Os pesquisadores responsaveis por esses produtos compdem o grupo de estudos Ciclos —
Curriculos e Interagoes Colaborativas na Educa¢do Basica e no Ensino Superior,
coordenado pela Prof.? Dr.* Kézia Rodrigues Nunes (UFES) e pela Prof.* Dr.* Larissa Ferreira
Rodrigues Gomes (UFES).


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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Programa/
Tipo Autoria Descritor Titulo do trabalho Tematicas g
defesa
. . . Entre imagens cinema e Formagao
Larissa Cinema e escola, imagens e . .
. N 0 imagens escola, continuada de PPGE
Ferreira formagédo docente, praticas :
Tese . i o movimentando o professores, (UFES)
Rodrigues politicas e subjetivacao N
pensamento com a representagoes 2015
Gomes docente .
formacéo de professores docentes.
Inféancias e educacéo
Keézia infantil: redes de sentidos
Infancia, crianca, educacdo roducdes compartilhadas Educagdo PPGE
i t > u u 7
Tese Rodrgues infaniil ’ ’ ngos curricilos e pré-escolar. (UFES)
Nunes ’ . Curriculo. Infancia. 2012
potencializadas na
pesquisa com as criangas
. Criangas cineastas e seus B
Ana Claudia . 9. L Curriculos e PPGPE
. N . Educagdo e filosofia da roteiros criarteiros: ..
Dissertagdo Santiago . . . , docéncias (UFES)
. diferenga infancias, curriculos e . .
Zouain N . inventivas. 2019
docéncias inventivas
Planejamento docente Planejamento,
1zaque conio rodugdo de c rrJic loe PPGPE
. N . N u urricu
Dissertagéo Moura de Planejamento e educagao , p ¢ . N (UFES)
. possiveis nas praticas formagéo de
Faria . 2020
educativas professores.
Inventividades
. . . curriculares de Formacao
Deluzia Ensino hibrido e remoto, . ¢
, . . professores em tempos de continuada de PPGPE
. R Daleprane curriculos inventivos, .
Dissertagao . . . pandemia: usos das professores ¢ a (UFES)
Queiroz imagens e narrativas e . N . ..
i - tecnologias e a formagdo inventividade dos 2022
Péres formagdo docente . ,
docente no ensino remoto curriculos.
e no ensino hibrido
Eriadnes de c q d
Enunciagdes infantis, O devir-crianga da )
Souza devir: crianga da docéncia docéncia na rcg):d ao Curriculos, PPGPE
. vir- ia, u e
Dissertagdo Rangel , ¢ - . P ¢ - infancias e (UFES)
curriculo na Educagao curricular da educagao .
Alves . i . . docéncias. 2022
Infantil e conversagdes infantil de Serra/ES
Professor dinamizador, Ed 5o infantil
: . . - ucagdo infantil,
Danielle educagdo fisica na Narrativas e subjetivagio foima %o
Campos Dall | educagdo infantil, narrativa docente dos professores contin aiia de PPGPE
. ~ o . . it
Dissertagdo Orto dos docente, trajetéria docente, dinamizadores de rofessores (UFES)
Santos memoria docente, Educacao Fisica na p R ’ 2022
~ N . curriculo e
formagao docente ¢ Educagao Infantil L.
N trajetoria docente.
subjetivagdo docente
Desenho infantil, . . . .
Claudinei . . Os desenhos infantis Desenho infantil,
audineia capacidade criadora, rede .
Rossini R como arte criadora de filosofia da PPGPE
. N de conversacdes na , .
Dissertagao Gouvei - . curriculos: cartografias diferenca, (UFES)
uvela Educacéo Infantil, . . .
, . . entre signos artisticos, cartografia, signos 2023
curriculo e signos artisticos . . -
. . infancias e docéncias artisticos.
na Educacdo Infantil
Rayra Educagio e Filosofia da
Sarmento diferenga, Educagao Cristais do tempo: Curriculos e PPGPE
Dissertagéo Ferreira Infantil e Deleuze e cartografias de registros avaliacdo na (UFES)
Subtil Educacao Infantil e avaliativos na pré-escola educacao infantil 2023

Bergson

Fonte: Acervo da pesquisa



https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-de-pessoal-discente?id=616645
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-de-pessoal-discente?id=616645
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-de-pessoal-discente?id=616645
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-da-tese?id=14705
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-da-tese?id=14705
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-da-tese?id=14705
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-da-tese?id=14705
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-de-pessoal-discente?id=616656
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-de-pessoal-discente?id=616656
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-de-pessoal-discente?id=616656
https://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPE/detalhes-de-pessoal-discente?id=616656
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Conforme o Quadro 6, ¢ possivel notar que os diferentes produtos abordam a
Educacao Infantil, a formag¢do continuada de professores, o curriculo e a inveng¢do, fazendo
grandes relagdes com a pesquisa aqui cartografada. Dessa forma, € importante pensarmos que,
ao fazermos uso dos “signos artisticos” (Deleuze, 2010), apostamos no experimentar, no
experienciar, nas subjetividades produzidas nesses trabalhos e assim potencializamos o objeto
aqui pesquisado. Logo, se entendermos os “signos artisticos” (Deleuze, 2010), seremos
capazes de perceber que a sua a forga sempre esteve presente nas aprendizagenseensinagens,

pois a “arte € o destino inconsciente do aprendiz” (Deleuze, 2006, p. 48).

Com isso, observamos, nas teses e dissertagdes listadas no Quadro 6, que o
conhecimento ndo ¢ uma representacao, mas sim uma acdo. Conhecer ¢ praticar, ¢ agir.
Sujeito e objeto sdo efeitos das praticas cognitivas e, com os efeitos, temos um sujeito
cognitivo ¢ um dominio cognitivo. Muitas vezes 0 novo nos inquieta, nos trava, nos causa
medo, nos atravessa. Contudo, muitas vezes também nos faz criar, repensar, redescobrir,
experimentar e experienciar. Diante disso, acionamos Deleuze (2003, p. 4), que afirma que
“Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto de um aprendizado

temporal, ndo de um saber abstrato”.

Os descritores pesquisados e cartografados a partir do Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES e nos sites do PPGPE e do PPGE da UFES evidenciam e ampliam o
nosso zoom (Kastrup, 2007), mapeando as nossas discussdes acerca das aprendizagens
inventivas (Kastrup, 2009) nas formagdes continuadas das professoras de bebés e de criangas
bem pequenas. Assim, essa investigagdo gerou uma sistematizacao de trabalhos mapeados e
cartografados, que serd apresentada na secao deste capitulo, intitulada Entre o zoom optico e
o zoom digital, para que agora possamos fechar um pouco mais nosso o zoom em relagdo as

contribuicdes das pesquisas selecionadas.

5.1 ENTRE O ZOOM OPTICO E O ZOOM DIGITAL

Vamos ampliar um pouco mais o zoom (Kastrup, 2007) nas pesquisas selecionadas a
partir da busca pelos descritores no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e nos sites do
PPGPE e do PPGE da UFES. O critério de selecdo nesse mapeamento (Deleuze; Guattari,
2000) consistiu em buscar trabalhos cujos campos problematicos se aproximassem ou se

distanciassem de nossa pesquisa. Para isso, foi realizada a leitura dos resumos e das


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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introdugdes das pesquisas. Com esse movimento, foi possivel selecionar as pesquisas que de

fato irdo ajudar a compor a nossa escrita.

A fim de garantir a relevancia dos trabalhos analisados, definimos critérios especificos
de inclusdo e de exclusdo, para que assim pudéssemos refinar os nossos resultados. Foram
selecionados para a andlise trabalhos que possuem objetos capazes de contribuir com a nossa
tematica e que apresentam referenciais teoricos que se baseiam na pesquisa cartografica e na
formac¢do inventiva na Educacdo Infantil. Por outro lado, foram descartados os trabalhos que
abordam etapas e modalidades distintas da Educagado Infantil, com referencial teérico distante
da pesquisa aqui cartografada, que ndo estdo dentro do intervalo temporal estabelecido e que
apresentam duplicidade de informagdes em relacdo aos produtos selecionados. Apds essa
selecdo rigorosa, dez trabalhos foram escolhidos para uma analise mais detalhada, apresentada

a seguir.

Sendo assim, com esse novo refinamento, as dez pesquisas selecionadas se dividem
em uma tese e nove dissertacdes. Para tensionar as pesquisas previamente selecionadas, todas
foram revisitadas. Dessa vez, deixamo-nos ser afetados pelo rastreio, pelo toque, pelo pouso e
pelo reconhecimento atento (Kastrup, 2015). Acreditamos que ler ¢ uma pratica criativa que
inventa significados ndo redutiveis as intengdes dos autores dos textos, entendemos também
que ¢ uma resposta, um trabalho, “um ato de cacar em terra alheia” (Certeau, 1980, p. 279).
Foi nesse movimento de cacar em terra alheia que selecionamos os trabalhos que pudessem
contribuir com a nossa nova composi¢dao, propondo assim um novo zoom (Kastrup, 2007)

acerca dos descritores explorados.

Evidenciamos que as teses e as dissertagdes selecionadas para compor os didlogos com
o aprendiz de cartdgrafo que tece esta pesquisa foram escolhidas a partir da afinidade com a
base tedrico-metodologica dos textos, abrindo assim um espago para (re)pensar a formagdo
continuada, a inven¢do e o curriculo. Enfatizamos ainda que o componente que auxiliou na
escolha das produgdes académicas selecionadas foi a possibilidade de compor junto aos
rizomas que se tecem neste trabalho. Conforme Deleuze e Guattari (1995, p. 31), “o rizoma
conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de seus tracos ndo remete
necessariamente a tracos da mesma natureza. [...] Ele ndo tem comego nem fim, mas sempre
um meio pelo qual ele cresce e transborda”. Na tentativa de ampliar e de compreender um
pouco mais o campo problematico dos trabalhos elencados, apresentamos agora trés quadros,

um para cada descritor.
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Quadro 7 — Estudos selecionados a partir do descritor formagdo inventiva

N Relagio com o Instituicao/programa/
R Tipo Autoria Titulo do trabalho campo SA0PEOR
L. ano da Defesa
problematico
Os aprenderesfazeres
docentes na Educacao -
. Formagao
Infantil: um olhar . . .
. , continuada, Universidade Federal de
Thiago cartografico sobre os .
a . ~ . . formacao Pernambuco (UFPE),
1* | Dissertagdo | Goncalves movimentos tecidos no . . - R
. . inventiva, infancia | Educacdo Contemporanea,
Silva cotidiano escolar de um e Educaciio 2018
.. u
CMEI da rede municipal de Q
. . Infantil
ensino de Sdo Bento do
Una-PE.
Curriculos
escolares,
) aprendizagem Universidade Federal do
Jaconias . . . . . , .
a . ~ . Aprendizagem inventiva inventiva, Espirito Santo (UFES),
2% | Dissertacao Dias i . . . «
. nos curriculos escolares invengdo de Profissional em Educagao,
Rodrigues
problemas e 2020
cotidianos
escolares
Curriculos enredados por Curriculo,
Eliana foreas. afetos e afeccd :s o formacao de Universidade Federal do
. . Aparecida 645, coes: professores, Espirito Santo (UFES),
3* | Dissertagao que pode um . -
de Jesus corpo-pensamento | Profissional em Educagéo,
. corpo-pensamento que
Reis . , macro e 2020
deseja dangar? . L.
micropoliticas
. Cartografia.
A formacéo continuada de ’ . .
Darlene o fessofeS' cartoerafando formacao Universidade Federal de
. N Eugenia de P o g continuada, Pernambuco (UFPE),
4* | Dissertagdo experiéncias na rede N - R
Moura .. ) formacao Educagdo Contemporanea,
municipal de ensino de . .
Campos inventiva e 2022
Caruaru-PE .
alteridades

Fonte: elaboragio propria.

1? Pesquisa: aproximacaes e distanciamentos do campo problematico da pesquisa aqui

cartografada

Sobre a primeira pesquisa selecionada, do autor Thiago Gongalves Silva (2018), o

nosso refinamento problematiza os territorios da formagdo continuada de professores da

Educacdo Infantil e, em sintonia com uma perspectiva de formacdo inventiva, busca

compreender os modos como os docentes experienciam, inventam e tecem 0S Seus

aprenderesfazeres nos cotidianos escolares, em meio as suas relagdes com os quadros

normativos de formagao continuada do municipio de Sdo Bento do Una/PE.
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Foi realizada uma investigagdo cartografica por meio do acompanhamento dos
docentes em um CMEI, utilizando observagdes, registros escritos, audios e fotografias, além
de conversas com criangas e professores — 0 que se aproxima bastante dos instrumentos que

também foram empregados em nossa pesquisa.

Para fundamentar os movimentos sobre infincia, Educacao Infantil ¢ formacao de
professores, foram utilizadas as contribui¢des de Dias, Kohan, Deleuze e Guattari, Larrosa,
Carvalho e Ronilk, autores que também dialogam conosco em nosso texto. Identificamos
também, na leitura da referida dissertacdo, que os docentes puderam experienciar a formagao

continuada de diferentes maneiras.

Dessa forma, o estudo contribui significativamente com a escrita do nosso trabalho,
uma vez que destaca a relevancia da abrangéncia dos docentes com a infincia e com os seus
pares, evidenciando o poder e a poténcia dos saberes compostos no cotidiano escolar, onde

sdo reinventadas a infancia, a docéncia e a Educacao Infantil.

2% Pesquisa: aproximacoes e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa aqui

cartografada

Inspirado na filosofia da diferenga e na cartografia, o segundo texto, a dissertacao de
Jaconias Dias Rodrigues (2020), busca explorar a producdo de curriculos e os processos de
subjetivacdo na concepcdo da aprendizagem inventiva em uma escola de Ensino
Fundamental. Os docentes e discentes, em didlogo com os signos artisticos, criam e desfazem

os curriculos engessados, gerando espagostempos para a poténcia da aprendizagem.

Por meio dos didlogos com a filosofia da diferenca e a cartografia, o texto revela as
vidas pulsantes nos curriculos, amplificando as praticas pedagdgicas inventivas. Foi
observado também que a aprendizagem inventiva emerge da inven¢dao de adversidades,
manifestando-se nos envolvimentos com a literatura, imagens e pessoas — signos que também
serdo utilizados em nossa pesquisa. Os intercessores tedricos no percurso cartografico foram
Deleuze, Espinosa, Carvalho, Kastrup, Foucault, Guattari, Delboni e Silva — autores que
também dialogam com o nosso texto. Dessa forma, esse trabalho defende que a vida na escola
expande a sua poténcia quando aquilo que desloca e gera fissuras produz sinuosidades, linhas

de fuga em que a aprendizagem inventiva ocorre.
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3? Pesquisa: aproximacaes e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa aqui

cartografada

Ja& o terceiro texto, a dissertacio de Eliana Aparecida de Jesus Reis (2020),
convoca-nos a pensar em outros curriculos e formacao de professores, fundamentados na vida
em constante transformagdo. Utilizando a cartografia e as redes de conversacdo, a autora
investiga as forgas, os afetos e as afeccdes que constituem o curriculo. A danga e outras
formas de arte sdo aplicadas como instrumentos para pensar € criar novos e possiveis mundos.
O curriculo ¢ concebido como um corpo em constante movimento, influenciado pelas relagdes
de poder e pela subjetividade. Sdo apresentados como intercessores tedricos Deleuze,
Guattari, Rolnik, Carvalho, Corazza e Dias, que deslocam o nosso pensamento € convocam 0s
eus que nos compdem enquanto pesquisadores, frequentemente a espreita. Sendo assim, a
formacgao de professores discutida na dissertacdo ¢ descrita como uma maquina de guerra que
inventa e persiste, gerando novas maneiras de existéncia. O pensamento dancante desafia

certezas e receitas tradicionais, abrindo espaco para a invengao € a criagao.

4 Pesquisa:aproximacoes e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa aqui

cartografada

A quarta pesquisa selecionada em nosso refinamento, da autora Darlene Eugenia de
Moura de Campos (2022), visa analisar as experiéncias de formagao continuada sob a otica da
formagdo inventiva, buscando compreender como os professores se expressam de maneira
imaginativa diante das normatizagdes e das prescrigdes. O estudo utilizou o delineamento
cartografico e fez uso de instrumentos virtuais para coletar dados durante a pandemia — uma
abordagem que se distancia bastante da nossa pesquisa, mas necessaria dado o contexto
pandémico. Assim, observou-se que foi por meio de didlogos e de compartilhamentos que se

fez possivel identificar as experiéncias formativas dos docentes e as suas repercussdes.

A Dissertagdo destaca a importancia da formagdo inventiva como uma necessidade
que valoriza a singularidade dos professores e as suas experiéncias. A pesquisadora enfatiza a
necessidade de repensar as politicas publicas de formagao continuada, visando garantir maior
autonomia e espaco para a criatividade dos professores. Para embasar teoricamente o percurso
cartografico, foram utilizados autores como Dias, Peluso e Barbosa, Oliveira e Paraiso,
Sampaio, Ribeiro e Souza e Skliar — um referencial que, em muitos casos, ndo dialoga

diretamente com o texto da pesquisa aqui produzido.
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Dessa forma, o estudo questiona o papel das normatizagdes e das prescricdes na
formagdo continuada e como esses movimentos limitam a expressao da inventividade dos
professores. A vista disso, a pesquisa vai repercutir a importancia de valorizar as experiéncias

e os saberes docentes construidos no cotidiano escolar.

Quadro 8 — Estudos selecionados a partir do descritor curriculo da Educagdo Infantil

Relacio com o

N Instituicao/programa/ ano
R Tipo Autoria Titulo do trabalho campo §40/prog
L. da Defesa
problematico
Pensamento e Pensamento, . . .
. . . . . Universidade do Vale do Rio
Gabriela infancia: praticas da infancia, interesse,

1* | Dissertacao dos Sinos (UNISINOS),

Venturini Educagao Infantil em | educagfo infantil e Educagdo, 2019

tempos de interesse tempo do 6cio
Criancas cineastas e . .
Ana ¢ i Cartografia, Universidade Federal do
. seus roteiros , L.
a . - Claudia . . en Curriculos e Espirito Santo (UFES),
2% | Dissertagao . criarteiros: infancias, . . -
Santiago i Docéncias Profissional em Educacao,
. curriculos e .
Zouain Inventivas 2019

docéncias inventivas

Fonte: eclaboragdo propria.

1? Pesquisa: aproximagaoes e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa aqui

cartografada

Na primeira dissertacdo selecionada, da autora Gabriela Venturini (2019), observou-se
que foi realizado um trabalho de analise e de investigacdo sobre o conceito de pensamento na
Educagao Infantil, fundamentado na perspectiva da filosofia da diferenca. Também foram
abordados nesse estudo temas como criangas, infancias, tempo, 6cio e experiéncia. A pesquisa
foi inspirada nas obras de Foucault, Lopez, Kohan, Larrosa, Saballa, Dornelles, Bujes, Horn,
Corazza e Ribeiro — autores que em alguns momentos se aproximam € em outros se

distanciam de nossa pesquisa.

Percebeu-se também que foram desenvolvidas formas de analise e de mapeamento dos
documentos para apreciar as regularidades e os deslocamentos nas relagdes entre infancia e
pensamento, frequentemente atravessadas pelo discurso do interesse. Dessa maneira,
constatamos que a pesquisa aqui apresentada ¢ marcada pela garantia de direitos
eminentemente importantes para as criangas, entendendo a aprendizagem como uma
ferramenta crucial para ampliar o repertorio cultural e promover a liberdade de pensamento.

Além disso, opera e contribui para a resolugdo de problemas, sempre focando nos registros




93

das produgdes das criangas e valorizando o tempo de 6cio como uma experiéncia significativa

para o pensamento.

Assim como a pesquisa mapeada aqui, apoiada em Kohan (2010), o estudo
apresentado também nos propde um novo olhar sobre o pensamento na Educa¢do Infantil,
destacando a sua importancia para o desenvolvimento das criangas, defendendo a valorizagao

do tempo de 6cio e da experiéncia do pensamento.

27 Pesquisa: aproximacgées e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa aqui

cartografada.

Sobre o segundo trabalho selecionado em nosso refinamento, da autora Ana Claudia
Santiago Zouain (2019), compreendemos ser esse o estudo que mais se aproxima da nossa
pesquisa dentro do descritor curriculo da Educagdo Infantil, uma vez que a dissertacdo revela
que os encontros com as imagens do cinema e as imagens da escola favorecem as poténcias
de pensamento que fabulam curriculos, docéncias e infincias, fragmentando assim outros
possiveis nos universos da Educacdo Infantil. Os signos artisticos relacionados ao cinema
ressoam com 0s corpos-pensantes dos praticantes por meio de praticas inventivas, intensivas e

rotineiras — signos que também movimentam significativamente a pesquisa aqui cartografada.

Para essa dissertagdo, foram utilizados autores como Barros e Kastrup, Bergson,
Carvalho, Deleuze, Deleuze e Guattari, Dias, Kohan, Rodrigues e Rolnik, tanto para
estabelecer didlogos quanto para orientar as linhas de pensamento. Como abordagem
teorico-metodologica, o trabalho foi configurado sob a perspectiva da pesquisa cartografica,
similarmente a pesquisa aqui em desenvolvimento, na qual o foco estd em acompanhar os

processos vividos nos encontros com o cenario escolar.

Como mais uma tentativa de utilizar os signos artisticos, Zouain (2019) elaborou uma
composi¢ao entre a sua dissertagao ¢ o produto da pesquisa, gerando um documentariofilme,
na tentativa de capturar a processualidade dos pensamentos que criangas e professores
experimentaram nas produgdes com as imagens do cinema. A autora apostou, assim como a
nossa pesquisa, em um corpo pensante, que fabula os curriculos, as docéncias e as infancias
ao atravessarem as fronteiras das acdes habituais e cronoldgicas das praticas criativas

intensivas, desdobrando outros mundos possiveis para a escola.
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Quadro 9- Estudos selecionados a partir do descritor formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil

N Relacdo com o Instituicao/programa/
Tipo Autoria Titulo do trabalho campo e
ano da Defesa

problematico

A formacdo continuada e
a dimensdo formativa do | Pesquisa-formacao,

Thais da cotidiano: narrativas de infancias, praticas Universidade do Estado do
1* | Dissertagdo Costa encontros entre pedagogicas e Rio de Janeiro (UERYJ),
Motta professoras e criangas na | politica de formagéo 2019
Educacao Infantil em docente
Itaborai

Concepgoes de

. - Formagao de Universidade estadual

Celia professoras de Educacgéo . .
. N . . Professores, paulista (UNESP), Ensino
2* | Dissertagdo | Regina da Infantil sobre um - . .
Sil de f N formagdo continuada, | e Processos Formativos,
ilva rograma de formagao .
prog . ¢ Educagio Infantil 2019
continuada

Legislagdo, politica

~ , educacional,
Formagéo continua na investioacio
Eloiza Educagao Infantil biblio ri ﬁia . Universidade Estadual de
3 Tese Elena da brasileira: estratégia de & Maringéa (UEM),
. . documental, N
Silva desenvolvimento para N i Educagéo, 2020
. formacao continua de
professores e criangas
professores em
Educacédo Infantil
A formagdo continuada .
Giovanna para professores de Formagdo
N . - continuada, educag¢do | Universidade Federal da
. N de Matos | Educacdo Infantil: agdes . . s
4* | Dissertagdo .. infantil, politicas Grande Dourados
Moraes da rede municipal de educacionais, direito (UFGD), 2021
Carneiro ensino de Dourados/MS ’ ’

(2017-2020) a Educacéo Infantil

Fonte: elaboragio propria.

1* Pesquisa: aproximacaoes e distanciamentos do campo problemdtico da pesquisa aqui

cartografada

Alinhado a nossa pesquisa-interven¢do, o primeiro trabalho selecionado, da autora
Thais da Costa Motta (2019), apresenta-nos diversas contribui¢cdes para compreendermos as
diferentes perspectivas da formacdo continuada e as suas diversas colaboracdes para
potencializar a formacao das docentes da Educacao Infantil. Essa pesquisa destaca as suas
experiéncias e reflexdes por meio das vivéncias com as criangas, evidenciando como as

formagdes continuadas no cotidiano com os docentes podem fortalecer praticas



https://www.unesp.br/
https://www.unesp.br/
https://www.unesp.br/
https://www.unesp.br/
http://www.uem.br/
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politico-pedagodgicas mais dialogantes. Isso, por sua vez, pode fomentar a criagdo de politicas

publicas que valorizem as professoras da Educacao Infantil e os direitos das criangas.

Tudo isso foi realizado por meio das narrativas, concebidas como oportunidade para
aprender sobre o saber da experiéncia e das praxis, relacionando-se com uma epistemologia
da escuta e da pratica. Para isso, foram utilizados autores como Walter Benjamin, Michel de
Certeau, Jorge Larrosa, Mikhail Bakhtin, Paul Ricoeur e Julia Oliveira Formosinho, todos
contribuindo para refletir sobre a docéncia como um processo de criagdo de um ato
responsavel, em didlogo com os estudos sociais das infancias, trazidos por Sonia Kramer,
Walter Kohan, Chris Jenks e Giorgio Agamben. Vale destacar que, como metodologia
investigativa, foi desenvolvido também um curso de extensdo, intitulado Das artes de fazer as

artes de dizer na Educagdo Infantil.

Dessa forma, o estudo apresentado se aproxima da pesquisa aqui cartografada, pois
nos ajuda a ampliar a nossa compreensao sobre formacao docente na Educagdo Infantil, com

foco na relagdo entre os conhecimentos dos professores e os conhecimentos das criangas.

2% Pesquisa: aproximacaes e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa aqui

cartografada

Por sua vez, o segundo trabalho selecionado em nosso refinamento, da autora Celia
Regina da Silva (2019), ajudou-nos a compreender a formagao continuada para professores de
Educagdo Infantil no municipio de Sao José do Rio Preto/SP (2012-2016), identificando as
suas contribui¢des e limitagdes. E importante destacar que, ao selecionarmos essa dissertagio
e realizarmos novamente a leitura, tal movimento nos mostrou que a pesquisa foi atras de
subsidios para avaliar e aprofundar os programas de formagdo continuada para docentes da

Educagao Infantil, a fim de superar modelos fechados e tradicionais de formag¢do docente.

Para fundamentar o estudo, foram utilizados autores como Candau, Garcia, Canario,
Novoa, Imberndn, entre outros que investigam a formag¢ao continuada. Apesar de inicialmente
ndo termos utilizado esses autores em nossa pesquisa, percebemos que hd uma aproximacao
com a nossa abordagem. Assim como nds, Silva (2019) também destaca a importancia da
valorizagdo da experiéncia dos professores e da contextualizagdo da formagao nesse processo.
Isso fortalece a necessidade de superar o modelo tradicional das formagdes continuadas e

salienta a importancia de optar por abordagens mais participativas e reflexivas.
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3* Pesquisa: aproximacoes e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa

aqui cartografada

Na terceira pesquisa selecionada em nosso refinamento, da autora Eloiza Elena da
Silva (2020), observamos uma investigacao sobre a formagdo continuada de professores na
Educagao Infantil & luz do contexto histdrico da politica educacional brasileira. No entanto, a
sua fundamentagdo tedrica e metodologica estd ancorada no materialismo historico-dialético,
com contribuigdes especificas de Marx, Marx e Engels, Mészaros, Kosik e Lowy —
referenciais que diferem consideravelmente de nossa pesquisa, a qual se insere no contexto
pos-critico, apoiada na filosofia da diferenga. A nossa abordagem rejeita um inico modo de
pensar e de ver o mundo, reconhecendo-o como multiplo, em que o outro adquire um novo

significado, remetendo a interioridade do sujeito.

4 Pesquisa: aproximacoes e distanciamentos do campo problemadtico da pesquisa aqui

cartografada

A quarta e ultima pesquisa selecionada em nosso refinamento, da autora Giovanna de
Matos Moraes Carneiro (2021), tem como objetivo analisar as agdes da rede municipal de
ensino do municipio de Dourados/MS voltadas para a formacao continuada dos professores da
Educacao Infantil. A metodologia utilizada nesse estudo foi a pesquisa qualitativa, realizada
por meio de andlise documental e de conteudo. Foram utilizados autores que investigam a
formagdo continuada para Educacao Infantil, o atendimento a Educagao Infantil no Brasil e o
direito a educacdo em nosso pais. Como fontes documentais, foram usadas a Legisla¢dao

Brasileira e a normatizacdo do municipio de Dourados/MS que trata da Educac¢ao Infantil.

Ao final do estudo, foi possivel constatar que tanto as coordenadoras pedagogicas das
instituicdes educacionais quanto a assessoria técnico-pedagogica da SEMED buscam a
qualificacdo da Educacdo Infantil, alinhada com a normatizagdo educacional nacional, como
as DCNEIL, a BNCC e o PME (2015-2025). Tal postura ndo se aplica a pesquisa aqui
cartografada, uma vez que apostamos na ruptura dos modelos tradicionais de formacao

continuada presentes nos espagos formativos.

Em sintese...
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Ap6s a selecdo das pesquisas, identificamos as aproximagdes e os distanciamentos do
nosso campo problematico. Dessa forma, ainda trazemos o desejo do pesquisador, o aprendiz
de cartografo, que pulsa nos diferentes eus que nos habitam: “como cada um de nos era
varios, ja era muita gente” (Deleuze; Guattari 1995, p. 17), que busca fazer com que o nosso
trabalho contribua ainda mais com o campo das investigagdes voltadas para a formagdo
inventiva, o curriculo da Educag¢do Infantil e a formagdo continuada de professores da
Educacao Infantil,problematizando, assim, os seus usos ¢ efeitos. Segundo Gallo (2008, p.

119):

o problema ¢ sempre singular e ndo apresenta uma formula predeterminada. O
problema nos move a pensar justamente porque ndo somos capazes de
compreendé-lo de antemdo; ele ndo nos oferece uma resposta pronta, mas,
apresenta-se para ndos como um desafio a ser enfrentado, para o qual uma resposta
precisa ser construida. Todo problema ¢ multiplicidade.

Nesse sentido, nasce o nosso proximo capitulo, com o tema Por seres tdo inventivo,
tempo, tempo, tempo: Chronos, Kairos e Aion.Apoiados em Kohan (2005, 2007, 2010),
entendemos que a experiéncia ¢ uma espécie de viagem do pensamento, sem percurso
previamente tragado. Dessa forma, vamos ampliar os horizontes da temporalidade,
fundamentar e compreender as influéncias do tempo nas aprendizagens inventivas das

criancgas na Educac¢ao Infantil.



IA ONDE QUERIA IR,
POR QUE ERA SONHADOR

=

Educacds Amblental no Refers
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6 POR SERES TAO INVENTIVO, TEMPO, TEMPO, TEMPO: CHRONOS, KAIROS E
AION

Figura 23 — Criangas brincando com o tempo (1)

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

Inspirados pelas reflexdes de Kohan (2005, 2007, 2010), temos como objetivo ampliar
os horizontes da temporalidade e compreender as influéncias do tempo nas aprendizagens
inventivas das criancas na Educacdo Infantil, entendendo as suas diferentes dimensdes — em
especial o Chronos, o Kairds e o Aidn. Buscamos explorar como essas concepcdes temporais
fomentam as praticas pedagdgicas e a formagdo de professores na Educagao Infantil, além de
outras discussdes do tempo que as infincias nos possibilitam, ampliando “os horizontes da

temporalidade” (Kohan, 2007, p. 86).

Embora invisivel aos olhos, o tempo ¢ onipresente em nossos dias e tece a trama da
vida cotidiana. Movidos por esse tempo onipresente, uma tempestade de perguntas vem nos
provocar: como o tempo se manifesta na infancia? Que dimensdes de temporalidade
sustentam os discursos sobre essa fase da vida? Como as criancas potencializam o nosso
encontro com o tempo? Entdo, por que ndo pensar também na influéncia desse tempo na
formagdo continuada das professoras para além do Chrénos, pensar como a formagdo
inventiva nos permite entrar em relagdo com outras temporalidades? Como os professores
inventam outros jeitos de viver na escola e na formagdo continuada? O que, a partir da

formacao assincrona ¢ possivel inventar?
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Kohan (2010) nos ajuda a pensar no tempo quando argumenta que o Chrénos (ou
tempo cronoldgico) ¢ uma dimensao linear e mensuravel do tempo, que se refere a sucessao
de momentos quantificaveis. Na Educagdo Infantil, o tempo cronoldgico muitas vezes ¢
percebido como uma restricdo a invengdo, uma vez que os curriculos e os horérios rigidos
limitam as oportunidades de exploracdo e de experimentagdo dos bebés e das criancas bem

pequenas.

Figura 24 — Criangas brincando com o tempo (2)

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

No entanto, ¢ importante reconhecer que o tempo cronoldgico também pode ser uma
ferramenta organizadora e estruturante das atividades educativas na Educagdo Infantil. Ao
estabelecer rotinas e rituais, os professores e as criangas elaboram espagos previsiveis para a

criacdo, possibilitando o desenvolvimento de relagdes de confianca e de pertencimento.

No entendimento de Chronos, “a totalidade do tempo € a soma do passado e do futuro,
sendo o presente um limite entre o que ja foi e ndo ¢ mais (o passado) e o que ainda nao foi,

portanto, também ndo ¢, mas sera (o futuro)” (Kohan, 2010, p. 132).

Kohan (2007, p. 86) destaca o Kairds como uma dimensao qualitativa do tempo, “que
significa medida, propor¢do, e, em relagio com o tempo, momento critico, temporada,
oportunidade”, referindo-se aos momentos oportunos e significativos que surgem nos fluxos
do tempo cronologico. Na Educagdo Infantil, o Kairds se manifesta nos momentos de

encontros inventivos entre professores e criangas, nas experiéncias de aprendizagem imersivas
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e nas oportunidades de expressdo criativa — momentos espontdneos e de aprendizagens

inventivas.

Figura 25—Criangas brincando com o tempo (3)

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

Os professores que valorizam o Kairds na Educacdo Infantil por vezes estdo atentos
aos ritmos e aos sinais das criancas, buscando (re)criar espagos flexiveis e abertos ao campo
de alteridade, que ¢ a area de surgimento desses momentos de aprendizagens inventivas. Eles
sdo sensiveis as necessidades e aos interesses das criangas, adaptando as suas praticas
pedagogicas de acordo com as demandas do momento presente, sendo o Kairds um momento

oportuno.

Kohan (2010, p. 132) introduz o conceito de Aidon como uma dimensao do tempo que
se refere a continuidade e a duracdo das experiéncias humanas, como “intensidade do tempo
da vida humana, um destino, uma duracdo, uma temporalidade ndo numeravel nem sucessiva;
mas, intensiva e qualitativa, o tempo da experiéncia e do acontecimento”. Na Educa¢ao
Infantil, o tempo em devir (Aion) se manifesta na edificagdo de relagdes afetivas e de
confianga entre professores e criangas e entre criangas e criangas ao longo do tempo, no
desenvolvimento gradual das habilidades e das competéncias das criancas e na construgao de

uma cultura pedagdgica compartilhada ao longo das geracdes.
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Figura 26 — Criangas brincando com/nos espacos e tempo (1)

L

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

E preciso que nds, professores e professoras de bebés e de criangas bem pequenas, em
nossas formagdes continuadas, deixemo-nos ser afetadas pelo rastreio, pelo toque, pelo pouso
e pelo reconhecimento atento (Kastrup, 2015). Assim, vamos reconhecer o tempo Aidn como
o tempo da infancia. Tempo que cultiva as relagdes de cuidar, de respeitar e de educar das
criangas e de suas invengdes, compreendendo que a aprendizagem inventiva ¢ algo
processual, gradual e continuo, que vai se desenvolver ao longo do tempo e ¢ permeado por

interagdes multiplas, pelas experiéncias e pelo campo da invengao.

Segundo Kohan (2005), a infancia ndo pode ser reduzida a questdo cronoldgica. A
infancia est4 para além, pois se trata da condicdo da experiéncia. Ser crianca ¢ uma condicao
da experiéncia, da invengao, ndo considerada pelo tempo Chronos. Sendo assim, a infancia ¢

entendida por outra logica temporal, que nem sempre um adulto pode entender.

A infincia € a positividade de um devir multiplo, de uma produtividade sem
mediacdo, a afirmagdo do ainda ndo previsto, ndo nomeado, ndo existente; a
asseveracdo de que ndo ha nenhum caminho predeterminado que uma crianga (ou
um adulto) deva seguir, que ndo ha nenhuma coisa que ela (ou ele) deva se tornar; a
infancia é “apenas” um exercicio imanente de for¢as (Kohan, 2005, p. 252).
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Figura 27 — Criangas brincando com/nos espacos e tempo (2)

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

Assim, € possivel perceber que as criangas nos trazem para o tempo do Kairds, um
tempo marcado pela inventividade e cheio de significados, em contraste com a linearidade do
tempo Chronos. A cartografia de Kastrup (2009), atenta aos movimentos tecidos entre e com
as infincias, ressalta as fissuras no tempo cronoldgico provocadas pelas criangas. A aposta na
formac¢do inventiva de Dias (2009) ecoa nessa perspectiva, potencializando a escuta sensivel

das criangas e a valorizagao de seus tempos proprios.
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Figura 28 — Criangas brincando com/nos espacos e tempo (3)

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

A formagdo inventiva proposta por Dias (2009) rompe com o Chronos da formagao
tradicional, abrindo espago para o Kairds, o tempo das descobertas, das solucdes e das
invencdes de problemas, aberto a aprendizados e a experiéncias, tal como cartografado por
Kastrup (2009). Ao valorizarmos a reflexdo sobre as praticas, a invencao e a experimentacao
tecidas com os bebés e as criancas bem pequenas, conectadas ao tempo Aion, passado e
presente se alimentam de futuros possiveis, enriquecendo a formagdo continuada de

professores e permitindo a emergéncia de novas subjetividades docentes.

Da mesma maneira que Santos, Gomes e Santos (2024, p. 276), acreditamos que ¢
preciso evidenciar “cada vez mais os movimentos de subjetividades das criangas que criam,
desconstroem e reconstroem as novas formas de ser/estar no mundo, por meio de suas

relagdes, interacdes, experimentagdes, invengdes e sua leitura de mundo™.
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Figura 29 — Criangas brincando com/nos espacos e tempo (3)

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

Essas subjetividades sdao refletidas nos cotidianos escolares, que por vez criam
momentos e tempos Kairds que sdo inspirados por uma tessitura inventiva, como a defendida
por Dias (2009). Assim, ¢ preciso criar espagos formativos que potencializem relagdes de
troca, inventando coletivamente novas formas de viver um tempo escolar e formativo, mais

vivo e pulsante, que escapa das logicas lineares de formagao continuada.

De certa forma, quando falamos do tempo, falamos de um tempo que ¢ cronologico,
mensuravel, medido e cronometrado. E esse tempo que determina o tempo para todas as
nossas acdoes humanas e que por vezes impossibilita olhar para as infancias, para a
sensibilidade das invengdes, para as criatividades dos tragos de um desenho da crianga, para a
sinceridade dos gestos e das brincadeiras. Desse modo, considerar as diferentes dimensdes do
tempo — Chronos, Kairds e Aion — ¢ buscar e compreender como a formagdo continuada de
professores e as praticas pedagogicas podem e devem enriquecer, aprimorar € potencializar as
aprendizagens inventivas por meio de uma abordagem mais reflexiva e sensivel sobre o tempo

na Educagao Infantil.
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Figura 30— Criangas brincando com o tempo (4)

o = s o e F

Fonte: acervo do pesquisador (2024).

A seguir, no sétimo capitulo, apresentamos um olhar cartografico sobre o produto
educacional, dividido em duas secdes: Territorio Das Invengoes: Cartografias Dos Encontros
Formativos Com Professoras Da Educacdo Infantil. Como uma quebra dos métodos
convencionais de formag¢ao, o produto educacional desenvolvido neste trabalho de dissertagdo
¢ um registro visual e textual (um livro ilustrado), com narrativas das professoras que rompe

todo e qualquer modelo hegemdnico de formagao continuada de professoras.
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7 TERRITORIO DAS INVENCOES: CARTOGRAFIAS DOS ENCONTROS
FORMATIVOS COM PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com o Regimento Interno do Programa de Pos-Graduagdo Profissional em
Educacdo (PPGPE) do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), a dissertagdo de mestrado deve ser acompanhada de um produto educacional
relacionado a pesquisa, ao contexto da Educagdo Basica ou ao ensino superior em que o
pesquisador esta inserido. Dessa forma, conforme as normativas do ministério da Educagao e
da CAPES, o trabalho final do curso — no caso em tela, esta dissertagdo — deve estar
vinculado a problemas reais do campo de atuacdo do alunopesquisador pesquisadoraluno,
podendo ser apresentado em diferentes formatos, de acordo com a natureza, a area ¢ a

finalidade do trabalho de dissertagao.

No contexto profissional no qual estamos inseridos, ao nos aproximarmos da Geréncia
de Formagao e Avaliacdo Educacional, dos técnicos-pedagogicos da Secretaria Municipal de
Educacdo de Viana/ES, e percebemos a formacao das professoras da Educacgao Infantil como
um tema de relevancia crescente nos encontros formativos, dada a sua influéncia no
desenvolvimento emocional, social e inventivo das criangas (Kastrup, 2009). No entanto, os
métodos convencionais de formagdo muitas vezes sdao insuficientes para lidar com a
complexidade e a diversidade das demandas educacionais atuais. Nesse sentido, ¢ crucial
explorar abordagens e alternativas que possam promover uma formacdo mais reflexiva,

critica, contextualizada, inventiva e que explore signos artisticos.

Apoiados em Deleuze (1987), apostamos que o aprendizado envolto na arte ¢ a
transformagdo da matéria de acordo com a sensibilidade apresentada em relagdo aos signos
sensiveis, amorosos € mundanos. A ‘“arte ¢ uma verdadeira transmutacdo da matéria”
(Deleuze, 1987, p. 47), que vai passar a ser espiritualizada, enquanto os seus meios de
expressdao sdo desmaterializados (Deleuze, 1987). Aqui, a musica, a literatura, a danga, a
pintura, a fotografia e o didrio de bordo foram acionados em nossas “zonas de lembrangas”

(Rodrigues, 2015) para a materializa¢do do produto educacional.

Para que essa materializagdo ocorra, movidos pelos signos artisticos e pela quebra dos
métodos convencionais de formacao, o produto educacional a ser desenvolvido neste trabalho
de dissertacdo sera um registro visual e textual, um livro ilustrado com narrativas das
professoras, cartografado a partir dos seis encontros formativos do ano de 2024, juntamente

com as docentes de bebés e de criancas bem pequenas que atuam nos grupos 1, 2 e 3 da
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Educacdo Infantil. O lécus desses encontros ¢ o Centro de Formacdo dos Profissionais da

Educacao de Viana/ES, localizado na Rua Espirito Santo, Pracinha Central, Avenida Vitoria,

Marcilio de Noronha, Viana/ES.

Figura 31 — Centro de Formagao dos Profissionais da Educagdo de Viana/ES

Fonte:acervo do pesquisador (2024).

Com a habitagdo no locus da pesquisa, retornamos aos objetivos formativos para a

elaboracdo do livro ilustrado com narrativas das professoras, que vao reverberar as

enunciagdes e as subjetividades presentes nos seis encontros. Assim, reapresentamos as

nossas intencionalidades com a idealiza¢do do nosso produto educacional, que sdo:

1)

2)

3)

Macrointencionalidade: Cartografar o processo de formagdes continuadas, junto a
Geréncia de Formacao e Avaliagdo da Secretaria Municipal de Viana — ES, a fim de
aproximar-se dos movimentos tecidos pelas professoras que atuam nas creches
evidenciando a forga politica, ética e estética da formacdo inventiva para a criacio de
outros modos de fazer e habitar a docéncia, indo além da mera descricao e atuando na

transformagao do cotidiano escolar.

Microintencionalidade: Mediar com a SEMED espacostempos de formagao inventiva

com professoras de bebés e de criancas pequenas;

Microintencionalidade: Compor momentos de escutas sensiveis para as narrativas
durante a formacdo das professoras dos grupos 1, 2 € 3 do municipio de Viana/ES,
buscando compreender como (re)produzem os signos artisticos e as aprendizagens
inventivas que atravessam os espagostempos de suas escolas e salas de aula, por meio

dos processos de subjetivagdo envolvidos;
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4) Microintencionalidade: Produzir coletivamente um produto educacional como registro
visual e textual (um livro ilustrado) com narrativas protagonizadas pelas cartografias
mapeadas durante a formacao das professoras dos grupos 1, 2 ¢ 3 do municipio de

Viana/ES.

Nao tivemos a intencdo de buscar respostas com este estudo, mas sim
problematiza-las. Acreditamos que, ao integrar os conceitos de rizoma (Deleuze; Guattari,
2000) e de cartografia (Kastrup, 2008) na formag¢do das professoras de bebés e de criangas
bem pequenas dos grupos 1, 2 e 3 da Educacdo Infantil, o produto educacional desenvolvido
resultou em diversas contribuicdes tedricas e praticas. Assim, o material oferecera alternativas
para romper com os modelos tradicionais de formagao, valorizando a diversidade de saberes e
de experiéncias presentes no contexto educacional — ndo apenas das 82 professoras que
assinaram o documento e aceitaram participar da pesquisa, mas também de todas as docentes
que tiverem a oportunidade de conhecer este trabalho de disserta¢do e o produto educacional.
Isso promovera uma maior sensibilidade e consciéncia critica por parte das professoras em
relacdo as suas praticas pedagogicas, incentivando-as a experimentacdo € a inven¢do ao

privilegiar a poténcia das narrativas docentes presentes no material.

Compreendemos entdo que a formacao de professoras do municipio de Viana/ES ¢ um
espaco de valorizagdo da forca inventiva. Concordamos com Dias (2012, p. 39) quando a
autora afirma que a formagdo de professores “¢ uma questdo de aprendizado de como manter
vivo um campo problematico, deixando vibrar as forgas intensivas para que essas possam
criar formas de desformar cristalizagdes no percurso da vida”. Dessa forma, apostamos na
formagdo de professores como uma possibilidade de aprendizado. A partir do campo de
problematizagdes desta pesquisa, podemos pensar num outro tempo, um tempo menos
prescritivo, sequenciado e linear. Podemos pensar em um tempo de acontecimentos, o tempo

de invengao.

Na mesma esteira, agora a partir da proposta por Deleuze e Guattari (2000), a
abordagem rizomatica também nos apresenta um campo problemdatico em que se sugere uma
concepgdo de conhecimento e de aprendizagem nao linear, em que as conexoes sdo feitas de
forma ndo hierarquica. Essa perspectiva desafia a ideia de um conhecimento fragmentado e
estatico, promovendo a interconexdo e a multiplicidade de saberes entre professorasalunos,

pesquisadorprofessoras, professorasprofessoras € alunosalunos.

Dessa forma, o presente trabalho visa descrever a elaboragdo de um produto
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educacional fundamentado nos conceitos de rizoma (Deleuze, 1987) e de cartografia (Kastrup,
2009), que tém como campo a formagdo das 82 professoras de bebés e de criancas bem
pequenas dos grupos 1, 2 e 3 da Educacdo Infantil no municipio de Viana/ES — as
intercessoras desta pesquisa. Como aporte tedrico, pautamo-nos nas contribuicdes de Dias
(2012), Deleuze e Guattari (1996), Ferraco (2007), Kastrup (2012) e Tebet (2019), autores que

propdem uma abordagem que busca romper com modelos tradicionais de formagdo docente.

O produto educacional aqui descrito resulta de um processo cartografico entre as
professoras de bebés e de criangas bem pequenas da Educagao Infantil, por meio das redes de
conversagoes, nas quais “a recriacdo de saberes e fazeres da escola ¢ vista como uma
comunidade cooperativa e compartilhada” (Carvalho, 2006, p. 1), com dialogos, reflexdes,
registros fotograficos, audiovisuais e diario de bordo. As professoras foram convidadas a
mapear as suas praticas, a identificar os desafios e as potencialidades de seu trabalho,

explorando novas possibilidades de atuagdo no campo da invencao.

O produto final consiste em um registro visual e textual, um livro ilustrado com
narrativas protagonizadas pelas cartografias mapeadas durante a formagao das professoras de
bebés e de criancas bem pequenas da Educacdo Infantil, ilustrado em parceria com uma
editora que fara as imagens do livro, com enredo e historia organizados e cartografados pelo
pesquisador, pela orientadora e pelas professoras participantes. Vale ressaltar que todos os
custos com a ilustragdo e a editoracdo foram custeados pelo pesquisador. A divulgacao do
material € feita por meio do sife do PPGPE da UFES e também do endereco eletronico da

Prefeitura Municipal de Viana/ES.

Organizado de forma ndo linear, mas fragmentado, em consonancia com os principios
do rizoma (Deleuze, 1987), cada capitulo do livro representa um territorio de experiéncia, em
que sao registrados as multiplas conexdes e os desejos que emergem nas redes de
conversagdes € nas producdes de subjetividade (Carvalho, 2009) produzidas com as
professoras nos seis encontros de formagdo continuada no ano de 2024. Dessa forma, o
produto educacional, intitulado de Territorio das Invengoes: cartografias dos encontros
formativos com as professoras dos grupos 1, 2 e 3 da Educac¢do Infantil do municipio de
Viana/ES, representa um convite para (re)pensar nas/as praticas de formagao de professores da
Educagao Infantil, valorizando a horizontalidade, a diversidade, a contextualizagdo ¢ a
inven¢do. Ao adotar uma abordagem baseada nos conceitos de rizoma (Deleuze, 1987) e de

cartografia (Kastrup, 2009), buscamos promover uma educag¢ao mais sensivel, colaborativa e
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comprometida com a transformagdo social na formagdo continuada de professores no

municipio de Viana/ES.

Nesse sentido, nasce a proxima se¢do desta dissertacdo, intitulada de Signos Artisticos:
cartografias de uma formag¢do com as Professoras da Educagdo Infantil do municipio de
Viana/ES, em que se faz uma aposta nos signos artisticos (Deleuze, 1987), que violentam o

pensar e produzem outros efeitos de aprendizagem de outra ordem.

7.1 SIGNOS ARTISTICO: CARTOGRAFIAS DE UMA FORMACAO COM AS
PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL MUNICIPIO DE VIANA/ES

Esta secdo foi tecida ao longo de todo o processo de escrita deste trabalho de
dissertacdo, pois a sua intencionalidade se manifestou durante toda a cartografia dos seis
encontros formativos programados para o ano de 2024. A pesquisa teve como foco explorar a
dindmica formativa das professoras que trabalham com bebés e criancas bem pequenas dos
grupos 1, 2 e 3 da Educagdo Infantil no municipio de Viana/ES, utilizando documentacao
audiovisual ao longo de 120 horas de formagdo continuada. A sua abordagem buscou articular
os conceitos de signos artisticos, conforme proposto por Deleuze (2003), e a cartografia,
conforme delineada por Kastrup (2005), para compreender as complexidades das praticas de

formacao inventiva produzidas pelas docentes.

Deleuze (2003) propde uma andlise dos signos artisticos como elementos que
ultrapassam a mera representacdo, agindo como forcas que produzem efeitos singulares no
mundo em que vivemos. Os signos artisticos, aqui fazendo uso das fotografias, dos videos ¢
das musicas, tém o potencial de evocar os afetos, gerando novas percepgdes inventivas, pois
violentam o pensamento e produzem efeitos de aprendizagem de outra ordem, assim como

nos afirma Deleuze (2003, p. 9):

A verdade ndo ¢ descoberta por afinidade, nem por livre arbitrio, ela se trai por
signos involuntarios. A pessoa s6 busca a verdade quando se sente forgado a
procurar a verdade. O signo é objeto a ser interpretado, decifrado, traduzido e
encontrar o sentido do signo.

Por sua vez, Kastrup (2005) introduz a cartografia como uma metodologia sensivel

para mapear os processos de subjetivacdo e da transformagdo. A cartografia desafia as
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representacdes fixas do conhecimento, propondo uma abordagem flexivel e aberta ao poder e

a alteridade, reconhecendo a multiplicidade de trajetdrias e de experiéncias.

O trabalho da andlise vai modificando o campo, seguindo esta direcdo: da
formulagdo de uma encomenda a definicio de uma demanda de analise. Quem
encomenda um trabalho de analise institucional ndo ¢é necessariamente quem
enuncia essa demanda. O trabalho vai modulando o campo de intervencdo onde
todos estdo incluidos (quem encomenda, quem demanda, quem e o que analisa)
(Kastrup, 2009, p. 203).

Movido pelo pensamento de Kastrup (2009), este trabalho consistiu em cartografar,
mapear, acompanhar processos, fotografar e filmar as 120 horas de formag¢ao continuada das
professoras que atuam com os bebés e as criangas bem pequenas da Educacdo Infantil em
Viana/ES. Durante esse periodo, foram realizados registro por meio das redes de
conversagdes, com o uso de discursos, textos, narrativas, imagens, sons, encontros, siléncios e
silenciamentos como formas poténcia da vida e da producdo de subjetividade (Carvalho 2009)
nas atividades formativas, em interacdes entre professoras e professoras, professoras e
formadoras, professoras e os signos artisticos e inventivos, bem como das expressoes

sonoras, sensoriais e artisticas presentes no ambiente de formagao continuada.

Na aventura cotidiana de uma pesquisa enfrentamos diversos riscos ¢ podemos
produzir cartografias melhores ou piores, excelentes ou simplesmente interessantes.
Podemos também imaginar que cartografamos, quando apenas representamos.
Nomear de cartografia o método que praticamos ndo garante o resultado de nosso
trabalho. O rigor da investigacdo cartografica reside na irredutivel atencdo aos
movimentos da subjetividade e da paisagem existencial, suas pontas de presente,
seus fios soltos, suas linhas de fuga em relacdo a estratificacdo historica (Passos;
Kastrup; Escossia, 2009, p. 203).

Dessa forma, esses registros foram analisados sob a perspectiva dos signos artisticos e
da cartografia, buscando mapear as diversas dimensdes da formagdo continuada e os
processos de subjetivacdo em jogo. A analise dos materiais visuais € sonoros permitiu

identificar singularidades e potencialidades dentro das praticas formativas.

Logo, os resultados revelam a riqueza e a complexidade das praticas formativas das
professoras da Educagdo Infantil em Viana/ES. As fotografias, videos e musicas emergiram

como mediadores fundamentais do processo de aprendizagem, possibilitando a expressao e a
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reflexdo sobre as experiéncias vividas. A analise cartografica dos materiais permitiu mapear
as trajetérias formativas das professoras, identificando os desafios enfrentados, os saberes
construidos e as transformagdes subjetivas ocorridas ao longo dos seis encontros formativos
no ano de 2024. As cartografias produzidas destacam a diversidade e a singularidade das
praticas educativas, evidenciando a importancia de uma abordagem sensivel, contextualizada

e inventiva.

A materializacdo deste produto educacional, fruto da pesquisa aqui apresentada,
configura-se como um recurso complementar e interativo que busca aprofundar a
compreensdo do leitor sobre os processos aqui cartografados. Ele foi concebido como a
riqueza e a singularidade dos signos artisticos (Deleuze, 2003). Ao invés de apenas descrever
as evidéncias, o produto permite um acesso imersivo a materialidade da formacao continuada
de professoras de bebés e criancas bem pequenas. Dessa forma, ele se torna uma ferramenta
fundamental para dar corpo a analise textual, revelando as dimensdes afetivas e as linhas de

fuga que a cartografia tecida nesta dissertagao buscou mapear.

Sendo assim, a aposta da cartografia aqui tecida foi baseada no conceito de signos
artisticos (Deleuze, 2003) e na cartografia (Kastrup, 2005), para que assim pudéssemos
oferecer uma perspectiva valiosa sobre a formacao das professoras de bebés e de criangas bem
pequenas da Educagdo Infantil em Viana/ES. Vale destacar que o nosso objetivo com a
documentacdo visual e sonora das praticas formativas ndo ¢ apontar verdades absolutas, mas
sim dar vista aos aspectos técnicos e pedagdgicos e também as dimensdes afetivas e
subjetivas envolvidas nos processos de aprendizagens inventivas. Acreditamos que essa
abordagem nos permitiu uma compreensao mais profunda e holistica das praticas educativas e
inventivas, contribuindo para o desenvolvimento profissional das professoras, formadoras e
pesquisadores, bem como para o aprimoramento das praticas pedagogicas em suas salas de
aulas. Portanto, ao invés de encerrarmos esta se¢ao com respostas prontas, destacamos que as
possiveis modificagdes durante todo o nosso percurso de pesquisa, assim como nos aponta
Kastrup (2005), vao se emoldurando, ganhando forga e tomando forma a partir de um campo

de invengdes onde todos que compdem o mosaico da pesquisa sao incluidos.
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8 CONSIDERACOES FLUTUANTES

As consideracdes flutuantes aqui tecidas apontam reflexdes, descobertas e
possibilidades que se entrelagam em torno da poténcia e da influéncia dos signos artisticos
(Deleuze, 1987). Também sinalizam que o compartilhamento das aprendizagens com/entre
bebés e criangas bem pequenas potencializa a formagao inventiva de professoras da Educacao

Infantil no municipio de Viana/ES.

Sendo assim, a nossa pesquisa até aqui cartografada estd mapeada entre as interagdes
das professoras de bebés e de criangas bem pequenas que atuam nos grupos 1, 2 € 3 no
municipio de Viana/ES e nos apresenta um universo de experiéncias formativas tecidas no
campo dos saberesefazeres (Alves, 2001), da cartografia (Kastrup, 2009), das redes de
conversagdes (Carvalho, 2009) por meio das zonas de lembrancas (Rodrigues, 2015),
elementos importantes para que possamos capturar as formagdes e assim realizarmos a leitura
das relagdes e dos processos de subjetivacao que sdo produzidos nas formacdes continuadas

com as docentes.

O texto foi dividido em oito capitulos, que foram mapeados no decorrer desta
pesquisa: 1) Consideragoes iniciais; 2) Infancia, experiéncia e inveng¢do; 3) Contextualizagcdo
do territorio cartografado; 4) Metodologias para inventar cartografias de curriculos e
formagoes docentes; 5) Entre formagoes, curriculos e invengoes: a inven¢do com corpo
coletivo de pesquisa; 6) Por seres tdo inventivos, tempo, tempo, tempo, tempo: Chronos,
Kairos e Aion; 7) Territorio Das Invengoes: Cartografias Dos Encontros Formativos Com
Professoras Da Educacdo Infantil; 8) Consideragoes flutuantes. Todos se tecem sem receita

ou respostas prontas, mas cheios de invengdes possiveis.

Ao longo da pesquisa, os fios se entrelagam e revelam a forca dos signos artisticos
(Deleuze, 1987) na formagdo das professoras de bebés e de criangas bem pequenas. No
caminho, seguimos inspirados pelas ideias de Deleuze e Guattari (1987), explorando os signos
artisticos como mapas para a criagdo de mundos imaginarios, em que a experimentacao, a
exploragdo e a brincadeira se tornam pilares na aprendizagem. Vale ressaltar que todo esse
trajeto estd sendo percorrido com os estudos de Barros e Kastrup (2015), Carvalho (2001),
Dias (2012), Deleuze (1995), Guattari (1995), Kohan (2010), Kastrup (2015), Larrosa (2011),
Rodrigues (2015) e Tebet (2018, 2021), buscando compreender as praticas formativas das
professoras com bebés e criangas bem pequenas, tornando-as mais visiveis nos processos

inventivos no campo da formagao da Educacdo Infantil.
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Ao fazer a nossa aposta com esses autores, afirmamos que as linhas que desenham esta
cartografia, a Formagdo inventiva na Educagdo Infantil no municipio de Viana/ES, nao se
fixam em um ponto final, mas flutuam como convites para novas cartografias a serem tecidas

e cartografadas.

As cartografias (Kastrup, 2015) tecidas entre as professoras, os bebés e as criancas
bem pequenas ecoaram nas redes de conversagdes (Carvalho, 2009), em 120 horas de
formagdo continuada no Centro de Formagdo dos Profissionais da Educacao de Viana/ES, e
revelaram a poténcia do compartilhamento das aprendizagens com/entre as criancas na
formagdo inventiva de professores. A abordagem cartografica (Kastrup, 2015), junto a um
rico referencial teorico pods-critico, permitiu mapear as formas singulares pelas quais as

professoras tecem os fios de criacdo em suas proprias maneiras de ser e de estar no mundo.

Longe de ser uma conclusdao ou um mapa a ser seguido, estas consideragdes flutuantes
reverberam como um chamado para que outros olhares sensiveis se debrucem sobre as
intensidades formativas que emergem desses encontros tecido entre e com as professoras de
bebés e de criangas bem pequenas. Os signos artisticos (Deleuze, 1987) se destacam por sua
forte presenca na formacdo inventiva (Dias, 2009). O nosso desejo € que outras
pesquisas-intervencao se lancem a cartografar os rizomas (Deleuze; Guattari, 2000),
encharcados de afetos e de significagdes que marcam as relagdes entre professoras, bebés e
criangcas bem pequenas. Que o tempo, em suas multiplas dimensdes de Chronos, Kairds e
Aion (Kohan, 2010), siga sendo um campo aberto a emergéncia de praticas inventivas,

reafirmando a beleza e a necessidade de uma formagao que se reinventa a cada encontro.

Ressaltamos também que esta cartografia (Kastrup, 2015) ndo busca encerrar um
debate, mas sim langar sementes para que outras narrativas e outros mapas florescam. Que as
experiéncias aqui tecidas e compartilhadas inspirem educadores e pesquisadores a
continuarem investindo em espacos de formagdo que sejam tecidos a partir da escuta, do
didlogo, da experimentacdo, da criacdo e, sobretudo, da capacidade inventiva que reside nos
coragdes e nas relagdes educativas com e nas infancias. Que a arte, em suas multiplas formas,
siga sendo reconhecida como signos artisticos (Deleuze, 1987), uma linguagem essencial para
a formacdo continuada de professoras que, em constante movimento, inventam e reinventam

os Centros de Educacdo Infantil.

Como fruto desses signos artisticos (Deleuze, 1987), nasce um livro ilustrado com as

narrativas em redes de conversagdes (Carvalho, 2009), protagonizadas pelas cartografias
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mapeadas durante as 120 horas de formagdo continuada com as professoras de bebés e de
criancas bem pequenas dos grupos 1, 2 e 3 da Educagdo Infantil de Viana/ES. Mais do que um
produto final, esse livro se configura como um convite a inventividade, um convite para que
os signos artisticos transbordem das salas de aula e cheguem até os processos formativos das

professoras de bebés e de criangas bem pequenas.

Por fim, esperamos que esta pesquisa retorne para a comunidade escolar e toda a
sociedade em geral contribuicdes tedricas, metodoldgicas e politicas, promovendo debates e
elaboracdo de politicas publicas que apostam e reconhecem a poténcia dos signos artisticos
(Deleuze, 1987) na Educagdo Infantil e as suas influéncias na formagdo continuada como um
campo fértil e em constante transformacao, para que assim novos fios se tegam e tantas outras
pesquisas sejam produzidas e nos convidem a explorar ainda mais as potencialidades dos
signos artisticos na formacao continuada das professoras da Educagdo Infantil, possibilitando

outros enredamentos de ser/estar professorasformadorasemprocessodeformagao.
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Area Tematica:

Versao: 1
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Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6.547.532

Apresentacédo do Projeto:

O Projeto de pesquisa ora avaliado intitula-se Formagdo inventiva na educacgo infantil no municipio de
Viana-ES, de responsabilidade do pesquisador Bruno Henrique F. dos Santos, académico do Programa de
Pos-graduagdoc de Mestrado Profissional em Educacgdo, sob orientagdo da Prof.2. Dr?. Larissa Ferreira
Rodrigues Gomes.

O pesquisador pretende, com este estudo, aproximar-se dos movimentos tecidos pelos professores para
pensar em aprendizagens inventivas e nos modelos de curriculos para além do gue ja esta estabelecido,
possibilitando outros enredamentos de ensinareaprender. Desse modo, a abordagem metodoldgica
pretende percormrer os caminhos da pesquisa com a cartografia, procurande conhecer, compreender e
cartografar junto ao cotidiano escolar, quais sdo as possibilidades e os desafios encontrados pelos
professores da educagdo infantil com as formagdes, com os signos, as inventividades, e os curriculos que
pulsam nas formagées de professores no municipio de Viana-ES.

Sendo uma pesquisa cartografica, com narrativas nos/dos/com os cotidianos, fundamenta-se em que
discutem os usos das aprendizagens inventivas, a cartografia, com o cotidiano, com a formagac inventiva e
sua importancia no crescimento académico do alunc. Para tanto, se utilizara de didlogos, questiondrio,
revisbes bibliograficas, como objetivo de investigagdo-agao, a fim ressignifica as formagfes inventivas
tecidas nos cotidianos no municipio de Viana-ES. O objetivo & justamente cartografar um territério que, em
principio, ndo se habitava.
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Portanto, a pesquisa tem come cenario o Centro de Formacgao de Professcres do municipio de Viana-ES e
como atores desta pesquisa os professores do grupo 1 (um), 2 (dois) e 3 (trés) da educacgédo infantil do
municipio de Viana - ES. Pretende cartografar, nas formagdes com os professores o que & mais importante,
buscando enxergar a arte como um potente signo que pode mudar a politica cognitiva, ou seja, modos de
ser e estar no mundo, de entrar em relagdo com o munde, com os conhecimentos e com os signos.

A analise dos dados da pesquisa serdo produzidos partir do mapear por meio de redes de conversages e
da cartografia "SER = FAZER = CONHECER™ (KASTRUP, 2007 p.174) de forma reflexiva.

Como resultado prevé um Produte educacional, a partir da construgio em rede de uma formac3o continuada
baseada na pesquisa-agdo: "Possiveis modos de repensar e resinificar as avaliagdes por meio das
aprendizagens inventivas presentes nos cotidianos escolares”, utilizando da aprendizagem significativa
buscando trazer reflexfes, debates, modos (re)existir e de (re)pensar os curriculos, avaliagfes e as
aprendizagens inventivas presentes nos/dos cotidianos, na tentativa de compreender a complexidade das
praticas das avaliagbes por meio das aprendizagens inventivas tecidas nos cotidiancs escolares, a partir dos
apontamentos dos protagonistas do mosaico gue compde este cofidiano.

A pesquisa conta com financiamento préprio, prevendo um total de custos de R$ 3.000,00.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos s&o apresentados no projeto brochura e ficha de informacgdes basicas.

Objetivo primario:

Compreender criticamente o processc de formagbes coninuadas junto a Geréncia de Formacgao e Avaliagao
da Secretaria Municipio de Viana — ES, a fim de aproximar-se dos movimentos tecidos pelos professores
para pensar em aprendizagens inventivas e nos modelos de curmriculos para além do que ja esta
estabelecido, possibilitando outros enredamentos de ensinareaprender.

Objetivos secundarios:

» Mapear por meio de redes de conversacbes os modos pelos quais os professores fazem usos dos
documenteos oficiais de formagac de professores, de curriculo e suas influéncias nas aprendizagens
inventivas;

* Construir didloges com os professcres, a fim de aproximar-se do fazer formagéo inventiva na
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busca de acompanhar as diferentes redes de saberesfazeres que (re)produzem os signos e as
aprendizagens que percorrem os espagostempos de suas escolas;

* Produzir coletivamente, cartografando por meio da tessitura de redes de conversagdes uma formacéo
inventiva com os professores da educac8o infantil do municipic de Viana-ES;

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador prevé a participagio de 80 profissionais, sendo gue sera dividida em trés grupos: 30
Professores (as) dos grupos 2; 30 Professores (as) dos grupos 3 e 20 Professores (as) dos grupos 1. Todos
participarac por meio de dialogos, entrevistas, textos, proposi¢tes, atividades. Sendo assim, a realizagao da
pesquisa envolve um processo formativo que ocorrera de forma presencial em parceria com o PROEXUFES
e o municipio de Viana — ES, tendo uma carga horaria de 80 horas a serem realizadas junto aos cinco
encontros formativos que o municipio realiza durante o ano letivo, entre os meses de margo a dezembro de
2024, com intencionalidade de promover/provocar — através de filmes, |leitura de textos, troca de
experiéncias e produgdo de textos narrativos — a problematizacdo e expansdo dos conceitos de formacgédo
inventiva, curriculo da educagdo infantil e formagdo continuada de professores da educagio infantil,
desejando contribuir com a produgaoc de praticas educativas potentes em expandir conhecimentos acerca da
primeira etapa da Educacio Basica. Sua atuaglo nesta pesquisa consistird na participacio de:
dialogos/entrevistas semiestruturada e participagdo na formag&o continuada. Por meio desses instrumentos,
esta pesquisa pretende tecer compreensdes sobre os processos de formacdo continuada de professores do
municipic de Viana - ES e seu potencial na concepgao de formagao inventiva e dos curriculos produzidos
com as criangas da Educacdo Infantil. Busca-se compor conjuntamente com os envolvidos na pesquisa
concepgdes tedricas e praticas, produzindo subjetividades que alicercem as praticas pedagdgicas.

Com relag8o as informacdes gerais sobre os potenciais riscos e beneficios do estudo, apresenta tais
informagdes no projeto brochura. Considera que, por se tratar de uma pesquisa que objetiva investigar uma
formagdo continuada com professores, pode apresentar alguns riscos aos participantes tais como:
desconforto; possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados; medo de ndo
saber responder ou de ser identificado; estresse; cansago ou vergonha ao responder as perguntas. Neste
sentido, tratam-se de riscos minimos. Para evitar efou reduzir tais riscos o pesquisador se compromete
manter um didlogo franco e aberto com relagéo aos objetivos da pesquisa, manter a confidencialidade e
anonimizagdo e dados da pesquisa.

Como beneficios, menciona a possibilidade de promover dialogos e escuta ativa dos professores,
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reflex3o sobre praticas pedagdgicas, ressignificag@o do paradigma da aprendizagem inventiva na educacio
infantil e na formag&o. Apresenta ainda relevancia social na execugdo de politicas publica de formagéo de
professores e também, a posssibilidade de formacgédo docente embasada em conhecimentos teéricos
dialogados com a pratica.

Critério de Inclusdo: O critério usado para a escclha desta amostra se deu pela conveniéncia ao estudo,
assim foram incluidos os participantes: Professores(as) de Educacao Infantil que atuam no nos grupos 01,
02 e 03 nas escolas municipais Viana (ES); Professores{as) gue sejam efetivos, contratados, cedidos efou
permutados atuando no municipio; Professores(as) que participam dos encontros de formagio com as datas
agendadas conforme calendario de formagao, no Centro de Formacgdo da Secretaria Municipal de Educagdo
(SEMED), localizado no prédio “E pra J&"; Professores(as) que atuam no matutino e/ou no vespertino das
escolas de Educacao Infantil; Professores(as) que aceitaram participar do estudo e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Critério de Exclusdo: Professores(as) que ndo sejam docentes dos grupos 01, 02 e 03 da Educacgio Infantil;
* Professores(as) que nac estejam atuando diretamente no Educacgéo Infantil do Municipio de Viana (ES); *
Professores(as) de no Educacio Infantil grupos 01, 02 e 03 que estejam em desvio de fungio ou localizados
em outra fungdo, como, por exemplo, coordenador de turno; Professores{as) de Educacéac Infantil grupos
01, 02 e 03 estejam atuando na Gestdo Escolar; Professores(as) de Educacio Infantil grupos 01, 02 e 03
gque estejam afastados por laudo médicos ou cedidos/permutados para outras redes de ensino;
Professores(as) de Educagao Infantil grupos 01, 02 e 03 que concordaram, mas ndo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); Professores(as) de Educacgao Infantil grupos 01, 02 e 03 que
nac estavam presentes no momentc da apresentagdo do projeto de pesquisa.

Informa que pretende assegurar a seguranc¢a e privacidade, para tanto apresenta Termo de
responsabilidade com relagdo aos dados, assegurando a confidencialidade dos dados e a privacidade dos
profissionais participantes.

Informa no TCLE que o participante n&o tera nenhum custo, nem recebera nenhuma vantagem financeira.
Caso haja despesa com a participacdo na pesquisa, sera totalmente ressarcido (a). Também sera informado
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se, sem ocorrer
nenhuma penalidade ou prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo.

Sobre a garantia do direito de recusa em participar da pesquisa e/ou retirada de consentimento e sobre
ressarcimento e indenizagéo, indica a liberdade de recusa em participar do estudo em
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qualgquer momento da pesquisa, liberdade de retirada do consentimento em gualquer momento e
disponibilizar os meios de contato com o pesquisador responsavel com o Sistema CEP/Conep. Também &
resguardado aos envolvidos na pesquisa o direito de buscar indenizacio caso haja danos decorrentes dos
riscos previstos e nesse caso, o pesquisador assumird a responsabilidade por eles e havera garantia de
indenizagdo.

O pesquisador declara que a coleta de dados com os participantes da pesquisa ainda ndo foi iniciada e
somente ocorrera apés a APROVACJE\O do CEP/CONEP.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Constitui-se de uma pesquisa de Mestrado, em que o pesquisador visa como objetive compreender
criticamente o processo de formagdo continuada junto a Geréncia de Formagao e Avaliagao da Secretaria
Municipio de Viana — ES a fim de aproximar-se dos movimentos tecidos pelos professores para pensar em
aprendizagens inventivas e nos modelos de curriculos para além do que ja esta estabelecido, possibilitando
outros enredamentos de ensinareaprender. A pesquisa serd realizada a partir da formagao continuada em
parceria com o PROEX — UFES, e com a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Viana — ES.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

O pesquisador anexou os documentos necessarios para a apreciacdo: Projeto brochura contendo
cronograma de pesquisa, Cronograma avulso, TCLE, Ficha de informacgbes basicas do projeto, Folha de
rosto e Carta de anuéncia. Apresenta também Termo de responsabilidade.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Nao ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaclo

Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/11/2023 Aceito
|do Projeto ROJETO 2226437 pdf 17:52:10 —

Projeto Detalhado / |PROJETO_BRUNO_HENRIQUE_FERR| 16/11/2023 |BRUNO HENRIQUE | Aceito

Brochura EIRA_DOS_SANTOS pdf 17:51:44 |FERREIRA DOS

Investigador SANTOS

TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 16/11/2023 |BRUNO HENRIQUE | Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_TCLE.pdf 16:14:23 |FERREIRA DOS

Justificativa de SANTOS

Auséncia

Enderego: Av. Fernando Ferran,514-Campus Universitério, Prédio Administrativo do CCHR

Bairro: Goiabeiras CEP: 20.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145.9820 E-mail: cep goiabeiras{@gmail com
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@Gt

Cronograma CRONOGRAMA_DE_PESQUISA pdf 16/11/2023 |BRUNO HENRIQUE | Aceito
11:43:21 |FERREIRA DOS
SANTOS
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_PARA_PESQUIS | 16/11/2023 |BRUNO HENRIQUE | Aceito
A_ENVOLVENDO_SERES_HUMANOS.| 11:17:25 |FERREIRADOS
pdf SANTOS
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DE_UTI| 03/11/2023 |BRUNO HENRIQUE | Aceito
LIZACAO_DE_DADOS pdf 15:39:36 |FERREIRA DOS
SANTOS
Outros DECLARACAO_DE_PESQUISA_NAO_I| 03/11/2023 |BRUNO HENRIQUE | Aceito
NICIADA. pdf 15:38.09 |FERREIRA DOS
SANTOS
Outros CARTA_DE_ANUENCIA. pdf 03/11/2023 |BRUNOQ HENRIQUE | Aceito
15:30:13 |FERREIRA DOS
SANTOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

VITORIA, 01 de Dezembro de 2023

Assinado por:

KALLINE PEREIRA AROEIRA
{(Coordenador(a))

Enderego: Av. Fernando Ferran,514-Campus Universitério, Prédio Administrativo do CCHR

Bairro: Goizbeiras
UF: ES

CEP: 20.075-910

Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820

E-mail: cap goiabeirasi@amail com
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