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Agradeco a participacdo e o empenho dos colegas que
abracaram comigo esse pensar dialégico em prol dos

sujeitos empobrecidos.



APRESENTACAO

O Curso/Formagao intitulado “Pobreza e Educagdo: um dialogo necessario” faz parte
do produto educacional (intervencdo social) que integra a dissertagdo “Democratizacdo do
ensino e Educagéo de Jovens e Adultos na escola Admardo Serafim de Oliveira: possibilidades
de enfrentamento da pobreza e da desigualdade social”, requisito do Mestrado Profissional em
Educacdo, do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo.

CURSO/FORMACAO

Pobreza e Educacao:
Um dialogo necessario

Data: Out. 19 a Abr. 20, 18h as 22h Convidad@s

Local: EMEF EJA “Prof. ASO” Prof.f‘ Ma’. Ana Maria Pe’tr.onetto Serpa
, . Prof.? Dr.* Marlene de Fatima Cararo
Carga horaria: 80 horas

Prof. Me. Jodo José Barbosa Sana
INSCRICAO pelo LINK Prof. Dr. Eduardo AugustoMoscon Oliveira
Prof. Dr. Itamar Mendes da Silva
https://forms.gle/E4SbGImNhcU6LLUU7 | Prof.* Dr.* Renata Duarte Simdes

Periodo: 02 a 11 de out. de 2019 Mediagao : Mestranda Denise Pinheiro Quadros e

Certificacdo via PROEX/Ufes Orientadora Prof* Dr* Renata Duarte Simdes

. PPGMPE - Programa de Pds-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educagdo
Apoio: GEEPDS - Grupo de Estudo em Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social
LAGEBES - Laboratério de Gestao da Educagdo Basica do Espirito Santo
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GESTAD, TRABALHO E AVALIACAD

O curso em questdo intencionou proporcionar aos profissionais que atuam na Educacao
Basica da EMEF EJA “Professor Admardo Serafim de Oliveira”, localizada no Municipio de
Vitoria-ES, e demais sujeitos escolares dessa unidade, o fomento ao debate sobre pobreza e
desigualdade social, de modo a contribuir com o processo de democratizacdo do ensino, no
sentido de garantir ndo s6 o acesso, mas também a permanéncia e a qualidade.

Nesse sentido, apresentamos a organizacdo do Curso/Formacdo em suas diferentes

etapas — divulgacdo, inscricdo, encontros realizados e finalizacdo do projeto que teve como



ponto auge de conclusdo os textos produzidos pelos participantes e a avaliagdo do Curso
realizada em nosso Ultimo encontro.

Ao longo do processo, foi possivel observar 0 engajamento dos participantes, por meio
do envolvimento nas discussdes e pelos relatos dos trabalhos desenvolvidos com os alunos e

demais sujeitos da escola, registrando o crescimento pessoal e profissional do grupo.

OBJETIVO GERAL

» Oferecer formacgdo aos profissionais que atuam na Educacdo Basica da EMEF EJA
“Professor Admardo Serafim de Oliveira”, localizada no Municipio de Vitdria-ES, e demais
sujeitos escolares dessa unidade, fomentando o debate sobre pobreza e desigualdade social,

de modo a contribuir com o processo de democratizagdo do ensino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Promover encontros para didlogo e debates (pesquisa-formacéo) sobre a temaética da
pobreza, a fim de problematizar o investimento em acdes coletivas para enfrentamento
dessa condig&o social;

» Estabelecer debates com os profissionais da educacdo com o objetivo de compreender como
vém se constituindo os processos de democratizacao e suas propostas para 0 municipio de
Vitoria-ES;

» Desenvolver, durante a formacdo, propostas de politicas publicas e agdes intersetoriais
direcionadas ao enfrentamento e superacdo da pobreza e propostas pedagdgicas que
relacionem o curriculo com a discusséo da pobreza;

» Contribuir com a pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Mestrado
Profissional em Educacdo que discute o processo de democratizacdo escolar e o

enfrentamento da pobreza para a consolidacdo de uma escola inclusiva para todos.



DESENVOLVIMENTO DO CURSO

O Curso/Formacéo foi realizado durante os anos de 2019 e de 2020, na modalidade
semipresencial, com inicio em outubro/19 e encerramento em agosto/20.! Tivemos 120
registros de inscricbes no Curso/Formacdo (por meio de acesso ao link e/ou pela ficha
impressa). Desse montante, tivemos a participacao inicial de 48 (quarenta e oito) cursistas e a
frequéncia permanente de 10 profissionais, basicamente do turno noturno da escola Admardo
(com um participante externo a escola), que contribuiram com as discuss@es de nossa pesquisa.

A sistematizacdo desses encontros formativos se deu pensando em temaéticas voltadas
para a discussé@o sobre a pobreza e os processos de democratizacdo do ensino, sendo a EJA um
tema permanente que permeou todas as discussGes. As tematicas foram desenvolvidas nos
encontros presenciais e 0s textos foram produzidos a partir das atividades propostas, com as
falas dos professores palestrantes convidados e dos sujeitos da pesquisa.

Dessa forma, os dialogos foram organizados com as seguintes tematicas: “Educacao,
Pobreza e Desigualdade Social”, “Direitos Humanos e Pobreza”, “Politicas Sociais e
Educagao”, “Gestao Escolar e Democratizacao do Ensino”, “Gestao Democratica” e “O Debate
sobre Pobreza em Contextos Educacionais”. Com as tematicas pensadas e organizadas, nos
faltava a tarefa de apontar os nomes de colaboradores para assumirem a conducdo das palestras.
Por meio de carta/convite emitida, tivemos a honra de receber a confirmacao dos professores
Prof. Dr. Eduardo Augusto Moscon Oliveira, Prof. Me. Jodo José Barbosa Sana, Prof.2 Ma. Ana
Maria Petronetto Serpa, Prof.2 Dr.2 Marlene de Fatima Cararo, Prof.2 Dr.2 Renata Duarte Simdes
e Prof. Dr. Itamar Mendes da Silva.

O Curso/Formacéo foi constituido por 30h presenciais (conforme cronograma abaixo)
e 50 horas ndo-presenciais, compostas por atividades de pesquisa e escrita realizadas

individualmente.?

! Registramos o ocorrido no ano de 2020 (fundamentalmente a partir do més de margo), em funcdo das
intercorréncias da pandemia do coronavirus. Assim como em todas as atividades comerciais, industriais, artisticas,
educacionais etc., ocorreram mudancas de ordem operacionais em nosso pais (e no mundo). O isolamento social
foi decretado em nivel nacional, estadual e local, demandando o fechamento de escolas, reparticBes
publicas/privadas, lojas e shoppings, com o objetivo de desacelerar a propagacdo do novo Coronavirus. Nesse
sentido, tornou-se inevitavel o replanejamento das a¢fes, pensando no tempo/espago para o término da formacéao
proposta (e j& iniciada), bem como no esforco coletivo em buscar nova metodologia de encontro, uma vez que ndo
nos era possivel o agrupamento social.

2 No modelo acordado para prosseguimento aos encontros, tivemos uma pequena reducdo da carga horaria ( eram
encontros das 18h as 22h, nos adequamos para encontros das 17h as 19h), com cada envolvido em suas residéncias,
a partir de um link disponibilizado via plataforma do Google Meet.



CRONOGRAMA \

11/10/19 17has 22h  Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social Prof.2 Dr2 Marlene de Fatima Cararo
08/11/19 17h as 22h Direitos Humanos e Pobreza Prof. Me. Jodo José Barbosa Sana
06/12/19 17h as 22h Politicas Sociais e Educagao Prof.2 Ma. Ana MariaPetronetto Serpa

14/02/20 17has 22h Gestao Escolar e Democratizacao do Prof. Dr. Eduardo AugustoMoscon Oliveira

Ensino
03/07/20 17h as 19h Gestdo Democratica Prof. Dr. Itamar Mendes da Silva
21/08/20 17h as 19h O Debate sobre Pobreza em Contextos Prof.2 Dr.2 Renata Duarte Simoes

Educacionais

. PPGMPE - Programa de Pds-Graduagao de Mestrado Profissional em Educagao
Apoio:  Geepps - Grupo de Estudo em Educagio, Pobreza e Desigualdade Social
LAGEBES - Laboratério de Gestao da Educagdo Basica do Espirito Santo
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X A ficha de inscricéo, além dos dados pessoais, formacéo, titulacdo e tempo de atuacao

como profissional da educacgéo, continha duas perguntas: a primeira, vocé considera importante
discutir a tematica da pobreza na escola? e a segunda, vocé considera que a pobreza tem
implicacdes nos processos de aprendizagem e permanéncia dos estudantes na escola? Essas
perguntas foram elaboradas com a finalidade de direcionar os olhares dos profissionais ao
publico (e aos seus territorios) com que atuam e, a0 mesmo tempo, contribuir para ampliar o
“nosso” olhar sobre as compreensdes dos profissionais acerca da pobreza na EJA, nos
possibilitando conhecer um pouco sobre os contextos formativos dos respondentes, assim como

sobre as experiéncias e as expectativas com relacdo a abordagem da tematica “pobreza”;

INSCRICOES

As inscricdes foram realizadas via “Formulario Google”, através do link
<https://forms.gle/E4SbGIJmNhcU6LLuu7>, disponibilizado no cartaz de divulgacdo (e

também pela ficha impressa).



Pobreza e Educacgdo: um dialogo necessario
(Ficha de Inscricao)

Curso/Formagcdo a ser realizado no periodo de outubro de 2019 a abril de 2020, com
carga horaria de 80h, certificado pela PROEX/Ufes, destinado aos/as profissionais da EMEF
EJA "Professor Admardo Serafim de Oliveira” e demais sujeitos(as) que a compdem, com 0
objetivo de fomentar o debate sobre pobreza e desigualdade social, de modo a contribuir com

0 processo de democratizagdo do ensino.

Programa de Pds-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacdo - PPGMPE/CE/Ufes

Linha de Pesquisa: Docéncia e Gestdo de Processos Educativos
Orientadora: Prof.2 Dra. Renata Duarte Simdes

Mestranda: Prof.2 Denise Pinheiro Quadros

1- Endereco de e-mail:

2- Nome completo (sem abreviacio):

4- Telefone(s): Fixo: ( )

Moavel: ( )]

5- Identificacdio:

(_ ) Estudante

(_ ) Familia

{_ ) Professor(a) Regente

{_ ) Professor(a) da Educacio Especial

() Estagiario(a) - com vinculo no mumicipio
de Vitoria

{_ ) Estagiario(a) - em pesquisa na escola

{_ ) Coordenador(a) de Turno

6- Titulacio:

{_ ) Estudante (Ens. Fundamental incompleto)
{_ ) Estudante (Ensino Fundamental)

{_ ) Estudante (Ensino Meédio incompleto)
{_ ) Estudante (Ensino Medio)

() Graduacio

[ ) Pedagogo(a)

(_ ) Bibliotecario

() Assistente Administrativo(a)

() Diretora Escolar

{ ) Comumdade Local

() Auxihar de Servigo Geral

{_ ) Porteiro{a)

() Secretaria Municipal de Educacio - Seme

{_ ) Especializagio
{ ) Mestrado

{_ ) Doutorado

{_ ) Pos-Doutorado

T- Curso de Graduacio (se nio possui essa titulacio responda "Nio se aplica"):

8- Tempo de atuacio como Profissional da Educacio:

( )1ajanos

( )6al0anos
( )11al3anos
(_ )16a20anos

{_ ) Mais de 20 anos
{_ ) Nio sou Profissional da Educacio



9 - Vocé considera importante discutir a temética da pobreza na escola? Apresente a sua
opinido.

10- Vocé considera que a pobreza tem implicagcdes nos processos de aprendizagem e
permanéncia dos estudantes na escola? Apresente a sua opiniao.

Obrigada!

No primeiro dia de encontro, o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” foi
disponibilizado aos presentes, conforme apresentado abaixo:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Tenho conhecimento de que Denise Pinheiro Quadros, aluna regularmente
matriculada no Programa de P0s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo, da
Universidade Federal do Espirito Santo, esta realizando uma pesquisa por meio do Curso de
Extensdo “Pobreza ¢ Educagdo: um dialogo necessario”, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Renata
Duarte Simdes.

O objetivo da pesquisa € analisar o processo de democratizacdo escolar na Educacéo de
Jovens Adultos (EJA) do municipio de Vitoria-ES, mais especificamente na EMEF EJA
“Professor Admardo Serafim de Oliveira”, em seus diferentes contextos de consolidagao,
buscando compreender como vem atuando no enfrentamento da condicdo de pobreza/extrema
pobreza e da desigualdade social em que vivem os estudantes dessa modalidade de ensino.

Foi esclarecido, pelas pesquisadoras, que a participacdo dos sujeitos envolvidos no
estudo é voluntéria, podendo 0os mesmos se retirarem a qualquer momento da atividade sem
nenhum tipo de prejuizo pessoal. Os beneficios do estudo se convertem para a producao de
conhecimentos sobre a relacdo entre Pobreza e Democratizacdo do Ensino, sendo os dados
analisados eticamente, com o0 compromisso de ndo produzirem nenhum tipo de

constrangimento para os sujeitos envolvidos.



Diante das questdes explicitadas, eu,
declaro ter sido informado (a) e concordo em participar, como voluntério (a), da presente
pesquisa.

Nome do (a) participante do estudo:

Assinatura:

Testemunha:

Testemunha:

MEIOS DE COMUNICACAO/INTERACAO

E- Mail pessoal

Cada participante passou a receber as atividades e o compartilhamento de

materiais via e-mail (slides, textos, entre outros).

E-mail do Curso/Formacao
Foi criado o e-mail pobreza-e-educacao@googlegroups.com, destinado a

receber e encaminhar as atividades pertinentes a formacéo.

Grupo de WhatsApp (Aplicativo de mensagens instantaneas)

Para avisos, orientacdes, noticias, compartilhamentos e outras informacoes

® o

relacionadas ao processo formativo.




APRESENTACAO DO PROJETO NA ESCOLA

Em meados de setembro, do ano de 2019, demos andamento a duas frentes de trabalho:
a primeira, seguindo o protocolo, enderecada a Secretaria Municipal de Educacéo de Vitdria,
de entrada no documento que solicitava a autorizacdo para desenvolvermos a pesquisa de
mestrado e, por sua vez, o Curso/Formacgéo na Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Educacdo de Jovens e Adultos “Professor Admardo Serafim de Oliveira” (em 16/09/20
recebemos a autorizacdo); a segunda, seguindo os procedimentos administrativos da
Universidade Federal do Espirito Santo, encaminhamos o Projeto de Extensdo “Pobreza e
Educagdo: um dialogo necessario” ao Departamento de Linguagens, Cultura e Educacéo,
vinculado ao Centro de Educacdo, para apreciacdo e posterior encaminhamento a Pré-Reitoria
de Extensdo (Proex) onde foi aprovado.

Ainda no més de setembro, nos dirigimos a escola Admardo para a apresentacdo da
pesquisa e da proposta de formacéo a direcdo escolar, como também para organizar uma agenda
de encontro com os membros do Conselho de Escola e com a equipe escolar (ressaltamos a
proatividade da gestora nesse dialogo).

No dia 27 de setembro, estivemos presentes nos trés turnos da escola, apresentando o
Projeto de Extensdo aos profissionais e aos demais convidados. Em cada turno, dialogamos
sobre a proposta do Curso/Formacéo, salientando a importancia da tematica para toda a equipe

escolar. Apds dialogos, o planejamento inicial ficou constituido como no quadro a seguir:

DATA ACAO CONVIDADOS LOCAL
o Oficio de autorizacdo Coordenador do PPGMPE Seme
SET/2019 | Contato com a Diregdo Escolar/Conselho de | Mestranda e Orientadora Escola Admardo
Escola
e Encontro com os Profissionais da Escola Mestranda e Orientadora Escola Admardo
- - " - T —
11/10/19 ;Jgéid;de I: Educacdo, Pobreza e Desigualdade E;or;roDr. Marlene de Fatima Escola Admardo
08/11/19 | Unidade II: Direitos Humanos e Pobreza 22?12 Me. Jodo José Barbosa Escola Admardo
" -
06/12/19 | Unidade II: Politicas Sociais e Educacéo Prof.?  Ma. Ana  Maria Escola Admardo
Petronetto Serpa
14/02/20 Unidade IV: Gestdo Escolar e Democratizacéo | Prof. Dr. Eduardo A. Moscon Escola Admardo
do Ensino Oliveira
13/03/20* | Unidade V: Gestdo Democrética glr;)\fa Dr. ltamar Mendes da Escola Admardo
Unidade VI: O Debate sobre Pobreza em|Prof.2 Dr? Renata Duarte
Contextos Educacionais Simdes
*
17104120 e Encerramento: Relato de Experiéncia e |Mestranda Denise Pinheiro Seme
Avaliacao Quadros

* As datas desses encontros foram alteradas em funcdo do contexto pandémico, ocorrendo em 03/07 e 21/08,
respectivamente.




10

Ficou acordado, entre direcéo escolar e equipe de profissionais, que o Curso/Formacéo
seria realizado no horario das 18h as 22h, na prdpria unidade de ensino, com participagao por
adesdo, em dias de sextas-feiras, que ja é dia constituido de formacéo na escola. Percebemos
que essa modalidade de participacdo foi, em certa medida, prejudicial aos professores que
atuavam nos turnos matutino e vespertino, no entanto, foi possivel contar com a presenca
desses, ainda que ndo de forma sistematica.

Encontro (presencial) para apresentacdo do Curso/Formacao - Escola Admardo

Fonte: Autora, set. 2019.
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TEMA Educacéo, Pobreza e Desigualdade Social
PALESTRANTE/CONVIDADO  Prof.2 Dra. Marlene de Fatima Cararo
DATA DO ENCONTRO 11 de outubro de 2019

Abordagem critica da educacdo, pobreza e
desigualdade social. Questdes historicas e sociais que
EMENTA compdem a relacdo dialética entre esses aspectos da
realidade, combatendo perspectivas naturalistas e
moralizantes da pobreza.
- Compreender as diferentes concepcdes de pobreza;
- Evidenciar, através de dados estatisticos, a realidade
de desigualdade brasileira;
- Refletir sobre os processos historicos da pobreza, o
OBJETIVOS que significa nascer e viver em condicdo de
empobrecimento;
- Dialogar sobre as possibilidades de enfrentamento
da pobreza/extrema pobreza na rede municipal de
Vitoria e na escola Admardo.
METODOLOGIA Exposicao dialogica utilizando-se de slides.
MISTICA Video “Severinas”
LINK PARA ACESSO AOS SLIDES DA APRESENTAQAO
<https://drive.google.com/file/d/1Mi6eC68aPdGochDp5kuSIgkfHKIZDyXE/view?usp=sh
aring>
Registrar textualmente as impressdes pessoais

ATIVIDADE PROPOSTA . P
dialogando com o publico da escola em que atua.

REFERENCIAS e TEXTOS DE APOIO

ARROYO, Miguel Gonzalez. Pobreza, Desigualdades e Educacédo. In: BRASIL. Ministério
da Educacdo. Material Didatico Curso de Especializacdo em Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social. Médulo Introdutério [Recurso eletrénico on-line]. Brasilia, 2015.
Disponivel em: <http://egpbf.mec.gov.br/modulos/pdf/intro.pdf>. Acesso em: 10 out. 2019.

CARARO, Marlene de Fatima. O programa mais educacao e suas interfaces com outros
programas sociais federais no combate a pobreza e a vulnerabilidade social: intencdes
e tensdes. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do Espirito Santo. Vitdria.
2015. Disponivel em: <http://repositorio.ufes.br/handle/10/1920>. Acesso em: 10 out. 2019.

CARNEIRO, Carla Bronzo Ladeira. Programas de protecdo social e superacdo da
pobreza: concepcdes e estratégias de intervencdo. UFMG-FFCH, Doutorado, 2005.

GEORGES, Rafael. Nés e as desigualdades: pesquisa Oxfam Brasil / Data Folha —
percepcOes sobre as desigualdades no Brasil. In: MAIA, Katia (Org.). Oxfam Brasil, 2019.

GEORGES, Rafael. Pais estagnado: um retrato das desigualdades brasileiras. In: MAIA,
Katia (Org.). Oxfam Brasil, 2018.

GEORGES, Rafael. A distancia que nos une: um retrato das desigualdades brasileiras. In:
MAIA, Katia (Org.). Oxfam Brasil, 2017.
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LEITE, Izildo Correa. Desconhecimento, piedade e distancia: representacfes da miséria e
dos miseraveis em segmentos sociais ndo atingidos pela pobreza. Tese (Doutorado em
Sociologia) - Faculdade de Ciéncias e Letras (Campus de Araraquara). Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho, 2002.

MARTINS, José de Souza. A sociedade vista do abismo. 3.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

MOLL, Jaqueline. A agenda da educacdo integral: compromissos para sua consolidagao
como politica publica, In: MOOL, Jaqueline et al. Caminhos da Educacéo Integral no
Brasil: direito a outros tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

REGO, Walquiria Ledo; PINZANI, Alessandro. Pobreza e Cidadania. In: BRASIL.
Ministério da Educacdo. Material Didatico Curso de Especializacdo em Educacdo, Pobreza
e Desigualdade Social. Modulo | [Recurso eletrénico on-line]. Brasilia, 2015. Disponivel
em: <http://egpbf.mec.gov.br/modulos/pdf/modulol.pdf>. Acesso em: 10 out. 2019.

SEN, Amartya. Desigualdade reexaminada. 2. ed. Rio de Janeiro: Record, 2008.

SEVERINAS. Direcdo: Eliza Capai. Realizagdo: Agéncia Publica. BRASIL: Microbolsas,
2013. 1 documentério (10 min). In: BRASIL. Ministério da Educacdo. Material Didatico
Curso de Especializacdo em Educacgéo, Pobreza e Desigualdade Social. Modulo I [Recurso
eletronico on-line]. Brasilia, 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=_Rn7GF-ultw>. Acesso em: 10 out. 2019.

TAVARES, Gilead Marchezi et al. A producéo de meninos de projetos e acontecimentos no
percurso. Psicologia & Sociedade, 23(1), 94-102, 2011.

YAZBEK, Maria Carmelita. Servico Social e pobreza. Rev. Katalysis, Florianopolis, v. 13,
n. 2, 2010. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/rk/v13n2/01.pdf>. Acesso em: 10 out.
2019.

Tirinha do cartunista argentino Quino, criador da Mafalda.

QUE SXO POBRES POR- || COS ONDE ELES MO- | | QUE ALEM DE GANHAREM
QUE QUEREM? USE RAM, NAQUELAS POUCO AINDA TEM A
A CABECA, SUA PORCARIAS DE MO~

TONTA, USE A VEIS, NAS RouPAE:j/ MANIA OE INVESTIR EM

% R
ORA'! VOCE NAO ENTENDE fpenss NOS BARRA'\ r/;ocg NAO PERCEBE W

CA Al ELES usam' COI1SAS DE MX QuALl-
BECA ! QUE DADE, QUE ELES

= / SEMPRE vio
SER POBRES 7!

g™
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Fonte: Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
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Unidade | - Encontro (presencial) - Escola Admardo

Fotos: Autora, out. 2019
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A primeira tematica trabalhada, intitulada “Educagéo, RELATORIO Oxfam
em 21/01/2019

Pobreza e Desigualdade Social”, foi um verdadeiro divisor de dguas.

De forma mais que acertada, a palestrante/convidada inicia a sua | AS 26 pessoas mais ricas
do mundo detém a mesma

exposicdo apresentando os dados | riqueza dos 3,8 bilhdes

No Brasil, 5% da populacéo - os b b 50 d mais pobres, que
mais ricos - recebem, por més, sopre a pobreza e a concentragao de | correspondem a 50% da

0 mesmo que os demais 95% . humanidade. (CARARO,
juntos (GEORGES, 2017). renda destacando a desigualdade 2019)

econémica que existe entre 0s mais
pobres. Os dados apresentados causam espanto entre 0s
participantes, ao perceberem a grandiosidade de divergéncias

das condicdes econdmicas em que nos encontramos, em que a
populacéo estudantil se encontra.

Arroyo (2016, p. 7) nos questiona: “o que poderiamos fazer, como profissionais da
educacdo basica, para trazermos reflexdes sobre as relacbes entre educagdo, pobreza e
desigualdade social para 0s nossos trabalhos? Por onde comecar?” Primeiro passo: admitir que
a pobreza e as desigualdades existem.

E o que significa esse reconhecimento?

[...] significa levar em conta que a existéncia persistente dos pobres nas escolas
brasileiras traz reflex8es importantes para as préaticas pedagdgicas e para a gestdo
educacional. Assim, € necessario ndo apenas saber que as escolas estdo repletas de
meninos e meninas pobres, mas, muito mais do que isso, é preciso também questionar

quais exigéncias essas vivéncias da pobreza, da precariedade material extrema,
demandam de nossas praticas (ARROYO, 2016, p. 7).

A professora Marlene, fundamentando-se em Yazebk (2010, p. 153), destaca que
abordar os que sdo constituidos como pobres “é penetrar num universo marcado pela
subalternidade, pela revolta silenciosa, pela humilhacéao e alienacdo e sobretudo, pela resiliéncia
aliada as estratégias para melhor sobreviver, apesar de tudo”.

No Brasil, a pobreza ndo pode ser explicada com base numa suposta escassez de
recursos, mas, deve considerar a maneira pela qual se distribui a riqueza gerada socialmente —
com alto grau de desigualdade — e, mais do que isso, com alto grau de concentracdo, com
tendéncia a reproduzir-se ou, mesmo, a aprofundar-se (LEITE, 2002, apud CARARO, 2019).

Importante entendermos a POBREZA como um fendmeno estrutural e complexo, de

carater multidimensional e multifacetado, ndo podendo ser considerada como mera
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insuficiéncia de renda, mas também desigualdade na distribuicdo da riqueza socialmente
produzida, ndo acesso aos servi¢os publicos bésicos, a informacgdo, ao trabalho digno, a
participacdo social e politica (CARARO, 2019).

Distante dessa compreensdo, Simdes (2017) afirma que a pobreza tem sido tratada, nos
curriculos escolares, como caréncia, negligenciando o papel da escola quanto ao seu
compromisso em trabalhar a partir do conhecimento pleno da realidade de seus educandos.

Nos curriculos, a pobreza tem sido vista como caréncia, sendo a caréncia material
resultado das caréncias de conhecimento, de competéncias, caréncias de valores,
habitos e moralidades. E, assim, a escola ndo tem assumido o seu papel de
proporcionar o pleno conhecimento da realidade, inclusive, da condig¢do social dos

seus alunos, mostrando as condicdes historicas e sociais que resultaram na
desigualdade social (SIMOES, 2017, p. 1).

Os impactos da pobreza na educacéo escolar

Fonte: SIMOES, 2017.

CURRICULOS QUE SE ARTICULAM COM A
POBREZA

Consideram as diferencas regionais, culturais,

econdmicas e politicas existentes e reconhecem 0s

coletivos empobrecidos como portadores de vivéncias

CURRICULO HEGEMONICO

Desconsidera as diferencas regionais, culturais,
econdmicas e politicas existentes entre 0s(as)

alunos(as). ; P ;

(as) e de questionamentos que refletem a prépria realidade.
Avalia todos(as os(as alunos(as), . .
LR (as) (as) (as) Avaliam todos(as) os(as) alunos(as), valorizando,
indiscriminadamente, com base nos saberes . “ " .

dominantes também, os “Outros” saberes trazidos.

Considera os(as) alunos(as) “puros espiritos”,
desprovidos de corporalidade, apenas receptores de
conhecimento.

Déo centralidade aos corpos, reconhecendo-0s como 0
eixo das vivéncias e dos saberes de alunos e alunas.

Estimulam o questionamento critico a respeito da
realidade social, ou seja, abrem espaco para a reflexao
sobre os problemas sociais, entre eles a existéncia e a
persisténcia da pobreza.

Fonte: Arroyo (2015, p. 22).

E pensado unicamente para o mercado de trabalho.

Sites sugeridos:

Oxfam Brasil: <https://www.oxfam.org.br>

Retrato das desigualdades/IPEA:
<https://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores_educacao>
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UNIDADE Il
TEMA Direitos Humanos e Pobreza
PALESTRANTE/CONVIDADO Prof. Me. Jodo José Barbosa Sana
DATA DO ENCONTRO 08 de novembro de 2019

Direito a vida como dimensdo inegocidvel da
existéncia. Direitos Humanos como frutos da luta
pelo direito universal & dignidade humana.
Dimensdes cumulativas e qualitativas dos Direitos

EMENTA Humanos: direitos de liberdade (civis e politicos),
de igualdade (econémicos, sociais e culturais) e de
solidariedade (direitos difusos). Reconhecimento da
pobreza como violagdo aos Direitos Humanos.

- Conceituar os Direitos Humanos;
- ldentificar quais direitos sdo garantidos e/ou
negligenciados pelo Estado;

OBJETIVOS - Compreen(_jer_ a . relacdo entre pobreza e ndo
garantia de direitos;

- Dialogar sobre as praticas educacionais que
consideram os direitos dos estudantes que vivem em
condi¢des marcadas pelas construgdes sociais.

METODOLOGIA Exposicao dialogica utilizando-se de slides.

MISTICA Video “Escola Eldorado”

ATIVIDADE PROPOSTA Em sua opiniéo,'qgais sdo as relacOes existentes
entre pobreza e direitos humanos?
LINK PARA ACESSO AOS SLIDES DA APRESENTACAO
<https://drive.google.com/file/d/1-
Q5yTXvUVnePIK8JFFvINoljuxoFUszk/view?usp=sharing>

REFERENCIAS e TEXTOS DE APOIO

BRASIL. Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Brasilia: MEC, MJ,
UNESCO, 2013,

BRASIL. Dados do Bolsa Familia. Brasilia: MDS. Disponivel em:
<https://aplicacoes.mds.gov.br/sagirmps/bolsafamilia/relatorio-completo.html>. Acesso
em: 7 nov. 2019.

DUDH. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Nacdes Unidas do Brasil. 1948.
Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/>. Acesso em: 7 nov.
2019.

ESCOLA Eldorado. Dire¢do: Victor Lopes. Brasil: TV Zero, 2008. 1 documentéario (11,08
min). (Projeto Marco Universal). In: BRASIL. Ministério da Educacdo. Material Didatico
Curso de Especializacdo em Educacéo, Pobreza e Desigualdade Social. Mddulo 11 [Recurso
eletrénico on-line]. Brasilia, 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/results?search_query=escola+eldorado>. Acesso em: 10 out.
2019.
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HERKENHOFF, Jodo Batista. ABC dos direitos humanos. Vitdria: Secretaria Municipal
de Cidadania, Direitos Humanos e Trabalho. 2018.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Coordenacdo de Populacdo e
Indicadores Sociais. Sintese de indicadores sociais: uma analise das condi¢des de vida da
populacdo brasileira: 2018. Rio de Janeiro: IBGE. 2018. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101629.pdf >. Acesso em: 7 nov. 2019.

IPEA. Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Atlas da Violéncia 2019. Brasilia: Rio de
Janeiro, 20109. Disponivel em:
<https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas
da_violencia_2019.pdf >. Acesso em: 7 nov. 2019.

MENDONCA, Erasto Fortes. Pobreza, Direitos Humanos, Justi¢ca e Educacdo. In: BRASIL.
Ministério da Educacdo. Material Didatico Curso de Especializagdo em Educacdo, Pobreza
e Desigualdade Social. M6dulo 11 [Recurso eletrénico on-line]. Brasilia, 2015. Disponivel
em: <http://egpbf.mec.gov.br/modulos/pdf/modulo2.pdf>. Acesso em: 10 out. 2019.

PEQUENO, Marconi. O fundamento dos direitos humanos. In: Direitos Humanos:
capacitacdo de educadores. Volume 1: Fundamentos historicos-filosoficos e politico-
juridicos da Educacdo em Direitos Humanos. ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares, et al.
Editora  Universitaria: UFPB.  Jodo  Pessoa, 2008. Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2186-
dirhumanos-volumel-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 7 de nov. 2019.

RABENHORST, Eduardo R. O que sdo direitos humanos. In: Direitos Humanos:
capacitacdo de educadores. Volume 1: Fundamentos historicos-filosoficos e politico-
juridicos da Educacdo em Direitos Humanos. ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares, et al.
Editora  Universitaria: UFPB. Jodo  Pessoa, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2186-
dirhumanos-volumel-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 7 de nov. 2019.

Fonte: Jornal Estado de Minas. Noticias Online. PraEntender Os direitos humanos em 2 minutos
Politica - Estado de Minas. Disponivel em:

<https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2018/03/27/interna_politica,947107/praentender-os-

direitos-humanos-em-2-minutos.shtml>. Acesso em: 19 dez. 2020.
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CONHECENDO A UNIDADE II

Refletir a respeito da relacdo entre direitos humanos e educacdo, necessariamente,
significa fazer da escola um espago onde os individuos possam adquirir consciéncia de si como

sujeitos de direitos, assim como pensar em mecanismos para assegura-los.

Pensar na relacdo possivel entre escola e direitos humanos nem sempre é tarefa facil,
ainda mais para aqueles(as) que nao estdo familiarizados(as) com a tematica. Quando
pensamos em educacdo e direitos humanos, é importante levarmos em conta que a
escola deve se colocar como um espaco do qual os sujeitos envolvidos no processo
educativo possam usufruir igual e integralmente. Além disso, ela deve se preocupar
em se integrar com outras instituicGes para contribuir para a efetiva garantia dos
direitos desses sujeitos (MENDONCA, 2016, p. 8).

Para tanto, a instituicdo escolar precisa desenvolver, em suas acles pedagdgicas,
iniciativas que promovam o enfrentamento da violagdo de direitos humanos, tornando-se um
espaco de vivéncia irrestrita desses direitos.

Nessa unidade do Curso/Formagéo, o palestrante/convidado nos instiga a pensar sobre
os Direitos Humanos e suas implicagdes em nossas vidas, fundamentalmente na vida dos
estudantes, enfatizando a concepc¢éo de direitos e a pobreza. Antes, porém, nos traz a seguinte
indagacéo: afinal, o que sdo Direitos Humanos?

Segundo o professor Jodo Jose, sdo direitos correspondentes a dignidade dos seres
humanos, direitos que possuimos pelo simples fato de sermos humanos (RABENHORST,
2008, apud SANA, 2019).

E quais sdo as relagdes existentes entre pobreza e direitos humanos?

A pobreza € a maior negacdo dos direitos humanos.

Fonte: Correio Braziliense (Brasil), postado em 14/08/20109. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2019/08/14/interna-brasil, 777032/miseria-
extrema-no-pais-cresce-e-atinge-13-2-milhoes-de-brasileiros.shtml>. Acesso em: 19 dez. 2020.
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De acordo com o palestrante, com base em Mendonca (2015), temos trés dimensoes

dos direitos humanos:

12 Dimensao 22 Dimenséo 32 Dimenséo
LIBERDADE IGUALDADE FRATERNIDADE
Direitos civis e politicos Direitos econémicos, sociais e Direitos de fraternidade social
culturais
Titularidade: individuos; Titularidade: determinadas | Titularidade: a humanidade,
Caracterizam-se pela seguinte | coletividades; independente dos Estados
diviséo: Caracterizam-se por obrigar o | nacionais;
» Direitos Civis: liberdade de | Estado a assegurar condicBes | Caracterizam-se por nao

expressdo, de culto religioso, de ir
e vir, de privacidade, de protecéo
legal etc.;

 Direitos politicos: votar e ser
votado, participagdo no governo,
liberdade de associacdo politica e
de resisténcia a opressao, protecdo
contra aces tiranicas por parte do
Estado etc.

Marco historico:  Revolucdo
Francesa e Declara¢do dos Direitos
do Homem e do Cidadéao (Franca,
1789);

Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos (1948): artigos
3a2l

minimas de igualdade e de vida
digna através de politicas
publicas em trés areas:

« Direitos sociais: educacao, salde,
previdéncia, trabalho, moradia etc.;
» Direitos econémicos: valorizagdo
do trabalho, remuneracdo justa,
direito de associagdo trabalhista,

direito de greve, fungdo social da
propriedade, defesa do
consumidor;

« Direitos culturais: protecdo da
cultura e do patriménio cultural
material e imaterial da
comunidade, padrdo de vida que
permita aos sujeitos usufruir da
producéo cultural de sua sociedade.
Marco histdrico: o conceito de
Estado de Bem Estar Social,
emergido apos a Segunda Guerra
Mundial;

Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos (1948): artigos
22 a 27.

apresentarem limites precisos e
por serem uma reacdo ao
exterminio de massas humanas e
a destruicdo sistematica da
natureza. Sdo exemplos: direito a
paz, e a a autodeterminacdo dos
povos; direito de viver em um

ambiente ecologicamente
equilibrado; direito ao
desenvolvimento sustentavel,

preservacao do patrimonio cultural

da  humanidade; direito &
comunicacdo etc.
Marco historico: reacdo aos

grandes conflitos mundiais da
primeira metade do século XX, em
especial ao Holocausto;
Declaracéo Universal dos
Direitos  Humanos  (1948):
abrangem os artigos 3 a 27, pois
sdo vistos como uma sintese das
duas outras dimens@es dos direitos
humanos.

Para Sana (2019) é preciso:

Ampliar a reflexo sobre os significados da presenca da pobreza no ambiente da escola;

* Reconhecer a pobreza como negacéo dos direitos humanos;

* Reafirmar a centralidade dos direitos humanos em contextos neoliberais — com a elaboragéo de

politicas sociais;

»  Construir a resisténcia, apostar na solidariedade, afirmar outras possibilidades.

PLANO NACIONAL DE

Sites sugeridos:

Direitos

0Os Direitos Humanos no Brasil

Constituicao Federal de 1988

o
Fundamentais '

Declaracao
Universal

Ve \\)/

2 dos Direitos
=7<=  Humanos

Observatorio do Terceiro Setor: <https://observatorio3setor.org.br/quem-somos/>
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos:
<http://portal.mec.gov.br/docman/2191-plano-nacional-pdf/file>
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos:

<https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos>



21

UNIDADE |11

TEMA Politicas Sociais e Educacao
PALESTRANTE/CONVIDADO Prof.2 Ma. Ana Maria Petronetto Serpa
DATA DO ENCONTRO 06 de dezembro de 2019

Compreenséo dos Programas de
Transferéncia de Renda como dever do Estado
na garantia dos direitos dos cidad&os.
Contextualizagdo das  condicionalidades
vinculadas ao Programa Bolsa Familia e os
critérios para o recebimento do beneficio.
- Conceituar e identificar os Programas de
Transferéncia de Renda e suas implicagdes;
- Problematizar o papel do Estado em garantir
direitos aos cidad&os;
- Dialogar sobre o Programa Bolsa Familia, as
OBJETIVOS condicionalidades e os reflexos na vida de
diferentes grupos populacionais;
- Compreender como o0s Programas de
Transferéncia de Renda tém contribuido para
a superacdo do ciclo intergeracional de

EMENTA

pobreza.
METODOLOGIA Exposicao dialogica utilizando-se de slides.
MISTICA Video “Projeto de desconstrugdo do Brasil”

Produzir um texto estabelecendo a relagédo
indicada: Inclusdo na esfera publica
— Como as vozes dos excluidos — mulheres e
outros grupos sociais — podem ser incluidas na
esfera publica?
— Como gerar processos de interacao
democratica, na forma de geracéo de direitos?
— Grupos excluidos — social e moral. Agentes
ATIVIDADE PROPOSTA publicos que reforcam o preconceito, o
estigma, tratamento com desdém;
“profundidade destrutiva das subjetividades”;
“situacOes lesantes”. Como alterar esta
cultura?
— Como desenvolver processos de
autonomizacao das pessoas?
— Como formar demandantes de direitos
civis?
LINK PARA ACESSO AOS SLIDES DA APRESENTACAO
<https://drive.google.com/file/d/lijH4Ra_JglbY71j90v8F2yz3fEpLMTKS5/view?usp=shari
ng>

REFERENCIAS e TEXTOS DE APOIO

BdF Entrevista Tereza Campello. Projeto de desconstrucdo do Brasil. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wNNCuyFHgq4&t=108s>. Acesso em: 5 dez. 2019.
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CASTEL, Robert. A inseguranca social: o que é ser protegido? Petropolis: RJ, Vozes, 2005.

CUNHA, Rosani. Transferéncia de Renda com Condicionalidade: a Experiéncia do
Programa Bolsa Familia. In: Concepgao e Gestdo da Protecdo Social Ndo Contributiva
no Brasil. MDS, UNESCO, 2009.

REGO, Walquiria Ledo; PINZANI, Alessandro. Pobreza e Cidadania. In: BRASIL.
Ministério da Educacdo. Material Didatico Curso de Especializacdo em Educacdo, Pobreza
e Desigualdade Social. Modulo I [Recurso eletronico on-line]. Brasilia, 2015. Disponivel
em: <http://egpbf.mec.gov.br/modulos/pdf/modulol.pdf>. Acesso em: 10 out. 2019.

REGO, Walquiria Leao; PINZANI, Alessandro. Vozes do Bolsa Familia: autonomia,
dinheiro e cidadania. S&o Paulo: UNESP, 2013.

SILVA, Mauricio Roberto da. Vozes do Bolsa Familia: autonomia, dinheiro e cidadania -
Entrevista realizada com Alessandro Pinzani. Revista Pedagdgica, Chapecd, v. 16, n. 32, p.
207-216, jan./jul. 2014. Disponivel em:
<https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/2730/1554>.
Acesso em: 10 out. 20109.

SOUZA, Pedro H. G. Ferreira de; OSORIO, Rafael Guerreiro; PAIVA, Luis Henrique;
SOARES, Sergei. Os efeitos do Programa Bolsa Familia sobre a pobreza e a desigualdade:
um balango dos primeiros quinze anos. In: SILVA, Tiago Falcéo (Org.). Bolsa Familia 15
Anos (2003-2018). Brasilia: Enap, 2018. Disponivel em:
<https://repositorio.enap.gov.br/handle/1/3647>. Acesso em: 12 nov. 2019.

“Com o dinheiro, a gente tem mais liberdade”. Mais do que
estar livre para consumir, a frase de uma beneficiaria do
Programa Bolsa Familia, moradora da regido do Vale do
Jequitinhonha (MG), revela outro tipo de autonomia
possibilitada pelo recebimento de uma renda fixa mensal:
a liberdade para fazer escolhas sobre a prépria vida.

A pesquisa da sociéloga Walquiria Ledo Régo, professora
da Universidade de Campinas (Unicamp), em que foram
entrevistadas cerca de 150 mulheres que recebem recursos
do programa de transferéncia de renda (2006-2012),
mostra que o0 programa levou uma légica de planejamento
familiar para essas mulheres e desencadeou processos que
favoreceram o papel de cada uma delas como cidada.

Fonte: Programa de transferéncia de renda fortalece cidadania da mulher do interior. Disponivel em:
<http://inacio.com.br/2013/03/programa-de-transferencia-de-renda-fortalece-cidadania-da-mulher-
do-interior/>. Acesso em: 01 fev. 2020.
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Unidade 111 - Encontro (presencial) - Escola Admardo

Registros em
06/12/2019

Fotos: Autora, dez. 2019.
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CONHECENDO A UNIDADE 111

A tematica “Politicas Sociais e Educagao” nos convida a refletir sobre a importancia dos
Programas de Transferéncia de Renda — programas sociais desenvolvidos nas trés esferas
politicas — enquanto estratégia de enfrentamento da pobreza e de inclusdo social, que
correspondem a transferéncia direta de renda para pessoas e/ou familias em condicGes de
empobrecimento e de vulnerabilidade social. Nesse encontro, com base em Rego e Pinzani

(2015, p. 9), também sao problematizados os conceitos de “cidadania” e de “democracia’:

As diversas formas de as sociedades e de suas institui¢ces entenderem a cidadania e,
consequentemente, a propria democracia interferem, radicalmente, no estatuto da
cidadania como principio politico indispensavel a vida democrética. O conjunto dos
direitos que compem o complexo de prerrogativas de um(a) cidaddo(d) e, o que €
fundamental, a efetivacdo concreta desses direitos na vida social sdo os verdadeiros
indicadores do grau de profundidade de uma democracia. Ao fim e ao cabo, a frui¢do
de direitos, 0 acesso ao bem-estar social e a autonomia de escolhas dos individuos
guerem dizer, em ultima palavra, que ser autor(a) do préprio destino constitui a
verdadeira medida do grau de democratizacdo realizada em uma sociedade.

Rego e Pinzani (2015, p. 9) consideram que “a existéncia da cidadania como situacdo
historica supde, necessariamente, um complexo de condicdes politicas, sociais, econémicas e
culturais” que evidenciam o processo de democratizacdo ja alcancado por determinada
sociedade, ou seja, “se uma sociedade ndo garante que todas as pessoas tenham as mesmas
oportunidades de acesso ao bem-estar, a cultura e a educacdo em sentido amplo, tal sociedade
apresenta deficits enormes de democratizagdo de sua estrutura social e politica” (REGO;
PINZANI, 2015, p. 9). Sdo imprescindiveis o respeito, a igualdade e o convivio humano com

justica para que ndo sejamos embrutecidos e insensiveis com a dor do outro.

Fonte: Imagem do Bolsa  Familia. Disponivel  em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bolsa_Fam%C3%ADlia. Acesso em: 19
dez. 2020.
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Por falta de conhecimento, existem muitos preconceitos em relagéo aos pobres, sendo
importante termos uma visdo mais complexa e ampla da pobreza. Um erro comum € o de

identificar a pobreza com um baixo nivel de renda ou de riqueza.

% Renda ndo é o Unico aspecto que define a pobreza — linha de extrema pobreza de 77,00 per
capita mensal e de pobreza de 154,00 per capita mensal sdo defini¢Ges arbitrarias. De acordo

com Rego e Pinzani (2015, p. 19):

[...] a prdpria definicdo da pobreza com base na renda representa, em certo sentido,
um ato arbitrario. Vejamos, por exemplo, no caso do Brasil, 0 estabelecimento por
parte do governo da linha que separa pobreza — renda mensal per capita de até R$ 154
— e pobreza extrema — renda mensal de até R$ 77 por pessoa. E dificil dizer que quem
recebe R$ 80 encontra-se em situagcdo melhor que quem recebe s6 R$ 77, assim como
é complicado afirmar que quem recebe R$ 160 ndo seria pobre. Da mesma maneira,
a presenca ou a auséncia de politicas publicas especificas e de servicos publicos
afetam profundamente a vida das camadas mais vulneraveis da populagéo.

E preciso considerar outros aspectos, conforme apresentados por Serpa (2019):

e Classe social e econémica e Etnia/cor da pele
e Lugar de residéncia e Geénero, idade, composicdo e
® Regides geograficas estrutura familiar

e Areas isoladas

Fundamentando-se em Wilkinson e Pickett (apud REGO; PINZANI, 2015), a
palestrante informa que a desigualdade de renda e riqueza piora a qualidade de vida inclusive
dos que estdo no extremo superior da escala social (SERPA, 2019), podendo ocorrer, quando a
desigualdade aumenta, aumento das patologias psiquiatricas e de adicdo; da gravidez entre
adolescentes; dos homicidios; da populacdo carceraria; da mortalidade infantil; ou quando a
desigualdade diminui, aumento da confianca reciproca entre os membros de uma sociedade;
da expectativa de vida; da mobilidade social; melhoria dos resultados escolares entre as
criancas.

A palestrante/convidada afirma que a educacdo é o aspecto mais afetado pela
desigualdade, sua falta ou precariedade perpetua a desigualdade; que criangas provenientes de
familias pobres ndo vivem em um ambiente favoravel a atividade de estudo; e que a pior e a
mais injusta atitude é, seguramente, culpar as criancas pelos resultados insatisfatorios que

obtém em seu processo de aprendizagem.
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Leite (2015) pontua que criancas e jovens de diferentes classes sociais ndo tém acesso
aos mesmos direitos e, quando tém, como € o caso do acesso a escola, isso ndo se da em
condices iguais. Nesse sentido, temos o Programa Bolsa Familia como uma politica que busca
a garantia do direito ao acesso e a permanéncia na escola publica, aliado a politica de

transferéncia de renda as familias de criangas, jovens e adolescentes em situacdo de pobreza no

Brasil.

Dimensodes do Bolsa Familia

A2 U"ME”HD 12 UWENHD

Condicional :Ie:le\
Transferéncia direta

reforco do acesso \
[ aos servicos plblicos que |
constituem direitos I|

de renda as familias

dlivio o .
\ imediato da sociais, nas areas de f
salde e educagdo e
pobreza ST _
PBE assisténcia social

T —— —— —,
m— —

ACDES

compiementares

| fomento & autonomia das
familias e apoio & superacgao
\ da situacio de -
vulnerabilidade e
pobreza

— e

Fonte: Manual de Gestdo do Programa Bolsa Familia.

Serpa (2019) reforca que o Programa Bolsa Familia se destina as familias que trabalham,
mas ndo obtém renda suficiente para sobreviver e, muitas vezes, retiram seus filhos da escola e
0s colocam muito cedo no trabalho, por isso se diz que o trabalho infantil reproduz a pobreza

da familia. O PBF tem como uma de suas condicionalidades a permanéncia da crianca na escola

reduzindo a evasao escolar.



Com a condicionalidade educagao, o PBF buscou
oportunizar as criangas e adolescentes
empobrecidos a garantia do direito a educacgao,
Nno que concerne ao acesso € a permanéncia
desses sujeitos nas escolas. Busca-se, ainda,
garantir a qualidade da educacao basica, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
(MDS, 2004).

Vale ressaltar que, desde a instituigao do Programa
Bolsa Familia no cenario nacional, houve a reducao
em 95% da mortalidade infantil de criangas entre 0
e 5 anos, como também a diminuigdo dos indices
de hospitalizagao das criangas dessa mesma faixa
etaria, o que indica avangos na melhoria da
qualidade de vida e, consequentemente, da saude,
das populacdes infantis no pais

(REGO; PINZANI, 2014).

Fonte: MATIAZZI, 2019.

fo
v

Sites sugeridos:

Brasil de Fato: <https://www.brasildefato.com.br>

Bolsa Familia/Cadastro Unico:
<https://aplicacoes.mds.gov.br/sagirmps/bolsafamilia/index.html>

»
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UNIDADE IV
TEMA Gestdo Escolar e Democratizacdo do Ensino
PALESTRANTE/CONVIDADO  Prof. Dr. Eduardo Augusto Moscon Oliveira
DATA DO ENCONTRO 14 de fevereiro de 2020
Estado, planejamento e gestdo educacional no Brasil.
EMENTA Democratizac¢ao do ensino. A gestéo escolar no sistema

de ensino brasileiro e no Estado do Espirito Santo.
- Dialogar sobre o conceito de gestdo escolar, suas
implicagdes e suas interfaces;
- Caracterizar o0s elementos fundantes para a
OBJETIVOS compreensdo da politica educacional brasileira;
- Problematizar questbes que atravessam a gestdo
escolar na Educacdo Basica e na rede municipal de
Vitoria.
METODOLOGIA Exposicdo dialdgica utilizando-se de slides.
Leitura de varios textos produzidos pelos alunos da
escola Admardo.

MISTICA Obs: a mistica do dia foi conduzida por duas
professoras que, motivadas pelas discussdes do
Curso/Formagéo, promoveram a atividade

“Autobiografia”.
Pensando o0 contexto da Gestdo Escolar, como
ATIVIDADE PROPOSTA qualificar os processos de democratizacdo na EMEF

EJA “Professor Admardo Serafim de Oliveira™?
LINK PARA ACESSO AOS SLIDES DA APRESENTACAO
<https://drive.google.com/file/d/11zTRAFBRJFKPU4B-
nuAe551pZEk7Us9S/view?usp=sharing>

REFERENCIAS e TEXTOS DE APOIO

AMARAL, Daniela Patti do. A gestdo democratica das escolas como referencial politico,
educativo e simbdlico: entrevista com o professor Licinio Lima. Movimento-Revista de
Educacdo, Nitero6i, ano 8, n.8, p.244-256, jan./jun. 2018.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988. Capitulo 11l - Da educacéo, da cultura e do desporto - Secéo | -
Da educacéo.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, 1996.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e dé& outras providéncias. Brasilia, 2014.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A gestdo democratica na escola e o direito a educacao.
Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo, v.23, n.3, p. 483-495, set./dez.
2007.
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FERNANDES, Maria Dilnéia Espindola. Gestdo democrética da educagdo no Brasil: a
emergéncia do direito & educacdo. Curitiba: Appris, 2018.

GADOTTI, Moacir. O projeto Politico Pedagodgico da escola na perspectiva de uma
educacéo para a cidadania. Conferéncia Nacional de educacéo para todos. Texto Debate.
1994,

KRAWCZYK, Nora. A gestdo escolar: um campo minado. Anélise das propostas de 11
municipios brasileiros. Educ. Soc. [online]. 1999, vol.20, n.67, pp. 112-149.

OLIVEIRA, Eduardo Augusto Moscon. Descentralizagdo e autonomia no contexto da
Gestdo democrética da escola Publica,1997. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). UFES,
Vitdria. 1997.

OLIVEIRA, Francisco de. Uma alternativa democratica ao liberalismo. In: A democracia
como proposta. Rio de Janeiro: IBASE, p. 77-92. 1991.

OLIVEIRA, Jodo Ferreira; DOURADO, Luiz Fernandes. MORAES, Karine Nunes de. 2.1.
Gestdo escolar democratica: definigdes, principios e mecanismos de implementacao. In:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Programa Nacional
Escola de Gestores da Educacédo Basica Publica, 2006.

TAVARES, Maria das Gragas Medeiros. Gestdo democratica do ensino publico: como se
traduz esse principio. 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - FGV/IEAE/DASE. Rio
de Janeiro. 1990.

Tirinha do cartunista argentino Quino, criador da Mafalda.

O VOS50 PRINEIRD FAZER O QUE NOS VEM
TEABALHO VAl SER UM ‘A(ABG;A?N’D Nas
PESENHO. POOEM

Fonte: Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
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Unidade IV - Encontro (presencial) - Escola Admardo

Fotos: Autora, fev. 2020.
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CONHECENDO A UNIDADE IV

“Gestao Escolar e Democratizagdo do Ensino” ¢é a quarta tematica do Curso, trabalhada
pelo palestrante/convidado Eduardo Moscon que recorre a Fernandes (2018, apud OLIVEIRA,
2020, s.p.) para pensar a gestdo democrética na educacdo: “Conceber e praticar a gestdo
democrética da educacdo, requer, sobretudo, pensar a articulagdo entre democracia e educacéo.
Tal articulacdo emerge como mediacdo possivel no tempo histérico enquanto relagcdo entre
Sociedade, Estado e Educacéo”.

O professor Eduardo Moscon nos apresenta que as lutas em defesa da democratizagao
da educacdo publica e de qualidade fazem parte das reivindicacfes de diversos segmentos da
sociedade desde o inicio do século XX. De forma mais especifica, a relagdo entre Sociedade,
Estado e Educacdo esta presente, com mais intensidade, em 3 momentos historicos:

a) década de 1930, com o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”;

b) no processo constituinte (no final dos anos 1980) que resultou no texto possivel da
Constituicdo Federal de 1988, apresentando uma concepcdo de gestdo democratica
ampliada enquanto principio do ensino brasileiro, cumprida em 1996 com a LDB
9394/96;

c) com o PNE (Lei 13.005/2014) aprovado apds mais de 4 anos de discusséo e debate no
congresso nacional. O PNE 2014-2024 apresenta o principio de gestdo democratica na
educacdo publica, reforcado em diferentes metas e estratégias.

A gestao democratica ¢ referencial politico, educativo e simbodlico e ndo esta dada na
escola:

[...] ndo se decreta nem se institui simplesmente por meio de uma legislacdo que a
regulamente. A escola democratica exige estruturas democraticas e existe como

processo, com avancos e recuos e demandas, sobretudo, préticas democréticas e
participativas nos processos de tomada de decisbes (AMARAL, 2018, p. 224).

Baseando-se em Tavares (1990), o palestrante apresenta os pressupostos da gestdo

democratica:

1) a educacdo nunca é politicamente neutra, podendo tanto funcionar como instrumento de
legitimagdo, conservacéo e reproducdo do status quo, quanto como instrumento de legitimagdo de
uma transformacéo social;

2) em uma sociedade t&o cheia de desigualdades como a brasileira, a educacdo tem de ser colocada
a servico de um processo de transformacdo social, isto é, deve estar comprometida com um
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projeto de democratizacdo nédo s6 no sentido politico, como também no socioeconémico. Em
sintese, tem que contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria;

3) a gestdo democratica do ensino publico deve buscar assegurar 0 acesso e a permanéncia na escola
das camadas populares e a universalizacdo da educagéo basica;

4) uma educacdo democréatica tem de ser gerida de forma também democréatica. Gestdo e educagdo
democrética sdo partes de um mesmo todo, faces da mesma moeda. Inter complementam-se e
potencializam-se;

5) o conceito de gestdo democréatica ndo deve restringir-se apenas as condi¢des para a implementacdo
do que foi planejado, mas convém amplia-lo de forma a contemplar desde a formulacéo de politicas,
objetivos e estratégias, até as medidas para a concretizacdo, controle e avaliacdo;

6) a proposta de gestdo democratica de um servico publico implica uma concepcdo nao-maniqueista
de Estado, isto &, nem algo dissociado da sociedade, voltado Unica e exclusivamente para o bem
coletivo e acima dos interesses das classes, nem tampouco, como instrumento a servico da classe
dominante. Implica, portanto, uma visdo de Estado como sintese das relagdes de forgas existentes nas
sociedades politica e civil e, por isso, palco de lutas e conflitos de interesses;

7) uma gestdo democratica deve encarar o conflito de interesses como algo ndo s6 natural como
indispensavel as transformacOes sociais. Deve também criar espacos para que esses conflitos se
manifestem abertamente, para que ideias propostas e tendéncias diferentes e até contraditorias se
confrontem e, finalmente, para que solucbes de problemas sejam discutidas e negociadas;

8) uma gestdo democratica ndo pode se concretizar sem participacdo. Esta, por sua vez, esta ligada a
divisdo de competéncias entre as trés esferas de governo e a articulagdo de seus esforgos, bem como
a outros tipos de descentralizacdo de poder e de tarefas.

NSISTIR
FERSISTIR,

--------------- L e LT T T

.....................................

Fonte: OLIVEIRA, Eduardo Augusto Moscon. Palestra, 2020.
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UNIDADE V

TEMA
PALESTRANTE/CONVIDADO
DATA DO ENCONTRO

EMENTA

OBJETIVOS

METODOLOGIA

ATIVIDADE PROPOSTA

Gestdo Democrética

Prof. Dr. Itamar Mendes da Silva

03 de julho de 2020

Mecanismos de gestdo democrética (6rgdos
colegiados, representacdo e processos decisorios).
Qualidade social da educacdo escolar. A escolarizagao
desigual, suas implicacdes.

- Aprofundar o debate sobre o conceito de gestdo
democrética e suas implicacoes;

- Dialogar sobre os processos de gestdo democratica na
educacdo brasileira e na rede municipal de Vitdria;

- Compor reflexdes sobre a gestdo democratica nos
espacos escolares, considerando 0s contextos
empobrecidos.

De forma remota, exposicao dialdgica utilizando-se de
slides.

Considerando a afirmacdo de Paulo Freire — “o
Curriculo, no sentido mais amplo, implica ndo apenas
0 contetdo programatico do sistema escolar, mas
tambem, entre outros aspectos, os horarios, a disciplina
e as tarefas diarias que se exigem dos alunos nas
escolas” — e, portanto, as decisdes curriculares
implicam vidas, reflita e produza um pequeno texto
com 0s seguintes elementos:

a) o significado de agir sem neutralidade na elaboracao
do plano de ensino;

b) a educacéo € ato politico.

LINK PARA ACESSO AOS SLIDES DA APRESENTACAO
<https://drive.google.com/file/d/10WHKbnWfmEGBbXUJIKki-Xb92k5N-
Ik_Y/view?usp=sharing>

REFERENCIAS e TEXTOS DE APOIO

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional. Brasilia, 1996.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 1988.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>.

Acesso em: 2 jul. 2020.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A gestdo democratica na escola e o direito a educacao.
Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo, v.23, n.3, p. 483-495, set./dez.

2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1996.
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FREIRE, Paulo. A Educagéo na Cidade. S&o Paulo: Cortez Editora, 1991.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizagdo: leitura do mundo leitura da palavra.
2% ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1994.

RAVITCH, Diane. Vida e Morte do Grande Sistema Escolar Americano: como os testes
padronizados e 0 modelo de mercado ameagam a educacao, Porto Alegre, Sulina, 2011.

SACRISTAN, José Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto alegre,
Artmed, 2000.

Unidade V - Encontro (virtual) - Escola Admardo

Fotos: Autora, jul. 2020
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CONHECENDO A UNIDADE V

Chegamos a nossa quinta unidade, trabalhada pelo palestrante/convidado Itamar

Mendes da Silva. A opgéo do professor ao desenvolver a tematica “Gestdo Democratica” € de

problematizar o seu conceito, ja em seu titulo, utilizando-se do acréscimo “tempo e espaco de

participacdo ativa e planejada”. De acordo com o professor, participar de formacoes:

[...] sdo situagdes que acontecem no cotidiano de cada uma das escolas a partir do
acumulo que a gente conseguiu, a custa de muita luta no processo de redemocratizacao
brasileira para fazer com que a escola tivesse ndo apenas o espaco e o tempo dedicado
a relagdo com os estudantes, com os educandos, mas o tempo de planejamento, tempo
de formacdo, o tempo destinado aquelas atividades que ndo sdo atividades fins
especificamente, mas sdo momentos da reflexdo sobre a pratica (SILVA, 2020).

Importante destaque feito pelo professor Itamar, uma vez que a politica de formacao

docente — em constante desmonte pelos governos antidemocraticos — nos fortalece enquanto

classe trabalhadora e como profissionais do ensino que lutam diariamente por reconhecimento

e por melhores condicGes de trabalho.

E nesse sentido, chama-nos a atencao para:

[...] a forma daquilo que eu estou levando em consideracdo, 0 meu ponto de partida
para qualquer conversa, especialmente com essa que a gente vai tocar sobre a questdo
da gestdo democratica, € o tempo de gestdo democratica como algo que requer a
participacdo ativa e planejada dos sujeitos, entdo, o suporte inicial é o da conversa. E
ai, s6 podemos pensar em gestdo democratica desta forma, se nds concebermos que a
educacdo é um processo de comunicagdo humana que humaniza os sujeitos. Isso eu
ndo preciso ir longe e dizer que esse é um fundamento dessa concepgdo, € um
fundamento freiriano, a educacdo como humanizacdo. E a educacdo escolar, o
conceito com o qual eu trabalho é que a educacéo escolar é processo relacional
recorrente da comunicacdo, é um processo relacional que envolve o educador, o
educando, o conhecimento e a vida, a vida que ndo para, a vida em movimento
(SILVA, 2020).

Segundo o palestrante, esse pressuposto basico traz para nds as condigdes necessarias

para pensarmos sobre a sociedade que queremos, refletindo sobre algumas questdes de carater

principal e secundario:

Questao Principal

Questdes Secundarias

- Gestdo Democrética: conceito e situagdes em que é
possivel.
- Requer pensar sobre: Democracia, Estado,
Publico/Privado, Laicidade/Religiosidade, Gestéo,
Administracao.

(Considerando 0s mecanismos e 0s sujeitos)

- O que é participacdo?
. Em que participar? Como? Quais limites?

- O que é participacdo na escola?

. Em que? Como? Quem? Quando? Limites?

Fonte: SILVA, Itamar Mendes da. Palestra, 2020.
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Para apreximar de pessiveis

Entender o debate e o que estd em disputa hoje

Modele de sociedade Qual Educacéio decorre dai?

Militarizada? (eutoritérabaseadana +  Publica

controle e inibicio da diferensa & do debate) = ﬁm LMN em fadas o8

=  para tedos mo nivel bdsico e
para peucas ne rivel

Democratica superior?
+ Tipo de democracia: « Privada
dependente? autdnoma? = wlw:g}da em belsa de
* Bases = Orgonizesfes Sociais?
— Estado %mﬁ'.;“ggé?ﬁ"'""'m“m'

= minimeo liberal
» de bem estar
— Direito
» aplicagdo da lei para
Tadﬂgﬁ Aoz — Liberdede de Ensine & de
desafetos? prifices pedogdgicas coma
— Justiga social (art. 6° CF)? EI.:JGB-":'EEI‘I; na Canstituigde &
» Igualdade de acesso
n%ens e servigos? - 5:?:;33 gfemm:“‘?
» Meritocraciae sujeites e instituicdes pele

nascimanto? zer te da [
= Escala sem Partide?

= Misto (coexisténcia de modelos)

= Bases

Dependendo da resposta a estas questdes é que poderemos pensar em
gestdo, participacdo, conselhos, formas de provimento e contratagdo
de protessores, remuneragdo e formagdo continuada.

Fonte: SILVA, Itamar Mendes da. Palestra, 2020.

Fundamentando-se em Freire (1996), o palestrante afirma que, para se constituir uma

escola democratica, € preciso praticar a democracia
[...] ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a crescer:
primeiro, se € interditado no seu direito de falar, de ter voz, de fazer o seu discurso

critico; segundo, se ndo se engaja, de uma ou de outra forma, na briga em defesa deste
direito, que, no fundo, é o direito também de atuar (FREIRE, 1996, p. 88).

Assim, praticar a democracia é algo que requer estabelecimento de uma comunicacgéo
direta entre educador e educando, articulando o conhecimento escolar e as historias de vida do
alunado (estabelecendo metas — acompanhando e avaliando-as; refazendo percursos;
observando as necessidades dos sujeitos que participam do processo educativo;
compatibilizando e administrando os conflitos), porque as pessoas sdo diferentes e as
experiéncias, as vivéncias, também sdo diferentes (SILVA, 2020).

Para isso, nas palavras do palestrante/convidado, devemos considerar como requisitos:
* Levantamento de Necessidades (estudo da realidade);

* Planejamento (estabelecimento de metas);
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* Administragdo de Conflitos (compatibilizar interesses diferentes);
* Acompanhamento / Controle (avaliagdo);
* Observar Principios éticos:

* Respeito a Diferenca;

* Inclusdo: - Sociocultural (pobreza, etnia, género etc); - Pessoas com Necessidades
Pedagogicas Especiais (deficiéncias, altas habilidades; opg¢des diversas de
comportamentos);

* Participacao de todos;

* Qualidade (escola boa para todos).

Em uma escola democratica ndo ha negociacdo, por exemplo, quanto aos processos de
inclusdo, ressalta o palestrante. Lembrando que ndo se trata apenas de incluséo das pessoas com
deficiéncias, mas sim da inclusao sociocultural que é incluséo do pobre, pois o pobre entrou na
escola, mas a pobreza néo, a pobreza ficou do lado de fora. Os sujeitos empobrecidos e
marginalizados por questdes sociais, étnicas, de género, de classe, da periferia tém direito de
estar na escola e de aprender, direito a uma educacdo humanizadora. Se a escola pretende ser
democratica, ela ndo pode deixar ninguém de fora, assim como de fora dos processos de
participacao.

Escola Democratica é aquela:

« Em que se ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a
seriedade jamais vire sisudez [..] em que ao ensinarem
necessariamente os conteldos, se ensine também a pensar certo
(FREIRE, 1991 p.24),

* Que promove “real participacdo da comunidade de pais e de
representantes de movimentos populares na vida inteira da
escola” e dos/as professores/as e, 19915 47-48);

* Que reconhece e valoriza a liberdade e autoridade docentes
democrdticas, apoiadas ha competéncia profissional dos/as
professores/as;

* Que valoriza e promove o poder de decidir, pois s6 decidindo se

aprende a decidir e sé pela decisdo se alcanga a autonomia (rere,
1991, p. 119-120)

Fonte: SILVA, Itamar Mendes da. Palestra, 2020.
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Silva (2020) afirma que, para se aproximar dessa perspectiva de uma escola
democrética, demanda-se mudanca na espinha dorsal organizadora de uma escola — o Projeto
Politico Pedagdgico, pois nele encontramos indicativos da sociedade que queremos, com
implicagOes diretas na concepcdo de curriculo, de avaliacdo (escolar e institucional), de
aprendizagem, de territorio e de sujeitos, de modo que as caracteristicas historico-culturais
sejam respeitadas e criem-se espacos para o trabalho interdisciplinar, produzindo a autonomia
e a liberdade dos estudantes.

GESTAO DEMOCRATICA E OS PARAMETROS LEGAIS

Prescrita em principio constitucional e regulamentada pela LDB, a gestdo democratica
tem sido alvo de reflexdes sobre sua eficiéncia em ser “democratica”, sobretudo na promogao

de igualdade de acesso e permanéncia dos alunos na escola.

LDB 9.394/1996

. - CONSTITUICAO FEDERAL
Art. 3° - O ensino sera ministrado com base nos

seguintes principios: DE 1988
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino.

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educacdo
béasica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:

I - participagdo dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagogico da escola;

Art. 206 - O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios:
VI - gestdao democratica do ensino
publico, na forma da lei.

IT - participagdo das comunidades escolar e local em PNE 2014-2024
conselhos escolares ou equivalentes.
Art. 56 - As instituigdes publicas de educagio superior LEI N° 13.005/2014

obedecerdo ao principio da gestdo democratica,
assegurada a existéncia de oOrgdos colegiados
deliberativos, de que participardo os segmentos da
comunidade institucional, local e regional.

Art. 2° - Sdo diretrizes do PNE:

VI - promogdo do principio da
gestdo democratica da educagdo
publica.

Sugestéo de leitura:

RAVITCH, Diane. Vida e Morte do Grande Sistema Escolar Americano: como 0s
testes padronizados e 0 modelo de mercado ameacam a educacdo, Porto Alegre, Sulina,
2011.
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UNIDADE VI
TEMA O Debate sobre Pobreza em Contextos Educacionais
PALESTRANTE/CONVIDADO Prof.2 Dr.2 Renata Duarte Simoes
DATA DO ENCONTRO 21 de agosto de 2020

Educacdo como direito social e escola como espacgo
protetivo de direitos. A democratizagéo do ensino. O
papel da escola no didlogo com a pobreza. Pensando
a pobreza e a desigualdade social no interior da
escola. Os impactos da condigéo social de pobreza
Nos processos de ensino.
- Promover dialogos sobre o papel da escola publica;
- Aprofundar o debate considerando os processos de
democratizagéo do ensino e a condigdo de pobreza;
- Promover elementos de reflexdo sobre a prética
docente pensando os sujeitos em condi¢do social
empobrecida.
- Apresentagdo e dialogo sobre o video “Cigo”;
- De forma remota, exposicao dialdgica utilizando-
se de slides.
- Avaliacdo oral de cada participante.
Video: Mistica de Encerramento
Acesse:
<https://drive.google.com/file/d/1DnYxz2_Uk4gN
FvGpgeNkWtorMZnF6bp0/view?usp=sharing>
O que foi possivel repensar a partir dos
ATIVIDADE PROPOSTA debates/reflexdes que fizemos sobre a pobreza e a
desigualdade social?
LINK PARA ACESSO AOS SLIDES DA APRESENTACAO
<https://drive.google.com/file/d/1Qpv69pcjnlgj13xCpsNVTIi8VGY_GDBF1/view?usp=sha
ring>

EMENTA

OBJETIVOS

METODOLOGIA

MISTICA
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Unidade VI - Encontro (virtual) - Escola Admardo

Foto: Autora, ago. 2020.
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CONHECENDO A UNIDADE VI

Nessa Ultima unidade, dialogando sobre a pobreza em contextos educacionais,
observamos a preocupacao da palestrante/convidada em trazer para o grupo a reflexao de que a
escola é espaco/tempo de reproducdo, mas também de resisténcias da pobreza. Antes, porém,
levanta algumas indagacdes para iniciar o dialogo:

* Quem sdo as criangas, os jovens e os adolescentes em situagcdo de pobreza no Brasil?
*  Que olhares sao construidos sobre eles?
*  Que lugares eles tém ocupado nas politicas educacionais?

*  Que vivéncias tém experimentado?

» Nao ha espaco para a diversidade de realidades vividas por criangas e
jovens, que em muito conformam suas identidades.

» Assim, devemos falar de infiancias e juventudes no plural para ndo
esquecermos as diferencas e as desigualdades que perpassam as suas
condi¢des de vida (DAYRELL, 2003; SARMENTO, 2003; ABRAMO, 2005).

Fonte: SIMOES, Renata Duarte. Palestra, 2020.

AS CONCEPCOES DE INFANCIA E JUVENTUDE EM VIVENCIAS
DE POBREZA COMO CONSTRUCAO SOCIAL

Leite (2015) afirma que, “em oposicdo a uma concepcdo de infancia e juventude que
considera criangas e jovens simples objetos, passivos(as) de uma socializagdo orientada por
instituicGes ou agentes sociais, ou como uma folha em branco em que os adultos podem escrever
0 que quiserem”, assume a concep¢ao “de que eles(as) sdo atores sociais, sujeitos de direitos e
que, como tal, devem ser respeitados(as) e protegidos(as)” (LEITE, 2015, p. 12). Para a autora,

quando se fala de criancas e jovens em situacdo de pobreza, vérias representacdes aparecem.
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Representacdes acerca das criancas e jovens em situacéo de pobreza...

Criangas pobres - olhar assistencialista e
moralista

- Criangas precisam ser cuidadas, educadas
intelectual e moralmente, ja que advém de familias
empobrecidas que sdo desestruturadas, ndo tém
educacao.

- Olhar autoritario e negativo;

- Olhar da caridade: igrejas ou familias abastadas se
sentem na obrigacdo religiosa de salvar essas
“pobres criangas de seu destino” (p. 12).

Juventudes pobres - olhar punitivo

- Taxados de violentos, baderneiros, muitas vezes até de
criminosos — solucdo: correcdo, através de punicao,
inclusive a penal (Ex: 6rgéos criados como o Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM) - 1940 e 1964; a Fundacéo
do Bem-Estar do Menor (Funabem), criada em 1964.

- Termo “menor” - denominacdo usada somente para
filhos e filhas das familias de baixa renda, os pobres —
0s economicamente favorecidos eram chamados de
criancas e adolescentes. Mudanga com a Constituicédo de

1988 e com a criacdo do Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA) - criancas e adolescentes passaram
a ser considerados sujeitos de direitos (p. 12).

Fonte: SIMOES, Renata Duarte. Palestra, 2020.

Conforme expde Leite (2015, p. 13), dialogando com Dayrell (2003) e Arroyo (2004),
“¢€ necessario quebrar imagens que tendem a analisar e compreender as criangas e os(as) jovens
pelo que eles(as) ndo séo, ressaltando as caracteristicas que Ihes faltariam para corresponder a
um determinado modelo de ser crianga ou jovem”.

Nesse sentido, problematizando o contexto escolar, Simdes (2020) afirma que a escola
enxerga os alunos a partir de uma visdo homogeneizadora e estigmatizadora, diferente de
considera-los plurais. E por enxergar os sujeitos dessa maneira, ndo consegue perceber que eles
sdo sujeitos de direito — direito a cultura, a propria identidade, aos desejos, visto que a escola ja
tem uma proposta que foi construida historicamente ao longo de séculos, uma proposta de
sociedade burguesa, elaborada pelo homem europeu, branco e hétero.

Arroyo (2014) nos fala dos “Outros”, sujeitos empobrecidos, oprimidos, alijados do
acesso aos direitos basicos — o pobre, o negro, o periférico, 0 homoafetivo — 0s que nédo
conseguem se adequar as normas de uma sociedade capitalista. Entéo, cabe questionar: como é
que a escola enxerga esses sujeitos marginalizados, empobrecidos? Segundo a palestrante, a
escola os enxerga com o olhar assistencialista, moralizante, ao invés de enxerga-los em suas
diferencas, em suas peculiaridades, e com direito a uma educacdo que leva em consideragéo as
suas necessidades.

Contudo, ndo podemos deixar de reconhecer as resisténcias que os profissionais da
educacdo vém desenvolvendo nos Gltimos anos, como também ndo podemos deixar de registrar
os efeitos que a politica de transferéncia de renda vem proporcionando aos beneficiarios do
Programa Bolsa Familia, por exemplo. Assim, ao invés do assistencialismo, da ajuda
humanitaria/religiosa por meio de doacdes, de cestas basicas, de trocados, € preciso trazer ao

debate a pauta do PBF, fortalecendo nédo sé a politica, como também os sujeitos beneficiarios.
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Uma escola mais inclusiva e significativa para os sujeitos empobrecidos ha de ser:

e Uma escola que dé centralidade aos sujeitos; e Uma escola que dialogue com o territorio;
e Uma escola que acolha a diversidade; e Uma escola comprometida com a
transformacao social.

A palestrante/convidada traz a reflexao dos cursistas o video “Cico”, disponivel no link
<https://www.youtube.com/watch?v=JkaEf362mtE>, em que encontramos considera¢des
importantes sobre o que significa a palavra educacdo, que na fala do Ci¢o ganha diferentes
sentidos — “para determinadas classes, € sinbnimo de escola; mas, para Cico, proveniente de

uma camada popular, ¢ sindnimo de trabalho” (LEITE, 2015, p. 7).

“E necessario reconhecer que a educagio
“MENINO AQU! APRENDE NA ILUSAQ DOS PAIS. vai além da ESCOIa; ela e~ma|s ampla €
AQUELA ILUSAO DE MUDAR COM ESTUDO, abrangente. Nossa educagédo acontece no
UM DIA. MAS ACABA SAINDO COMO EU, COMO trabalho, na familia, nas rodas de viola,
TANTOS, COM UMAS CONTINHAS. MAS PRA NOS nas Folias de Reis, na luta pela
EUMACOISAQUE AJUDA, MAS NAO RESOLVE." sobrevivéncia. Acreditar que educacio
seja sinbnimo de escola é desconsiderar
processos formativos presentes nas
praticas sociais de muitos coletivos que,
apesar de pouco escolarizados, sdo
, bastante  educados. E o  saber
“GENTE QUE PEGA NUM ’ esparramado ao qual Cico faz referéncia,
LAPIS, DESENHA O NOME = reforcando que nele ndo ha um estudo,

DELE, NAQUELA DIFICULDADE, s mas sim um saber” (LEITE, 2015, p. 7).
NAQUELE SOFRIMENTO.”

Cico

“[...] Entdo quer dizer que é assim:
tem uma educagdo — que eu nem sei
como é que é mesmo 0 home que
ela tem — que existe dentro do
. mundo da roga, entre nds. Agora,
“A EDUCACAO QUE CHEGA £ AN tem uma — essa é que se chama
PRO SENHOR E A SUA, DA j mesmo ‘educacdo’ — que tem na
SUA GENTE, E PRO USO DO i escola. Essa que eu digo que é sua”

SEU MUNDO. AGORA, A
MINHA EDUCAGAO £ A SUA. (LEITE, 2015, p. 8).

ELA TEM O SABER DE SUA
GENTE E ELA SERVE PRA QUE?"

Fonte: Curso de Especializacdo Educacgdo, Pobreza e Desigualdade Social - Mddulo 111. Disponivel
em: <http://egpbf.mec.gov.br/modulos/pdf/modulo3.pdf>. Acesso em: 10 out. 2019.
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E preciso registrar que a escola ndo é o antidoto para a salvagio da sociedade, mas ela
pode trazer muitas contribuicbes para a transformagdo dos sujeitos empobrecidos,
marginalizados. Autores como Yannoulas (2017), Arroyo (2015), Silva (2008), Cararo (2015),
Duarte (2012), entre outros, defendem essa concepcao.

O perigo de uma Unica historia
Disponivel em: <Chimamanda Adichie: o perigo de uma Unica histoéria - YouTube>

* “Escritora nigeriana Chimamanda Adichie trata do que ela chama de histéria Unica e dos
riscos de se ter somente um olhar — o estereotipado — sobre a diversidade presente no mundo”
(LEITE, 2015, p. 68).

AVALIACAO DO CURSO/FORMACAO

Quanto a avaliagdo do Curso/Formacdo “Pobreza e Educacdo: um dialogo
necessario”, optamos por fazé-la de forma oral em nosso Gltimo encontro em que disparamos
a seguinte pergunta: o que foi possivel repensar a partir dos debates/reflex6es que fizemos sobre
a pobreza e a desigualdade social nos processos de democratizacdo do ensino? Buscamos
verificar, ainda, como os participantes perceberam o curso e se tém sugestdes para outros
momentos formativos.

As falas procedentes da questdo foram estimulantes para seguirmos em frente. Partimos
de um percurso pensado, inicialmente, a partir das vivéncias concretizadas pela iniciativa EPDS
na Ufes e pelos cursos de formacdo ofertados pelo Geepds/CE/Ufes, o que se somou as
experiéncias dos profissionais no decorrer dos encontros, agregando uma grande riqueza de
reflexdes e relatos, mas ndo sabiamos aonde poderiamos chegar.

A consciéncia politica do grupo da escola Admardo nos desafiava a organizar uma
formacéo para além do que ja ocorria nesse espaco, afinal, semanalmente, o grupo se reline para
momentos formativos. Vimos que esse proposito estava sendo cumprido a partir das
intervencdes, das trocas de experiéncias, dos dialogos, contudo ainda ndo nos era visivel o todo,
o efeito manifesto nos relatos. Para nés pesquisadoras, era fundamental afeta-los com a tematica
democratizagdo do ensino e a categoria “pobreza”.

Os depoimentos dos professores/participantes traduzem o efeito do Curso/Formacao
como ferramenta de enfrentamento da pobreza e da desigualdade social, a partir da escola
Admardo:
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Olha, o que eu achei interessante foi a obrigatoriedade de se fazer a cada encontro uma escrita a partir de
algumas indagagdes. E essa escrita forca uma reflexdo do que foi apresentado, do que foi visto. Entdo, o que eu
achei legal foi justamente isso. Porque uma coisa é vocé participar dos fazeres, e vocé, as vezes, ndo para pra
refletir sobre o que foi feito, sobre as conclusdes, se as praticas estavam a contento, se os resultados atingidos.
No dia a dia a préatica as vezes € um pouco corrida, embora [como foi falado pelos colegas], a nossa escola a
gente sempre se reuniu as sextas-feiras e ali a gente tinha um momento de muita conversa, de muita
reflexdo, sobre a pratica semanal, a gente fazia planejamento para a semana seguinte. Mas, o que eu achei legal
foi isso, a questdo da gente fazer os relatorios, vamos assim dizer, e ai, ali, a gente ter um momento de pensar
sobre aquele encontro que nds tivemos e externar isso escrevendo, fazer uma sintese da sua pratica com aquilo
que voce viu ali. E isso (PROFESSOR 6, grifo nosso).

Eu gostei bastante do curso. Os professores que falaram, pra mim foram excelentes [...]. Uma frase que o
professor Itamar fez. Ele falou pra gente ndo dar voz ao aluno, porque a voz ele ja tem, é pra gente deixar ele
falar. Isso ai foi o que ficou na minha cabeca e estda martelando até hoje e isso na escola Admardo, ao meu
ver, a gente da essa condigdo do aluno falar, deixa eles falarem. Ai, comparando com as outras escolas que
eu ja passei essa “dar a voz ao aluno, deixar ele falar” quase nio se tem isso, quando tem é muito pouco. S6
isso mesmo (PROFESSOR 7, grifo nosso).

Bom, em termos assim de escola... nds somos uma escola diferente que ai temos que fazer essa consideracao
gue a gente ja tem uma pratica de formacao. Qual foi o diferencial dessa formacdo? Como eu tinha dito
antes, foi trazer pessoas da universidade, mas pessoas que eram ao mesmo tempo da universidade, com uma
pratica que ndo s6 a académica, que tinham movimentos sociais, que tinham uma historia... entdo... eu corro o
risco de néo falar de todos, mas ai as mais conhecidas, por exemplo, vocé trazer a Marlene Cararo e sabendo o
que ela fez, isso da um peso muito grande. VVoceé trazer o Jodo José, entre outros, isso € muito importante. Ele
ndo era um estudioso. Essas pessoas, eram pessoas que tinham toda uma pratica, tinham um fazer, tinham um
fundamento. Eu acho que é muito importante que nesse momento a gente fale pra reconquistar e pra
conscientizar as mudancas que aconteceram no pais no momento em que, eu vou chamar de que a esquerda
tomou, desde aquele momento até hoje, porque, vou falar o pobre, o pobre, pobre mesmo, [...] ele ndo desceu a
periferia, ele ndo desceu 0 morro em luta, ndo, vai acabar com o que nés temos conquistado, ele ndo conseguiu
perceber isso. Entdo, nds também precisamos nos apropriar dessa discussdo com fundamentos. Acho que isso
foi muito importante. Eu lembro que assim, trazer nimeros, trazer dados e mostrar, era desse jeito a
porcentagem de pessoas pobres, agora esta assim e agora ao contrario, o que tinha acontecido de progresso
agora esta tendo retrocesso, mas em numeros e ndo apenas uma discussao, contribui muito. Sendo vira um
discurso politico politiqueiro e a gente esta precisando arranjar uma forma de mostrar isso assim, com
fundamentos, com estatistica e também com uma linguagem que conquiste. Esses dias eu passei relendo todos
os slides e achei assim, que foi muito importante pra gente se fundamentar. E isso (PROFESSOR 8, grifo nosso).

A gente ta concluindo hoje aqui e eu estava olhando agora um pouco dos textos que eu andei escrevendo a partir
dos encontros que a gente teve com a professora Marlene, Jodo José, Ana Petronetto, Eduardo Moscon, o
professor Itamar, e hoje encerrando com a professora Renata. Fica aquele desejo de que esse debate continue,
tamanha a importancia dessa discussdo. A Marlene, ela no primeiro encontro, ela trouxe alguma provocacao
acerca da pobreza socialmente construida no Brasil que ajuda muita gente a superar esse fatalismo do qual o
Paulo Freire tanto falou, sobre o qual ele tanto escreveu. A gente estender essa discussdao com 0s nossos alunos
¢ fundamental, porque mais de uma vez eu fiz essa provocacdo dentro de sala de aula com nossos estudantes,
evidenciando a minha condicdo de pessoa pobre, porque eu ndo sou proprietario dos meios de producao, eu ndo
sou originario de nenhuma oligarquia, eu sou um trabalhador, o que eu tenho é a minha forca de trabalho. E o
quanto isso causou de mal-estar e 0 quanto esse n6 que a gente da ele possibilita um debate que ajuda a gente a
ir desatando os nés subsequentes. E nem sempre a gente consegue dar prosseguimento a esse debate dentro da
escola e olha que a nossa escola ela faz essas discussdes, ela permite, ela abre esses espacos, a gente rompe
Um pouco €esses espacos que muitas vezes sdo enrijecidos, mas mesmo assim a gente ainda traz. Eu,
particularmente, trago uma historia de magistério que esta sempre cobrando também do meu imaginario, do
meu inconsciente também, essa necessidade de cumprir a matéria, essa necessidade de cumprir com o curriculo,
aquilo que esté& definido na minha disciplina de artes e que quando eu comego a fazer uma discusséo acerca
disso eu ougo, as vezes, até o proprio estudante chegar e falar “professor, o senhor ndo vai ensinar a gente a
desenhar ndo?” (risos). Entdo, desconstruir todo esse imaginario ¢ extremamente dificil, mas ao mesmo tempo
é algo que é necessario. Eu j& sou um decano dentro da nossa escola e até hoje eu ainda me deparo com esse
desafio de romper com o que estd dado. Eu acho que esse curso, ele ajuda a gente a sedimentar um pouco mais
esse desejo de que aquilo que a gente defende precisa ser levado adiante. Entdo, a Denise nos ofereceu essa
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possibilidade de participarmos desse curso, levar essa provocacdo pra dentro da sala de aula. Eu acho que
existem, daqui pra frente, possibilidades de se pensar, quem sabe, em novos encontros, trazendo os estudantes
pro debate. Eu acho que é possivel que muitos deles alcancem essa discussdo. E por Gltimo, eu queria s
acrescentar aqui aquele mondélogo do Cico que me deu a impressdo dele ser um artista fazendo um monélogo.
Eu fiquei tocado por aquela fala dele, eu ndo sei se ele é um artista, eu ndo conhecia, nunca vi antes e fiquei
muito tocado com aquelas palavras e eu anotei muita coisa do que ele falou aqui, séo falas extremamente
significativas, belas. Entéo, eu acho que o curso foi muito bom e fechou hoje com esse monélogo do Cico que
foi qualquer coisa de espetacular. Meus parabéns, Denise, professora Renata, Shellen que eu vim conhecer nesse
curso. Entéo, foi muito feliz em ter participado desses encontros. Torco pra que surjam outros (PROFESSOR
9, grifo nosso).

Boa noite. Em relagdo, assim, a todo curso, eu achei que a formacéo foi de extrema importancia para o nosso
grupo, a escola Admardo ja traz esses debates nas formaces. Mas, assim, eu penso que as demais escolas,
tanto as publicas quanto as particulares, elas precisam discutir mais sobre essa tematica da pobreza e
desigualdade, afinal, tanto a pobreza e a desigualdade € o resultado da mesma estrutura da nossa sociedade. Eu
penso que muitas escolas ndo tém assumido esse papel de proporcionar esse pleno conhecimento da realidade,
inclusive a coercdo social desses estudantes. Muitas escolas deixam isso, ndo dao foco a isso. Eu gostei bastante
dos encontros [...]. Entdo, seria isso, adorei todos os encontros (PROFESSORA 10, grifo nosso).

Eu considerei o curso, apesar do que foi colocado pelos colegas de que na Admardo a gente tem a
possibilidade das formacdes, mas o curso da pobreza que vocé proporcionou pra gente, Denise, me fez ter
momentos impares de reflexdes da minha praxis, porque... até mesmo na posicdo que a gente ocupa na
sociedade. Porque nesse momento politico que a gente se encontra a gente fica até um pouco sem forca, porque
€ um momento politico extremamente complexo e esse curso vem fazer, dar uma sacudida na gente. Alguns
questionamentos que a gente tem na cabeca e se a gente ndo tomar conta da gente e ndo prestar atencao acontece
0 que [a colega] falou, a gente acaba mergulhando nessa castracdo e fazendo parte dela também na escola.
Porque nds temos que estar muito atentos a tudo que esta ao nosso redor e, as vezes, a gente se encontra sozinha,
assim como o [professor] disse que se sentia sozinho na escola onde ele estava. Isso ndo acontece na Admardo,
mas em outros espacos sim, acontece, de a gente se sentir um pouco sé. Entdo, esse curso pra mim ele foi um
repensar, foi um sacudir na minha praxis, na minha posicao e eu adorei, achei ele excelente com as reflexdes,
com todos os professores que vieram pra conversar com a gente, foi um curso que fez a gente se sentir um pouco
mais forte. Porque a gente esta sempre resistindo pra poder transformar é o que a gente tem que estar fazendo.
Entdo, quando nds estamos juntos nesse mesmo pensar, a gente consegue resistir melhor, sozinho fica muito
complicado, entdo a gente deve ficar juntos. E esse curso veio fazer isso, mudar essa forca, esse sacudir no
pensar. E isso que eu senti, foi muito bom, gostei muito (PROFESSORA 11, grifo nosso).

Vocés perceberam, eu acho, a gente sempre retoma numa fala, que ficou impactado comigo, foi a questdo de
nos percebermos pobres; os alunos ndo se percebem pobre e quando se traz a temética pra eles... assim, isso
gerou uma discussao dentro da sala de aula que levou quase uma aula toda [...] ela ficou gerando e a questdo
dos embates que houveram no decorrer devido a frase/pergunta: vocé é pobre? E uma simples frase desencadeou
pra varios outros assuntos relacionados a pobreza e ai podemos apresentar os dados pra eles, o que é ser pobre...
formalizado mesmo, assim, “olham aqui, n6s estamos nessa categoria, aqui assim...”, inclusive eu sou pobre e
eles ndo conseguem enxergar isso... e, assim, levou uma discussao muito legal em relacédo a isso, isso devido
ao curso. E n6s temos uma pratica muito legal, entre aspas, de nés falarmos bem ou mal depois, é assim que a
gente funciona [...]. E o que acontece? Os nossos encontros, geralmente a gente comentava: “po, fulano foi bem,
fulano foi mal”. Assim, a maioria dos nossos encontros so sucesso, a questao das falas, os nossos debates depois
relacionados ao que foi apresentado pra gente. O que foi falado ai, a Admardo ja tem essa pratica, entéo eu
sempre, todas as vezes que eu ouvia uma fala, eu traduzia isso pra uma outra escola, deslocava pra outro espaco.
N&o, eu pensava, oh merda, por que sera que essas pessoas estdo falando pra eeeeessa escola que eu estou dando
aula de manhad? Por que nédo falar pra aquele grupo de professores que resolvem reprovar no pacote, que eles
falam assim “vamos reprovar logo pra acabar logo o conselho”. Caramba! Porque essa fala tem que ser na
Admardo, nos j& temos esse conhecimento, ja temos assim, essa questdo dessa pratica, fica a sugestdo no
sentido assim, esse curso tem que ir pra fora, tem que ir pra outros lugares. Assim, as escolas experimentarem
isso ai. E eu acho que € isso. Essa ai é minha avaliacdo, pra mim foi 10 o curso (PROFESSOR 12, grifo nosso).

Eu queria agradecer, eu que sou professora e pedagoga da Educacdo Infantil, foi uma oportunidade impar de
estar com vocés, aprendi muito com esse grupo da Admardo, realmente € uma escola que faz toda a diferenca.
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Esse movimento formativo que vocés ja tém consolidado mostra o quanto que o dialogo, a ideia, a compreensao
de uma coletividade, de uma producédo coletiva, movem outros modos de pensar, de agir na Educacéo e na
Educacdo de Jovens e Adultos. Entdo eu aprendi muito com vocés e queria agradecer, eu acho que esses
encontros possibilitaram muitas aprendizagens, o [professor] faz reflexdes muito profundas com relagdo a
religiosidade, ao trabalho com a juventude, esse olhar pra musica, pra arte, pra danga, mas principalmente...
porque a gente vé isso muito marcado, [...], nha Educacdo Infantil a questdo religiosa e um olhar religioso,
neopentecostal que esta muito forte, muito presente e eu falava isso com Renata é algo que me preocupa, a
divisdo em relacdo as criancas pela condi¢do de género, entdo meninas brincam de uma coisa, meninos brincam
de outra e a gente ndo pode colocar junto, isso a gente se deparou quando a gente fez essa formacao sobre
infancias e pobreza e num lugar tdo proximo que a gente fez justamente ai no Cans que fica pertinho de vocés.
Entdo, eu aprendi muito. [...], fome de beleza ficou marcado pra mim, eu que gosto, eu utilizei isso também na
dissertacdo, trouxe a musica, a arte como forma de expressao de manifestacdo dessas desigualdades sociais tao
presentes. Entdo essa frase ficou marcada. [...], concordo com vocé plenamente. N6s primeiro, professores,
precisamos nos ver pobres pra poder levar essa discussdo aos nossos alunos, os estudantes. Entdo, essa discussao
é pertinente pra todo o municipio e a gente precisa realmente levar e ampliar esse debate e a gente vai movendo
outros pensamentos e vai trazendo mais forga pra esse olhar, pra pobreza no curriculo. O que foi até o que eu
mencionei ontem, ndo é Renata? Enquanto a gente ndo olhar pra pobreza no curriculo a gente vai continuar
reproduzindo modelos hegemdnicos, processos de exclusdo, processos de selecdo, do olhar para o sujeito
culpabilizando ele pela condicdo que é uma condigdo pro sistema. Fruto de decisfes politicas, decisbes
econdmicas de um sistema que é o capitalismo. Entéo assim, eu agradego muito por ter encontrado com voceés...
[...]. E isso (PROFESSORA 13).

Eu gostei muito do curso, eu acho que no momento em que eu comecei a fazer a escrita das atividades, tentar
pensar sobre as questdes que foram colocadas, eu fui retomando as anotag6es dos encontros em que eu estive
presente e ai, como eu fui fazer as atividades agora, ndo tive condicdo de ter feito antes, teve muito significado
pra mim. A gente antes falava da questdo da pobreza e educacdo, mas ai com esse evento, essa situacdo do
isolamento, da pandemia, com os debates na escola em relacdo a essa educacdo remota eu fui fazendo aquelas
leituras, as minhas anota¢@es, com um outro olhar. E ai algumas fichas acabaram caindo de uma forma diferente
do que eu tinha percebido no momento antes do isolamento, no momento |4 da escola, nos momentos das escutas
das formacdes. E ai, a escola Admardo a gente tem assim, uma vivéncia muito maior, essas coisas acho
que sdo melhor digeridas na escola Admardo por conta das nossas praticas, mas o meu incomodo maior
surgiu em relacéo a escola onde eu atuo de manha, que é em Jardim da Penha, e embora seja Jardim da Penha
é uma escola gue atende muitos estudantes, em sua maioria de bairro da periferia de Vitdria, e ai eu fui me
vendo nas coisas que eu fui anotando, nas escritas que eu fui fazendo pra responder as atividades. Eu percebi o
quanto que a escola é castradora no sentido de ignorar, de ndo valorizar esses saberes dos estudantes pobres,
desse estudante que ndo tem essa vivéncia cultural que é valorizada pela elite. E ai eu fui vendo assim, os tempos
das aulas, a hierarquizacdo das disciplinas, a preocupacdo excessiva com disciplina, com a indisciplina. O
guanto que muita coisa na escola ela limita a acdo a partir do que os estudantes querem, aquilo que eles desejam
e por conta disso também a gente acaba que, por uma questdo de conforto, de comodismo talvez, acaba se
adequando a praticas que sdo valorizadas pela elite, que ndo é a maioria ali naquela escola. Mas o curso pra
mim assim, achei muito bacana, acrescentou muito pra mim. Valeu (PROFESSORA 14, grifo nosso).

Das avaliacOes realizadas, podemos inferir que o Curso/Formacgdo cumpriu com o seu
propdsito de debater a categoria pobreza (enquanto uma construgéo social, politica e historica),
provocando, nos participantes, reflexdes sobre como a escola vem compreendendo e/ou
pensando a pobreza no cotidiano do fazer pedagdgico, assim como sobre as possibilidades de
seu enfrentamento.

Os profissionais/participantes do curso de extensao compartilham a ideia de que a escola
Admardo cumpre com a funcao social de acolher os estudantes, de ouvi-los, de devolver-lhes a
humanidade roubada. Ndo ha divergéncias quanto a isso. No entanto, é preciso problematizar:

que outras acbes de enfrentamento & pobreza e a extrema pobreza podem ser
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elaboradas/reivindicadas/praticadas para que os estudantes empobrecidos, marginalizados,
negros, periféricos, invisibilizados sejam pautados nas instancias deliberativas de governo e
politicas publicas possam ser implementadas em favor desses grupos?

Langamos essa pergunta para a busca de respostas em novos cursos, em outros

encontros...

ALGUMAS CONSIDERACOES

No decorrer do Curso/Formagdao “Pobreza e Educagdo: um didlogo necessario”, o
interesse dos profissionais envolvidos foi mais que perceptivel, nos dando a certeza da
qualidade do projeto que estava sendo desenvolvido em parceria com 0s professores
convidados. A cada encontro, o encantamento com a tematica central “pobreza, desigualdade
social e democratizacdo do ensino” era traduzido nos debates, entre os questionamentos, as
reflexdes e os relatos trazidos e inferidos junto aos colegas da escola Admardo. A partir dos
encontros formativos, observamos a compreensdo dos profissionais participantes sobre a
condicdo de ser “pobre” — para além do recorte econdmico, avancando para a compreensao de
privacdo de acesso aos bens culturais e de negacéo de direitos.

Esse debate, ainda que presente nas realidades institucionais, ndo tem sido contemplado
e problematizado nos espacos de formacdo, seja na escola Admardo, na Seme ou mesmo na
universidade. No entanto, a aproximacdo com os profissionais do campo da pesquisa académica
e dos movimentos sociais nos permite ampliar os horizontes, entendendo as questdes
relacionadas ao campo politico, social, econémico e, fundamentalmente, ao contexto escolar
com o qual estamos envolvidos, para além do espaco fisico da escola Admardo.

Importa destacar as contribui¢des advindas das atividades escritas, nos aproximando das
realidades vividas e problematizadas em sala de aula, a partir dos encontros formativos. A cada
tematica trabalhada, o retorno da experiéncia compartilhada junto aos estudantes da EJA
evidencia o quanto de conhecimento as discussGes agregam e como se difundem por outros
espacos.

Concernente ao processo de democratizacdo do ensino, a participacdo na formacao
permite que se evidencie a militancia dos profissionais que atuam na escola Admardo na defesa
da EJA como um todo (com base em seu processo historico) e da escola publica democrética,
pensada para acolher uma populacdo invisibilizada, discriminada e marginalizada social,

cultural, econdmica e politicamente, como uma a¢do empreendida, os profissionais destacam a
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importancia de se considerar 0s contextos empobrecidos dos estudantes nos processos de
ensino-aprendizagem e na relagdo com o curriculo.

Por fim, consideramos que a acdo formativa atinge 0s objetivos propostos, pois
entendemos que o debate sobre os processos de democratizacdo do ensino, considerando 0s
contextos sociais de vida dos estudantes da escola Admardo, esta ampliado e enriquecido. Esse
percurso, sem davidas, leva os envolvidos a compreensdo da importancia de reflexdes sobre a
temética da pobreza e da desigualdade social nas escolas publicas, como possibilidades de
enfrentamento dessas condigdes e para que a permanéncia e a qualidade do ensino sejam

também garantidas em sua plenitude.
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