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APRESENTACAO

Caro(a) colega professor(a),

Por meio deste caderno de propostas pedagdgicas, pretendemos sugerir formas de
trabalhar a diversidade sexual e de género dentro das aulas de Histéria no ambiente
escolar. As atividades apresentadas ao longo deste material foram realizadas por
professores de Historia do municipio da Serra, que contribuiram com a pesquisa d¢
dissertacéo intitulada Ensino de Histéria: contribuicfes possiveis para um processc
de (re)pensar a diversidade sexual e de género, desenvolvida no Mestrad

Profissional em Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo.

Neste material, descreveremos como ocorreram 0 planejamento e a realizacao de
aulas e dos projetos realizados pelos professores de Historia com sugestdes de
matérias para consulta para o enriquecimento de suas aulas. Além disso,
apresentamos de forma breve o referencial tedrico que subsidiou nossa pesquisa.

Este e-book foi elaborado para ser usado como material consultivo, visando
sensibilizar os participantes dos processos de ensino e de aprendizagem para a
importancia da aproximacao entre os varios dominios que se estabelecem nas

relacdes entre os sujeitos do cotidiano escolar.

Desejamos que este material possa contribuir como proposta para o trabalho docente
junto aos estudantes nas escolas. Assim, a intencdo € de que, ao fazer uso desse
material, os docentes possam contribuir de forma significativa para a aprendizagem

sobre diversidade sexual e de género na Educacéao Basica.

No processo de elaboragéo deste recurso, pretendemos subsidiar as reflexdes acerca
do trabalho docente pautado na metodologia de projetos depois de percorrer varias
fontes, em especial os estudos de Leite (1996), Hernandez (1998), Bitte e Mouro
(2021), que contribuiram para o aprofundamento do tema no estabelecimento de um
didlogo com as narrativas de nossos entrevistados, que, segundo relatam, o trabalho
com projetos em suas praticas docentes no ensino de Histdria tem se caracterizado
por sua dindmica de rupturas com o tradicional, comprometida com uma educacéao

gualitativa na busca de uma escola mais inclusiva para nossos jovens.



O material que tem em méaos, prezado(a) leitor(a), foi proposto com muito carinho para
convidar vocé a desenvolver sensibilidades e consensos no ambiente escolar. Mais
especificamente buscando tecer ligacdes entre o ensino de Historia e a diversidade
sexual e de género. Esperamos entdo que este material possa ser explorado e
adaptado para cada contexto escolar e possa servir de subsidio, ndo apenas para
professores de Historia, mas também de outras areas do conhecimento, que desejam

trabalhar com essa tematica tdo importante para a formacdo humana.

AsS autoras
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1 INTRODUCAO

O direito a educacéo é assegurado pela Constituicdo Federal e 0 acesso a ele e a
permanéncia na escola devem e vém sendo garantido pelo Estado. N&o obstante,
ainda é grande a prevaléncia de aspectos discriminatérios e implicitamente
excludentes nas relacfes que se estabelecem no interior das escolas publicas. Alguns
grupos tém sofrido com a pratica de bullying e discriminacdo, impactando na
aprendizagem dos/as alunos/as. Essas préticas se caracterizam como uma violéncia
dentro das escolas e, de certa forma, se intensificam devido a falta de politicas
publicas que assegurem o respeito aos direitos de tais grupos no ambiente escolar,
tais como o0 caso de pessoas léshicas, gays, bissexuais, travestis, queers e mais
identidades (LGBTQ+).

Conforme bem salienta Cruz (2012), as pessoas que nao se submetem aos padrdes
do que € ser homem e mulher, com orienta¢des sexuais ditos como normais, a partir
do olhar dos padrbes sociais dominantes, séo, via de regra, expostos a violagdo de
seus direitos por meio de agressoées e todo tipo de discriminacdo nas escolas. Sendo

assim, a diversidade transforma-se em desigualdade.

A intoleréncia, a auséncia de pardmetros que orientem a convivéncia pacifica
e a falta de habilidade para resolver os conflitos sdo algumas das principais
dificuldades detectadas no ambiente escolar. Atualmente, a matéria mais
dificil da escola ndo é a matemética ou a biologia; a convivéncia, para muitos
alunos e de todas as séries, talvez seja a matéria mais dificil de ser aprendida
(FANTE, 2005, p. 15).

A escola pode assumir o papel de protagonista e responsavel por mediar e impedir a

propagacdo de violéncia, fazendo com que seu papel seja primordial na

desconstrucéo de todo tipo de sexismo e exclusao.

Ressalta-se a premente necessidade de se construir uma sociedade que valorize o
respeito e a paz, visto que a valorizacéo dos sujeitos da diversidade e a promocao da
equidade de género e do respeito a diversidade sexual sdo imprescindiveis no

ambiente escolar, a fim de garantir o direito & educacéo para todas as pessoas.

1 A proposta de diversidade de género ainda ndo tem correspondéncia na lingua portuguesa, em que
o binarismo se apresenta historicamente nas chamadas desinéncias de género. As tentativas de usar
“alun@s” ou “alunxs” parecem-nos ineficazes. Por isso, é importante salientar que usamos a
desinéncia de género para o masculino e o feminino, que se aplicard também ao grupo de LGBTQ+.



2 A ESCOLA E A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO: UM DEBATE
NECESSARIO

Meninos sdo melhores nas disciplinas de exatas, ja as meninas sdo melhores em
habilidades manuais; futebol é coisa de menino, bonecas sdo s6 para meninas;
“‘meninas vestem rosa e meninos vestem azul’. Quando nascemos, aprendemos que
existe uma divisdo no mundo entre o feminino e 0 masculino e 0 que néo se encaixa
nesses padrdes € considerado anormal. Ao longo da infancia, essas situacfes que
conferem a divisdo de género como sendo legitima vdo se impondo e sendo
reproduzidas no  ambiente
escolar. Mas, afinal, o que é
género? Trata-se de construcéo
social que classifica e posiciona
as pessoas a partir da relagao
entre como se entender
feminino e masculino. E a partir
desse conceito que refletimos
sobre as implicacbes de género
na vida cotidiana de criancas e
adolescentes, e sobre o modo
como o0s arranjos de género
podem muitas vezes restringir,

excluir e criar desigualdade no

e ,, ambiente escolar.

At

Género e sexualidade sédo conceitos que vém sendo estudados e vistos como
construcdes socialis, isto é, construidos historicamente a partir de como as diferentes
sociedades se posicionam mediante o tema. Dessa forma, podemos entender género
e sexualidade de forma mais dindmica. Se compreendermos que a forma como
enxergamos nossas sexualidades e a forma como nos enxergamos mulheres e
homens sdo decorrentes de constru¢des discursivas, percebemos que € sempre
possivel construir uma sociedade com novas possibilidades de identidade e de
convivio. Nessa diregéo, Louro (1995) faz uma abordagem mais detalhada do conceito

de género:



Uma compreensao mais ampla de género exige que pensemos ndo somente
gue os sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado,
dindmico (portanto ndo dado e acabado no momento do nascimento, mas sim
construido através de praticas sociais masculinizantes e feminizantes, em
consonancia com as diversas concepg¢des de cada sociedade); como também
nos leva a pensar que género é mais do que uma identidade aprendida, é
uma categoria imersa nas instituicdes sociais (0 que implica admitir que a
justica, a escola, a igreja, etc. sdo "generificadas", ou seja, expressam as
relagbes sociais de género). Em todas essas afirmagfes esta presente, sem
davida, a ideia de formacdo, socializacdo ou educagcdo dos sujeitos
(LOURO,1995, p. 103).

A autora segue argumentando que a sexualidade envolve rituais, linguagens,
fantasias, representacdes, simbolos, convengdes culturais e plurais. Ndo esta
simplesmente ligada a condicdo biolégica dos corpos. Envolve muitas construcdes
que sao feitas de acordo com o contexto cultural em que os corpos estao envolvidos
— género masculino ou feminino — e até mesmo suas formas de expressar prazeres
e desejos: “[...] as identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e

definidas por relagbes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade” (LOURO, 2019, p. 9).

Historicamente a sociedade, por meio das varias instituicbes como escola, igreja,
poder publico, garantiu que toda e qualquer diferenca fosse tratada como tal,

reproduzindo e construindo uma educacao para a sociedade heteronormativa.

Louro (2019) continua em suas reflexdes descrevendo a forma como a escola estava
e sempre esteve interessada em educar corpos para produzir a sexualidade “normal”.
E por meio desse disciplinamento dos corpos que a escola produziu os
comportamentos esperados das alunas e dos alunos para uma sociedade “civilizada”.
A partir de praticas de ensino especificas, 0 processo de escolarizacdo dos corpos

by

estava ligado a “formacéao de homens e mulheres ‘de verdade™ (2019, p. 31).

Portanto, a escola tem como atributo marcar os corpos que ali estdo para serem
constituidos de conhecimentos e dominio por essa pedagogia normalizadora. Como
afirma a referida autora, as sociedades urbanas esperam que a escola exerca essa
funcdo de produzir corpos disciplinados — marcas que sdo valorizadas e tornam-se

reivindicadas pela sociedade heteronormativa.

Por isso h& a necessidade de analisar os exercicios do poder disciplinar, que
se inscrevem também nos micro-poderes circunscritos em universos
familiares e educativos, 0s quais visam agir detalhada e ininterruptamente



sobre o corpo, definindo espacos de acao, relagées, movimentos, exercendo

sobre homens e mulheres uma acéo reguladora (ZARBATO, 2017, p. 94).
Em decorréncia, observa-se que, para forjar a masculinidade pretendida e exigida no
ambito escolar, € necessario que nao se expressem sentimentos, pois isso demonstra
fraqueza. Fraqueza supostamente € uma caracteristica feminina. Portanto, um
‘homem de verdade” tem que ser duro, ter aptiddes para esportes, de preferéncia o
futebol, e podemos destacar a competicdo como uma marca extremamente enfatizada

na formacao de meninos e rapazes.

Ja as meninas e mocas tinham marcados em seus corpos 0S ensinamentos que
“‘mulheres de verdade” precisavam ser ddceis, discretas, gentis, obedientes, ter bons

modos, comportar-se decentemente.

Todas essas praticas e linguagens constituiam e constituem sujeitos
femininos e masculinos; foram — e sdo — produtoras de "marcas". Homens
e mulheres adultos contam como determinados comportamentos ou modos
de ser parecem ter sido "gravados" em suas historias pessoais. Para que se
efetivem essas marcas, um investimento significativo € posto em acao:
familia, escola, midia, igreja, lei participam dessa producdo. Todas essas
instancias realizam uma pedagogia, fazem um investimento que,
frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
praticas hegemodnicas enquanto subordina, nega ou recusa outras
identidades e préticas; outras vezes, contudo, essas instancias disponibilizam
representacdes divergentes, alternativas, contraditorias (LOURO, 2019, p.
30).

Louro (1997) destaca a necessidade de se debater as relacbes de género, as
desigualdades entre homens e mulheres, de forma plural e multipla, pois as pessoas
assumem as identidades e séo classificadas por género, classe, raca, etnia, idade,
nacionalidade, produzindo diferentes posi¢cées de sujeitos. Portanto, existe uma

necessidade de se analisar e pensar as redes de poder que estéo envolvidas, como

instituicdes, simbolos, cédigos, discursos, entre outros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MINISTERIO DA EDUCACAO [MEC],
2018)? foi aprovada e abre aos professores a possibilidade de insercéo de discussdes

e debates aqui defendidos, ao prever, como curriculo do Ensino Médio, que as

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os/as alunos/as devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Béasica (MEC, 2018).



disciplinas envolvidas na area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas devem

desenvolver no estudante habilidades como a ética.

Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta humana,
necessaria para o viver em sociedade, e em cujas bases destacam-se as
ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa proposta tem como
fundamento a compreenséo e o reconhecimento das diferencas, o respeito
aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos
(MEC, 2018, p. 547).

Portanto, para se obter tamanha habilidade, é necesséario que o estudante tenha

conhecimento e contato com o Outro e com a diversidade para a transformacéo da

realidade social de preconceito, discriminagéo e exclusao existente nas escolas.

Trabalhar a equidade e a diversidade de género no contexto educativo significa
desconstruir as relacbes de poder, presentes na sociedade. E possibilitar que as
pessoas tenham acesso a diferentes espa¢cos sem passar por preconceitos e viver

sua sexualidade ou sua identidade de género, livres de qualquer tipo de discriminagao.



3 O QUE O ENSINO DE HISTORIA TEM COM ISSO?

Para entender as contribuicdes do ensino de Histéria na construcdo de identidades
juvenis que lutem por um espaco democratico nas escolas, precisamos refletir sobre
como a Histdria pode contribuir para os debates e a constru¢do de uma cultura de paz
no ambiente escolar. Estabelecemos um dialogo com Pesavento (2004), que, por sua
vez, dialoga com historiadores da Nova Histéria Cultural, cuja mola mestra em seus
debates configura-se pelo conceito de cultura, entendida “[...] como conjunto de
significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo”
(PESAVENTO, 2004, p.15).

De acordo com Pesavento (2004), a Histéria Cultural renovou as correntes da Histéria
e dos campos de pesquisa. Sua maior contribuicao foi dar destaque ao individuo como
sujeito da Histdria, colocando em cena a questao das subjetividades e das historias
de vida, que se tornam importantes nas narrativas historicas, reconfigurando a forma
de se pensar essa area. Destaca que € preciso entender que a Histéria ndo se move
fora da experiéncia, das subjetividades, da imaginacao, das ideias, das vontades, dos

medos.

Portanto, a Historia Cultural contribui para novas possibilidades de pesquisa, como
novos objetos e métodos. O historiador pode capturar a vida no tempo, trabalhar com
experiéncias individuais e coletivas, pesquisar o modo como 0s homens pensam e se
colocam diante do mundo em um contexto cultural e temporal, ou seja, como

significam o mundo em que vivem.

O processo histérico que legitima as concepcdes sobre padrées de comportamento
entre homens e mulheres corrobora, na sociedade, diferentes estigmas para aqueles
gue nao se enquadram no modelo patriarcal. A l6gica que guia os discursos sociais,
o tratamento pejorativo para ‘mulheres’, ‘homossexuais’ ou qualquer outro termo é a
l6gica da desqualificagdo do outro. Portanto, a ideia de heteronormatividade retira a
singularidade desses sujeitos ao representa-los como alguém que “deformou”,
“‘perdeu” e “minimizou” seu género original (LOURO, 2019). Nesse contexto, 0 ensino
de Historia pode descontruir e debater a logica sexista presente no ambiente escolar,

por meio da problematizacdo das questdes de diversidade sexual e de género.



Freire (1987) argumenta sobre a necessidade de ensinar o educando a pensar e a
problematizar coletivamente sobre a sua realidade e, dessa forma. alcancar o
conhecimento e compreender-se como um ser social: “Ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o” (FREIRE, 1987, p.
29). Parte-se, portanto, do pressuposto de que, uma vez conhecendo sua situacao na
sociedade, o educando resistira a condicdo de oprimido, conhecera a liberdade e

lutara por ela.

Assim, o0 ensino de historia pode contribuir para possibilitar a desconstrucdo de uma
sociedade heteronormativa, ampliando o debate em relagcdo aos esterestipos
apresentados nos diferentes meios sociais, ao desvelar as formas como os discursos
acabam segregando cada vez mais grupos que nao se adaptam a essa realidade, pois
as concepcdes de género “[...] tanto sdo produtos das relacbes sociais quanto
produzem e atuam na construcdo destas relacdes, determinando experiéncias,

influindo nas condutas e préticas e estruturando expectativas” (PINSKY, 2015, p.34).

Por intermédio da analise historica de violéncias sofridas por esses grupos e de
negacdao dessa violéncia, o ensino de Histéria com enfoque nas questdes de equidade
social pode contribuir enormemente para combater a propagacéo de discursos de 6dio
e a discriminacdo no ambiente escolar e “[...] capacitar os estudantes para perceber a
historicidade de concepcdes, mentalidades, praticas e formas de relagdes sociais é

justamente uma das principais funcfes das aulas de Histéria” (PINSKY, 2015, p. 32).

Ressaltamos, portanto, que o objetivo do ensino de Histéria é construir com os/as
alunos/as saberes que lhes permitam conhecer, criticar e transformar a realidade em
que vivem para que sejam protagonistas no combate a todo tipo de sexismo e

exclusao.

Ao observar que as ideias a respeito do que € “ser homem” e “ser mulher”, os
papeis considerados femininos e masculinos ou a condi¢cdo das mulheres,
por exemplo, foram se transformando ao longo da histéria (como e por que),
os alunos passam a ter uma visdo mais critica de suas préprias concepcoes,
bem como das regras sociais e verdades apresentadas como absolutas e
definitivas no que diz respeito as relagbes de género (PINSKY, 2015, p. 32-
33).

No entanto, hd um enorme desafio a ser enfrentado e vem sendo clamado por grupos

da comunidade escolar pela construcdo de uma nova forma de lidar com as relacfes



dentro desse ambiente, a partir da prépria visibilidade do fenbmeno: a compreenséao
dos direitos humanos, a protecdo dos direitos de igualdade, a educacdo para a

sexualidade ou para as sexualidades.



4 TRABALHO COM PROJETOS: UMA PERSPECTIVA POSSIVEL

No intuito de subsidiar as reflexdes acerca do trabalho docente, pautado na
metodologia de projetos, percorremos varias fontes, em especial os estudos de Leite
(1996), Hernandez (1998), Bitte e Mouro [20217?], que contribuiram para o
aprofundamento do tema no estabelecimento de um dialogo com as narrativas de
NOssos entrevistados, que, em suas praticas docentes no ensino de Historia, segundo
relatam, o trabalho com projetos tem se caracterizado por sua dinamica de rupturas
com o tradicional, comprometida com uma educacdo qualitativa na busca de uma

escola mais inclusiva para nossos jovens.

Muito se tem discutido sobre a funcédo da escola e sobre o seu papel de formar
cidadaos ativos, criticos, reflexivos e autbnomos, entre outras qualidades (FREIRE,
1987; MORIN, 2011; PINSKY, 2015). No entanto, o que temos observado em
situacdes de praticas de ensino na Educacéo Bésica, conforme revelam as narrativas
de nossos entrevistados (TONON, 2019; LAURETE NETO, 2019; QUINTELA, 2019),
€ que, via de regra, tais discursos ndo condizem com a aprendizagem e o objetivo
defendidos. Depreende-se que, ndo raro, a teoria ndo € a pratica que vem sendo
assumida na efetivagdo do trabalho. Em decorréncia, muitos docentes ainda
continuam presos a praticas autoritarias, num modelo tradicional de educacdo em que

o professor é o dono do saber e a voz do processo de ensino-aprendizagem.

A democracia hoje é um discurso presente em todas as areas, principalmente na
educacao e, se a escola € o lugar representativo da sociedade, especialmente nas

salas de aula, a democracia pode (e deve) estar presente.

Podemos assumir uma postura democratica na pratica educativa quando repensamos
as metodologias que usamos a fim de (re)orientar as acdes e caminharmos na direcao
da participacdo coletiva. Para tanto, o trabalho com projeto € bastante potente e

promissor.

Bitte e Mouro [20217] elucidam as possibilidades do trabalho com projetos e mostram,

[...] entre tantas outras estratégias pedagdgicas, como uma possibilidade de
dinamizar o processo ensino-aprendizagem, restituindo ao aluno o papel de
investigador, o encantamento pela descoberta e uma satisfacdo no
aprendizado (BITTE; MOURO, [20217]).



O trabalho com projetos ndo é um método, pois ndo se refere a aplicagcédo de formulas
e de métodos, com objetivos e conteudos pré-fixados, pré-determinados,
apresentando uma sequéncia regular, prevista e segura. Trabalhar por meio de
projetos é o oposto, em que o0 ensino-aprendizagem se realiza mediante um percurso
gue nao é fixo, que é aberto para o desconhecido e tem flexibilidade para reformular
as metas e 0s percursos a partir do momento que as acfes projetadas evidenciam

novos problemas e duvidas.

Fernando Hernandez (1998) vem debatendo sobre essa tematica e define os projetos
de trabalho n&o como uma metodologia, mas como uma concep¢ao de ensino, uma
forma de ajudar a compreensao dos/as alunos/as sobre os conhecimentos que estédo

inerentes a eles e de ajuda-los a entender o meio em que estéo inseridos.

O trabalho com projetos torna-se uma possibilidade ao mostrar uma nova forma de
conceber a educacdao escolar: mais flexivel e aberta, trabalhado com a realidade social
dos educandos. Para isso, € necessario que 0s professores abracem essa postura
para superar uma cultura escolar fragmentada na qual foram formados, passando a
olhar para um novo modelo de formagédo, em que ndo haja uma dicotomia entre

formacao e acao, entre discurso e prética.

Assim, o trabalho com projetos permite uma nova perspectiva para a pratica educativa
que contribua para a formacao integral do/a aluno/a, respeitando as diferencas
culturais e cognitivas do educando. Dessa forma, sua adocao se revela uma potente
e significativa alternativa para que o ensino de Historia favoreca o debate sobre
diversidade sexual e de género, pois fornece subsidios para o desenvolvimento do
protagonismo do educando. O trabalho com projetos é um caminho de construcéo
coletiva e de experimentacéo, por meio de descobertas que conduzem professor/a e

aluno/a a reconstrucdo do conhecimento a partir de acdes reais e significativas.

De acordo com Hernandez (1998), os projetos de trabalho nos proporcionam repensar
a natureza da escola e da atividade escolar, pois necessitam de uma maior
compreensao das matérias e dos temas, levando o docente atuar mais como guia do
que como autoridade (HERNANDEZ, 1998). Portanto, ainda segundo o referido autor,
0s projetos podem contribuir para favorecer nos alunos e nas alunas capacidades

como:



- a autodirecdo: pois favorece as iniciativas para levar adiante, por si mesmo
e com outros, tarefas de pesquisa;

- a inventiva: mediante a utilizagdo criativa de recursos, métodos e
explicagbes alternativas;

- a formulacdo e resolucdo de problemas, diagndstico de situacdes e o
desenvolvimento de estratégias analiticas e avaliativas;

- a integragéo, pois favorece a sintese de ideias, experiéncias e informacéo
de diferentes fontes e disciplinas;

- a tomada de decisfes, ja que sera decidido o que € relevante e o que se vai
incluir no projeto; [...] (HERNANDEZ, 1998, p. 73).

Portanto, de acordo com Hernandez (1998), o/a aluno/a é o alicerce do trabalho com
projetos, sendo atribuicdo do docente desenvolver ideias que favorecam a autoria e a
autonomia dos educandos onde o processo de aprender e ensinar seja de

responsabilidade de ambos.

Trabalhando com esse conceito podemos perceber a importancia do papel do
professor, que ndo € aquele que ensina e sim aquele que estimula a aprendizagem.
Portanto, o trabalho com projetos nos mostra uma nova perspectiva do processo
ensino/aprendizagem, onde repassar conteddos prontos e exigir o ato de memorizar
nao pode ser considerado como Unico processo de formacéo dos/as alunos/as. Nessa
postura, o conhecimento é construido relacionando o contexto, aspectos cognitivos,

emocionais e sociais presentes na vida do educando (LEITE, 1996).

O objetivo entdo, é tornar o ambiente escolar num espaco dindmico, vivo, que abrace
a realidade vivida pelo educando e suas multiplas dimensdes. Ao participar de um
projeto, o/a aluno/a se envolvera num processo de construcdo do conhecimento que

valoriza as praticas vividas, dando assim, o protagonismo aos estudantes.



Figura 1 — Trabalho com projetos

TRABALHO COM PROJETOS

CONCEITO: Contrucédo de ambientes

dindmicos de aprendizagem

OBJETIVO: envolver O alun@ num processo de
construcao do conhecimento que valoriza as
praticas vividas, despertando o protagonismo.

Fonte: Elaboragdo das autoras (2021).

Nessa direcdo, segundo Leite (1996), despontam trés momentos caracteristicos para
0 desenvolvimento de um projeto: os momentos da problematizacdo, do

desenvolvimento e da sintese.

O momento da problematizacédo se refere ao ponto inicial do projeto. Nessa etapa,
os/as alunos/as irdo expressar suas ideias, crencas e conhecimentos sobre o
problema proposto. Os/as estudantes ja tém hipdteses explicativas e concepcdes
sobre 0 mundo que os cerca. E a partir dessas hipéteses que a intervencio
pedagogica ird se delinear. Durante a problematizacdo, o professor percebe o que
os/as alunos/as sabem ou ndo sobre o tema em questdo. Para concluir essa etapa,

0S grupos séo organizados a partir das questdes levantadas pela turma.

Ja o momento do desenvolvimento se refere a etapa em que se criam as estratégias
para buscar respostas as questdes e hipéteses levantadas na problematizacéo. E a
execucao, lembrando que o/a estudante assume o papel mais ativo, fara tudo aquilo
gue foi planejado pelo grupo, ou seja, tera que investigar e buscar informacdes acerca
da tematica em discussdao. Por isso, é preciso que os/as alunos/as conhecam outras
situacdes para poder comparar pontos de vista, revisitar suas hipéteses e propor
novas questdes. O professor vai mediando o processo e, para iSso, € preciso criar
propostas de trabalho que sugiram a saida do espaco escolar, a organizacdo em
grupos, o uso de biblioteca, a presenca de convidados na escola, a utilizacdo de

recursos tecnologicos, entre outras agoes.




Por fim, ha o momento da sintese, durante o qual podemos perceber que as
convicgbes iniciais vao sendo superadas e outros conhecimentos vao sendo
construidos. As novas aprendizagens passam a fazer parte dos esquemas de
conhecimento dos/as alunos/as e véo servir de conhecimento prévio para outras

situacOes de aprendizagem.

Figura 2 — Momentos que caracterizam o desenvolvimento de projetos

g
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Fonte: Elaboragéo das autoras (2021) com base em Leite (1996).

Nessa direcéo, sdo pertinentes as contribuicdes de Hernandez (1998), ao destacar o
gue poderia ser um projeto de trabalho que visa orientar o protagonismo discente,
respeitando cada contexto escolar. Para tanto, sugere que a atividade docente deva

abarcar os seguintes passos no processo de construcao de um trabalho com projetos:

Quadro 1 — O que poderia ser um projeto de trabalho

1. Um percurso por um tema-problema que favorece a analise, a interpretagédo e a critica (como

contraste de pontos de vista).

2. Predomina a atitude de cooperacgéo e o professor € um aprendiz, e ndo um especialista (pois

ajuda a aprender sobre temas que ir4 estudar com os alunos).

3.  Um percurso que procura estabelecer conexdes e que questiona a ideia de uma versao Unica

da realidade.

4. Cada percurso € singular e se trabalha com diferentes tipos de informacéo.




5. O docente ensina a escutar; do que os outros dizem, também podemos aprender.

6. H& diferentes formas de aprender aquilo que queremos ensinar (e ndo sabemos se

aprenderao isso ou outras coisas).

7. Uma aproximagéo atualizada aos problemas das disciplinas e dos saberes.

8. Uma forma de aprendizagem na qual se leva em conta que todos os alunos podem aprender,

se encontrarem o lugar para isso.

9. Por isso, ndo se esquece que a aprendizagem vinculada ao fazer, a atividade manual e a

intuicdo também é uma forma de aprendizagem.

Fonte: Hernandez (1998).

O autor assevera em suas reflexdes que o objetivo € sugerir maneiras de pensar o
ensino para a compreensdo por meio do trabalho com projetos. Dessa forma, os
estudantes participam do processo de pesquisa que tem sentido para eles e elas, se
envolvem com o processo de planejamento da prépria aprendizagem e sao ajudados

a reconhecer o “outro” e seu proprio entorno pessoal e cultural (HERNANDEZ, 1998).

Devemos ficar atentos ao fato de que o/a aluno/a deve ser o sujeito da propria
aprendizagem e, portanto, para o fato de que as situacdes escolares devem incluir os
saberes dos/as estudantes e permitir as transformacées que possivelmente
acontecem nos conteudos de aprendizagem, na direcdo dos saberes socialmente
validos. O objetivo final da aprendizagem escolar é que o/a aluno/a saiba utilizar seus
saberes em situacdes fora do contexto institucional. Nesse sentido, a proposta €
favorecer ao/a aluno/a o aprendizado no processo de produzir e de levantar
problematizacdes, de pesquisar e de criar situagdes que propiciam novas pesquisas,

descobertas e reconstrucdes de conhecimento.

Em consonancia a tais preceitos, nossa entrevistada Tonon (2019) também ressalta
a importancia de valorizar as experiéncias dos estudantes para o trabalho com
projetos como forma de incentivar os alunos e as alunas a conhecerem e valorizarem
a equidade de género, como construir uma atitude em defesa do respeito e da

valorizacdo da diferenca.



Conforme Hernandez(1998), uma das formas para dar significado a informagéo a fim
de que o individuo possa compreender o mundo em que vive, gerando conhecimento,
€ 0 estudante ter consciéncia sobre seu proprio processo como aprendiz, um processo
gue estabelece sua historia pessoal, problemas e informagdes, entre outros possiveis
caminhos, e reflexdo sobre a propria experiéncia de aprender (HERNANDEZ. 1998).

Além disso, as situacfes escolares ndo devem simplificar, distorcer e estereotipar 0s
conhecimentos trazidos pelos/as alunos/as. As praticas de sala aula devem superar
uma visao estatica e descontextualizada do ensino, observando que as construcées
em relacéo ao conhecimento sdo mediadas pelo modo de aprender das criancas e de

ensinar dos professores.

Dessa forma, ao interpretar e dar significado ao conhecimento construido, o/a aluno/a
torna-se cada vez mais autbnomo/a e protagonista de sua aprendizagem, favorecendo
uma melhor compreensdo de seu processo de formacdo, do ponto de vista

educacional, politico, social e econémico.

A aprendizagem é algo que necessita de esforco e dedicacdo e que pode acontecer
por varios caminhos. O trabalho com projetos pode ser um desses caminhos, em que
a descoberta de significados para as a¢des estabelecidas valida o processo percorrido
pelo/a aluno/a e pelo/a professor/a, tornando a aprendizagem um processo tanto de
certezas quanto de duvidas, o que favorece a construcdo do conhecimento dos

estudantes e dos docentes acerca de si mesmos e do mundo em que estao inseridos.



5 PROJETOS QUE CONTRIBUEM PARA UM ESPACO ESCOLAR
DEMOCRATICO

Para elaboracéo e desenvolvimento deste capitulo, nos pautamos nos pressupostos
freireanos: “Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
0s homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p.
79).

Freire aponta para uma educacdo problematizadora, libertadora, humanista e
comprometida com a realidade dos sujeitos, que possam refletir sobre seus anseios e
suas esperancgas por meio de temas geradores, que se tornam tematicas significativas

para uma educacao conscientizadora.

E nessa diregdo de busca por alternativas que possibilitem a transformacio das
relacdes e, por consequéncia, da ordem amplamente arraigada pelas desigualdades
gque o referido autor fornece pistas de como conduzir os trabalhos docentes,
propiciando condicbes para que os/as alunos/as se tornem sujeito coletivo da
educacdo, com apoio e mediagdo do educador, caminhando para a compreenséo

critica da realidade, “mediatizados pelo mundo” e com o0 mundo.

Pensando nessas relagdes, podemos inferir que o envolvimento com o coletivo e a
praxis € o que aponta para o protagonismo. Tal envolvimento, para além da superacao
individual ou coletiva, torna-se ainda mais amplo, possibilitando acées no ambito “[...]
local, de sociedade, de classe, de condigcéo, de género, e que serve de trampolim para
a militancia pela libertagéo, num protagonismo de todos e para todos. E esta reflexéo-
desafio € estratégica na educacdo”, conforme asseveram Ryzewski e Storti (2008, p.
3).

Ressalta-se ainda que, considerando os varios desafios e as finalidades no tocante
as aprendizagens a serem garantidas aos jovens, a BNCC da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas privilegia o desenvolvimento do protagonismo juvenil,
em que se busca estimular praticas voltadas para a cooperacgéo e a reflexdo, sendo o
objetivo principal “[...] concentrar-se no conhecimento do Eu e no reconhecimento do
Outro, nas formas de enfrentamento das tensdes e conflitos, na possibilidade de

conciliagdo e na formulacao de propostas de solu¢des” (MEC, 2018, p. 549).



Nessa dire¢do, em didlogo com as narrativas dos professores colaboradores de nossa
pesquisa, podemos constatar que esforcos, ainda que timidamente, vém sendo
implementados no combate ao sexismo presente no ensino de Historia. Esses
professores contestam e trabalham diuturnamente na desconstrucao da Histéria que
valoriza somente a figura masculina, excluindo a participacdo feminina no processo

de construcdo do conhecimento na area.

Conforme revelam as narrativas do professor Laurete Neto (2019), ele vem
implementando uma metodologia de ensino pautada em projetos de valorizacdo da
mulher nas aulas dialogadas, envolvendo ativamente os/as alunos/as nos processos

de ensino-aprendizagem.

Assim, sua narrativa nos da pistas de que a metodologia de ensino por meio de
projetos se mostra potente ao contribuir para a discussdo dos temas propostos —
sexualidade e género —, permitindo uma escuta atenta dos alunos e das alunas
guando externalizam suas inquietacdes, angustias e curiosidades em relacdo as
discriminagdes por eles vivenciadas. Ainda segundo as narrativas do professor, ao

término do trabalho realizado, os alunos e as alunas se sentiram empoderados/as.

E a partir desse empoderamento que propomos ressaltar esse protagonismo, que
surge tanto no interesse quanto no discurso e nas acdes de nossos estudantes em
busca de mais liberdade, produzindo uma discussdo maior sobre a realidade em que
estdo inseridos, como argumenta nossa entrevistada Quintela (2019) sobre as
conquistas que o debate sobre a tematica pode nos revelar quando o trabalho
acontece na escola, destacando a mudanca de postura dos alunos e das alunas ao

conhecerem mais sobre diversidade sexual e de género.

Olhar para o protagonismo de nossos jovens a partir dessas chaves de leitura revela
guestBes importantes para se pensar quais conhecimentos, quais sujeitos e quais
relacdes poderdo ser construidos nas escolas. Além disso, esse ponto de vista propde
o desafio de construir experiéncias pedagdgicas e abordagens que subvertam as
desigualdades enraizadas e promovam o surgimento de perspectivas mais

igualitarias.



Dessa forma, procuramos nas vozes, nos saberes e nos fazeres dos professores
entrevistados relatos de experiéncias docentes, pensadas e implementadas por eles
no cotidiano das suas respectivas salas de aulas. Por considerar que tais atividades
foram validadas como positivas pelos professores, nelas nos apoiaremos para
apresentar e socializar propostas alternativas de ensino de Histéria na Educacédo
Basica, que contribuam para a abordagem de questbes como 0 sexisSmo e Sseus
impactos na vida social, visando, em dltima analise, propiciar aos estudantes o

protagonismo necessario para se romper e/ou mitigar as praticas discriminatérias.

Além das vozes de nossos entrevistados, a elaboracao de tais propostas se pautara
também em minhas vivéncias e experiéncias como docente de histéria, atuante na
Educacao Bésica, principalmente na minha participacdo do Programa de Residéncia
Pedagodgica, subprojeto de Histéria da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes),

alocado na Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

5.1 PROPOSTAS A PARTIR DO PROJETO DESENVOLVIDO PELA PROFESSORA
JULIANA QUINTELA

No projeto desenvolvido pela

professora  Juliana  Quintela, " NOSSAL.. N\
OAESTANOS |
percebemos que o objetivo geral e | w i 0s
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Charge do Moises Cartuns retirada do site
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PROJETO “UM DEBATE PARA ALEM DO DIA 8 DE MARGO?”

PROBLEMATIZACAO

O problema surgiu da necessidade de se debater
e conhecer mais sobre um assunto que
incomodava parte dos/as alunos/as da escola, em
especial as meninas. A professora iniciou o projeto
com uma aula dialogada sobre a importancia da
data de 8 de marco e contemplou em algumas
falas a necessidade de acabar com os padrdes de
heteronormatividade, marcada pela pratica de os
homens tratarem as mulheres como o “sexo
fragil”, dando flores e bombons nesse dia. Para a
professora, o que as mulheres buscam é equidade
de direitos, respeito e valorizagdo. A professora
dialogou sobre a problemética, fazendo com que
os/as alunos/as trouxessem a tona alguns
conceitos e preconceitos que podem estar

presente em sua formacgéo.

DESENVOLVIMENTO

Com o propoésito de refletir e repensar esses
padrbes heteronormativos, nossa entrevistada
narrou que uma das atividades do projeto foi
pesquisar letras de mausicas que abordassem
contextos machistas. ApOs realizacdo da
pesquisa, foi solicitada como atividade a reescrita
da musica, retirando todas as partes com
mengdes ao machismo, para  posterior
apresentacdo para a turma. A professora
destacou que esse machismo enraizado em nossa
sociedade é contemplado em muitas cancdes que
cantamos todos os dias, sem perceber a forma
como as letras causam humilhacédo, violéncia e

sexismo em relagdo as mulheres.




A professora solicitou aos alunos e as alunas
identificarem formas de opressdo que estao
enraizadas na sociedade, tendo como foco de
pesquisa as letras das musicas, que, em alguns
casos, naturalizam a violéncia contra as mulheres,

para depois propor nova reescrita.

SINTESE Para fechar, todas as atividades do projeto foram

apresentadas no dia 8 de marco. Ainda segundo
narrativas da professora Quintela (2019), um
grupo composto de seis alunas se vestiram de
preto, criaram hematomas com maguiagem e se
posicionaram frente as turmas com algum objeto
em maos, como capacete, cadeira, caneta. entre
outros. Aos poucos. cada aluna ia lendo uma
histéria real de agressdo de homens contra as
mulheres com aqueles objetos. A professora foi
problematizando o tema “violéncia contra a
mulher” e os/as alunos/as debatiam e

participavam ativamente do dialogo.?

3 As fotografias aqui apresentadas foram elaboradas pela professora Juliana Quintela, responsavel
pelo projeto.
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bmatomas e com objetos por meio dos quais uma mulher

teria sofrido alguma agresséao.




Cartaz elaborado

pelos/as alunos/as




Outras sugestoes:

1 - passar o video Igualdade de género, elaborado pela ONU Mulheres Brasil,

disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZCGLC-vziRc;

2 — elaborar um debate com grupos de alunos/as a partir da exibicdo do video;

3 — levantar problematicas: o que é servico de homem e servico de mulher? O que é
0 machismo? Consequéncias do machismo? As vérias formas de violéncia contra a

mulher?

4 — Trabalhar com os alunos e as alunas na elaborac¢éo de charges sobre a situacéo
de desigualdade de género existente na nossa sociedade.

5.2 PROPOSTAS A PARTIR DO PROJETO DESENVOLVIDO PELA PROFESSORA
DAYANA TONON

O projeto desenvolvido pela professora Dayana Tonon tinha como objetivo geral e
especificos diagnosticar qual a visao dos

estudantes sobre as varias formas de ' ‘
violéncia contra a mulher, buscando
identificar quais as principais davidas e
guais o0s principais tipos de violéncia
contra a mulher que fazem parte do
cotidiano dos estudantes, com vistas a
conscientizacdo dos estudantes e da
comunidade na qual a escola esta inserida
sobre a importancia do combate a essa

violéncia para os direitos humanos. Além

. , | e Uuma
desses, visava também a uma mudanca L doan R

ue se .
qreconslrum

de atitudes no ambiente escolar, alertando
essa comunidade para a presenca de

piadas, assédios e outras violéncias que

estao no cotidiano dos estudantes.


https://www.youtube.com/watch?v=ZCGLC-vziRc

PROJETO “VEZ DE MULHER, VOZ EM UNIAO”

PROBLEMATIZACAO A professora iniciou o projeto com uma aula
dialogada com as turmas a quais ela levou dados,
a respeito da violéncia contra a mulher no Brasil:
violéncia simbdlica, violéncia fisica, violéncia
sexual, entre outros tipos. Ela levou dados e
gréaficos para mostrar o indice de violéncia contra

a mulher no Brasil e no mundo.

DESENVOLVIMENTO No segundo momento, ela sugeriu as meninas
que fizessem cartazes sobre situacbes de
assédio, piadas, comentarios, frases que elas
escutam no dia a dia e que elas ndo gostam de
escutar. Nesse momento, percebemos a
sensibilidade da professora em valorizar o
protagonismo das alunas e dar voz aos anseios de
parte do coletivo que estd sofrendo com as
violéncias que acontecem no nosso dia a dia e
esta tdo perto de nés. Essas dores ndo saem em
manchetes de jornais e nem de revista, mas nos
assombram e nos rodeiam. A professora destacou
gue as meninas utilizassem a criatividade com

imagens e frases.

SINTESE A terceira parte do projeto consistia em afixar os

cartazes no espago escolar por duas semanas e
depois reunir o grupo para avaliar, por meio de um
debate, possiveis impactos e mudancas de
comportamento que o trabalho gerou. A
professora questionou 0S meninos e as meninas:
“‘Qual foi a mudanga de pensamento de vocés
depois que isso tudo foi exposto? Depois de ver

gue as meninas colocaram tudo isso? Vocés se




EOS _ & QUASE SEMPRE COMO SE NOSSO NOS SOMOS MUITO
ELOGIOS AS "LiNDA”, "LINDA", MAIOR VALOR FOSSE MAiS QUE isso!
MULHERES? ) LINDA"... NOSSA APARENCIA!

I

Fonte: Tirinha retirada do site de https://tirasarmandinho.tumblr.com/

Outras sugestoes:

1 — Levantar questdes para um debate sobre: O que é ser homem? O que é ser
mulher? Homens e mulheres desfrutam dos mesmos privilégios? Os salérios sao 0s

mesmos? Por que o Homem acha que tem direito ao corpo feminino?

2 - Passar o filme As sufragistas, filme franco-britanico de 2015, dire¢do de Sarah

Gavron e escrito por Abi Morgan, para levantamento de propostas para o debate.

3 — Voltar ao debate fazendo comparacdes entre a situagdo das mulheres no inicio do
século XX com os dias atuais: Quais as principais conquistas das mulheres? Quais as

principais mudancgas precisam ocorrer para que a sociedade tenha mais equidade?

4 — Incentivar que os alunos e as alunas elaborem histéria em quadrinhos sobre a
necessidade de existir equidade e respeito ao corpo da mulher, que mudem esse

cenario de violéncia e deem destaque a equidade na sociedade.

5.3 PROPOSTAS A PARTIR DO PROJETO DESENVOLVIDO PELO PROFESSOR
CHRISTIANO LAURETE NETO

Nesse projeto, em que o professor desenvolveu junto com a professora de ciéncias

da escola em que atuava, o objetivo geral e especifico foi conscientizar os alunos e



as alunas para manifestacfes como racismo, homofobia, xenofobia que devem ser
denunciadas e refletir que a falta de empatia pode ser associada a problemas como o
bullying, a intolerancia, o preconceito e a violéncia. Objetivou também demonstrar que
os/as estudantes podem ser agentes geradores de empatia e 0 quanto iSso os/as torna
cidaddos mais responsaveis e ativos/as na sociedade, além de ampliar sua
sensibilidade, desenvolvendo empatia e respeito as diferentes culturas e identidades

existentes na sociedade.

...ABANDONAR
PRECONCEITOS,
ABRIR A MENTE..."

Fonte: Tirinha retirada do site de https://tirasarmandinho.tumblr.com/

PROJETO - AFETIVIDADE: NA BUSCA POR EMPATIA

PROBLEMATIZACAO O projeto € apresentado para os alunos e as

alunas por meio de uma aula dialogada.
problematizando aspectos sobre a depressao e a
importancia no sentido da desconstrucdo da
cultura de intolerancia e violéncia que segrega

grupos no ambiente escolar.

DESENVOLVIMENTO O trabalho foi desenvolvido com os alunos, as
alunas e com a participacdo dos professores de
outras disciplinas com o tema “Afetividade”. Para
tanto, segundo suas narrativas, os alunos e as
alunas deveriam criar bilhetes afetivos para
qualquer membro da comunidade escolar, com o
objetivo de tentar aproximar as pessoas que ali

viviam, criar empatia, desenvolver um maior




dialogo entre as pessoas. Nao havia necessidade
de se identificar.

SINTESE Os bilhetes foram recolhidos pelos professores e

distribuidos para toda comunidade escolar. O
professor ressaltou que o projeto teve um impacto
positivo na escola, pois eles conseguiram
identificar pessoas com baixa autoestima, casos
de depressao e tentativa de suicidio e até mesmo
despertar nos alunos e nas alunas algo téo
importante para o combate a violéncia, que é a

empatia.

Outras sugestoes:

1 - Passar o video Diversidade sexual e de género na escola, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=ACOWRIAsMhl . Logo apds, passar o clipe do
Emicida com a musica AmarELO disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=PTDgP3BDPIU.

2 — ApOGs o video, problematizar as relagbes de violéncias em que as pessoas
LGBTQ+ estdo inseridas no ambiente escolar, destacando as principais
consequéncias dessas desigualdades, como depresséo, exclusdo social, falta de
oportunidade, entre outras que surgirdo ao longo do debate. Pedir aos alunos e as
alunas fazerem uma comparacéo entre o video e o clipe, destacando as principais

caracteristicas de ambos.

3 — Incentivar alunos e alunas a construirem um painel para expor na escola em
formato de nuvem de palavras que ressaltem a inclusdo ,a empatia e o respeito entre
as pessoas no ambiente escolar.

Vale ressaltar que, apesar das sugestdes dadas pelo material, € interessante que o
professor ou a professora dé autonomia ao aluno/a aluna, escutando as propostas

gue eles podem desenvolver, para que possa alcangar os objetivos da internalizacao




de conhecimentos, formulando problemas, refletindo, agindo, investigando,
construindo novas experiéncias. Essa potencialidade se intensifica por envolver seus
interesses e inquietacdes. O professora ou a professora, ao trabalhar com projetos,
torna o ensino atrativo e de qualidade, despertando a conscientizacdo de uma nova

maneira de ensinar, uma nova postura pedagdégica.

Os relatos de experiéncias de todos 0s nossos entrevistados trazem em comum a
percepcéo de que, a participagao ativa e protagonista dos alunos e das alunas se faz
presente em todos os projetos desenvolvidos. O desejo de trazer suas experiéncias e
a interagcdo com outros saberes, valorizando as descobertas, faz com que o objetivo
de construcao do conhecimento seja atingido. A construgédo do conhecimento se torna

tao significativa que o individuo fara proveito em toda sua vivéncia.

5.4 SARAU HISTORICO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O DEBATE SOBRE A
DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO

O sarau é um evento cultural onde as pessoas se encontram para realizacdo de
manifestacdes artisticas onde pode envolver a danca, a poesia, circulos de leitura,

secdo de filmes e curtas, musica, bate-papo, pintura, teatro entre outras atividades.

Etimologicamente, o termo sarau deriva do latim sérum (tarde), referéncia ao
horario em que se realizavam os encontros envolvendo escritores, politicos,
musicos e as classes mais ricas das cidades para exibir sua intelectualidade,
dentre outros interesses nos séculos passados (XAVIER, 2018, p. 19).
Xavier (2018) faz um breve histdrico sobre a chegada e a importancia dos saraus no
Brasil. Esse evento chegou com a vinda da Familia Real, como imitacdo aos costumes
franceses. No século XIX e inicio do século XX, os saraus ficavam restritos aos saldes
luxuosos e eram eventos elegantes, voltados para a elite que tinha gosto pela musica
e literatura. Na década de 1940, com a mudanca econdmica da elite brasileira, “[...]
esses tipos de eventos se deslocaram para grupos de intelectuais e universitarios,

amantes das letras e da musica” (XAVIER, 2018, p. 20).

A autora continua destacando que, na atualidade, os saraus séo ressignificacdes que
ocorrem na periferia, com novas propostas e totalmente diferentes dos antigos saraus
das elites: “[...] foram deslocados para a periferia com propdsitos bem diferenciados

dos anteriores, mas mantém um pouco de éxtase de um encontro de diversidade de



linguagens e pessoas em torno de um propdsito artistico e cultural, e cidadao”
(XAVIER, 2018, p. 21).

As potencialidades do sarau como possibilidade na escola € ressaltada pela autora
guando ela destaca o fato de o evento ser produzido pelo/a aluno/a, desencadeando
uma experiéncia na relacdo com o outro e com o todo, além de afetar aqueles que
estiveram engajados na producdo e 0s que assistiram, gerando conhecimento
(XAVIER, 2018).

O objetivo principal do Sarau Historico proposto pela professora e pelos residentes foi
trabalhar com os/as estudantes as ideias de autoritarismo e de resisténcias sob sua
Otica, para que eles/elas pudessem notar fatores importantes da nossa Histéria e
entdo perceberem-se como agentes histdricos, provocando uma reflexdo sobre o

passado estudado por eles/elas e como esse passado afeta o presente.

O Sarau Historico abordou vérias teméticas, pois foi um projeto guarda-chuva, com
varios subprojetos, em que cada turma ficava responséavel por realizar uma atividade
a partir do conhecimento obtido sobre a tematica. Neste momento, abordaremos a
turma que realizou o trabalho com a tematica diversidade sexual e de género.

PROJETO “SARAU HISTORICO: AUTORITARISMO E RESISTENCIA — UM
OLHAR JOVEM PARA A HISTORIA”

PROBLEMATIZACAO Propusemos para os alunos e as alunas que

pensassem sobre algumas questdes em relacdo a
género e diversidade sexual: como tornar a escola
menos sexista? Como lutar pelo direito de
liberdade e existéncia que cada aluno/a tem? De
gque forma podemos subverter os padrbes de
normalidade que sdo impostos pela sociedade?

Pensamos muito e, a partir dos dialogos
estabelecidos com os alunos e as alunas; na aula
seguinte organizamos o esboc¢o de um projeto que

tivesse como objetivo principal a resisténcia as




varias formas de violéncias que grupos sofrem
dentro da nossa sociedade, por falta de politicas
publicas que garantam um Estado democratico de
direito. A partir da percepcdo dos alunos e das
alunas de que estes conflitos reverberam na
escola, esbocamos um projeto com vista a
equidade em relacdes as questdes de género e
diversidade sexual elencadas pela turma.
Fizemos um primeiro contato por meio de uma
aula dialogada com os/as alunos/as para mapear
os conhecimentos prévios sobre diversidade
sexual e de género. Com as duavidas, os
preconceitos e o conhecimento que eles/elas ja
tinham sobre a tematica, preparamos uma aula
dialogada com utilizagdo de slides abordando o
apagamento da mulher dentro da Histéria Oficial.

Na aula seguinte, pedimos que eles/elas

pesquisassem, nos livros didaticos utilizados em

aula, a presenca da mulher no discurso histérico.

Essa pesquisa foi bem produtiva, pois perceberam
gue tanto as mulheres como os LGBTQ+ néo
estdo incluidos/as na Histéria. Comecaram a
surgir as duvidas: “Mas por que, professora?”. As
inquietagbes geradas nessa aula nos deram
suporte para pensarmos o projeto juntamente com
os/as alunos/as. Solicitamos que continuassem

pesquisando e anotando as davidas.

DESENVOLVIMENTO

Apbés o processo de problematizacao,
incentivamos os/as alunos/as a pesquisarem
sobre a tematica apd6s passar um video sobre
Identidade de género: como a percebemos?

Disponivel em




SINTESE

https://www.youtube.com/watch?v=1E4bvM-9f

Os alunos e as alunas se dividiram em grupos, se
empenharam e criaram varias formas, por meio de
praticas pedagdgicas, de contagiar, subverter e
desconstruir  esteredtipos e desigualdades
presentes no ambiente escolar. Os/as estudantes
mostraram suas expectativas e suas motivagoes
para atuar e agiram na elaboracdo e no
desenvolvimento do projeto, sendo responsaveis

por todo processo.

A apresentacao dos trabalhos realizados pelos

alunos e pelas alunas foi um evento que envolveu

toda a escola, pois as turmas apresentaram 0sS

resultados de suas pesquisas em varios formatos.
O evento teve uma abertura com um desfile de
roupas criadas pelos/pelas estudantes do
professor de arte da escola e todas as atividades
expostas foram pensadas e elaboradas por eles,

conforme serd ilustrado a seguir.



https://www.youtube.com/watch?v=1E4bvM-9fQg

O SARAU EM IMAGENS

Um grupo propos
confeccionar camisetas
com giz de cera, lixa de
parede e camisa velha

desenhos e frases de

Outro grupo pensou na

possibilidade de
apresentar um varal com
roupas que explicavam
para os visitantes a
Imposicao da sociedade
sobre como se vestir e
trazer a questao de que

roupa nao tem genero.




Um gfupo propds um jogo chamado de jogo das bandeiras, os visitantes
tinham que identificar cada bandeira de cada movimento dentro da

comupidade LGBTQ+, assim os visitantes ficavam conhecendo a

diverdidade de identidades que existem.




Alguns grupos se propuseram

do movimento LGBTQ+

Outro grupo criou um
mural para que os
visitantes do evento

pudessem tirar fotos conj
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por fim, um grupo acenou com

musica e clipes de valorizagao

LGBTQ+ e da mulher.

Foi um projeto em que néds, os professores e residentes do Programa de Residéncia
Pedagogica, trabalhamos como mediadores, ja que todo o trabalho seria realizado
pelos/as alunos/as. Depois de muitas falas, discussdes e sugestbes, assim foi
denominado o projeto, pensado e organizado com os/as alunos/as “Sarau Historico:
Autoritarismo e Resisténcia — Um olhar jovem para a Histéria”. Com a turma que ficou
encarregada de trabalhar a temética Diversidade Sexual e de Género, o0 objetivo foi
socializar as condicbes da existéncia das mulheres, homossexuais, transexuais,
bissexuais e todas as outras identidades, que ndo séo fixas, mas mdltiplas, sem a
preocupacao de fornecer respostas, mas de compartilhar problematizacoes. A ideia
foi de estimular uma atitude de luta, defesa e permanente reflexdo, como caminho

para a critica e para a mudanca.

No dia da apresentacdo do Sarau, os alunos e as alunas puderam socializar com
colegas de outras salas o conhecimento obtido ao longo do processo de pesquisa.
Como forma avaliativa, elencamos alguns itens para que professores e alunos/as
visitantes pudessem contribuir, por meio de formularios do Google, era obtido por um
QRcode que tinha em cada sala que estava expondo seu material e conhecimento.
Apoés o dia da mostra, separamos um dia para dialogar e avaliar juntos, alunos e
alunas, residentes e a professora, todo o processo. Denominamos esse encontro Café
Reflexivo. Nesse momento, aproveitamos para confraternizar e compartilhar as

experiéncia vividas durante a construcdo ea execucao do projeto.



Ressaltamos o envolvimento dos alunos e das alunas no projeto, em que tomaram
decisfes, fizeram escolhas, executaram atividades e repensaram comportamentos e
valores embasados em seus conhecimentos e pesquisas em livros, sites, jornais,

revistas, documentarios.

As experiéncias, ao se trabalhar com projetos, revelam muita autenticidade,
criatividade e criticidade, destacando um novo significado, um novo olhar, um novo
enfoque na aprendizagem. Os conteudos trabalhados ganham vida, porque ndo sao
vistos isoladamente, sdo conectados, interligados a outras experiéncias e vivéncias,

gue contribuem na construcéo do conhecimento.

5.5 SUGESTOES DE MATERIAIS: AUDIOVISUAIS, LIVROS E SITES

A diversidade sexual e de género pode ser aprofundada e debatida de maneira
interdisciplinar e transdisciplinar, a partir de projetos que envolvam toda a escola. Um
dos primeiros desafios a serem enfrentados pelo professor de Historia, para inserir em
suas aulas a tematica sobre género e diversidade sexual, passa pela busca de
subverter a ordem prescrita historicamente no curriculo oficial. Nesse sentido, faz-se
necessario, buscar materiais extras no intuito de contribuir para a desconstrucao de

uma cultura patriarcal, machista e heteronormativa.



+ FILMES

Para discutir a
homossexualidade

Para discutir a
identidade de

género

Para discutir
guestdes sobre
direitos e
desigualdade das
mulheres

*Billy Elliot - (Dir.: Stephen Daldry. Reino Unido,
2000). O filme permite abordar normas de
género e discriminagdo. Classificagdo 12 anos

*Hoje eu quero voltar sozinho - (Dir. Daniel
Ribeiro, Brasil,2014) - O filme permite abordar
guestdes sobre a homossexualidade na
adolescencia. Classificagdo: 12 anos

*Além das sete cores (Dir.: Camila Biau, Brasil
2012). Documentario que permite explorar a
diversidade sexual e de género. Classificagao:
16 ano.

eTomboy - (Dir.: Céline Sciamma, Franga, 2011)
Filme que visa pensar as normas e identidades
de género. Classificacdo: 14 anos

*A Bela do palco (Dir.: Richard Eyre, Inglaterra,
2004). Em 1660, os papéis femininos no teatro
eram representados por homens até o rei
Charles Il integrar as mulheres ao teatro.
Classificagao: 16 anos.

eRevolugdo em Dagenham (Dir.: Nigel Cole,
Reino Unido, 2010). Baseia-se na greve de
1968 na fabrica da Ford em Dagenham, onde
as mulheres trabalhadoras lutaram e
protestaram por seus direitos e contra a
discriminagdo sexual.




+ LIVROS

eMary Del Priore(Org.), Carla Bassanezi (Coord.). Histdria das Mulheres no
Brasil. 9. ed. 1. reimp. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

*Michelle Perrot. Minha histéria das mulheres. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

eGuacira Lopes Louro. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos
estruturalista. 2. ed. Petrdpolis: Vozes, 1997.

ePeter N. Stears. Historia das rela¢des de género. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

¢Colin Spencer. Homossexualidade: uma histdria. Rio de Janeiro: Record,
1999.

eGoran Therborn, Sexo e poder: a familia no mundo (1900-2000). Sao Paulo:
Contexto, 2006.

4+ Sites e links

SITES

ehttp://www.observatoriodegenero.gov.br
ehttp://www.unifem.org.br

ehttp://www.ggb.org.br
ehttps://www.institutomariadapenha.org.br/projetos.html

ehttps://www.youtube.com/watch?v=SuREVEVbTTM - Depoimento sobre
relagdes homoafetivas para a novela Viver a Vida - Marcelo Sampaio

ehttps://www.youtube.com/watch?v=9u9gOH0QZn8 - Depoimento da
professoraTranssexual Marina Reidel para a novela Viver a Vida.

ehttps://www.youtube.com/watch?v=)Zpe4VECLRc - Depoimento de Luislinda
Valois(primeira juiza negra do Brasil), que prolatou a primeira setenga no
mundo contra a discriminagdo.

Para tanto, o professor necessita estar comprometido com o ensinar/aprender para
além do “conteudo”, pois é fundamental que seja trabalhada uma concepcao de
Historia e de um ensino-aprendizagem que leve o/a aluno/a ao exercicio de percepgao
do lugar social e das diferentes linguagens de discursos, mas principalmente ao

exercicio de reflexdo sobre a realidade que nos cerca (CIAMPI, 2011).



6 CONSIDERACOES FINAIS

Este e-book de propostas de préticas para o ensino de Histéria na Educacdo Basica
para o debate sobre a diversidade sexual e de género foi idealizado com o objetivo de
contribuir para a pratica docente e para o processo de ensino-aprendizagem no
ambiente escolar. Assim, esse material buscou reunir algumas sugestdes, que visam
facilitar o trabalho dos professores em salas de aulas e o trabalho com projetos —
uma forma de contribuir para uma sociedade mais justa e com mais respeito a

diversidade.

Intentamos, por meio das narrativas de nossos entrevistados, contribuir para o
desenvolvimento de uma pratica educativa problematizadora, que confrontasse a
realidade do estudante, fazendo-o refletir sobre ela e, extraindo situacdes

significativas da pratica vivenciada por ele e pela comunidade.

Por fim, podemos afirmar, a partir de todo o trabalho aqui exposto, que, trabalhando
com projetos, a escola pode inovar, criar, experimentar, agir e contribuir para novas
maneiras de favorecer o processo de ensino-aprendizagem, em especial na disciplina
de Historia. Essa é a funcdo animadora da Educagdo, revolucionaria, primordial e
indispensavel para inspirar meninos e meninas de todas as idades a perceberem suas
potencialidades e possibilidades como fatores essenciais para a sociedade, no seu
esforco coletivo em direcdo a transformacao social e a preservagédo do ser humano e

da vida.
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