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APRESENTACAO

O Programa de Mestrado Profissional em Educag&o tem como um dos principais
objetivos propor a construcdo de um produto educacional que ofereca
orientacbes e/ou sugestbes sobre as situacbes problematizadas durante o
desenvolvimento da pesquisa. Nesta perspectiva, foi pensado em um produto
educacional que consiste em apresentar orientagcbes metodoldgicas para
educadores da Educacao Basica, em especial para os que atuam na Educacao

do Campo e em Salas Multisseriadas.

Para tanto, este caderno de orientacées metodoldgicas, que parte da concepcao
de educacado de Paulo Freire, foi pensado para contribuir na préatica docente e
no processo de ensino-aprendizagem em salas multisseriadas em escolas do
campo, numa perspectiva critico-libertadora. Ademais, destaca-se que é fruto
do estudo realizado em uma escola multisseriada do campo no municipio de
Linhares/ES.

A metodologia para a construgéo deste material se fundamenta em observagdes
realizadas durante a pesquisa e em entrevista com a professora regente da
classe, por meio das quais foi possivel identificar a necessidade de se realizar
uma proposta de intervencédo, visando contribuir de forma problematizadora,

para o processo de ensino-aprendizagem nas salas multisseriadas do municipio.

Assim, esse material reine algumas orientacdes e sugestdes que poderdo
contribuir no desenvolvimento do trabalho nas salas multisseriadas, a partir do
conceito de “temas geradores”, desenvolvido por Paulo Freire, para trabalhar
diante da realidade do educando, da qual sdo extraidas as situacdes

significativas da pratica vivenciada por eles e por sua comunidade.

Os temas geradores possibilitam abordar o ensino como uma acéo
transformadora e emancipatoria de forma contextualizada e interdisciplinar,
tornando o processo de ensino e aprendizagem efetivo e prazeroso. Por esse
motivo, destacamos que € essencial que o curriculo escolar esteja comprometido
com a perspectiva da significacdo dos conteudos a partir da realidade vivida
pelos educandos, sendo indispensavel correlacionar o conhecimento cientifico e

0 meio sociocultural.



Para isso, este caderno estéd organizado em dois momentos: no primeiro, serao
apresentadas possiveis etapas para o trabalho com temas geradores,
conceituando e explicando cada uma delas, a saber: a investigacdo dos temas
geradores; a problematizacdo dos temas geradores; a selecdo de saberes
demandados a partir das problematizagdes; a elaboracéo de planos de trabalho
para desenvolver o didlogo; elaboracdo de planos de aulas e atividades
dialogicas. Ja no segundo momento, sera exemplificada cada uma dessas
etapas, a partir de temas geradores dos educandos da escola onde foi

realizado o estudo.

Enfatizamos que os exemplos aqui utilizados foram retirados das situacdes que
se destacaram no momento da observacao participante, ja que o objetivo € tornar
0 ensino significativo, nada melhor que utilizar as situacdes concretas e realizar
a contextualizagéo do que diz a teoria, de modo que se possa relacionar teoria

e pratica.

Esperamos que as orientacbes contidas neste material possam contribuir
verdadeiramente na pratica dos educadores das escolas do campo

multisseriadas.
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2. CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A PERSPECTIVA CRITICO-
LIBERTADORA FREIREANA

Um ensino-aprendizagem, que compreende um curriculo escolar comprometido
com a perspectiva de significar os conceitos, prioriza a contextualizacdo a partir

da realidade vivida pelos educandos.

Durante a realizacdo da pesquisa, das observacoes e da entrevista realizada
com a professora, ficou em evidéncia que a préatica docente, que prevalece na
escola onde a pesquisa foi realizada, fundamenta-se numa visao ingénua de que
os conteudos dos livros didaticos, os quais sdo alinhados a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), deveriam se adequar ou se aproximar da realidade
dos estudantes. Porém, destacamos que a Unica pessoa que pode se aproximar
da realidade do estudante € o préprio professor, que se encontra na linha de

frente em sala de aula.

Por esse motivo, reafirmamos a importancia de apresentar uma proposta em
forma de sugestdes que vislumbre a pratica docente numa perspectiva critico —
libertadora a partir dos temas geradores, fazendo relacao entre o conhecimento

cientifico e o0 meio sociocultural.

Neste contexto, os temas geradores, inspirados na Pedagogia de Paulo Freire,
abordam o ensino a partir de uma perspectiva transformadora e emancipatoria
de forma contextualizada, isto é, “[...] Sera a partir das situacfbes presentes
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracbes do povo, que
poderemos organizar o conteudo programatico da educacéo ou da acgao politica”
(FREIRE, 2019, p. 119).

A pratica educativa, quando baseada na visdo de um curriculo interdisciplinar,
contextualizado com a realidade local, desafia a integragdo das areas, criando
condicbes para a aprendizagem significativa que favorece a criticidade e

consciéncia da realidade na qual o estudante esta inserido.

Assim, Freire, por sua vez, faz-nos repensar a importancia de proporcionar aos
educandos uma reflexdo de sua situagéo existencial e concreta, que Ihe desafie
e impulsione a buscar por respostas. Situacdo que ndo é comum no mundo

educacional, pois normalmente o educando € condicionado a aprender algo que



ndo € correlacionado com sua vivéncia, situagcdo essa que pode ser

ocasionadora da falta de interesse pelo ensino.

Pensando nisso, queremos destacar que a proposta de Paulo Freire tem como
principal objetivo estudar a realidade em que o estudante esta inserido. Para
iSso, € necessario ouvir antes de qualquer coisa, depois organizar as falas.
Neste momento de organizacdo dos pensamentos dos alunos é que entra a fala
do educador, o qual, conforme bem lembra Freire (2019), tem papel fundamental,
visto que néo é so falar ao povo sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar impo-

la a ele, mas dialogar sobre a sua visédo e a nossa.

E justamente neste processo que surgem os temas geradores, extraidos da
problematizacdo da pratica de vida dos educandos. Enfatiza Freire (2019),
quando diz que, neste momento de busca, o didlogo da educacdo surge como
pratica libertadora; € o momento que se realiza a investigagdo do “universo

tematico”.

Assim, para que este processo aconteca com éxito, os conteldos de ensino
devem ser resultados de uma metodologia dialdgica e problematizadora, e como
bem enfatiza Freire (2019), ndo podem ser uma doacdo ou uma imposi¢cao, ou
ainda um conjunto de informacfes depositadas nos educandos, mas uma

devolugéo organizada e sistematizada.

De acordo com Paulo Freire (2019), quando a prética educativa se constitui como
mera transmissdo de conteudos estruturados fora do contexto do educando,
pode-se caracterizar como uma pratica pautada no método da “educacéo
bancaria”, visto que sua principal caracteristica € realizar depdsitos de
informacgdes, e o conhecimento ndo emerge do saber nem da investigacdo do

pensar do povo.

Em sentido contrario, caminha a teoria freireana ao postular que a educacéo
deve ser feita tendo o estudante como sujeito de seu pensar. Nesta logica, cada
individuo, que se envolve pedagogicamente na acéo, apropria-se dos contetudos
necessarios que partem da realidade da comunidade escolar. E priorizada n&o
a mera transmissao de contetdo, mas uma nova forma de se relacionar com a

experiéncia vivenciada. Sendo assim, é necessario reconhecer que o educando
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pertence a um contexto social e podera contribuir no desenvolvimento dos

contetudos a serem trabalhados.

Umas das principais caracteristicas da perspectiva, aqui defendida, € a defesa
de que ndo existe educacdo neutra, posto que a pratica educativa € um ato
politico, em que os significados sdo construidos continuamente, impactando

diretamente na realidade social por meio da agdo do homem.

Nesse processo é proporcionado ao educando uma reflexdo sobre a palavra que
aprende a escrever e 0 seu significado em sua vida. Para ilustrar nossa proposta,
segue-se 0 exemplo: ele aprende escrever a palavra cidaddo; em seguida, é
impulsionado a pensar qual o seu papel como ser de direito na sociedade. Esse
aprendizado tem como principal objetivo promover a superagédo da consciéncia

denominada de magica ou ainda ingénua.

Freire (1992, p. 113) enfatiza a consciéncia critica como “os fatos e coisas
representados a partir de sua constru¢cdo empirica, correlacionadas pelas
circunstancias”. E afirma que as salas de aula podem se tornar em momentos
de discussdes "Circulos de Cultura", por meio dos quais, os educandos nao sé
vao aprender a ler e decodificar as letras por si s6, mas aprenderdo a fazer a
leitura de mundo, escrevendo as palavras que representam sua propria

identidade histérica.

No ensino tradicional, o professor € aquele que tem um papel privilegiado, visto
como o detentor do saber. Por outro lado, na préatica educativa libertadora, o
papel do professor muda, pois aqui ele €& problematizador da realidade,
coordenando assim o momento da melhor forma, problematizando as
discussbes para que opinides e relatos emerjam a partir das falas dos
estudantes. Para isso, € indispensavel que o educador conheca a realidade
cotidiana do educando, e quais conhecimentos vividos completam a sua

bagagem cultural, manifestando historias.

Nesse aspecto, destaca-se a dialogicidade, que é um ato educativo considerado
por Freire como a base da pedagogia. A relacdo pedagodgica necessita ser,
acima de tudo, uma relacéo dialdgica. Essa premissa esta presente no método
em diferentes situacoes, tais como: entre educador e educando, entre educando

e educador, entre o objeto do conhecimento, a natureza e cultura. Ainda



11

segundo o autor, a dialogicidade esta ancorada no tripé educador-educando-

objeto do conhecimento e em situagfes pedagodgicas.

Outro conceito que, nesse processo, ndo podemos deixar de fora € a
interdisciplinaridade, que significa a pratica docente em que diferentes campos
do conhecimento se articulam na perspectiva de uma disciplina complementar a
outra, em busca de alcancar os objetivos comuns e desvelar a realidade concreta
que mediatiza a relacdo educador-educando, a partir dos varios olhares que as

diferentes disciplinas lancam sobre o objeto de estudo.

Quando trabalhada na escola de forma comprometida, pode possibilitar a
aprendizagem “critica libertadora”, que € um processo pelo qual o educando é
provocado a langar um olhar problematizador sobre a realidade no sentido do
seu desvelamento critico, isto é, no sentido da denuncia das situacdes de

opressao e anuncio de possibilidades de sua superacéo.

Diante disso, é indispensavel evidenciar que a pedagogia libertadora
compreende a educacdo como ferramenta de transformacdo da sociedade.
Assim sendo, vislumbrando uma aplicacéo, em sala de aula, dessas concepc¢des
freireanas, apresentaremos, a seguir, 0 conceito de investigacdo e
problematizacdo de temas geradores, a selecdo de saberes demandados e a

elaboracao de planos de trabalhos.
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3. ETAPAS POSSIVEIS PARA O TRABALHO COM TEMAS GERADORES
3.1 INVESTIGACAO DOS TEMAS GERADORES

Sobre a investigacéo dos temas geradores, podemos descrever que se constitui
um processo de busca de conhecimento nos encadeamentos dos significados,
fazendo um esforgo de consciéncia da realidade e ainda da autoconsciéncia,
tendo como ponto de partida a pratica educativa. O momento da investigacao
tematica acontece quando o docente se coloca numa perspectiva de conhecer
as situacdes-limites dos estudantes, buscando conhecer a visao deles sobre o

mundo que os cerca.

Nesse processo, busca-se identificar, por meio do dialogo, a visdo de mundo que
perpassa a vida e a realidade do educando, com o intuito de compreender quais
0s principais fatores de sua realidade que mais os contrariam e como eles/elas

compreendem tais fatores.

Assim, podemos classificar que a investigacdo, a partir de temas geradores,
constitui-se em uma pratica metodoldgica que busca desenvolver o processo de
conscientizacéo da realidade opressora vivida em sociedades desiguais. Pode-
se considerar, ainda, que é o impulsionador no processo de construcdo da
descoberta, e, por emergir do saber popular, os temas geradores sé&o
construidos a partir da pratica de vida dos educandos. Desse modo, vejamos o
qgue nos diz Paulo Freire sobre este contexto:

Neste sentido é que a investigacdo do tema gerador, que se encontra

contido no “universo tematico minimo” (os temas geradores em

interacao) se realizada por meio de uma metodologia conscientizadora,

além de nos possibilitar sua apreensao, insere ou comega a inserir 0s
homens numa forma critica de pensarem seu mundo (2019, p. 134).

Apbs a investigacdo dos temas geradores, sera necessario problematiza-los a
partir da sistematizacdo significativa do que foi externado pelos estudantes,
sendo necessario realizar a representacdo de um aspecto da realidade
(codificacdo) desses temas geradores, buscando tanto um significado social
guanto a consciéncia da realidade. O Trabalho com temas geradores possibilita
0 avanco para além do limite do conhecimento que os estudantes possuem sobre
sua propria realidade, podendo assim compreender e intervir criticamente em
seu contexto social. Depois de realizar a investigacdo, o professor deve

sistematizar as falas ou pensamentos dos estudantes em busca do contexto



13

significativo, para assim, realizar a problematizacéo, conforme € apresentada no

proximo item.

3.2 PROBLEMATIZACAO DOS TEMAS GERADORES

Apés a sistematizacdo das falas, sera necessaria a problematizacéo, que pode
ser realizada a partir de perguntas/questionamentos com base nas falas
significativas dos estudantes. Sendo assim, a problematizagcdo dos temas
geradores auxiliard na superagcdo da primeira visdo ingénua, substituindo por

uma visao critica, sendo capaz de transformar sua realidade concreta vivida.

A problematizacéo € construida a partir da consciéncia que os homens adquirem
de si proprios, podendo ao professor realiza-la a partir de perguntas geradoras
aos educandos. Segundo Paulo Freire “A educacgéo problematizadora se faz,
assim, um esforco permanente através do qual os homens vao percebendo,
criticamente, como estdo sendo no mundo com quem e em que se acham” (2019,
p. 100).

A partir do momento que o professor reflete criticamente e toma a consciéncia
da realidade concreta do educando, ele precisard problematizar as falas,
proporcionando, através do dialogo, a problematizacéo da proposta educacional

gue contribua no desenvolvimento do pensamento critico por parte do educando.

Assim, realizar a problematizacédo, na perspectiva do mundo do estudante,
através do tema gerador, oportuniza a constru¢ao de conhecimento com o intuito
de transformacéo da realidade, através do processo dialdgico, refletindo sobre a

consciéncia homem-mundo.

Desse modo, o principal aspecto a ser destacado € que, neste processo da
praxis transformadora da realidade, é indispensavel que haja coeréncia entre a
teoria e a pratica, isto €, entre a reflexdo e a a¢do, que deve ser proporcionada
pelo processo dialégico e a partir do processo problematizador, os quais
proporcionardo aos educandos uma experiéncia critica e dialdgica perante o

mundo no qual estdo inseridos.

Neste aspecto, Paulo Freire destaca que “[...] se este é o objetivo da educacao

problematizadora que defendemos, a investigacao tematica, que a ela mais que
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serve, porque dela é um momento, a este objetivo ndo pode fugir também” (2019,
p. 155).

Quando os professores realizam a problematizacdo, possuem o poder de
escolha, mediante o acervo dos conhecimentos acumulados, e devem buscar
priorizar os que se constituem como significativos para os(as) estudantes,

conforme veremos a seqguir.

3.3 SELECAO DE SABERES DEMANDADOS A PARTIR DAS
PROBLEMATIZACOES

A partir da problematizacao realizada, torna-se necessario fazer uma criteriosa
selecéo dos saberes que foram evidenciados pela fala dos estudantes durante o
momento de dialogo e problematizacdo. Para Paulo Freire, os conteudos
trabalhados nas escolas necessitam ter significado, sendo necessario que sejam
constituidos a partir da realidade concreta e existencial dos estudantes.
A educacado auténtica, reputamos, ndo se faz de A para B, ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia uns aos outros, originando visdes ou pontos de
vista sobre eles. VisGes impregnadas de anseios de duavidas de
esperancas ou desesperancas que implicam temas significativos, a

base dos quais se constituird o conteddo programatico da educacéo
[...] (FREIRE, 2019, p. 116).

Assim, AMARAL Et al. (2017, p.1120) destacam que:

[...] na perspectiva freireana, os conteldos escolares ndo tem
significado, relevancia e pertinéncia sobre por si préprios. Eles
precisam emergir das necessidades existenciais concretas dos (as)
educandos (as) para que efetivamente possam ser criticamente
apreendidos.

Apos realizar a selecado dos saberes que foram demandados pelos estudantes,
sera necessario desenvolver ou elaborar planos de trabalho na perspectiva

dialégica, conforme apresentaremos no item seguinte.

3.4 ELABORACAO DE PLANOS DE TRABALHO PARA DESENVOLVER O
DIALOGO

Com os saberes demandados selecionados, o(a) professor(a) trabalhara na
elaboracdo de um plano de trabalho feito a partir das falas significativas dos
estudantes, sistematizados nos momentos de dialogos e da problematizacéo.
Este momento pode ser desenvolvido como sequéncias didaticas, que podem

ser definidas como um procedimento encadeado de passos ou etapas ligadas
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entre si para tornar mais eficiente o processo de ensino-aprendizado. Assim,
desenvolvendo uma pedagogia baseada no processo de conscientizacao critica
da realidade.

[...] Paulo Freire destaca a importancia da selecdo de conteldos
programaticos. Para uma educacdo que se pretende critico —
libertadora e, portanto, compromissada com a aprendizagem critica,
ndo é possivel ensinar, se ndo a partir dos problemas coletivos
vivenciados pela comunidade local e das visGes que os sujeitos tém a
respeito desses problemasy...] (GIOVEDI Et al. 2018, p. 1128).

Em consonancia com esta reflexdo, Paulo Freire destaca que:
Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteddo
programatico da educacéo ndo € uma doacgdo ou uma imposi¢cdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos - mas a
devolucéo organizada sistematizada e acrescentada ao povo daqueles

elementos que este lhe entregou de forma desestruturada (FREIRE,
2019, p. 116).

A partir dessa reflexdo, podemos destacar que a pratica docente
problematizadora proporciona aos estudantes uma reflexao critica voltada para
sua propria realidade. O professor deve ter em mente que os conteddos
delimitados pela BNCC, pelo Curriculo Capixaba ou pelos livros didaticos nédo
vao se aproximar da realidade do estudante, pois, como varios estudiosos
refletem, a BNCC é um territdrio em disputa, em que as instituicbes privadas
querem determinar o que deve ou ndo ser ensinado nas escolas, logo, ndo ir4
atender as especificidades de cada regido do Brasil. Assim sendo, o professor
deve ter este olhar e desenvolver uma pratica que possibilite ao estudante buscar

“ser mais”, refletindo sobre e transformar sua realidade,

3.5 ELABORACAO DE PLANOS DE AULAS E ATIVIDADES DIALOGICAS

Apos realizar todas as etapas descritas nos itens anteriores, serd necessario
desenvolver planos de aula e atividades pautadas no dialogo. Para isso, o
professor deve buscar, como ponto de partida para a abordagem de qualquer
conteudo que esteja alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
experiéncia dos alunos em relacdo ao tema ou contetudo proposto, de modo a
realizar a selecdo dos conteudos a partir do que foi dialogado na etapa de
investigacdo e problematizacdo. Destarte, o conteudo é questionado e

redescoberto pelos alunos com base no confronto com sua propria realidade.

Imagem 1 - Tirinha sobre a Pratica de Ensino Dialdgica
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SRTA. WORMWOOD. NOS PODERIAMOS ESPECIFICAMENTE, EU GOSTARIA DE POR ALGUM MOTIVO, ELES PRE-
ARRUMAR AS CADEIRAS EM CIRCULO E DEBATER SE 0 CANIBALISMO DEVERIA FEREM NOCS ENSINAR COISAS QUE
TER UMA PEQUENA SER ATENUANTE EM ASSASSINATOS,
DISCUSSAC?

GUALQUER IDIOTA FODE PROCU-

JA QUE O DESPERDICIC £

Fonte: Escola Brasil

Desse modo, destacamos que é importante que o professor desenvolva uma
metodologia voltada para o dialogo, que ndo deve ser apenas um bate-papo,
mas deve aproveitar todas as vantagens proporcionadas ao desenvolver aulas
dialégicas, tais como: possibilitar aos estudantes agucar sua curiosidade
passando a desenvolver uma reflexdo critica da realidade. E o professor que
desenvolve a pratica educativa, nessa perspectiva, vai de encontro a pratica da
“Educagao Bancaria”, pois desenvolve um ensino no qual os estudantes néo

realizam apenas a memorizacdo mecanica do conteudo.

Imagem 2 - Tirinha sobre a Préatica de Ensino Expositiva

&cmg CALYN DESCULFE. MEVS
—— OLHOS ESTRWMM
EM MO0 TE

PROTECAO

Fonte: Escola Brasil

Neste contexto, o professor vai partir de perguntas problematizadoras e nunca
de respostas prontas, para que assim priorize uma pratica docente voltada a
formacado de cidad&os criticos, ndo apenas, a producdo de conhecimento, pois
a educacdo problematizadora, isto é, critica libertadora deve estimular o
estudante a construir seu proprio conhecimento. Assim, no proximo capitulo,
serao apresentados exemplos de como trabalhar com temas geradores a partir

de situagdes que aconteceram durante a realizagéo da observacao participante.
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4 EXEMPLOS DE CADA UMA DAS ETAPAS A PARTIR DE TEMAS
GERADORES DOS (DAS) ESTUDANTES DA ESCOLA OBSERVADA

Durante a realizacdo da pesquisa, nos momentos de observacdo participante,
aconteceram diversas situagcdes comuns ao cotidiano escolar, que muitas vezes
podem passar despercebidas. Assim, ao longo deste processo, foram
selecionadas algumas das situagbes que mais chamaram atengcao para serem
utilizadas como exemplo de como poderia ser realizada a pratica pedagdgica

das situacdes descritas a partir dos temas geradores.

Situacao 1:

Durante a leitura do livro didatico, realizada com alunos do 5° ano, a atividade
falava para observar o espac¢o da escola e uma das questdes pedia para o
estudante observar a cantina e descrever o que havia na mesma. Um dos
alunos questionou “professora, como vamos responder esta questao se aqui

nao tem cantina?

PRATICA EDUCATIVA A PARTIR DOS “TEMAS GERADORES”

Etapa 1- Investigagao dos “temas geradores”

Nesta etapa, o professor deve elaborar perguntas que possibilite ao aluno
refletir e desenvolver falas que expliguem o seu pensamento ao dar sua
resposta.

Exemplos:

Em sua opinido como deve ser uma escola?

Para vocé, o que falta para nossa escola ficar ainda melhor?

Etapa 2 - Problematizacdo dos temas geradores:

A partir da resposta dos alunos, serd necessario entender melhor qual a
percepcdo que o aluno tem do ambiente escolar, proporcionando o
mapeamento dos problemas que a escola enfrenta e que, as vezes, passam

despercebidos.
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Numa situacéo hipotética, digamos que um dos estudantes diga que: sente
falta de um refeitorio para realizar as refei¢cdes, pois é ruim lanchar dentro da

propria sala.

Neste momento, o professor realiza a problematizacdo a partir da fala do
estudante. Vejamos os exemplos:

Em sua opinido, como poderiamos construir um espaco/ refeitorio/cantina para
realizarmos a nossa refeicéo?

Como poderiamos tentar resolver essa questao da falta de um local apropriado
para realizarmos as nossas refeicdes?

Com certeza, muitas falas iriam surgir e o professor deve estar atento, pois,
apos esta etapa, ele deve promover a devolucédo dos dados oferecidos pelos

estudantes.

Etapa 3 - Selecao de saberes demandados a partir da problematizacao

Nesta etapa, o professor fara circulos de didlogos com a turma a partir da
problematizacdo da etapa anterior. Com o momento de dialogo, o professor
podera identificar na fala dos estudantes aquela que mais promove reacéo de

positivo ou negativo ou ainda de sensibilizacao.

Para o0 momento, o professor pode ir anotando, ou ainda, gravar e ouvir em
outro momento. O objetivo aqui € identificar as falas que mais causaram

inquietacdes aos educandos sobre a problematizacéo.

Etapa 4 - Elaboracéo de planos de trabalho para desenvolver o didlogo

Nesta etapa, o professor ja estara com as falas dos estudantes, sendo
necessario refletir sobre elas, pois ajudara identificar os problemas que
permeiam a estrutura da escola. A partir das falas significativas o professor
poderd comparar com as habilidades estruturantes do Curriculo
Capixaba/BNCC com o intuito de identificar quais dos conteudos contidos nos
documentos poderdo ser associados aos temas que emergiram do dialogo

realizado com os educandos.
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Assim o professor organizard um plano de trabalho, no qual apresentara uma
proposta para trabalhar com os estudantes a partir da investigacao que foi

realizada.

Etapa 5 - Elaboracéo de planos de aulas e atividades dialogicas

Por fim, serdo organizados os planos de aula a partir do tema e das habilidades
dos conteudos delimitados. Neste momento, sera necessario planejar levando

em consideracao o saber que o educando possui sobre a sua realidade.

Situacao 2:

Os alunos dos 2° anos estavam trabalhando sobre a resolugéo de problemas
com sistema monetario brasileiro; medidas de tempo, comprimento,
capacidade e massa. A atividade foi basicamente reconhecer o dinheiro. Eles

estavam recortando as imagens de cédulas e moedas para colar no caderno.

PRATICA EDUCATIVA A PARTIR DOS “TEMAS GERADORES”

Etapa 1- Investigagao dos “temas geradores”

Nesta etapa, o professor deve elaborar perguntas que possibilite ao aluno
refletir e desenvolver suas criticidades sobre a tematica, ou seja, seu
pensamento ao dar sua resposta. Ao invés de realizar uma pratica mecanica
de recortar e colar as imagens das cédulas, o ideal seria refletir sobre a
importancia do dinheiro, como utilizar de forma correta, e, até mesmo,
introduzir sobre educacdao financeira. Mas antes de apresentar os conteudos,
o(a) professor(a) deve problematizar para identificar quais sdo o0s

pensamentos dos estudantes sobre o tema.

Exemplos:
Vocés sabem o que é dinheiro?
Para que serve o dinheiro?

Como podemos utilizar?

Etapa 2 - Problematizacdo dos temas geradores:
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A partir da resposta dos alunos, serd necessario entender melhor qual a
percepcdo que o aluno tem sobre o sistema monetario, proporcionando
reflexdo sobre como utilizar o dinheiro de maneira correta.

Algumas pessoas costumam ter uma visdo negativa sobre o dinheiro, outras
uma visao alienada, outros ndo sabem lidar/utilizar o dinheiro ao seu favor. A
partir das falas dos estudantes o(a) professor(a) deve realizar a

problematizacdo com os estudantes:

Vejamos os exemplos:

Na sua opinido como podemos utilizar o dinheiro de forma consciente?

Como costuma ter contato com o dinheiro?

Com certeza, muitas falas iriam surgir e o professor deve estar atento, pois,
apos esta etapa, ele deve promover a devolugcdo dos dados oferecidos pelos
estudantes.

Etapa 3 - Selecdo de saberes demandados a partir da problematizacéo

Nesta etapa, o professor fara circulos de didlogos com a turma a partir da
problematizacdo da etapa anterior. Com o momento de didlogo, o professor
poderd identificar na fala dos estudantes aquela que mais promove reacao de

positivo ou negativo, ou ainda de sensibilizacao.

Para o momento, o professor pode ir anotando, ou ainda, gravar e ouvir em
outro momento. O objetivo aqui € identificar as falas que mais causaram

inquietacdes aos educandos sobre a problematizacéo.

Etapa 4 - Elaboracédo de planos de trabalho para desenvolver do dialogo

Nesta etapa, o(a) professor(a) ja estara com as falas dos estudantes, sendo
necessario refletir sobre elas, pois ajudara identificar os problemas que
permeiam a estrutura da escola. A partir das falas significativas a(o0)
professora(o) podera comparar com as habilidades estruturantes do Curriculo

Capixaba/BNCC, com o intuito de identificar quais dos conteudos contidos nos
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documentos poderdo ser associados aos temas que emergiram do dialogo
realizado com os educandos.

Assim o professor organizara um plano de trabalho, no qual apresentara uma
proposta para trabalhar com os estudantes a partir da investigacdo que foi

realizada.

Etapa 5 - Elaboracédo de planos de aulas e atividades dialégicas

Por fim, serdo organizados os planos de aula a partir do tema e das habilidades
dos conteudos delimitados. Neste momento, € necessario realizar o
planejamento levando em consideracéo o saber que o educando possui sobre

a sua realidade.

Situacao 3:

A professora escreveu na lousa o0 nome da escola e a data junto um pequeno
texto. Em seguida, solicitou aos alunos do 1° e 2° anos que copiassem em seu
caderno apenas o cabecalho. Depois entregou 0 mesmo texto, que estava
copiado no quadro, xerocado para cada estudante, solicitando que
recortassem o texto e depois, olhando para o quadro, colocassem na ordem
correta no caderno. Apos finalizar, deveriam fazer a leitura do texto.

O nome desta a atividade é “texto fatiado”. O principal objetivo desta atividade
€ reconhecer as frases que compdem umtexto e possibilitar o

desenvolvimento de atitudes e disposi¢des favoraveis a leitura.

PRATICA EDUCATIVA A PARTIR DOS “TEMAS GERADORES”

Etapa 1- Investigacao dos “temas geradores”

Sabendo da importancia de realizar uma leitura significativa, nesta etapa, o
professor pode apresentar um texto para os alunos que desperte a reflexao de
sua realidade. Como, por exemplo: o professor analisa a situacdo da
comunidade e percebe o problema existente, algo que os incomode. Nesse

aspecto, a professora poderia apresentar um texto sobre o assunto.
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Exemplos: muitos alunos pensam que onde eles moram no campo nao
pertence a Linhares, isto ficou em evidéncia com a recorrente fala “meu pai foi

para Linhares” ou “amanha vou para Linhares”.

Porque néo trabalhar um texto que defina que o campo pertence a cidade,
tentando enfatizar esta questdo que é recorrente na realidade. Pois eles ndo
se sentem pertencentes a Linhares, quando na verdade sao.

A partir da leitura do texto “O POEMA MUNICIPIO: O QUE E?” e da relacéo
com a realidade, poderia surgir questionamentos para investigacéo dos temas
geradores.

O que é um municipio?

A regido que vocé mora pertence a qual municipio?

Etapa 2 - Problematizacdo dos temas geradores:

A partir da resposta dos alunos, serd necesséario compreender a percepcao
que o aluno tem sobre a definicdo de municipio, campo e cidade.

Numa situacao hipotética, digamos que um dos estudantes diga que: ndo mora

em Linhares, mas que mora no Chapadao das Palminhas.

Neste momento, o professor realiza a problematizacdo a partir da fala do
estudante. Vejamos os exemplos:

Por que vocé acha que ndo mora em Linhares?

Chapadéo das Palminhas é um municipio?

Chapadéao das Palminhas né&o fica em Linhares?

Com certeza, muitas falas vao surgir e o professor deve estar atento, pois,
apos esta etapa, ele deve promover a devolugcdo dos dados oferecidos pelos

estudantes.

Etapa 3 - Selecao de saberes demandados a partir da problematizacao

Nesta etapa, o professor fara circulos de didlogos com a turma a partir da

problematizacdo da etapa anterior. Com o momento de dialogo, o professor




23

poderd identificar na fala dos estudantes aquela que mais promove reacao de

positivo ou negativo, ou ainda de sensibilizacao.

Para o0 momento, o professor pode ir anotando, ou ainda, gravar e ouvir em
outro momento. O objetivo aqui € identificar as falas que mais causaram

inquietagdes aos educandos sobre a problematizagao.

Etapa 4 - Elaboracédo de planos de trabalho para desenvolver do didlogo

Nesta etapa, o(a) professor(a) ja estard com as falas dos estudantes, sendo
necessario refletir sobre elas, pois ajudara identificar os problemas que
permeiam a estrutura da escola. A partir das falas significativas a(o0)
professora(o) podera comparar com as habilidades estruturantes do Curriculo
Capixaba/BNCC, com o intuito de identificar quais dos contelddos contidos nos
documentos poderdo ser associados aos temas que emergiram do dialogo
realizado com os educandos.

Assim o professor organizara um plano de trabalho, no qual apresentara uma
proposta para trabalhar com os estudantes a partir da investigacao que foi

realizada.

Etapa 5 - Elaboracéo de planos de aulas e atividades dialégicas

Por fim, serdo organizados os planos de aula a partir do tema e das habilidades
dos conteudos delimitados. Neste momento, o professor deve planejar levando
em consideracao o saber que o educando possui sobre a sua realidade.
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5 A PRATICA EDUCATIVA NA PERSPECTIVA DOS TEMAS GERADORES E
DA INTERDISCIPLINARIEDADE

O ensino por meio de temas geradores possibilita uma prética educativa
problematizadora e possibilita aos estudantes uma reflexao critica da realidade,

conseguentemente, um ensino critico — libertador.

Desse modo, podemos destacar que trabalhar com temas geradores e com a
interdisciplinaridade possibilita desenvolver uma metodologia que aborda
conteudo de diferentes disciplinas, com o propdsito de uma disciplina contribuir
com a outra em busca de alcangar objetivos comuns, a saber: a aprendizagem.
Além disso, proporciona ao educando uma reflexdo critica da realidade, visto
que, quando realizada de maneira correta, pode possibilitar aprendizagem
“critica libertadora”, que € um processo pelo qual o educando € ligado a um

conceito pré-existente ja presente em seu imaginario.

Assim como as conexdes entre o conteudo e o cotidiano do educando séo feitas,
também podem ser criadas conexdes entre os diferentes componentes
curriculares e as areas do conhecimento. Defendemos que a relacdo
estabelecida entre as disciplinas, conceitos e conhecimentos possibilita uma
conexao entre o conhecimento cientifico e o cotidiano do educando, despertando
maior interesse pelos contetdos, gerando um impacto positivo no processo de

ensino-aprendizagem.

Desse modo, destaca-se que ensino por meio de temas geradores, oportuniza a
énfase na pratica interdisciplinar, visto que algumas areas do saber se

entrelagcam na problematica estudada.

Assim, Paulo Freire destaca que:

Os temas que foram captados dentro de uma totalidade, jamais seréo
tratados esquematicamente. Seria uma lastima se, depois de
investigados na riqueza de sua interpretacdo com outros aspectos da
realidade, ao serem ‘tratados’, perdessem esta riqueza, esvaziando-se
de sua forca na estreiteza dos especialismos. Feita a delimitagdo
tematica, cabera a cada especialista, dentro de seu campo, apresentar
a equipe interdisciplinar o projeto de ‘reducdo’ de seu tema. No
processo de ‘redugdo’ deste, o especialista busca 0s seus nucleos
fundamentais que, constituindo-se em unidades de aprendizagem e
estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral do tema
‘reduzido’ (2019, p. 160).
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Segundo Costa e Pinheiro (2013, p. 42, apud PUIGGROS, 1999, p. 110),

[...] como centro do problema e priorizando a andlise critica em relacédo
a escolha de categorias [...] O elemento decisivo na opc¢éo
interdisciplinar de Freire, no entanto, é a centralidade que atribuiu ao
sujeito da educacdo e sua compreensao do carater complexo desse
sujeito.

A prética de ensino que valoriza apenas disciplinas isoladas nédo vai contemplar
o trabalho por meio de temas geradores, visto que este prioriza entrelacar o
papel do professor, do estudante, do fator social e do conhecimento. Assim, o
ensino interdisciplinar pode ser trabalhado com temas geradores, uma vez que
o tema problematizado e estudado favorece o encontro entre as diferentes areas
que compdem o conhecimento cientifico. Por esse motivo é que a

interdisciplinaridade e a aprendizagem “critica libertadora” andam juntas.

Paulo Freire destaca em suas teorias que o processo de construcdo de
conhecimento de um sujeito tem como ponto de partida a sua relacdo com o
contexto da realidade cultural e social. Sendo assim, a interdisciplinaridade se
torna um processo de construc¢do de conhecimento devido a sua relagcdo com o

contexto sociocultural, promovendo a formacéao integral do educando.

Na época da pandemia de corona virus no Brasil, entre 2019 e 2020, circulou
uma mensagem nas redes sociais que poderd ilustrar um pouco o conceito de

interdisciplinaridade:

Vejam a importancia de estudar:

- Biologia pra entender como o virus atua no corpo!!

- Matematica pra entender a curva de crescimento da contaminag&o!!
- Sociologia pra entender como 0s governantes deveriam atuar neste
momento!!!

- Filosofia pra questionar se sua conduta esta de acordo com o
momento que estamos passando!!

- Histéria pra ter nogdo de como o mundo foi afetado com outras
pandemias que ja ocorreram!!!

- Geografia pra entender a rota de contaminagao do virus e a cultura
de cada pais!!

- Lingua Portuguesa pra saber interpretar o que € confinamento
sociall!

- Artes pra se entreter durante o confinamento e também valorizar o
trabalho dos artistas [...]

- Educacao Fisica para entender o quao é importante a atividade
fisica para a imunidade

- Quimica pra entender como as substancias podem ajudar ou
atrapalhar o tratamento!!!

- Fisica pra entender o funcionamento de um respirador mecanico!!!
- Use o confinamento para refletir sobre a importancia do
conhecimento. Valorize a escola e seus professores!

(Priscila Reis, 2020)
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Pode-se concluir que é possivel construir aprendizagem de forma
interdisciplinar, pois, assim, garante-se interagdo entre os educandos e
educadores, sem deixar de mencionar a valorizacéo da aprendizagem em grupo.
A partir desse principio, € Iimportante, ainda, repensar metodologia
interdisciplinar como forma de promover a agao coletiva escolar em busca do

objetivo comum, que é o desenvolvimento integral do estudante.

Nessa perspectiva, a funcdo da interdisciplinaridade € de apresentar ao
educador possibilidades diferentes de olhar um mesmo fenémeno. Portanto, um
ensino-aprendizagem, numa abordagem critico-libertadora, contribuira para a

formacéo de cidadaos criticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Caderno de orientacdbes metodologicas para o Ensino Em Salas
Multisseriadas: Pratica Docente a Partir dos Temas Geradores Na Perspectiva
De Paulo Freire foi idealizado com o objetivo de contribuir com a pratica docente
e com o processo de ensino-aprendizagem em salas multisseriadas, em escolas

do campo, numa perspectiva critico-libertadora.

Assim, esse material buscou reunir algumas sugestdes, que visam contribuir com
o trabalho dos professores em salas multisseriadas, a partir do conceito de temas
geradores, pela abordagem freireana. Buscamos, por meio das observacdes que
foram realizadas durante a pesquisa e da entrevista com a professora regente
da classe, contribuir para o desenvolvimento de uma préatica educativa
problematizadora, que confrontasse a realidade do estudante, fazendo-o refletir
sobre ela, extraindo situacdes significativas da pratica vivenciada por ele e por

comunidade.

Por fim, podemos afirmar, a partir de todo o trabalho aqui exposto, que os temas
geradores possibilitam abordar o ensino numa perspectiva transformadora e
emancipatoéria de forma contextualizada e interdisciplinar, tornando o processo
de ensino-aprendizagem efetivo e prazeroso. Deste modo, esperamos que as
orientacdes contidas aqui possam contribuir verdadeiramente na pratica dos

educadores das escolas do campo multisseriadas.
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