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O presente produto educacional — o Curso de extensao: O Ensino e Aprendizagem da Lingua Portu-
guesa: por uma Abordagem Dialdgica e Reflexiva -, fruto da pesquisa de Mestrado intitulada O ensino de
lingua portuguesa em foco: o didlogo e a construcdo de possibilidades ao encontro de uma abordagem dialégica
e reflexiva do Programa de Pés Graduacao de Mestrado Profissional em Educacédo (UFES), buscou uma forma-
cao coletiva sobre o ensino de Lingua Portuguesa, a partir do referencial bakhtiniano de linguagem , com vistas
a viabilidade de um trabalho ao encontro de uma perspectiva enunciativo-discursiva, com evidéncia para conte-
udos e metodologias que reflitam a possibilidade de uma abordagem da lingua(gem) permeada pelo dialogismo
e pela reflexao.

O caminho trilhado, que se iniciou a partir dos anseios dos professores respondentes de nosso questio-
nario e, em seguida, com os interlocutores(as)/palestrantes e com os cursistas, mostrou que pequenas ou gran-
des mudancas em nossas praticas de ensino passam necessariamente pelo didlogo, pela pesquisa, reflexdo e
acao.

Esperamos que as discussdes propostas neste curso contribuam para que educadores/as e também fu-
turos(as) educadores/as possam assumir praticas reflexivas e dialdgicas, de forma que o ensino da lingua(gem)
deixe de ter um fim em si mesmo, mas que sua abordagem esteja balizada em pressupostos que almejem refle-

xdes criticas, ao encontro dos efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas e discursivas dos/das

estudantes, de modo a contribuir para a formacao de leitores(as) e escritores(as) criticos(as) e autbnomos(as).
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sino e aprendizagem da lingua

dos estudantes. Estudos realizados com o intuito de verificar

portuguesa: por uma abordagem dialdgica reflexiva ins-
creve-se no &mbito do Programa de Pés-Graduagdo Mes-
trado Profissional em Educacdo, evidenciando a pesquisa
colaborativa como insténcia formativa e possibilidade de
questionamento e teorizagdo sobre as prdticas e teorias
que norteiam o trabalho docente (BORTONI-RICARDO,
2011).

Configura-se, assim, como espagotempo de didlogo e atu-
aliza¢do para profissionais que atuam com o ensino de lin-
gua portuguesa, propondo-se a conjugar saberes tedrico-
prdticos que auxiliem o (re)pensar das prdticas de ensino
da lingua(gem), no que tange, principalmente, ao trabalho
com a producdo textual e a andlise e reflexdo sobre a
lingua. Traz a concepg¢dio de linguagem enunciativo-discur-
siva de Mikhail Bakhtin como enfoque central, buscando
também o didlogo com tedricos brasileiros que se detive-
ram sobre as questées da linguagem, dentre os quais Ge-
raldi (2012, 2013), Travaglia (2005) e Antunes (2003,
2014).

N&o obstante os aportes tedricos que incorporaram uma
visdo discursiva do trabalho com o texto, atribuindo lugar
privilegiado & enunciagcdo como realidade da linguagem,

os quais se presentificaram em documentos oficiais, o ensino

de Lingua Portuguesa, no Brasil, ainda se apresenta pro-

blemdtico, impactando no desempenho linguistico (e social)

como os professores vém, atualmente, conduzindo o ensino
e aprendizagem da linguagem (ANTUNES, 2003, 2014)
apontam que hd, ainda, a recorréncia da abordagem da
lingua pela via da gramdtica normativa, com o trabalho a
partir da metalinguagem, privilegiando o ensino prescritivo
desconsiderando os efeitos de sentido que as escolhas lin-
guisticas efetuam nos textos produzidos.

Dessarte, para que esses novos aportes venham a ser efe-
tivados na prdxis, necessdrios se fazem novos empreendi-
mentos no que tange ao trabalho com a lingua em sala de
aula, tendo em vista a seus eixos e dimensdes, bem como
ao tratamento dado as diferentes variedades linguisticas,
ao encontro da formagdo de leitores e produtores de tex-
tos auténomos e criticos.

Considerando, pois, a relevéncia da temdtica do ensino de
lingua(gem) na Educacdo Bdsica e a necessidade de pro-
cessos formativos que possibilitem o seu pensar tedrico e
metodolégico, o Curso de Extenséo O ensino e aprendiza-
gem da lingua portuguesa: por uma abordagem dialdgica e
reflexiva visa conjugar conhecimentos teéricos com as prd-
ticas de linguagem que se efetivam na educagéo bdsica,
intentando a possibilidade da ressignifica¢do, problemati-
zagdio e/ou reconhecimento dessas praticas, evidenciando,
principalmente, o eixo andlise linguistica e

a lingua.




ﬂ@ﬁf/'aa lra

De acordo com Antunes (2003, p. 19), “um exame mais cui-
dadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece,
desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma
pratica pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda man-
tém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da
frase descontextualizadas”. Ainda segundo a autora: Ha
um equivoco tremendo em relag¢do & dimensdo da gramaé-
tica de uma lingua, em rela¢do &s suas fungdes e das suas
limitagcdes também — equivoco que tem funcionado como
apoio para que as aulas de lingua se paregam muito pouco
com encontros de pessoas em atividades de linguagem e,
muito menos ainda, com encontros de interagéio, nos quais

as pessoas procurariam descobrir como ampliar suas pos-

sibilidades verbais de participar da vida de sua comuni-

dade (ANTUNES, 2003, p. 30). Mediante o explicitado, o

Curso de formagdo continuada: O ensino de lingua portu-
guesa e o trabalho com a gramdtica em uma perspectiva di-
alégica e reflexiva justifica-se pela reincidéncia que se
apresenta, na educagdo escolar brasileira, da obstaculiza-
¢do da apropriagdo dos processos de linguagem, no que
se refere ao trabalho com a leitura e a produgdio de textos
por uma abordagem enunciativa e contextualizada, bem
como & necessidade de estudo e problematiza¢do acerca
do(s) enfoque(s) metodolégicos que se configuram em sala
de aula, evidenciando o pensar da prdtica conjugado a
teoria. Tendo em vista as exposicdes tecidas e conside-
rando a relevéncia da temdtica do ensino de lingua(s)/lin-
guagem na Educagdio Bdsica e a necessidade de estudos
que possibilitem o seu pensar tedrico e metodolégico, cor-

roboramos a pertinéncia do presente Curso de Extensdo.
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Fibtico lnterno

Docentes e alunos do PPGMPE/CE/UFES e estudantes do
Curso de Letras- Lingua Portuguesa e suas literaturas, mais
especificamente, estudantes "residentes" participantes do

Programa Residéncia Pedagdgica - subprojeto Lingua Por-

tuguesa.

Fibtioo Lutorno

O publico-alvo é composto por professores(as) que traba-
Iham com o ensino da lingua portuguesa nas redes publicas
de ensino do estado do Espirito Santo e de outros estados

do pais, bem como por estudiosos da temdtica.
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- Viabilizar a conjugagdo de saberes tedrico-prdticos que
auxiliem o repensar/refletir/reinventar e legitimar das
praticas de ensino da lingua(gem), no que tange principal-
mente ao trabalho com a andlise linguistica e reflexdo so-
bre a lingua (gramdtica reflexiva) em aulas de lingua por-
tuguesa, bem como as direcionem no sentido de uma pers-

pectiva dialégica, discursiva e contextualizada.
Objetivos espectficos

- Possibilitar a reflexdo/discusséio/problematizagdio de
temdticas que tangem ao ensino aprendizagem da lin-
gua(gem), ao encontro de aportes tedrico-metodolégicos

que balizam esse ensino, bem como o direcionem no sentido

de uma perspectiva dialégica, discursiva, reflexiva e con-
textualizada;

- Viabilizar o repensar da relagdo teoria e prdatica, pela
via da leitura e problematizac¢do de textos tedricos em co-
tejo com a pratica, possibilitando o intercdmbio de experi-
éncias, em especial, daquelas acontecidas em insténcias de
pratica educativa (docéncia);

- Possibilitar o fortalecimento do intercémbio de saberes
Universidade-escola-comunidade(s), buscando o didlogo
constante entre esses diferentes espagostempos, intentando
o enriquecimento mutuo, tanto tedrico quanto metodoldgico
e cultural

- Contribuir na formagdo continuada de professores(as) e
outros profissionais que atuam na educacdo bdsica, em es-

pecial aqueles que trabalham com o ensino da lingua(gem),

bem como de estudiosos da drea.
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O Curso foi desenvolvido de modo online, dividido em mo-
mentos de discussdo tedrica, nos quais foram propostos a
leitura e discuss@o de textos tedricos, e momentos de ativi-
dade prdtica, nos quais foram propostos a organizagdo,
ressignificac@io e apresentacdo de praticas pedagédgicas
articulando os eixos leitura, producdo de texto orais e es-
critos e andlise linguistica e reflexdo sobre a lingua. Nos
dois momentos propostos foi viabilizado o intercdmbio de
experiéncias docentes. Nesse sentido, o presente Curso traz
uma metodologia que faz confluir a leitura de textos ted-
ricos acerca do assunto pautado, o debate, a exposicdo
dialogada, os estudos de caso, as proposi¢cdes diddtico me-
todolégicas, a reflex&o e a auvtorreflexdo sobre a prética
docente.

O Curso ocorreu entre os meses de margo de 2021 e junho
de 2021, com carga hordria total prevista de 60h (ses-
senta) horas. Os encontros aconteceram em dias de quintas-
feiras dos meses de margo, abril, maio e junho/2021. Inici-
almente, foram oferecidas 30 (trinta) vagas, tendo em vista
a metodologia do Curso e, assim, necessidade de acompa-

nhamento de forma mais individualizada, no que se refere,

principalmente, & organizagéo/resssignificagéo e apresen-

tacdo das proposicdes diddtico-metodoldgicas.

A divulgacdo do Curso aconteceu em parceria com a
SEDU/ES, por meio de e-mail, divulgagéo do puiblico in-
terno e publicacdo em redes sociais. A inscrico se deu por
meio de ficha de inscricdo preenchida no Google Forms. Os
encontros presenciais tiveram calenddrio previsto para as
datas: ano de 2021: 18/03, 08/04, 22/04, 06/05,
20/05, 10/06. Somente receberam o certificado corres-
pondente as 60h de formagéo (atualizagdo profissional)
expedido pela Proex/Ufes os cursistas que participaram
de no minimo 75% da carga hordria presencial e que de-
senvolveram as atividades previstas & disténcia (leitura, fi-
chamentos, resenhas, relatos de experiéncia, proposicdes
diddatico-metodolégicas, apresentacdo oral, etc.). O curso
foi integralmente gratuito, cabendo aos cursistas arcar com
os custos de acesso & internet para participagdo dos en-
contros online por meio de videoconferéncia (Google meet)
e do ambiente virtual de aprendizagem (Google Class-

room).
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Palestravte: Prof.” Dr.* Regina Godivho

1%/03/2.024

Principal objetivo especifico

Possibilitar a reflexdo/discusséo/problematizacdo de tematicas que tangem ao ensino
aprendizagem da lingua(gem), ao encontro de aportes teérico-metodolégicos que balizam
esse ensino, bem como o direcionem no sentido de uma perspectiva dialdgica, discursiva,

reflexiva e contextualizada.
Resultados

O 1° encontro foi iniciado com a apresentacao de toda a equipe (coordenadora e integran-
tes), bem como de todos os cursistas. Foi também apresentada toda a proposta e meto-
dologia do Curso. Seguidamente, a palestrante, principal interlocutora do 1° encontro, pro-

Atengao/

Os slides utilizados neste
modulo estdo disponiveis

no dnexo. A/

fessora doutora Regina Godinho, procedeu com a apresen-
tacdo da palestra " Historiando a lingua portuguesa: da mul-

5
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tiplicidade linguistica ao mito da lingua Unica". Apés a apre-

sentacdo, foi aberta para perguntas e participacao dos cur-

riéncia.

g 3
..

v

LEITURA NECESSARIA

BARROS, Maria Emilia de Rodat de
Aguiar Barreto. A lingua portu-
guesa na escola: Percurso e pers-
pectiva. Interdisciplinar. v. 6, n°. 6 -
p. 35-56 — Jul/Dez de 2008.

ALCANTARA  Godinho, Reging;
STIEG, Vanildo. O percurso histé-
rico do ensino da Lingua Portu-
guesa e os documentos oficiais:
da Lei 5692/71 a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC). Revista
de Estudos de Cultura | n°7 | Jan.
Abr./2017.

sistas. Seguidamente, deu-se prosseguimento com a apresentacao dos relatos de expe-
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Kevends conceitos: As conoepgies de //}yadf/@/f( e 08 ervos leitura e a produgao de Lew-

18 a d/ﬂ/‘&/d/x&/f( em sala de anla
0%/04/2.021

Palestrante: Prof. Dr. Vamildo Stieg

Principal objetivo especifico

Possibilitar a reflexdo/discusséo/problematizacdo de tematicas que tangem ao ensino

LEITURA NECESSARIA

aprendizagem da lingua(gem), ao encontro de aportes tedrico-metodolégicos que balizam
esse ensino, bem como o direcionem no sentido de uma perspectiva dialégica, discursiva,

reflexiva e contextualizada.

TRAVAGILIA, Luiz Carlos. Gramatica

Resultados e Interagdo: uma proposta para o
ensino de gramatica. Sdo Paulo:

Cortez, 2005.

TRAVAGILIA, Luiz Carlos . Para que
ensinar teoria gramatical. Revista
de Estudos da Linguagem, Belo Ho-

O 2° encontro foi iniciado com a retomada do texto encaminhado para leitura. Seguida-

mente, o palestrante, principal interlocutor do 2° encontro, professor doutor Vanildo Stieg, et 0 m o . 10

procedeu com a apresentacdo da palestra intitulada " Concepcoes de linguagem e ensino | 231:2002. ISSN/ISEN: 01040588.

(leitura e escrita)". Ap6s a apresentacao, foi aberta a interlocu¢do com os cursistas, com

perguntas e colocacdes. Seguidamente, deu-se prossegui-

L

& sy

mento com a apresentagcdo dos relatos de experiéncia.
Atengao/

Os slides utilizados neste
médulo estdo disponiveis
no anexo.

J
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[extualidade e enuncizgao: Os diversos géneros disearsivas, seus suportes e o trabatho

com a andlise //}(//a/&f/&a

22/04/2.0241

Palestrante: Prof.” Dr.* Gisele De Nadai

Principal objetivo especifico

Possibilitar a reflexdo/discussao/problematizacdo de teméaticas que tangem ao ensino
aprendizagem da lingua(gem), ao encontro de aportes teérico-metodoldgicos que balizam
esse ensino, bem como o direcionem no sentido de uma perspectiva dialégica, discursiva,

reflexiva e contextualizada.
Resultados

O 3° encontro foi iniciado com a retomada do texto encaminhado para leitura. Seguida-
mente, a palestrante, principal interlocutora do 3° encontro, professora doutora Gisele De
Nadai, procedeu com a apresentacdo da palestra intitulada " Textualidade e enunciacao:
os diversos géneros discursivos”. Apds a apresentacao, foi aberta a interlocucdo com os
cursistas, para perguntas e colocacfes. Apés, seguiu-se com a apresentacdo dos relatos

ﬁte/(g @/

Os slides utilizados neste
moédulo estdo disponiveis
no anexo.

de experiéncia.

&

J

LEITURA NECESSARIA

GERALDI, J. W. Texto e discurso:
questdes epistemoldégicas para a
linguistica. Coleg¢do Mestrado em
Linguistica, v. 3, 2008, p. 150-158
(http://publicacoes.unifran.br /in-
dex.php/colecaoMestradoEmLin-
guistica/issue /view /60)
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O trabalho com a ///'yaa }Da/oz‘cyae&a e 08 docamentss o//é/éz/[f A 5/(/ CC e 0 ensino

65/"6/(1/2&%6/7( da //?g/aa é@e/ﬂ /

06/05/2.024

Palestrante: Prof. Dr. Luciano Vidow

Principal objetivo

Possibilitar a reflexdo/discussao/problematizacdo de teméticas que tangem ao ensino
aprendizagem da lingua(gem), ao encontro de aportes tedrico-metodoldgicos que balizam
esse ensino, bem como o direcionem no sentido de uma perspectiva dialégica, discursiva,

reflexiva e contextualizada.
Resultados

O 4° encontro foi iniciado com a retomada do texto encaminhado para leitura. Seguida-
mente, o palestrante, principal interlocutor do 4° encontro, professor doutor Luciano Vidon,
procedeu com a apresentacao da palestra intitulada " O ensino da Lingua Portuguesa e a
Base Nacional Comum Curricular". Apos a apresentacao, foi aberta a interlocu¢cdo com os
cursistas, para perguntas e colocacdes. ApGds, seguiu-se com a apresentacao dos relatos

Atengao/

Os slides utilizados neste
médulo estdo disponiveis

no anexo. A/

de experiéncia.

L

& sy

LEITURA NECESSARIA

GODINHO de Alcantara, R., &
Stieg, V. (2017). “O QUE QUER” A
BASE NACIONAL COMUM CURRI-
CULAR (BNCC) NO BRASIL: O
COMPONENTE CURRICULAR LiN-
GUA PORTUGUESA EM QUES-
TAO. Revista Brasileira De Alfabe-
tizagdo, 1(3). Disponivel em:
https://doi.org/10.47249 /rba.20
16.v1.117

GERALDI, Jodo Wanderley. O en-
sino de lingua portuguesa e a
Base Nacional Comum. Revista Re-
tratos da Escola. Brasilia, v. 9,n. 17,
p. 381-396, jul./dez. 2015. Dispo-
nivel em:

hitp//www.esforce.org.br
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O trabalho com a Uteratura e as relagies étmieo-racias: a/w‘a/aye/f( do Cento Uterd-

wio em sala de aula e a perspecliva das relagies étnivo-racias
20/05/2.024

Palestrante: Prof.” Dre Débora Aradijo

Principal objetivo especifico

Possibilitar a reflexdo/discussao/problematizacdo de tematicas que tangem ao ensino

cursiva, reflexiva e contextualizada. LEITURA NECESSARIA

aprendizagem da lingua(gem), ao encontro de aportes teérico-metodoldgicos que bali-

zam esse ensino, bem como o direcionem no sentido de uma perspectiva dialdgica, dis-

EVARISTO, C. (2009). Literatura ne-
gra: uma poética de nossa afro-
Resultados brasilidade. Scripta, 13(25), 17-
31. Recuperado de:

http:/ /periodicos.pucminas.br /in-
L ) . . dex.php/scripta/arti-

O 5° encontro foi iniciado com a retomada do texto encaminhado para leitura. A seguir, @ | cle/view/4365

palestrante, principal interlocutora do 5° encontro, professora doutora Débora Aralljo, pro- | DALCASTAGNE, R. (2008). Quando

o preconceito se faz siléncio: rela-

cedeu com a apresentacdo da palestra intitulada " A abordagem do texto de autores ne- | sdes raciais na literatura brasileira
contempordanea. Gragoatd,
gros da literatura brasileira e africana e sua interligagéo com a educagéo para as relagdes | 13(24). Recuperado de:
https://periodicos.uff.br /grago-
étnico-raciais". Seguidamente a apresentacao, foi aberta a interlocu¢cdo com os cursistas, | ata/article/view/33169

para perguntas e colocagées. Apds, seguiu-se com a apre-

. sentacao dos relatos de experiéncia.
Atengao!

Os slides utilizados neste
moédulo estdo disponiveis
no anexo.

B

J

T )
&9

v



A //iyaa /Doﬁtcyae@a e as HOras tw/m/ay/a&' O trabalho com a //}yaa é@m / em sala de

wla e a a/cw/a/m das novas L‘w/m/ay/a& ﬂs’@wﬁfw e géneras c//&&«/‘&/ibd&/

10/06/2.021

Palestravte: Prof.” Ma Ndbia LyraRogério

Principal objetivo especifico

Viabilizar o repensar da relacédo teoria e pratica, pela via da leitura e problematizacéo de
textos tedricos em cotejo com a pratica, possibilitando o intercambio de experiéncias, em

especial, daquelas acontecidas em instancias de pratica educativa (docéncia).
Resultados

O 6° encontro foi iniciado com a retomada do texto encaminhado para leitura. A seguir, a
palestrante, principal interlocutora do 6° encontro, professora mestra Nubia Lyra, proce-
deu com a apresentagédo da palestra intitulada “Click” em Tecnologia: uma experiéncia
multiletrada com alunos do Ensino Médio". Apés, foi aberta a interlocucédo, para perguntas
e colocagfes. Seguiu-se com a apresentacao dos relatos de experiéncia.

O Curso foi encerrado, procedendo-se a uma avaliacao ge-

: ral.
Atengao/

Os slides utilizados neste
moédulo néo foram disponi-
bilizados pela palestrante.
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LEITURA OBRIGATORIA

BUZATO, Marcelo El Khouri. Multi-
letramentos e informdtica na es-
cola. In: SANTOS, Edméa O.; PI-
MENTEL, Mariano; SAMPAIO, Fébio
F. (Org.). Informatica na Educagéio:
autoria, linguagens, multiletra-
mentos e inclusdo. Porto Alegre:
Sociedade Brasileira de Computa-
¢do, 2021. (Série Informdtica na
Educagéo, v.2) Disponivel em:
https://ieducacao.ceie.br.org/mul-
tiletramentos
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Folatss

Qs relatos de experiencla

A producao do relato de experiéncia observada e/ou vi-
venciada em contexto escolar, vinculado ao ensino da
lingua(gem), pelos cursistas, objetivou a contribuicdo
para a reflexdo/discussdo das questdes que tangen-
ciam o ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Ba-
sica (Ensino Fundamental Il e Ensino Médio).

As apresentacfes dos relatos foram realizadas apos o
momento para perguntas e interlocu¢des dos cursistas

ao palestrante/interlocutor(a).

7 °° Moduls

Foram selecionados previamente dois relatos para
apresentacao, os quais foram, posteriormente, debati-
dos e refletidos. As discussfes foram primordiais para
gue se refletisse acerca do percurso histérico da Lingua
Portuguesa em solo brasileiro, desde a colonizacgéao, e
0s impactos dessa historicizagdo para o ensino da lin-

gua(gem) nos dias atuais.

2 ° Moduls

oo

Foram selecionados previamente dois relatos para
apresentacao, os quais foram, posteriormente, debati-
dos e refletidos. As discussdes foram primordiais para
gue se refletisse acerca do principal objetivo do ensino
de Lingua Portuguesa para falantes dessa lingua: ofer-
tar e desenvolver possibilidades do falante, escritor/ou-
vinte, leitor, empregar “adequadamente” a lingua nas di-
versas/diferentes situa¢des de comunicacéo social (es-
feras e seus fluxos discursivos), bem como da necessi-
dade de reflexdo e conscientizacdo da(s) concep-
cdo(0es) de linguagem que subsidia(m) as praticas de

ensino.

3 ° Moduls

Foram selecionados previamente dois relatos para
apresentacao, os quais foram, posteriormente, debati-
dos e refletidos. As discussdes foram primordiais para
gue se refletisse acerca da abordagem dos géneros dis-
cursivos em sala de aula, tendo em vista 0s aspectos
textuais que se encontram tanto na superficie textual e
a partir dela, como também e, principalmente, para que
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se possa seguir para a abordagem dos aspectos enun-
ciativos que transcendem a superficie textual e trazem
as questdes sociais, culturais, politicas e ideologicas

que perpassam os textos.

4 ° Moduls

Foram selecionados previamente dois relatos para
apresentacao, os quais foram, posteriormente, debati-
dos e refletidos. As discussdes foram primordiais para
gue se refletisse acerca da necessidade do conheci-
mento dos documentos curriculares oficiais, em especi-
fico ao documento atual - a BNCC - &rea linguagens —
componente curricular Lingua Portuguesa -, no sentido
da leitura critica desse documento ao encontro de sua
abordagem em sala de aula, se for o caso, e/ou da res-
significacdo dos conteddos e metodologias ali presenti-
ficados.

5 ° Moduty

Foram selecionados previamente dois relatos para
apresentacao, os quais foram, posteriormente, debati-
dos e refletidos. As discussdes foram primordiais para
gue se refletisse acerca da necessidade de uma abor-
dagem critica e reflexiva do texto literario de "autoria ne-
gra", seja de autores candnicos ou nao, haja vista a vi-
sibilidade, por meio dessa literatura, dos contextos so-
ciais, politicos, culturais e ideoldgicos evidenciados e

trazidos a tona por meio da leitura.

6 ° Moduts

Foram selecionados previamente dois relatos para
apresentacao, os quais foram, posteriormente, debati-
dos e refletidos. As discussdes foram primordiais para
gue se refletisse acerca da necessidade da abordagem
sistemética dos géneros discursivos digitais e midiati-
cos, trazendo para a sala de aula os contextos de vida
dos estudantes no sentido de problematiza-los e ressig-
nifica-los, reverberando suas subjetividades. Foram en-
fatizadas questdes como multimodalidade e multiletra-
mentos, isso visando problematizar metodologias tradi-

cionais de ensino da lingua.

Atenpao/ @

O template para a
produgdo do relato esta
no anexo.
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Arallagas

#M/?'ag&'a do carso realizada /e/o&’ carsIStas

01- Em relacédo ao conteudos de cada modulo apresentado, como voceé avalia:
23 respostas

@® ruim

@ razoavel
@ bom

@ muito bom

02- Quanto as apresentagdes dos nossos interlocutores/palestrantes, vocé considerou
23 respostas

@ satisfatorias
@ medianas
@ néo satisfatorias

\

R
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03- Quanto a metodologia ( material apresentado por cada palestrante, apresentagao dos relatos,

carga horéria, etc) vocé considerou
23 respostas

@ satisfatoria
@ mediana
@ néo satisfatoria

04- Quanto a plataforma utilizada para os encontros, vocé considerou
23 respostas

@ satisfatoria
@ mediana
@ nao satisfatéria

05- Foi possivel fazer a leitura dos textos indicados para cada encontro?
23 respostas

@® sim
@ nem sempre
® nao
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06- vocé produziu seu relato de experiéncia?

23 respostas

@® sim
@® nao

07- Os relatos de experiéncias apresentados contribuiram para sua formagao?
23 respostas

@® sim
@ um pouco
® nao

08- Como vocé avalia sua participagao no curso?
23 respostas

@ boa
@ mediana
@ ruim

\

O

R
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09- Sua expectativa sobre o curso foi alcangada?

23 respostas

70 - Caso deseje, fique a vontade para deiivar se

comenlario ou m}e@t&'a, / 72 /vegao@ta@/

ESH

fissionais incriveis para as palestras. Os temas contri-

“O curso trouxe abordagens diversificadas e pro-

buem muito para a formacéao do professor, refletindo so-
bre possibilidades para o ensino de lingua portuguesa

em sala de aula.”
ES

professoras Regina e Daniela, com os professores con-

O curso foi maravilhoso. Aprendi muito com as

vidados e na interacdo com os colegas. Os contetdos
foram apresentados de forma clara, dindmica e obijetiva.
N&o consegui apresentar um relato de experiéncia por-
gue ainda ndo sou professora de lingua portuguesa,
mas cada atividade apresentada foi de grande aprendi-
zado e trouxe muitas ideias de trabalho. Agradeco as
professoras Daniela e Regina pela oportunidade e pelo
excelente trabalho.

ES

mais cursos assim, pois foi de um aprendizado riquis-

“Vocés estdo de parabéns, amei o curso. Por

simo. Sem contar que tivemos o prazer de ter 0 n0sSso

Vanildo conosco e mal sabiamos que seria sua l]ltim%

‘ 2
' 17\‘
~ i

oo

® sim
@ um pouco
® nao

palestra/encontro/apresentacao/dialogia, uma vez que

ele ndo esta mais entre os vivos.”
ES

horas de curso seriam muito bem-vindas. Obrigada a

“O curso apresentou excelente qualidade. Mais

todos(as/es) envolvidos.”

ES
ESH

Ilhancga. Para quem nunca teve a oportunidade de estu-

“Amei o curso!”

“Sugiro que tenha outros cursos dessa seme-

dar em uma universidade federal, foi uma experiéncia

incrivel.”
ES

dos temas de cada encontro, pois foi contemplando as

“Gostaria de parabenizar a escolha cuidadosa

demandas dos participantes de maneira reflexiva e dia-
l6gica como era o objetivo do Curso. Acredito que po-
deria pensar na possibilidade da 2a edi¢cdo, dando se-
guéncia as questdes pertinentes ao trabalho docente de

Lingua Portuguesa.”

»
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“Parabéns! A equipe organizadora. Tematicas

muito atuais e relevantes a pratica docente de LP.”
ES

mais modulos.”

ESS

“O curso poderia ter sido semanal e também ter

“Agradeco pela oportunidade de participar desse
compartilhamento tdo importante para nossa for-

macgé&o como docentes.”
ES

Adorei conhecer as coordenadoras, que me acolheram

“Parabéns pela belissima condugé&o do projeto.

muito bem!”

Nossa avaliagao

Com satisfacdo, observamos que todos 0s cursistas
gue responderam ao questionario afirmaram que suas
expectativas foram alcancadas com o curso. Assim,
compreendemos o éxito do curso, bem como o cumpri-
mento de todas as ac¢des propostas.

Explicitamos, pois, que esse éxito ndo seria possivel
sem a colaboracéo dos professores palestrantes, bem
como com a participacdo de todos os cursistas, seja
com a leitura dos relatos, trazendo suas experiéncias
mais diversas relativas ao ensino da lingua(gem) seja
com as interlocug¢des durante os encontros.

A realizagdo do Curso em modelo remoto, por meio de
plataforma digital, possibilitou a participacao de cursis-
tas de diferentes regides do Brasil, intensificando as tro-
cas de experiéncias e diferentes perspectivas. Todavia,

a instabilidade de rede de internet, por vezes, dificultou

a participacao de alguns cursistas, trazendo como con-
sequéncia a ndo participacdo em parte do encontro ou
durante todo ele, bem como, em alguns momentos, as
dificuldades de conexao trouxeram problemas de es-
cuta dos(as) palestrantes e cursistas (audio inaudivel) e
de apresentacado de videos e outros.

Ao final do curso, consideramos que as discussdes sub-
sidiadas por meio das leituras dos textos encaminha-
dos, das apresentacdes dos palestrantes e das apre-
sentacdes dos relatos de experiéncia foram primordiais
para o impulsionamento de reflexdes, ressignificacdes
e processos de legitimacédo de praticas de ensino da lin-
gua(gem) ao encontro de uma abordagem discursiva e
reflexiva. Com o ingresso de cursistas de diferentes re-
gides do Brasil, dentre as quais Rio Grande do Norte,
Ceara, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Bahia, e profes-
sores de areas diversas, para além da area de Lingua-
gens - componente curricular Lingua Portuguesa - agre-
gou-se ao curso diferentes experiéncias e perspectivas
regionais, bem como conhecimentos e vivéncias inter-
disciplinares que em muito enriqueceram as discussoes
e trouxeram a ampliacdo do olhar para a abordagem e
trabalho com a lingua(gem). Por conseguinte, em ter-
mos de abrangéncia social e visibilidade, o curso ultra-
passou as expectativas e a dimensao inicialmente pro-
jetadas.

Logo, manifestamos nosso contentamento e satisfagéo
com a realizacdo do curso, que para além de ter se con-
figurado em apropriacéo de conhecimentos para os cur-
sistas, trouxe, para nés, relevante e significativa apren-

dizagem ao encontro da nossa tematica de pesquisa.

-én
..
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CURSO DE EXTENSAO -

O ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA: POR UMA ABORDAGEM
DIALOGICA E REFLEXIVA

Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacdo
Departamento de Linguagens, Cultura e Educacdo
Programa de Pés-Graduacdo, Mestrado Profissional em Educagdo

MODULOS DIAS INTERLOCUTOR

Modulo | - Historiando a lingua portuguesa: Encontro inicial | 18/03/2021
QO ensino da lingua portuguesa no Brasil e os documentos

que o balizaram ao longo da educacdo escolar brasileira

Modulo Il - Revendo conceitos: As concepgdes de
linguagem e os eixos leitura e a produgdo de textos: a
abordagem em sala de aula

Maodulo Il - Textualidade e enunciagdo: Os diversos

géneros discursivos, seus suportes e o trabalho com a
andlise linguistica: a abordagem em sala de aula

Regina Godinho

08/04/2021 Vanildo Stieg

22/04/2021 Gisele De Nadai

Maédulo IV - O trabalho com a Lingua Portuguesa e os 06/05/2021 Luciano Vidon
documentos oficiais — a BNCC e o ensino aprendizagem
da linguaf{gem)

Modulo V - O trabalho com a literatura e as relagoes
étnico-raciais - a abordagem do texto literdrio em sala de

aula e a perspectiva das relagdes étnico-raciais

22/05/2021 Débora Arauvjo

Moddulo VI - A Lingua Portuguesa e as novas tecnologias O | 03/06/2021
trabalho com a lingua(gem) em sala de aula e a
abordagem das novas tecnologias (suportes e géneros

discursivos)
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OBJETIVO GERAL DO CURSO:

Viabilizar a conjugacdo de saberes tedrico-prdticos
que auxiliem o repensar/refletir/reinventar e legitimar
das prdticas de ensino da lingua(gem), no que tange
principalmente ao trabalho com a andlise linguistica e
reflexdo sobre a lingua (gramdtica reflexiva) em aulas
de lingua porfuguesa, bem como as direcionem no
sentido de uma perspectiva dialdégica, discursiva e
contextualizada.

ENCONTRO

| |

< Pavuta:

Apresentagoes;

Dindmicas dos enconfros;

Os relatos de experiéncias;

Moddulo | - Historiando a Lingua Portuguesa
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Nuvem de Palavras |

DINAMICA DOS ENCONTROS

- Pergunta: Quais tuas principais motivagcdes para ) . . .
participacdo no Curso de ExtensGo?¢ Interlocutor: 19h as 19h50min
- Acessar pelo celular ou computador o endereco e - Intervalo: 20n10min as 20h15min
escrever frés palavras;
- Acessar o endereco para acompanhar a consfrugdo « Relalos ae expencnalds: 20n1 sfmin a5 217
da nuvem de palavraos.

i .
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RELATOS DE EXPERIENCIAS RELATOS DE EXPERIENCIAS

RELATO DE EXPERIENCIA OBSERVADA/VIVENCIADA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTQ
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAGENS, CULTURA E EDUCACEO

o
<

Vocé deverd relatar uma experiéncia observada e/ou vivenciada em um contexto escolar, que R
ANEXO A — MODELO DE RELATO DE EXPERIENCIA

tenha vinculagdo com o ensino da lingua(gem) e que traga contribuicio para a
reflexdo/discussdo das questdes que tangenciam o ensino de Lingua Portuguesa na . N

TiITULO EM PORTUGUES, CAIXA ALTA, NEGRITO, FONTE:
Educag&o Basica (Ensino Fundamental Il e Ensino Médio). ARIAL, TAMANHO 14; CENTRALIZADO, ESPAGO SIMPLES,
ESTILO NORMAL

O seu Relato de Experiéncias contara como carga horaria ndo presencial do Curso de mékimo 20 palavras com até 120 caracteres)

Extenséo e podera ser escolhido para leitura e discusséo/problematizacédo durante um dos Autor(s)

encontros. E-mail
Rede e/ou Instituicdo de Ensino
Assim, vocé tera como interlocutoras(es) todos aquelas(es) que integram o Curso.

Resumo

Devera ser constituido de 180 a 200 palavras, em fonte Arial, tamanho 10,
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MODULO I - Historiando a Lingua Portuguesa
OBJETIVO:

- Compreender as mudangas histdricas por que passou
lingua portuguesa em solo brasileiro e seus impactos para o
ensino de lingua(gem) no Brasil, com vistas & andlise das
atuais praticas existentes nas salas de aula

O ensino da lingua
portuguesa no Brasil e os
documentos oficiais que o
balizaram ao longo do
educacio escolar brasileira

- TEXTO-BASE: BARROS, Maria Emilia de Rodat de Aguiar
Barreto. A lingua portuguesa na escola: Percurso e
perspectiva. Interdisciplinar. v. 6, n°. é - p. 35-56 — Jul/Dez de
2008

Prof.® Dr. Regina Godinho
DLCE/CE/Ufes
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= | - Histori Lin Port
REFLEXOES INICIAIS MODULO | - Historiando a Lingua Portugues
O PERCURSO:
Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que
sou um ser condicionado, mas, consciente do 1. Antes da chegada: a multiplicidade linguistica;
inacabamento, sei que posso ir mais além dele. 2. Com a chegada: o processo de A':)'f“e‘i:’:r_*:ﬁf::gf’:
Esta é a diferenca profunda entre o ser homogeneizac&o; pconhecimenro
condncpnodo € O ser def?rmlnodo. A diferenca 3. Histéria de uma disciplina chamada lingua
entre o inacabado que ndo se sabe como tal e portuguesa;
o inacabado  que Ah.IS-TOI’ICd e socidmenfe 4. O inicio da democratizagéo do ensino e a
glcongou a possibiidade de  saber-se formacéo do professores; Onivide
inacabado”.

5. A ciéncia linguistica e a formacdo de professores;
Aula como

6. Parametrizando o ensino; acontecimento
Falo kigire; Eecsoogia do opimide \@ ponto se vista politico-ideolégico : !
- AR EEE N | ‘
- - A — Pl AR = ,_' T —}
(século XVI)

1. ANTES DA CHEGADA: & MULTIPLICIDADE —=

i indios
LINGUISTIC &
v Brasil - sec. XVI - multiplicidade de povos, linguas, culturas, visdes de
mundo, enfim, multiplas realidades;
v 1532 - a Lingua Portuguesa vai sendo transportada para o Brasil; |-
[—pieen
[ cariba
[ ca
(I Pan
Brasll - descobrimento 1.300 linguas indigenas diferentes E;‘:Z
Brasil atual 160 linguas indigenas (D Ouvor grpes
S — 4
-_— 4
B ———— RN 2. COM A CHEGADA: O PROCESSO DE HOMOGENEIZACAQ
MAPAS DA DISTRIBUICAO DOS GRUPOS ¢
'N D[GEN As " . . , . Expansio das linguas gerais no Brasil
DIRTNSAA DO aMros X Prlmel.ro p(?nodo :da .
INDIGENAS EM 1520 COTROUCAD DOS GRUPCS MDIGENAS colonizacdo e se estende a
{ & MIHAES OF INDIDS) HIIE (290 WELE 300 ML)

saida dos holandeses do AN
Brasil (1654):

B (e ) 5
z A '
v Multilinguismo: portugués e ) le
(lingua oficial), linguas o R
indigenas, linguas gerais
‘ i~ SP°
(lingua franca) e o holandés;

. Cribcha
8 Paro-Tacana 13
B Argwar = Lingua geral amazonics
. K= (s6culos XV 50 0]
Lingua gers puista
g (sbeuios X1 a0 XVill)

150372021




g-B8 g

2. COM A& CHEGADA: 0 PROCESSO DE HOMOGENEIZACAQ

< Segundo periodo: saida dos holandeses do
Brasil & chegada da familia real portuguesa
(1808):

v medidas diretas e indiretas sio tomadas em
Portugal para o declinio das linguas gerais;

- cresce o nimero de falantes especificos do portugués
no Brasil;

- anos 50 do século XVIII - Marqués de Pombal torna
obrigatério o uso da lingua portuguesa, proibe o uso
de quaisquer outras linguas, como forma de impedir o
uso da lingua geral nas escolas.

;

2. COM A CHEGADA: O PROCESSO DE HOMOGENEIZ AGAQ '

< Quarto Periodo: (1826) - tomada de decisdo no parlamento brasileiro: os
diplomas médicos do Brasil serdo redigidos em “linguagem brasileira”:

v 1827: grandes discussdes sobre o objeto de ensino de lingua; para alguns, os
professores devem ensinar a ler e escrever utilizando a Gramatica da Lingua Nacional;

¥ lingua portuguesa, antes considerada oficial, torna-se a lingua da Nagdo Brasileira: a
lingua do colonizador transforma-se na lingua do colonizado;

v inicio das relagdes entre o portugués e as linguas dos imigrantes (1818 - 1820) -
processo de imigragdo para o Brasil;

v relag@es significadamente distintas: linguas indigenas eafricanas - sem lugar e
desligitimadas, bem como seus falantes paraas linguas dos imigrantes legitimadas no
conjunto global das rela¢des

E -_— —
3. HISTORIA DE UMA DISCIPLINA CHAMADA LINGUA PORTUGUESA

» Reforma pombalina: mudanga ndo sé do
sistema pedagdgico, mas a extingdo de
uma organizagdo escolar (dos jesuitas);

|
|
§

» Além de se aprender a ler e a escrever em
portugués, introduz-se o estudo da
gramatica portuguesa - passa a ser um
componente curricular nas escola;

» Permanece aRetdrica, heranca da
Antfiguidade greco-romana passada
pelos jesuitas - disciplinas curriculares:
Gramdtica e Retérica;

» tentativa de destruicdo da lingua como um processo constitutivo de um povo

|

|
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2. COM A CHEGADA: O PROCESSO DE HOMOGENEIZACAQ

|

« Terceiro Periodo: da vinda da familia }
real (1808) para o Brasil &
Independéncia (1822):

v 1826: formulagdo da questdo da lingua
nacional do Brasil no parlamento brasileiro;

v vinda da fam(ilia real - série de efeitos para
esse pais: a criagdo da Imprensa no Brasil; a
fundagdo da Biblioteca Nacional, mudanga
do quadro da vida cultural brasileira.

—-— ey -y mmm
CONSEQUENCIAS:

» osilenciamento de vozes dos colonizados;

» forca discursiva adquirida pelos falantes colonizadores;

(GERALDI, 2003);

» Portugués do Brasil (PB) diferente do Portugués Europeu (PE) por se historicizarem
distintamente em suas relagdes com ahistéria de seus paises;

» PB e PE produzem discursos distintos - significam diferentemente - filiam-se a
discursividades distintas;

»  histéria da colonizagdo: efeito de homogeneidade da lingua:

» homogeneidade é inculcada através do ensino de lingua nos moldes da Tradig¢do
Gramatical: silenciamento das vozes do povo, principalmente, aos pertencentes as
classes populares ‘

3. HISTOR1A DE UMA DISCIPLINA CHAMADA LINGUA PORTUGUESA '

» Formacdo do professor: raizes histéricas - fradicionalismo do ensino de Lingua Portuguesa
& luz do ensino de Lingua Latina no Brasil (SOARES, 2001);

» Disciplina Lingua Portuguesa sé € incluida no curriculo do Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro,
em 1837, sob a forma das disciplinas Retérica e Poética:;

» 1838: o regulamento do Colégio passa a mencionar Gramdtica Nacional como objeto de
estudo;

» 1871: cargo de "professor de Portugués” é criado, por ocasi@io de decreto imperial;

» Quem leciona as disciplinas Retérica e Gramdtica é o intelectual, advindo das elites
sociais, por ainda ndo haver cursos de formagdo para professores;

» Cursos de formacdo para professores: surgem no inicio dos anos 30 do séc. XX -

formadores desses profissionais ainda estéo imbuidos do ensino tradicionale o passam a
seus discipulos.
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A RELAC AO TRIADICA 4. O INICIO DA DEMOCRATIZACAO DO ENSINO E FORMACAQO DO PROFESSO

PROFESSOR — ALUNO -CONHECIMENTO

N V4
I
A

A

» Década de 1950: modificagdo nas condigdes de ensino e de aprendizagem -
escola passa a ser reivindicagdo das classes trabalhadoras - modifica-se o

- HERANCA CULTURAL alunado;
Lingua Historia l Geografia ] Matemitica I Filosofia , I

» Duplicacdo do numero de estudantes;

/ » Recrutamento mais amplo, porém menos seletivo, de professores;
» lingua continua a ser considerada como sistema cuja gramatica deve ser
\ estudada como expressdo para fins retéricos e poéticos;

g » ndo se modificam as condicdes de ensino de lingua - professores continuam
pautados no ensino sobre a lingua;

» alteram-se os manuais diddticos: ao lado de conhecimentos acerca da
gramdtica e texto para leitura, incluem-se exercicios - tira-se a responsabilidade

Professor Aluno de o professor elaborar seus exercicios, preparar as suas aulas.
GERALDI, Jo&o Wanderley. A aula como acontecimento. S&o Carios: Pedro & Jodo Editores, 2010, p. 94. H] J “V
| ~ i
CONSEQUENCIAS: A RELACAO TRIADICA

PROFESSOR - ALUNO -CONHECIMENTO
> inicio da depreciacdo da fungcdo de docente: rebaixamento salarial, ‘
precdrias condicdes de trabalho;

“Identidade do
professor é a
identidade do capaz,
do exercicio de uma
capatazia, do controle
do processo de
aprendizagem da
crianga” (GERALDI,
2010).

» professor busca estratégias de facilitacdo de suas atividades e transfere ao
livro diddtico a tarefa de preparacdo de aulas;

» perda de prestigio, provocando uma mudanga de clientela nos cursos de
Letras: oriunda de contextos pouco letrados, com precdrias prdticas de
leitura e de escrita (SOARES, 2001; GERALDI, 1993);

» professor passa a ser um grande maestro do livro didatico (GERALDI, 1993) -

elege um tripé em suas aulas: expde o assunto, passa exercicios sobre ele,
corrige exercicios correspondentes ao assunto abordado (BATISTA, 1997) ;

Se tomarmos uma posi¢ao historiografica, podemos estabelecer uma periodizagéo para os 5" k leﬂNGI & LINGU[]TSTIG & E & FORM &C ﬁio D.E PRQ.FESSQRES

estudos do Portugués no Brasil levando em conta fatos de ordem politica e institucional. Isto
nos da quatro periodos para estes estudos.

O primeiro periodo iria da “descoberta” em 1500 até a primeira metade do século XIX, v’ Década de 1960: chega aos cursos de Letras
momento em que se desenvolvem debates entre brasileiros e portugueses a proposito de a Ciéncia Lingiiistica que, em termos de
construgdes consideradas inadequadas por escritores ou gramaticos portugueses. Deste conhecimento (MARCUSCH], 2000);
momento & a célebre polémica entre José de Alencar e Pinheiro Chagas; ou a polémica entre
Carlos de Laet e Camilo Castelo Branco. v traz consigo as teorias estruturalistas -

O segundo periodo iria da segunda metade do século XIX, iniciada pelos debates referidos lingua como estrutura e sistema de regras RO
no paragrafo anterior pela publicagéo de gramaticas como a de Julio Ribeiro em 1881, pela . R v
fundagao da Academia Brasileira de Letras (em 1897), até fins dos anos 30, quando da conforme a teoria gerativista; LAVGUA | COM{ECMENTO LNGRASTICD
fundagéo das Faculdades de Letras no Brasil. Tanto a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e __para uma histdra das ideias no Baasi
Letras da USP (em 1937) quanto a Faculdade Nacional de Letras da Universidade do Brasil v ensino de lingua perpassa tal visio, =
(em 1939).

popularizando-a nas gramaticas

O terceiro periodo iria do final dos anos 30 até meados da década de 60, quando o pedagbgicas como predominio de ensino

Conselho Federal de Educagao torna a Linguistica disciplina obrigatéria no Brasil, para os

cursos de Letras. de gramatica;
O quarto periodo iria de meados dos anos 60 até hoje. Periodo em que a lingiiistica se
implantou em todos os cursos de graduagéo em Letras e ao mesmo tempo foram implantados v evidéncia da andlise de “erro”: lingua

cursos de Pds-graduagao em Linguistica em alguns centros universitarios brasileiros.

https://www.unicamp.br/iel/hil/publica/relatos_01.html considerada em sua imanéncia, constante,

o321 permanente;
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5. & CIENCIA LINGUISTICA E A& FORMACAO DE PROFESSORES

v Década de 1970: nova lei Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei no. 5692/71),
mudanga  radical, intervengdo pelo
movimento militar de 1964, reformulagdo
do ensino primdrio e o médio;

contaxto

0. refe

mensage

v Portugués passa a Comunicagio e
Expressdo: lingua, nesse contexto, passa a
ser considerada como instrumento de
comunicagdo, concebida como cddigo;

receptor
fungdo:conativa

funcao

v objetivos, por seu turno, passam a ser
pragmaticos e utilitarios, segundo Soares
(1996);

cdigo

fungio: metalinguistie:

v professor volta-se para desenvolver, no
aluno, o comportamento como emissor e
recebedor de mensagens

-_—
CONSEQUENCIAS

v As chamadas  Gramidticas Tradicionais tomam por base a lingua, em uma de
suas variedades, a padrdo. E, na medida em que elegem a norma padrio, desprezam
todas as outras;

v seu ensino leva ao apagamento e ao silenciamento das vozes que constituem as
multiplas variantes da lingua portuguesa, em geral; e a brasileira, em particular;

v o ensino de lingua ainda estd muito distante de ser considerado o ideal para a
construgdo de cidaddos que opinam, concordam, discordam, argumentam;

v’ na medida em que o ensino de lingua também diz respeito a visdo sociopolitica do
professor, percebe-se uma reiteracdo dos padrdes conservadores das elites sociais,
priorizando-se as normas eleitas por elas.

g 4 :
6. PARAMETRIZANDO O ENSINO

6.1 ALGUMAS CONFUSOES CONCEITUAIS

¥ Signo e Sinal - usados indiscriminadamente ao longo de todo o documento: signo - variavel e
flexivel / sinal -idéntico a si mesmo;

v Género e de texto: ndo ha definicdo de género; enquanto que a de fexfo refere-se & segunda
concepgdo da linguagem: considera emissor / receptor como sujeitos do processo de interagio,
tampouco entende a lingua como agdo, atividade, mas como c6digo;

v visdo reducionista de coeréncia, de coesdo: textualidade como conjunto de relagbes que se
estabelecem a partir da coeréncia e da coesio. Coeréncia - concepgido dialégica e discursiva:
principio de interpretabilidade e Coesdo tem funcdo de assinalar relacdes semanticas e / ou
discursivas subjacentes - a inexisténcia dessas marcas, entretanto, ndo impede a construcdo de
sentido; ao contrdario do mau uso delas que, muitas vezes, provoca incoeréncia, pelo
menos.(KOCH, 2003);

v  Incoeréncia: tenta apontar para um afastamento do ensino tradicional, preconizando o texto

como objeto de ensino de lingua, mas reduzem esse mesmo texto a concep¢des estruturalistas. M

_

|

&
A
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5. & CIENCIA LINGUISTICA E A FORMACAOQ DE PROFESSORES

v Década de 1980: recuperada a denominagio Portugués - rejei¢do da concepgdo anterior de lingua
e do ensino delingua que lhe corresponde

v chegada da Linguistica Aplicada e da Sociolinguistica ao ensino da lingua materna na escola;

v ainda nio se percebem claramente os efeitos dos ensinamentos lingiiisticos: os professores,
egressos dos cursos de Letras, ou ndo sabem como aplica-los e optam pelo continuismo do ensino
da gramatica da lingua, ou ndo se percebem enquanto profissionais capazes de libertar ou
oprimir (MOURA NEVES, 2000);

v ao concluir o curso de Letras, o recém-formado professor de Lingua Portuguesa:

- passar a integrar uma estrutura de ensino (Redes Piiblica e Particular) fortemente fincada na
tradigdo

- compromete-se com um programa que visa a prescricdo (obviamente da norma padrao, concebida
como Unica)

- preocupagdo exacerbada com o uso de terminologias (atividades metalingiiisticas), em detrimento
do trabalho com a lingua em uso e sua reflexo (atividades denominadas epilinguisticas).

6. PARAMETRIZANDO O ENSINO

¥ Final da década de 1990 (1998, precisamente) que surgem o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais:

v problemas conceituais e formais: utilizagio dos termos
linguagem e codigo como sendo sindnimos - (oriundos do sécio-
interacionismo e do estruturalismo, respectivamente) - escolha
sequer justificada ao longo do documento (CUNHA, 2004);

v tentativa de o documento trazer para o ensino a nogdo sécio-
interacionista - mas a visdo de lingua como sistema ou como
codigo permeia todo o texto, revelando falta de compreensao
dos formuladores do documento;

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONA|S

¥ ndo se pode partir do pressuposto de que os professores,
egressos dos cursos de Letras, compartilhem com esses
pressupostos tedricos - face ao questionamento da formagao
desses professores em relagdo ao embasamento teérico da
ciéncia Lingtistica (MOURA NEVES, 2000);

LINGUA PORTUGUESA

|

H‘
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CONSEQUENCILAS:

v Favorecimento de um ensino pautado em normas do bem dizer, em regras; ndo mais gramaticais, mas
textuais;

v’ Perpetuagdo das relagdes de poder em sala de aula: o professor, tinico detentor do conhecimento; o
aluno, aquele que ouve / reproduz tais conhecimentos;

v Espaco enunciativo da escola: mesmos processos de apagamento de vozes observados durante todo
o percurso da constitui¢do da Lingua Portuguesa como uma disciplina, ensinada para falantes do
portugués, com suas miultiplas variantes, trazendo em seu bojo todo um arsenal ideolégico
subjacente a historia dessa disciplina;

v a medida que a Lingua Portuguesa transforma-se em objeto de ensino-aprendizagem, sob o cunho de
uma disciplina institucionalmente marcada, traz em seu bojo o controle do discurso dos participes
desse processo (professor / aluno);

v Ato de escrever limitado por uma ordem discursiva: impedimento ao acesso a escrita, segundo
regras que sio impostas tanto aquele que escreve, como aquele que 1é (FOUCAULT, 2003);

v Dupla fungdo politica da educagio: manter ou modificar a apropria¢io dos discursos (FOUCAULT,
2003);

fi
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ALGUMAS CONSIDERACOES ' Relagdo professor/aluno

Educacado quanto ao ensino de Lingua Portuguesa: papel de continuismo da Tradi¢ao Gramatical Inversdo de flecha na relagéo professor e alunos com a heranga
cultural como o ponto de flexdo nesta construgdo identitaria:

Lingua deixa de constituir um espago enunciativo e passa a ser vista sobjugo do verdadeiro versus o falso, [ HERANCA CULTURAL ]
certo versus errado: distancia o sujeito do que a lingua lhe traz inerentemente: a sua historicidade [ Lingua | Historia_| Geografia | Matematica | _Filosofia_| i [ |
Crenca de que nao sabem falar tampouco escrever: credulidade de que sao incapazes de se expressarem '\V
em sua propria lfngua, impossibilidade de aprendizagem e caracterizagdo como incompetentes
Impossibilidade de se colocarem enquanto sujeitos em seu préprio idioma - questiona-se como poderdo
se constituir cidaddos politicos, capazes de lutar, de reivindicar pelos seus direi ] tais e
Ciclo de conservagdo de um sistema que prima pela obediéncia, pela aceitagio .
.
vivido vivido

Muitos professores de Lingua Portuguesa, considerados participes das sociedades de discurso,
corroboram a exclusdo de muitos estudantes do mapa da cidadania de um pais chamado Brasil

GERALDI, Jodo Wanderley. A aula como acontecimento. Sdo
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010, p. 95.

|

Referéncias:

BARROS, Maria Emilia de Rodat de Aguiar Barreto. A lingua
portuguesa na escola: Percurso e perspectiva. Interdisciplinar. v. 6,
n°. 6 - p. 35-56 — Jul/Dez de 2008.

GERALDI, Jodo Wanderley. A aula como acontecimento. SGo
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010, p. 95.
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Para os Apontamentos/Estudo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIiRITO SANTO- UFES
Curso de Extensao
O ensino e aprendizagem da lingua portuguesa: por uma

Referéncia:
abordagem dialégica e reflexiva

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interagao:
TEMA uma proposta para o ensino de gramatica. 14
Concepgoes de linguagem e ensino ed. S3o Paulo: Cortez, 2009. 7 i Catos gl

(leitura e escrita)

Professor Doutor: Vanildo Stieg
PROFLETRAS/IFES — Vitdria/ES

1- OBJETIVOS DO ENSINO DE LINGUA
MATERNA

O autor comeca esse topico fazendo o seguinte
guestionamentos:

Comeco perguntando a vocés...

Porque a escola ensina Portugués se somos

nativos falantes dessa lingua?
Para que da aulas de uma lingua para seus

falantes?

Para que se aulas de Portugués a falantes
nativos de Portugués?
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Para o autor, tal pergunta precisa ser bem
respondida para aqueles que irdo ministrar a
disciplina de Lingua Portuguesa. Assim ele
apresenta quatro respostas.

Nenhum professor pode ser pego desavisado.

Primeira resposta

O ensino de lingua materna se justifica pelo
objetivo de ofertar e desenvolver
possibilidades do falante, escritor/ouvinte,
leitor, de empregar “adequadamente” a
lingua nas diversas/diferentes situacdes de
comunicacao social (esferas e seus fluxos
discursivos)

Para isso é necessario que as aulas
proporcionem o “debate” (STIEG, 2021) sobre
os aspectos linguisticos e textuais.

O que é primordial para desenvolver
esse objetivo

Propiciar o contato do aluno com a maior
variedade possivel de situagdes de interacdo
comunicativa por meio de um trabalho de
analise e producao de enunciados ligados aos
varios tipos de situacdo de enunciagao.

E preciso realizar a “abertura da aula a
pluralidade dos discursos (a tao falada
abertura da escola a vida)” p. 18

VOLTAREMOS A ESSE TOPICO MAIS ADIANTE DE NOSSAS AULAS

Segunda resposta

Engloba dois objetivos de ensino de Portugués
gue sdo preocupacoes frequentes:

1. Levar o aluno a dominar a norma culta ou
lingua padrao;
2. Ensinara variedade escrita da lingua

Historicamente se privilegia o item n. 1 (STIEG, 2021)

-
O

-




Resposta trés

Um dos objetivos do ensino de lingua materna é
levar o aluno ao conhecimento da institui¢cao
linguistica, da instituicdo social que é a lingua e,
ao conhecimento de como ela esta constituida
e de como funciona (sua forma e fung¢ao).

Esse conhecimento seria importante na mesma
medida em que se considera importante
conhecer outras instituicdes de nossa
sociedade: casamento, religides, justica,
Congresso, Instituicdao bancaria. Seria ofertar
um saber do campo da “informacao cultural”.

Resposta quatro

Pressupde um objetivo que, sendo mais ligado a
atividades metalinguisticas, ao ensino da
teoria gramatical, nao se aplica so ao ensino
da lingua materna.

A charge representa o que é
uma atividade
metalinguistica: a lingua
falando dela mesma. Na
charge ao invés se discutir
sobre o amor, se desseca
gramaticalmente a palavra.
Outro exemplo de atividade
metalinguistica é produzida
pelo dicionario: ele disseca
as palavras atribuindo um
sentido fora das relagdes de
comunicagdo social

L
[a<]

A

Metalinguistica: capacidade de falar sobre a linguagem,
descrevé-la e analisa-lacomo objeto de estudo).

E

(BROWNE, Dik. O melhor de Hagar, o Horrivel—vA

A resposta quatro propde instigar os aprendizes a
pensara lingua(gem). Ensinar o modo de pensar
cientifico (acerca dos elementos linguisticos da
estrutura de uma palavra, de uma frase etc).

Tal exercicio estaria no campo do desenvolvimento
da observagado e de argumentagao acerca da
linguagem. Evidentemente esse exercicio é
importante nos varios campos do conhecimento
humano e ndo sé para o campo dos estudos da
linguagem.

Tal movimento tem a ver com a Atividade
Epilinguistica, que é a reflexdo e a operagao
sobre a linguagem realizada durante o processo
de escrita e leitura voltadas para a
compreensao do uso que se faz dos conceitos
linglisticos presentes na situacao de
comunica¢ao com que se esta trabalhando.

I

", _n

Ex: - Pai, Alfinete termina com “e” ou com

— Pai, Por que a aquela sabao de lavar louga é
“detergente” e nao “lava louga”. “Detergente

nao é “prender pessoas”?

”n
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PROFESSORY,.
CoM UICENCA.
PRECISO FRZER

Para conseguirmos realizar um trabalho que
possa envolver e dinamizar as quatro
respostas de Travaglia e que demais linguistas
colocam, se impode a necessidade de
discutirmos as Concepg¢oes de Linguageme o
ensino de lingua delas derivadas.

k|

CONCEPCOES DE

LINGUAGEM

\

2. CONCEPCOES DE LINGUAGEM

1. Quais sao as concepgdes de linguagem?
2. Por que é importante entender as
concepgcoes de linguagem?

3. Como estas concepc¢des incidem sobre o
ensino de lingua portuguesa e nas
aprendizagens dos alunos?
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A maneira como um professor
concebe a natureza fundamental da
linguagem altera em muito seu modo
de organizacdao pedagodgica. A
concepgao de linguagem é tao
importante quanto a postura que se
tem diretamente a educacao.

PRIMEIRA CONCEPGAO: Expressdo do pensamento

A primeira concepeao vé a linguagem como expressio do pensa-
mento. Para essa concepio as pessoas ndo se expressam bem porque
ndo pensam. A expressio se constréi no interior da mente, sendo sua
exteriorizagdo apenas uma tradugio. A enuncia¢ao’ € um ato monolégico,
individual, que ndo ¢ afetado pelo outro nem pelas circunstincias que
constituem a situagdo social em que a enunciagio acontece. As leis da
criagdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual, e
da capacidade de o homem organizar de maneira l6gica seu pensamento
dependerd a exteriorizagio desse pensamento por meio de uma linguagem
articulada e organizada. Presume-se que hd regras a serem seguidas para
a organizagdo logica do pensamento e, consequentemente, da linguagem.
Sdo elas que se constituem nas normas gramaticais do falar e escrever
“bem” que, em geral, aparecem consubstanciadas nos chamados estudos
linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado de gramdtica

Escola.

Data: Turma.
Portanto, para essa ERA UMA VEZ...
concepgao, 0 MOdO COMO | gmpieteshitrosbaiodamansioque quser i ciamolals o

o texto, que se usa em
cada situagao de

interagao comunicativa

em que esta constituido

nao depende em nada de

para quem fala, em que

situacdo se fala (onde,
como, quando), para que
se fala.

| NOME:

| DATA;
BRA\R Ve 2 SPENSPF
PRODUCAO DE TEXTO

CRIE UMA BELA HISTORIA A PARTIR DAS CENAS ABAIXO:

O estudante que nao
produz é
preguicoso e é
desatento. Falta
concentragaoe
foco.

|

A
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Dessa concepgao que deriva a assertiva CERTO e
ERRADO, ou seja, o preconceito linguistico. SEGUNDA CONCEPGAO: Instrumento de comunicagio

A segunda concepgiio vé a linguagem como instrumento g, -

" 1} . ¥ iP0, Tieo, Tifo, Ti < \ —C 3 WA 2. a2 ~
B.8,Tit0 TRy o Pl S T prahliogilo i N SST municagio, como meio objetivo para a comunicagio. Nessa concepesg
D, TiPo... i i p

it % < Tir | _ a lingua € vista como um c6digo, ou seja, como um conjunto de signc
que se combinam segundo regras, e que € capaz de ftransmigi :;.”:.‘l
mensagem, informagées de um emissor a um receptor. Esse €6digo deye
portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicagio Possa ,
efetivada. Como o uso do cédigo que ¢ a lfngua é um ato mu';,_
envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas, € necessirio qn::
0 codigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida. Conven
cionada para que a comunicagdo se efetive. Dessa forma

iPo,

“o sistema linguistico é percebido como um fato objetivo externo 3
consciéncia individual e independente desta. A lingua opde-se ao individuo
enquanto norma indestrutivel, peremptéria, que o individuo s6 pode aceitar
como tal” (Neder, 1992: 38).

by /guinanet
Essa concepgio levou ao estudo da lingua enguanto cOdigo virtual. O texto é (0] reSUItadO de uma
isolado de sua utilizagio — na fala (cf. Saussure) ou no desempenho e .
(cf. Chomsky). Isso fez com que a Linguistica ndo considerasse 08 agrupamento de COdlgOS (lnStrumento
interlocutores e a situagdo de uso como determinantes das unidades o .
R para comunicar algo)

regras que constituem a lingua, isto €, afastou o individuo falante do

processo de produgdo, do que € social e histérico na lingua. Essa ¢ uma
Falaaaaaa Tiunnnmm!! BIz2221111 ;)

visdo monol6gica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma 014, sobrinho. Beleza? e
Por acaso vocé esta por dentro Axo q Naumm eh dificium naumm!!!!!

das regras do acordo ortogralico?

Passa aki em Ksaaaaaaa Q nois aprendihh
juntuuuuu!!!!! P
hsuahuhuhshauhushuahushuah

perspectiva formalista — que limita esse estudo ao funcionamento interno
da lingua — e que a separa do homem no seu contexto social. Essa
concepgdo estd representada pelos estudos linguisticos realizados pelo
estruturalismo (a partir de Saussure) e pelo transformacionalismo, (a
partir de Chomsky) (cf. Neder, 1992: 41, que adota ideias de Frigotto,
1990: 20).

Para essa concepgdo o falante tem em sua mente uma mensagem
a transmitir a um ouvinte, ou seja, informagdes que quer que cheguem
ao outro. Para isso ele a coloca em cédigo (codificagio) e a remete para
0 outro através de um canal (ondas sonoras ou luminosas). O oulro

recebe os sinais codificados e

e = O z 2
(informacdes). E a ch“dlﬁQ]Qa(, S transforma de novo em mensagem
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TERCEIRA CONCEPGAO: Processo de interagdo

A terceira concepgio v
interacio. Nessa concepg
¢ tdo-somente traduzir e
formagdes a outrem, mas S

& ali
%o - h“g“‘.‘gem como forma ou processo de
99 0 que o individuo faz ao usar a lingua ndo

c ol ' .o .
Xteriorizar um pensamento, ou transmitir in-

Situagdo de comunicagdo e em um contexto
€0. Os usudrios da lingua ou interlocutores

“ouvem” desses hupare 105 que ocupam lugares sociais ¢ “falam” ¢
§ lugares de acordo com formac;(')cs imagindrias (imagens)

q::n (:;o s;;clledade eslabele~ccu para tais lugares sociais (cf. capitulo 6,
q 0 falamos da' questdo do discurso). Como diz Neder (1992: 42 e
43), citando Bakhtin (1986: 123), para esta concepgao

socio-histérico e ideolGgi
interagem enquanto sujei

Dessa forma o didlogo em sentido amplo é que caracteriza a
linguagem. Essa concepgdo € representada por todas as correntes de
estudo da lingua que podem ser reunidas sob o rétulo de linguistica da
enuncia¢do. Aqui estariam inclufdas correntes e teorias tais como a
Linguistica Textual, a Teoria do Discurso, a Andlise do Discurso, a
Anidlise da Conversagdo, a Semintica Argumentativa e todos os estudos
de alguma forma ligados a Pragmadtica.

O trabalho com enunciado tem como preocupacao, quando se
trabalha a producdo de texto, criar as condi¢des de produgdo para
que as criangas possam se colocar numa folha de papel em
branco ou em uma tela de computador. Desse modo, para que
efetivamente os aprendizes possam produzir textos/enunciados é
necessario que:

a) Tenham o que dizer;
b) Tenham uma razdo para dizer;
c) Tenham para quem dizer e

d) Escolherem as estratégias para realizarem as condi¢des das

letras anteriores. (GERALDI, 2004)

CONCEPCAO DE TEXTO E DE SENTIDO

LEITOR/OUVINTE

Passivo: Captador
da representagdo
mental e intengbes
do produtor.

LINGUA ’ SUJEITO TEXTO

Represent  Psicoldgico, individual,donode Produto légico do
agdo do sua vontadee de suas agdes, pensamento,
pensamen  oe deseja que o outro capteo representacio

s mundo que mentalizou mental do autor

Estrutura Determinado, assujeitadopelo Produto da Passivo:Conhecedor

lista sistema, caracterizadoporuma codificagagodeum  do codigo
(lingua espécie de ndo consciéncia emissor a ser

como decodificado

codigo)

Interacio Atores/construtores sociais Lugar de interagdo  Ativos que se
nal, (ENUNCIADO) constroem e sdo
dialdgica construidos
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O QUE E ENUNCIADO?

Para Bakhtin (2003), quando nos comunicamos,
nao falamos palavras, mas verdades, mentiras,
desejos, amores, desafetos... Desse modo, o que
comunicamos faz parte de uma cadeia de
comunicacdo discursiva, atravessada de/com
producao de sentidos. Assim esse autor nos indica
a ideia de enunciado, sendo portanto, uma unidade
real da comunicagao verbal. Para Bakhtin (2003) a

linguagem so existe, na realidade na forma ﬁ.
concreta de enunciados de um individuo. - ﬁ\%\
~ -4 E“ .
2.

Desse modo, os textos [enunciados]
orais e escritos sao produzidos na
concretude dialdgica.

Vamos ver o evento de sala de aula a

. m\

O TEXTO [ENUNCIADO] DE RUANA

# PEHA U TADO COLOCO BAO NHA UMA COLER DE SAL DUAS CANECAS DE
ASUCAR UM CANACAO DE AGUA

MORNA E UM CANECAO DE AGUA

FIRA AHORA MEDECACOLHE E

COLOCAOTRIHO MEXE COU AS MAOS

ATE FICAR NO POTO EDEIXACRESCER @‘.

DEPOIS CORTA CAFACA E FAIFAZEDO iy ﬁ\%\
0SPAO E COLOAO DO NASFOLHAS '.‘" ! X
DE BANANA DEIXA QRESRE MAIS UM > ‘ﬂ\\
POUCO DIRE ASBRALAS DOFORNO E

COLOCA PARA ASAR o w
DIRA DO FORNO DEIXA ESFRR E E SO COMER Q)
NAO PODE S QUE SR DO FERMEDO QE 4 COLE ﬁ

s
S
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1. Perceberam que no movimento de produgao do Pergunta 2...
enunciativa oralidade e escritura nao se
dicotomizam? &

A conversa boa, a confianga, a mutuabilidade,a-

nh
.-

narrativa da vida cotidiana tanto da pedagoga  -°

8-l 8

Pergunta 1...

Se eu fosse o professor CONSERVADOR, como
iria reagir diante do enunciado de Ruana?

quanto da estudante se (inter)penetraram, se E @.
(inter)textualizaram. 3 - %\
Tal conversa levou a estudante a se colocar “em uma E RS
folha de papel em branco” (produziu enunciado— ﬁ
Receita). A
) v \§

Pergunta 3...

Como Professor Vanildo, sou Professora de Lingua

higienizar Portuguesa. Como devo me  portar
esse texto? pedagogicamente diante dessa escrita, a partir
€ de uma postura DIALOGICA?

P “f
O quadro O Grito,de ™.
Edvard Munch é uma % - N
<
obrade % TS \

™ arte expressionistaque h
_ simboliza o sentimento
| deangustia do ser w%

humano. \&

Leitura realizada pelo palestrante ao final da apresentacao:

ZATZ, Lia. GALILEU LEU - 12 ED. (1992)
llustrador: Fernando Lopes

v

O

@
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Textos base
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y : L- educacio

UNIVERSIDADE FEDERAL
mestrado profissional
DO ESPIRITO SANTO ppgmpelutes

] = Curso de EXtensao GERALDI, Jodo Wanderley. Texto e discurso: questdes epistemologicas para a linguistica. In:
O ensino da lingua portuguesa: por uma abordagem GERALDI, J. W. Ancoragens - estudos bakhtinianos. S&o Carlos: Pedro & Jogo Editores, 2010,

dialogica e reflexiva

FERREIRA, Helena Maria. Géneros textuais e discursivos : guia de estudos. Lavras: UFLA, 2013

Médulo Il

Textualidade e enuncia(}éo: os diversos géneros DE NADAI, Gisele Santos. Cursos on-line do Programa Escrevendo o Futuro: vozes que se depositam
dichrsivos e que se calam em uma politica publica de formagao de professores para o ensino da Lingua Portuguesa
no Brasil. 2020. 304 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de pés-Graduagdo em Educacgdo,

GISELE SANTOS DE NADAI Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2020.

22 DE ABRIL DE 2021

Sobre textualidade

Para iniciarmos a conversa

O titulo deste médulo do curso é Textualidade e er iacdo: os diversos géneros

discursivos. Mas, afinal: No texto de Geraldi (2010, p. 80) Texto e discurso — questdes epistemoldgicas para a Linguistica,

lemos:

O que é textualidade?

O que é enunciagdo? “[...] necessariamente todo discurso se ‘textualiza’, torna-se uma sequéncia. A Linguistica textual toma
este fato como seu foco e é a partir desta textualizacdo que constrdi suas categorias de andlise.

O que sdo géneros discursivos?

Sobre enunciagao Sobre géneros discursivos

No texto de Geraldi (2010, p. 81) Texto e discurso — questdes epistemoldgicas para a Linguistica, Primeiro € preciso indagar:

encontramos:

“Talvez depois de um século de tentativa de convivio com as ciéncias bem estabelecidas, a linguistica esteja

reencontrando o encanto da relacdo com seus parceiros tradicionais: a filologia, a historia, a literatura. &

) o : i O que sédo o .
Escolher este novo caminho certamente implica abandonar a seguranga dos enunciados para preferir as que é textoe o
incertezas da enunciagdo; aceitar a subjetividade e a criagdo como terreno préprio da linguagem e seu géneros? que é discurso?
movimento, enfim, preferir o acontecimento a estrutura, apostar na instabilidade para nela encontrar :

novos sentidos



|

|

O] & O] & &

g--88- 188 8

Como visualizamos tais conceitos na
pratica de ensino?

Sobre géneros discursivos

LB . ssson
= Gsends ¢ Fiie o S Fefers de atividade:
oite a

Na parte do texto de Ferreira (2013, p. 32) que aborda sobre Géneros discursivos e géneros

Aula 1 - Ciranda de textos

textuais: sistematizando e aprofundando os conhecimentos, ha a seguinte explicacéo:

Proposito de leitura: seecsone o proposit que o letor geralmentc tem quando I este texto
Se necesario, wlke s tels d cera € posse o mouse sobre 3 fopa para ler o exto

“Rojo (2005) esclarece que os trabalhos que adotam a teoria de géneros de texto buscam analisar
elementos da materialidade relativo a estrutura ou forma composicional, nogdes articuladas a

o EPT—

linguistica textual. Por sua vez, os trabalhos que adotam a vertente discursiva tendem a selecionar i

em suas analises os aspectos da materialidade linguistica relativos a situa¢do da enunciagdo, ou
C——

discursiva, sem buscar esgotar os aspectos linguisticos ou textuais”.

Curso Leitura vai, escrita vem: préticas em sala de aula, do Programa
Escrevendo o Futuro

Género do discurso Esfera de Atividade Prapdsito de escrita Prapésito de leitura.
Pichaciio Em mamifestagdes piiblicas  Protestar, msultar, declarar amor, marcar sua Aliar-se ou opor-se i manifestagio = - 0 i
PRI it o oo ’ i} Como visualizamos tais conceitos na
Recceita médica Em cuidado de satde Prescrever medicagao e orientar o tratamento Saber como proceder no tratamento L 2 ?
E-mail d¢ balh Em atividades fissi Entrar em contato e apresentar uma proposta de  Informar-se sobre a solicitacdo feita para t d
contrato responder p ratica € ensino:
Nota fiscal Em atividades comereiais Oficiglizar @ venda de produto ¢ nlir o Verificar @ diseriminagiio do produto ¢ do valor e
e A|g uns videos...
consumidor
Campanha de saide  Em cuidado de sande Engajar o leitor em uma agdo Sensibilizar-se e participar da campanha
Prova Em atividades escolares ou - Avaliar os conheei did ¢ maostrar os conhee Jid
académicas
Placa de tréinsito  Em sinalizagdes publicas Sinalizar agdes seguras no trinsito Seguir as orientagdes para transitar seguramente e
de acordo com as regras até o destino
Encarte de ofertas [ atividades comerciais Chamar a atengdo para os produtos em Identificar os produtos em promogao para decidir se
promagao ¢ informar os precos compra
Lista de compras  Tim alividades domésticas T.cmbrar da neeessidade da compra dos itens Tembrar-se dos itens listados
listados
Receita de bolo Em atividades domesticas Instruir sobre os ingredientes e procedimentos  Verificar os i € Seguir os
de preparo de preparo
Folheto de culto  Em atividades religiosas Publicar as preces que serdo lidas durante a Acompanhar o ritual ¢ as preces durante a
dominical celebragao religiosa celebracio religiosa
Verbele de diciondrio Tim alividades escolares nar as definigdes, 0s usos ¢ as outras Conheeer a forma. o seatido ou usos de uma palavra
s sobre uma palavra
Instrugdes de um  Em alividades de lazer Instruir sobre as regras do jogo Informar-se sobre as regras para jogar
iogo
Curso Nas tramas do texto: caminhos para reescrita, do Programa

Escrevendo o Futuro.
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“Uma formacéo de professores que trabalham com a aprendizagem da leitura e da escrita ou com a
Lingua Portuguesa, em especifico, precisa considerar que o carater e as formas de uso da linguagem
sao tdo multiformes quanto os campos da atividade humana. Precisa assumir o género nas suas
esferas discursivas e ndo nas suas esferas textuais; precisa considerar as situagdes concretas de vida
e de interpretacdo dos leitores, no caso estudantes, oferecendo condicbes de exprimirem suas

compreensdes para, a partir do dialogo, ampliarem os sentidos do texto”.

(DE NADAI, 2020, p. 226)

Muile %‘M’gﬂ(dw

“E preciso conduzir, no didlogo, o(a) estudante a escrever aquilo que emanou da necessidade de

comunicagao e da forma como também se acordou na dindmica da aula. A partir dai, o professor passa a
contribuir para o aprofundamento de questdes relativas a textualidade e de construgéo formal dos textos,
mas considerando os contextos de produgdo e respeitando as singularidades dos sujeitos. E preciso nac
emoldurar a leitura e a escrita numa proposta exemplar, limitando a autoria, o estilo e a inventividade
inerente aos sujeitos. E preciso mostrar as muitas possibilidades de escrita, diferentes modos de compor
cada dizer; enfocar a linguagem verbal como algo em que o sujeito pode se aproximar; valorizar a palavra do
outro a partir de uma metodologia reflexiva; discutir aspectos textuais, linguisticos e discursivos enquanto o

texto é produzido”.

(DE NADAI, 2020, p. 227)
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1 - Objetivos

BNCC em perspec tiva a) Buscar uma compreenséo histérica e ideoldgica a respeito
. ;. . 5 . da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
h lStOI”lCCl (o ldeOlO 1cd. um b) Situa-la histérica e ideologicamente, com base em
g

principios dos Estudos do Circulo de Bakhtin;

olhar bakhtiniano

c) Refletir sobre as propostas de praticas linguisticas com
géneros discursivos apresentadas pela BNCC, suas
Luciano Vidon contradicoes e potencialidades.

GEBAKH-UFES

2-0 Circulo de Bakhtin 2.1- Principios tedrico-melodologicos dos Estudos do Circulo de Bakhtin

Historicidade Ideologicidade Contradicdo
Limiaridade Dialogismo/
Dialogicidade

.
¥ 39
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O principio da Historicidade

2.1.1 - Historicidade

a) Historicidade da BNCC: suas relagbes externas, e nao
apenas internas, como se costuma apreciar; suas relacdes
histéricas, ideolégicas, sua posicao na arena discursiva do ELP
e da Educacdo no Brasil e, também, no mundo.

b) Ha relagdes nao explicitas, hé relagdes as vezes impensadas,
como a de certos fundamentos da BNCC com os projetos
politicos educacionais dos anos de 1970 no Brasil, no que diz
respeito ao seu carater tecnicista e cognitivista; ha, também,
relacbes com as politicas macroeconémicas neoliberais,
defendidas, por exemplo, pelo FMI e o Banco Mundial.

()

:

2.1.2. Ideologicidade

a) Principio relacionado aos conceitos de signo ideoldgico, de
esferas da criacao ideolégica e ideologia do cotidiano (MFL).

b) Principio relacionado ao conceito de Ideologema (Medviédev).
¢) Palavra/enunciado/discurso = Arena, lugar de disputas por
(re)producao/(re)construcao de sentidos, lugar nao da

transparéncia dos sentidos, mas das tentativas de seu
(des)controle, de sua (in)estabilidade e (des)homogeneizacao.
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Ideologia para o Circulo de Bakhtin

N6s, de bom grado, imaginamos a criagao ideoldgica como um
processo interior de entendimento, de compreensdo, de
penetragao e nao nos damos conta de que, na realidade, ela estd
completamente manifesta exteriormente — para os olhos, para os
ouvidos, para as maos -, que ela nao se situa dentro de nds, mas
entre nés. (MEDVIEDEYV, 2012, p. 40)

Cada produto ideoldgico (ideologema) é parte da realidade social
e material que circunda o homem, é um momento do horizonte
ideolégico materializado. (MEDVIEDEV, 2012, p. 50).

2.1.3- Contradicao e Limiaridade

a) A contradicao como principio do materialismo histérico-dialético.

As contradicoes presentes nas versoes da BNCC antes e pés-Golpe de 2016.

b) A BNCC na fronteira entre ciéncia, educacao, politica e mercado:
- Linguistica
- Teorias da educacao
- Politica

c) Principio do Acabamento Provisério.

d) Principio da Alternancia de sujeitos falantes/enunciantes.

e) Principio da Responsividade.

3 - Historicidade da/na BNCC

a) Grande tempo: histéria da educagao, histéria do ensino de LP,
reforma pombalina, reforma Capanema etc.

b) Médio tempo: a partir dos anos de 1970.

Decreto n® 79.298

LDB 5692/1971: lingua de 1977:

- obrigatoriedade da Difusao dos livr
como instrumento de 18 do redacs 14580 £O livros
comunicacao BEONE CE aesatee didéticos
§ em todos os

vestibulares

¢) Pequeno tempo: a BNCC no contexto dialégico atual.

%%

|
)
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Ideologicidade

A

E impossivel compreender um enunciado concreto sem conhecer
sua atmosfera axiolégica e sua orientagao avaliativa no meio
ideoldgico. (MEDVIEDEYV, 2012, p. 185)

Entender um enunciado significa entendé-lo no contexto da sua
contemporaneidade e da nossa (caso elas ndo coincidam). E
necessdrio compreender o sentido no enunciado, o contetido do ato
e a realidade histérica do ato em sua unido concreta e interna.
Sem tal compreensao, o préprio sentido estard morto, tonar-se-d
um sentido de diciondrio, desnecessdrio. (MEDVIEDEV, 2012, p.
185)

2.1.4 - Dialogismo

a) Didlogo da BNCC com a histéria da educacdo e com a
histéria do ensino de lingua portuguesa.

b) Didlogo da BNCC com teorias pedagdgicas, linguisticas,
psicoldgicas, socioldgicas etc.
¢) Didlogo da BNCC com outros documentos normativos

educacionais ou curriculares, como as LDBs, os PCNs, as OCNs
e DCNs (+PNLD, PNE, Enem etc.)

d) Didlogo da BNCC com o Mercado e com Organismos
Nacionais e Internacionais.

I

3.1- Um movimento de mudancas a partir dos anos de 1980

41

-

a) Criacao de uma Comissao para o Aperfeicoamento do ELP.

b) Obras como O texto na sala de aula (GERALDI, 1984) e
outras.

&
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Anos 1990

NovaLDB 9394/1996 PCNs (1997-1998) PCN+ (2000)

3.3- As Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (2010)

a) Estabelecem a base nacional comum [PREVISTA NA LDB
9394/1996].

b) Ancorado na Constituicdo e no Estatuto da crianca e do
adolescente, as DCN concebem a Educacdo como direito
inalienavel de toda sociedade, em sua pluralidade cultural,
étnica, religiosa, linguistica etc.

c) Além das diretrizes gerais da Educacao Basica (Ed. infantil,
ensino fundamental e ensino médio), o documento apresenta
diretrizes para a Educacao do Campo, Educacdao de Jovens e
Adultos, Educacdo Indigena e Quilombola e Educacido
Ambiental.

d) Concepgao de Educagao Basica: formacao humana e cidada e
formacao profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo.

3.4- Educacao e Sociedade

“A educacao é, pois, processo e prética que se concretizam nas relagoes sociais
que transcendem o espago e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes
sujeitos, que a demandam. Educacao consiste, portanto, no processo de
socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam saberes, conhecimentos e valores.” (id., p. 15)

“Os fundamentos que orientam a Nagao brasileira estao definidos
constitucionalmente no artigo 1° da Constituicao Federal, que trata dos
principios fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana,
do pluralismo politico, dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa.
Nessas bases, assentam-se os objetivos nacionais e, por consequéncia, o
projeto educacional brasileiro: construir uma sociedade livre, justa e
solidéria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a
marginalizacao e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o
bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao.” (id.; pp. 16-7)

|

A

Anos 2000

Diretrizes
Curriculares
Nacionais

OCNs e OCEM

BNCC

3.4- Educacao e Sociedade

“A educacao para todos nao é viabilizada por decreto, resolugao,
portaria ou similar, ou seja, nao se efetiva tao somente por meio de
prescricio de atividades de ensino ou de estabelecimento de
pardmetros ou diretrizes curriculares: a educagao de qualidade social
é conquistada e, como conquista da sociedade brasileira, é
manifestada pelos movimentos sociais, pois € direito de todos.”
(BRASIL, 2010, p. 14)

Item 2 - Mérito - assenta o documento em bases sociais, ao
relacionar educacao e sociedade

“A sociedade, na sua histéria, constitui-se no lécus da vida, das
tramas sociais, dos encontros e desencontros nas suas mais diferentes
dimensodes. E nesse espaco que se inscreve a instituicio escolar.”
(BRASIL, 2010, p. 15)

CONSTITUIGAO
FEDERAL

POLITICA
CURRICULAR
NACIONAL

DIRETRIZES »
CURRICULARES

I
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1 ] SOBRE A CONSTRUGAO DE UMA BASE NACIONAL CO-

MUM CURRICULAR PARA O BRASIL
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n 3.5- AS VERSOES DA BASE

- O item 1 da versdo de 2016, intitulado “Sobre a construcdo de uma Base
Nacional Comum Curricular para o Brasil”, foi transformado em Apresentacao
do documento, assinada pelo entdo Ministro da Educacéo, Mendonca Filho, e
homologada no Governo Michel Temer, em dezembro de 2018.

- Ha dois pontos, pelo menos, que merecem destaque nessa
“rediscursivizacao”:

- 1) introducao da nocao de competéncia;

- 2)restricdo da nocao de desenvolvimento ao ambito do escolar.

- A nocdo de competéncia também aparecera em destaque no primeiro
subcapitulo do documento, no interior da Introducao, legendando o titulo do
subcapitulo.

O PAPEL DOS NA DOS DIREITOS DE E
DESENVOLVIMENTO

Os movimentos socials tém importante papel na definigdo dos direitos

de e Que a

da BNCC. O Parecer CNE/CER n® 11/2010, elaborado pela Camara de

B WE AR e Nk Educagdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagdo, explicitou
@ suas Tecnologias .. @ importancia dos movimentos sociais para o respeito e considerogdo

1. 7 * Compaténcias espedificas de as diferengas entre os sujeitos que fazem parte da sociedade, asse-
Ciéncias do Naturezs e suas Tecrologias

para o Ensino Médio. 539 gurando lugar & sua expressdo. Na BNCC o respeito e consideragdo

A Base Nacional

o que alude o parecer se explicita na oferta de condicdes para que
Comum Chesioutar 531 Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
* Competéncias gerals da 10 Ersino Mdioe Conpettacis todos os brasileiros e todas os brasileiras tenham acesso @ conheci-
Educacso Baskca s especificas © habilidades...... 540 mentos e a condicdes de aprendizagem e desenvolvimento que Lhes
0s marcos legais que 54, Adrea de Ciéncias Humanas e assegurem o pleno exercicio da cidadanio
b BnCC 10 Sociais Aplicadas....

* Competéncias especificas de Nesse sentido, para que a inclusdo social se efetive é fundamental o
Os fundamentos Cincias Humanas e Sodais Aplicadas &
aos de narrativas dos grupos
ja BNCC 3 para o Ensino Médio. 558 i
historicamente excluidos, de modo que se contemple, nas politicas pa-
541, Cibnclas Humanas o Sociais Aplicadas 3
Obacto itartedentho o 8 . e araa s Joee blicas educacionais, a diversidade humana, social, cultural, econdmi-
e 559 ca da sociedade brosileira, tendo em vista @ superagdo de discrimi-
nagdes.
Ficha 567 G

A Conferéncia Nacional de Educagdo exerce relevante papel nesse
processo, na medida em que se constitui como espago social de dis-
cussdo da educagdo brosileira, articulando agentes institucionais, da
sociedade civil e dos governos, em prol da efetivagdo da educagdo

como direito social, com qualidade, para todos.
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3.0- IDEOLOGICIDADE NA/AS BASE

- Duas versdes em dialogo: um dissenso

- A versao entregue pelo Governo Dilma Rousseff

- A versao aprovada no Governo Michel Temer

- Alteracdo na LDB

- As competéncias e habilidades “tomam conta do pedaco”.

Alteracdo na Base

As Linguagens na BNCC do EM

A érea de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta
centrada no conhecimento, na compreensdo, na
exploracdo, na analise e na utilizacdo das diferentes
linguagens (visuais, sonoras, verbais, corporais),
visando estabelecer um repertério diversificado sobre
as praticas de linguagem e desenvolver o senso
estético e a comunicagdo com o uso das tecnologias
digitais. No Ensino Meédio, o foco da area de
Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliagéo da
autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento
de relagdes; na apreciacdo e na participagdo em
diversas manifestagdes artisticas e culturais e no uso
criativo das diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 477 —
BNCC EM - grifos nossos)

Releréncias

|

I

A

BNCC 2017 - VERSAO TEMER

- Ao longo da Educagao Basica, as aprendizagens essenciais definidas

na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagodgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 2017, p. 8).

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (id.)

As Linguagens na BNCC do EM

Para orientar uma abordagem integrada dessas
linguagens e de suas praticas, a area define que os
campos de atuagado social sio um dos seus
principais eixos organizadores. Segundo essa opgéo, a
area propde que os estudantes possam vivenciar
experiéncias significativas com praticas de
linguagem em diferentes midias (impressa, digital,
analégica), situadas em campos de atuagdo social
diversos, vinculados com o enriquecimento cultural
proprio, as praticas cidadas, o trabalho e a continuagéo
dos estudos. (BRASIL, 2018, p. 477 — BNCC EM —
grifos nossos)

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais (Ensino Médio): Linguagens, Codigos e Suas
Tecnologias. Brasilia: MEC/SEF, 2000.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao, 2018.
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC/SEB, 2013.

BRASIL. O ensino de lingua portuguesa e literatura brasileira no 2° grau: sugestoes
metodolégicas. Brasilia: MEC/Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus, 1981.

MEDVIEDEV, P. N. O método formal nos estudos literdrios: introdugao critica a uma poética
socioldgica. Sao Paulo: Contexto, 2012.

VIDON, L. N. “O ensino de texto nos anos de 1970 no Brasil: das técnicas linguistico-
cognitivas como politicas linguisticas”. Conexao Letras, Porto Alegre, v. 14, n. 22, p. 93-
104, jul-dez. 2019
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& Gitos: Midids

« Compreender o processo que marca a
condicdo das personagens negras na
histdria da literatura brasileira — RACISMO
LITERARIO;

* |dentificar autores e autoras que:

* Superem a imagem de subalternizacdo
de personagens negras;

* Representem personagens negras em
experiéncias de vida multiplas;

« Apresentem um repertorio cultural
diverso da populacdo negra, seja na
diaspora, seja em contextos africanos.

O que
demanda o
trabalho com
literatura e
ERER?

- Para tanto, € preciso conhecer obras para
além do canone literario.

|
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RESENTACAO NEGRA NA
ATURA BRASILEIRA

» Marcada por auséncias ou estereotipos

“l...] uma ampla pesquisa com romances das
principais editoras do Pais publicados nos ultimos
15 anos identificou quase 80% de personagens
brancas, propor¢do que aumenta quando se isolam
protagonistas ou narradores” (Regina
DALCASTAGNE, 2008, p. 204). — ANALISE DE 258
ROMANCES

Mito do escravizado fiel — de Joaquim Manuel
de Macedo: O cego, de 1849;

Modelos de Escravizado como degenerado moral — de José
escravizados na de Alencar: O deménio familiar, de 1859;
literatura brasileira

sob a dtica de Escravizado nobre — (que, por isso mesmo,
autores/as muda de tez) — de Bernardo Guimaraes: A
brancos/as escrava Isaura, de 1875;

Negro vingativo — de Viriato Correa: Cazuza.

Rita Baiana, em O cortico

Naguela mulata estava o grande misierio, a sintese das impressdes que ele
recebeu chegando aqui: ela era a luz ardente do meio-dia; ela era o calor vermelho
das sestas da fazenda; era o aroma quente dos trevos e das baunilhas, que o
atordoara nas matas brasileiras; era a palmeira virginal e esquiva que se ndo torce
a nenhuma outra planta; era o veneno e era o acucar gostoso; era o sapoti mais
doce que o mel e era a castanha do caju, que abre feridas com o seu azeite de
fogo; ela era a cobra verde e traicoeira, a lagarta viscosa, a muricoca doida, que
esvoacava havia muito tempo em torno do corpo dele, assanhando-lhe os desejos,
acordando-lhe as fibras embambecidas pela saudade da terra, picando-lhe as
artérias, para Ihe cuspir dentro do sangue uma centelha daquele amor setentrional,
uma nota daquela musica feita de gemidos de prazer, uma larva daquela nuvem
de cantaridas que zumbiam em torno da Rita Baiana e espalhavam-se pelo ar
numa fosforescéncia afrodisiaca.

AZEVEDO, Aluisio. O Cortigo. 8% edigdo. SP Martim Claret, 2012, p.78-79

Linguagem gutural (Ex.: Pai Benedito em O tronco
do Ipé, de losé de Alencar);
PerSOn agens Empregado fiel (Ex.: Casimiro Lopes em Sdo
Bernardo, de Graciliano Ramos);
n_egras na Sem personalidade, imitador (Ex.: Zaguaiem A
visao de grande arte, de Rubem Fonseca);
esc ritore S/aS Embranquecimento (Ex.: Isaura em Escrava lsaura,
. de Bernardo Guimardes);
nao- Animaliza¢do (Ex.: Bertoleza em O cortigo, de
negros/as Aluisio Azevedo);
Sexualidade exacerbada (Ex.: Gabriela em Gabriela,
de Jorge Amado).

Bertoleza, em O cortico

® Eram apenas oito horas e ja muita gente comia e palavreava na casa de pasto ao lado da venda.
Jodo Roméo, de roupa mudada como os outros, mas sempre em mangas de camisa, aparecia de
espaco em espaco, servindo 0s comensais, e a Bertoleza, sempre suja e tisnada, sempre sem
domingo nem dia santo, Ia estava ao fogéo, mexendo as panelas e enchendo os pratos.

@® “Nao obstante, ao lado dele a crioula roncava, de papo para o ar, gorda, estrompada de
servigo, tresandando a uma mistura de suor com cebola crua e gordura podre”.

® “Bertoleza & que continuava na cepa torta, sempre a mesma crioula suja, sempre atrapalhada de
servico, sem domingo nem dia santo; essa, em nada, em nada absolutamente, participava das
novas regalias do amigo; pelo contrario, 8 medida que ele galgava posicédo social, a desgracada
fazia-se mais e mais escrava e rasteira.”

@ “Os policiais, vendo que ela se ndo despachava, desembainharam os sabres. Bertoleza entéo,
erguendo-se com impeto de anta bravia, recuou de um salto e, antes que alguem conseguisse
alcanca-la, ja de um sa golpe certeiro e fundo rasgara o ventre de lado a lado. E depois embarcou

para a frente, rugindo e esfocinhando moribunda numa lameira de sangue”.
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Literatura negra brasileira

* “Uma produgdo literaria em que tanto o
sujeito como o objeto da escrita é o proprio
negro - homens e mulheres que vdo criar
seus textos literdrios a partir de uma
subjetividade negra.” (Conceicdo Evaristo)

“De acordo com a definicdo de Iris Marion Young (2000, p. 136), o

“E tem uma experiéncia negra brasileira que

conceito de ‘perspectiva social’ reflete o fato de que ‘pessoas é diferente de uma experiéncia de ser
posicionadas diferentemente [na sociedade] possuem experiéncia, branco no Brasil, que é diferente de ser
histéria e conhecimento social diferentes, derivados desta posicdo’. Assim, shieane (Eo Beah e ‘em dms Hess

- experiéncia que parte de um lugar, de uma
negros e brancos, mulheres e homens, trabalhadores e patrées, velhos e vivéncia, de uma ancestralidade que essas
mogos, moradores do campo e da cidade, homossexuais e heterossexuais histérias todas sdo construidas.” (Fernanda
vdo ver e expressar o mundo de diferentes maneiras. Mesmo que outros Felisberto:— LIFRRJ)

possam ser sensiveis a seus problemas e soliddrios, nunca viverdo as “[...] & um fenomeno de expressdo dessa
subjetividade negra e dessa experiéncia

mesmas experiéncias t_ie vnqa e, portanto, enxergardo o mundo social a negia. num pals culturaliente :dominado
partir de uma perspectiva diferente” (DALCASTAGNE, 2008, p. 206). pelo poder branco.” (Eduardo Assis Duarte —
UFMG). FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=0c-GF_n9Vvk

Machado de Assis Maria Firmina dos Reis Carolina Maria de Jesus Lima Barreto

Cruz e Souza OO

Ana Maria Gongalves

Jarid Arraes Oliveira Silveira Cidinha Silva Conceigdo Evaristo
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Edmilson de Almeida Pereira

Elisa Lucinda

Solano Trindade

Literatura
afrofuturista

O afrofuturismo € um movimento artistico e estético
que nasce da unido entre ficcdo especulativa

(fantasia, ficcdo cientifica e horror) com autoria e §

protagonismo negros. Obras afrofuturistas,
independente do formato, trabalham questdes que
sdo pertinentes para a populacdo negra, seja
questionando as estruturas opressoras do presente,
resgatando passados apagados ou
imagens futuras que se deseja ou ndo seguir. Ndo se
trata necessariamente de obras ambientadas no
futuro, como o termo pode dar a entender em um
primeiro momento.

projetando

Waldson Gomes de Souza -
http://gelbcunb.blogspot.com/2019/09/afrofuturismo-nao-

Lu Ain-Zaila

Considerada a maior voz do afrofuturismo
brasileiro, a escritora carioca €
responsavel pela primeira série futurista
nacional: “Brasil 2408”, composta pelos
livros “(In)Verdades” e “(R) Evolucdo”™ A
autora também escreveu a antologia
“Sankofa: breves historias afrofuturistas” e
“Iségln”, romance lancado em 2019

Fonte: Eduarda Porfirio. “Sete escritores
istas para vocé conhecer™.

I Otdavia Butler

Fonte: Eduarda Porfiro. “Sete escritores
afrofuturistas para vocs conhecer”.

Aborda a nossa compreens3o como negros para nos
enxergamos no futuro a partir das vivéncias da
populagdo negra na didspora africana.

Nnedi Okorafor

BRUNAAKATA
e

Foi vencedora de diversos
prémios por seus contos e
livros para jovens adultos:
seu primeiro romance
publicado para adultos,
Quem teme a morte, venceu
o Prémio World Fantasy na
categoria Melhor Romance;
e Binti levou o Hugo Award
e o Nebula Award de Melhor
Novela de 2016. Nnedi vive
em lllinois com sua filha,
Anyaugo, e sua familia.
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0 CACADOR

FARIO HAIAAR

E escritor de ficgdo especulativa com foco em fantasia. Dentre seus
livros destaca-se “O Cagador Cibernético da Rua 13" (Malé, 2017) e
“A Cientista Guerreira do Facdo Furioso” (Malé, 2019).
Considerado um dos pilares da literatura afrofuturista brasileira e
criador do género literario Macumbapunk.

Fabio Kabral

Fonte: Site do autor
TTES//FABIOKABRAL WORDFRESS.CO
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A primeira pessoa negra a ganhar o Hugo Awards na principal
categoria (Melhor Romance) e a Unica no planeta a ganhar o prémio
por trés anos seguidos (2016 a 2018). Os temas abordados em suas
obras s3o justica social, violéncia e comportamento humano.
Escreveu a trilogia “A Terra partida”, composta pelos livros “A quinta
estacdo”, “O portdo do obelisco” e “O céu de pedra™. Lancou “The city
we became” recentemente, ainda sem traducdo em portugués, no
qual um virus pode acabar com toda a vida na cidade Nova lorque.

N. K Jemisin

Fonte: Eduarda Porfiro.
“Sete escritores afrofuturistas
para vocs conhecer’.

TOMI ADEYEM[.//

VING2

H i Autora da trilogia “O legado de Orisha®, baseada na cultura ioruba, e
Toml Adeyeml g o oo o “0p o de saguic & s, pulcao no Brasl,
e “Children of virtue e vengeance” — que ainda esta sendo traduzido. A
primeira obra da sequéncia foi finalista do prémio Nebula de 2018 e
ganhou o The Andre Norton Award do mesmo ano. Além disso, o livro
ficou por 50 semanas na lista de best-sellers do New York Times e foi
eleito um dos melhores livios na categoria infanto-juvenil pelo
Entertainment Weekly, Amazon, Time, Newsweek e Publishers Weekly.

Fonte: Eduarda Porfiro. “Sete escritores
afrofuturistas para vocé conhecer”.

Chimamanda Ondjaki Wole Soyinka Mia Cou.to
Adichie Angola Nigéria Mogambique
Nigéria
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Paulina Chiziane Ngiigi wa Thiong’
Mogambique Quénia

José Craveirinha
Mogambique
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Literatura infantil

LitEREtura — Grupo
ot de estudos e
S oy o AL pesquisas em
PO G diversidade étnico-
Sosel || Pmeiten || tetumasive racial, literatura
infantil e demais
x @ el @ ‘ produtos culturais

para as infancias

INSTAGRAM
@literetura
https://www.instagra

m.com/literetura/

“0 ensino de Cultura Africana abrangerd: — as contribuigbes do Egito
para a ciéncia e filosofia ocidentais; — as universidades africanas
Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; — as tecnologias
de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de
edificagBes trazidas pelos escravizados, bem como a producio
cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, musica, danga, teatro),
politica, na atualidade”.

ACESSE AQUI:
hittps:/fwww.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-5%
%620Educacan®20das? 20Relacoes¥20Etnico-Raciais.pd

ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A
DISCRIMINAGOES

valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo,
como a danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da
escrita e da leitura; - educacdo patrimonial, aprendizado a partir
do patriménio cultural afro-brasileiro, visando a preservd-lo e a
difundi-lo;

Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de
denidncia da miséria e discriminagBes que atingem o continente,
nos tdpicos pertinentes se fard articuladamente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos: —

ciais @ parn o Entina
Cutwra Aro-Brasi g

3.6 Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Histérla, Artes e Literatura

Ay 1 planciadas

cam o intuit
sobre ela, trans formando 2

. preciso explicionr em que medics o uso da linguagem envendida como
pratics social ocotre em cem st
e, A lingguagem serve pans masear o lugar de onde falamon; asim devemon
bevar para 0 alunos ¢ ulunas weanos gec circudam cmn diferontos csforas sociais:
Emprensy escrita, midi, ltersturs ¢ escola, pars seremn discutidos o partic dos
prévios conheck dos e g indo, dowe moda, diferenter
estratipias de leitura, como antecipacio de scatidos, infcréncias, localizaglo
de i nern de pressup inhas, dentre outras

ca 20 negar

deve-se bu

suas divers:

Palavras de

O lugar social das palavras origem africana

africanas no portugués do
Brasil LINK:

http:/fwww. educadores.diaadia.pr.go

v.brfarguivos/File/2010/artigos_teses

Rachel Rocha de Almeida Barros ™ /2010/Lingua_Portuguesa/artigo/rach

A Ngua pONUGUESa & QUENE SEMENe VI3 COME IEEACO ENCLSVAmEE 1USAaN0
S o wm ks e, conaceriy de e o Fasmes por sgs 5 mesmo potag e gue
56 1305 &M OISl [OF DUID. 06 MENEIS BEFEL B0 SEDEMOS CISOMTHN DU BDONE 55
tomas referenciz @ csisiortes
g | on fmisees raciora
MESILN Ou ORI gl 2 Que 20 I0Ngo 00 1EMOD Tod SArand0 3 singuanidade da
n rgua pode. em pane,

Mms s ddcidnde mm
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voremos) 3 OulrEs CALSa MENSs Nobres, erE Sas 3 00 Fremnceity GENEEan quUE
snnaimenie rara wie m amceserienies T nedTs 0 mUing T ITETeLTIT

seferbncams i e na linges pofugess

el.pdf#:~:text=Destitu%C3%ADdas%20
das¥%20formalidades%20prescritas$2

Opela,menos%20especializados%20do
%20exercC3%ADCiI%20ling%C3%BC
#C3%ADsTICO.

“Destituidas das formalidades prescritas pela lingua escrita, as palavras
de origem africana que identificamos no nosso vocabulario ocupam
outros universos ordinarios, aqueles que se referem a comunicacido
mais direta e aos niveis menos especializados do exercicio linguistico.
Assim, nomeiam as expressdes mais informais para a denominacdo de
excrementos (catinga, catota, xixi, meleca), depreciativos e alcunhas
difamatérias (babaca, brucutu, coroca, mondrongo, sacana, fuleiro,
ranzinza, tribufu, cotd), a genitdlia e a sexualidade nas suas formas
mais ‘chulas’ (bimba, bunda, cabaco, cacete, xereca, xibiu, xota,
xoxota, fiofd, siririca), estando presentes também naquilo que o senso
comum entende como giria (titica, babau, bambamb3, beleléu, biboca,
galalau, lelé, lengalenga, fuzué) e mesmo na denominacdo de algumas
doengas (caxumba)” (BARROS, 2006, p. 12).

:““* "
&P




ir:wercado .‘: ll?)jé

: Indicacdes de livros
RACISMO -
LINGUISTICO

VANIEA § CONSTIICAS B ENWIOALEY
[6=aBe ]

A0 ¥ K T

HACHADD [E ASSIS i [

HERBLESCEIDETE CADERNOS Pa
v neoros | (7

”

- 4
b S ’
fha &

: VOLUME
& 7

cortos afve brasdeias

257 pdf




A 4

ANA LUCIA SILVA SOUZA

LeteaneNtos

©F REE)QST%“QM




()

g 8888

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAGENS, CULTURA E EDUCAGCAO

ANEXO A — MODELO DE RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA EM
SALA DE AULA

TITULO EM PORTUGUES, CAIXA ALTA, NEGRITO, FONTE:
ARIAL, TAMANHO 14; CENTRALIZADO, ESPACO SIMPLES,
ESTILO NORMAL

(méximo 20 palavras com até 120 caracteres)
Autor(s)
E-mail

Rede e/ou Instituicdo de Ensino

Resumo

Devera ser constituido de 180 a 200 palavras, em fonte Arial, tamanho 10,
justificado, espagamento entre linhas simples. Deverd constar a
contextualizagdo da experiéncia observadal/vivenciada, o objetivo de té-la

explicitado, e resultados /consideragdes.

Palavras-Chave

Inserir aqui as palavras-chave (letra: Arial, italico,10) separadas por virgula

(méximo de 3 palavras com até 30 caracteres).

Desenvolvimento (corpo do texto)

Descrever e contextualizar a experiéncia que foi observada/vivenciada: local;

sujeitos envolvidos; periodo; procedimentos desenvolvidos na experiéncia.

'. -
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAGENS, CULTURA E EDUCAGCAO

Vocé podera apresentar o referencial tedrico que fundamentou o
trabalho/experiéncia vivenciada, localizando-o no tempo-espago de modo a
caracterizar a realidade social observada e/ou vivenciada

CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentar as consideragbes do relato exposto, explicitando a sua
vinculagao/contribuicdo para a reflexdo/discussdo das questbes que
tangenciam o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica (Ensino
Fundamental Il € Ensino Médio).

REFERENCIAS

Devem ser apresentadas em ordem alfabética, espagamento simples entre
linhas e espagamento 12pt, depois de cada referéncia. Seguir as Normas de
Referéncia da ABNT 6023:2018.

INFORMAGOES ESTRUTURAIS E DE EDIGAO:
Tamanho do Papel
Antes de digitar o texto, assegure-se que a pagina esté configurada para

papel A4 (210 x 297 mm), no modo retrato.

Margens do texto
As margens devem ser de 3,0 cm na margem superior, 2,0 cm na
inferior, 3,0 cm na esquerda e 2,0 cm na margem direita.

Extensédo do Relato
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Vocé podera apresentar o referencial tedrico que fundamentou o
trabalho/experiéncia vivenciada, localizando-o no tempo-espago de modo a

caracterizar a realidade social observada e/ou vivenciada

CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentar as consideragdes do relato exposto, explicitando a sua
vinculagao/contribuicdo para a reflexdo/discussdo das questdes que
tangenciam o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica (Ensino

Fundamental Il e Ensino Médio).

REFERENCIAS

Devem ser apresentadas em ordem alfabética, espagcamento simples entre
linhas e espagamento 12pt, depois de cada referéncia. Seguir as Normas de
Referéncia da ABNT 6023:2018.

INFORMAGOES ESTRUTURAIS E DE EDIGAO:
Tamanho do Papel
Antes de digitar o texto, assegure-se que a pagina esta configurada para
papel A4 (210 x 297 mm), no modo retrato.
Margens do texto
As margens devem ser de 3,0 cm na margem superior, 2,0 cm na

inferior, 3,0 cm na esquerda e 2,0 cm na margem direita.

Extensao do Relato
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