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A educacgdo deve desempenhar o papel cen-
tral na transforma¢cdo do homem — o cami-
nho de formagdo social consciente das novas
geracgodes, a forma basica para transformar o
tipo humano histérico. As novas geracgées e
suas novas formas de educacdo represen-
tam o caminho principal que a histéria segui-
ré para a criagdo do novo homem (Vygotski,
1994, p. 18], itdlicos do autor).






APRESENTACAQ

O presente caderno tem como
objetivo trazer um conjunto de re-
flexdes sobre elementos que atra-
vessam as praticas pedagdgicas
mediante a inclusdo de estudan-
tes com deficiéncia intelectual nos
anos finais do ensino fundamental.

Essas reflexdes advém de uma
pesquisa realizada com uma uni-
dade municipal de ensino de Vila
Velha/ES que envolveu professores
do ensino comum e de educagdo
especial e a equipe técnico-peda-
gogica, além de dois estudantes
com deficiéncia intelectual para
responder o seguinte objetivo: pro-
blematizar as possibilidades e os
desafios que atravessam as pra-
ticas pedagodgicas mediadas por
professores do ensino comum e
de educacgdo especial no tocan-
te  escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia intelectual matri-
culados no 7° ano do ensino fun-
damental de uma escola da Rede
Municipal de Vila Velha/ES.

Para tanto, historicizou a po-
litica de educagd@o especial em
uma perspectiva inclusiva imple-
mentada pela Rede Municipal de
Educacgéo de Vila Velha/ES, com
destaque para a escolarizagdo
de estudantes com deficiéncia in-
telectual; assim como analisou o

processo de incluséo de estudan-
tes com deficiéncia intelectual na
escola pesquisada e problemati-
zou questdes intrinsecas as prati-
cas pedagodgicas constituidas en-
tre professores do ensino comum,
da educacdo especial e estudan-
tes com deficiéncia intelectual vi-
sando ao direito de aprender na
escola comum.

Essas agdes de pesquisa per-
mitiram-nos constituir esse cader-
no orientador (digital e impresso)
com reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas em uma perspecti-
va inclusiva para pensarmos em
alternativas para inclusGo dos
estudantes com deficiéncia inte-
lectual nos anos finais do ensino
fundamental. Trata-se do produ-
to educacional advindo da disser-
tacdo de mestrado que pretende
colaborar com o trabalho docen-
te e o planejamento e a mediagdo
de agbes capazes de fortalecer a
acessibilidade curricular para os
discentes mencionados.
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A educacgdo deve desempenhar o papel cen-
tral na transforma¢cdo do homem — o cami-
nho de formagdo social consciente das novas
geracdes, a forma basica para transformar o
tipo humano histérico. As novas geracgées e
suas novas formas de educacdo represen-
tam o caminho principal que a histéria segui-
ré para a criagéo do novo homem (Vygotski,
1994, p. 18], itdlicos do autor).

A epigrafe acima nos faz pensar na importéncia dos processos de
ensino e aprendizagem para a apropriagcdo dos conhecimentos histori-
camente acumulados. Eles se realizam por meio da mediacdo, ou sejq,
da criagdo de contextos que possibilitem ao estudante compreender o
que Ihe é ensinado. Para tanto, o professor necessita planejar e mediar
praticas pedagégicas que, segundo Franco (2015), envolve planejamen-
to, mediagcdo, acompanhamento e avaliagéio dos processos de ensino e
aprendizagem, perpassando as relagdes interpessoais entre professores
e alunos, partindo do pressuposto de que elas se configuram na media-
¢do com o outro ou com os outros.

A afirmac¢do da escola como direito de todos e os movimentos em
defesa da inclus@o escolar reiteraram o trabalho com as praticas pe-
dagdgicas em uma perspectiva inclusiva que objetiva a apropriagdo do
conhecimento para todos os alunos por meio dos pressupostos da pe-
dagogia diferenciada. Para Meirieu (2002), a pedagogia precisa cons-
tituir caminhos alternativos para promover a aprendizagem humanag,
principalmente, por reconhecer a diversidade presente em sala de aula
e o humano como individuo plural.

Assim, a pedagogia diferenciada possibilita ao professor colocar em
andlise os modos como os curriculos serdo mediados, as atividades pla-
nejadas, os estudantes apoiados, promovendo, inclusive, a garantia
de tempos diferenciados para cada sujeito se apropriar do conhe-
cimento, tendo em vista, como ensina Vigotski (20195), cada pessoa
vai, ao seu modo, constituindo suas relagdes com a apropriacdo da
cultura, contexto que requer caminhos alternativos e modos dife-
renciados de mediar os processos de ensino e aprendizagem.

Diante disso, as prdticas pedagdgicas em uma perspectiva in-
clusiva se reportam ao trabalho didatico realizado pelos professores
para tornar o conhecimento significativo/acessivel para os estudan-
tes com ou sem deficiéncias. Essa acéo envolve: (re) pensar o con-
teldo a ser mediado; o modo como a aula serd ministrada; os /
recursos didaticos necessarios; as atividades; o apoio aos |
discentes que demandam de uma atencgéo diferencia- |



da; a articulagdo entre os profissionais da educagdo; o processo de ava-
liagcdo; enfim o planejamento, a mediagdo do que foi planejado, o acom-
panhamento sistematico da escolarizagcdo do estudante e a avaliagdo
formativa de todo o processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho com as praticas pedagodgicas se realiza em funcdo do
compromisso social a ser assumido pela escola com a formagdo huma-
na, tendo em vista sua tarefa na criagdo das devidas condi¢gdes para que
o estudante tenha o direito de se apropriar do conhecimento, até por que:

[..]. Uma pedagogia [..] [sem compromisso
com o conhecimento] seria contraria as fi-
nalidades da Escola, e, sobretudo, a primeira
delas: [..] [a mediacdo] de saberes que per-
mitam aos alunos introduzir-se no mundo,
compreendé-lo ou tornd-lo mais habitavel
(MEIRIEU, 2005, p. 150).

As prdaticas pedagodgicas — significadas como a busca pelo planeja-
mento, pela mediagdo do conhecimento, pela utilizagcdo de recursos di-
daticos diversificados e pela criacdo de apoios para que o estudante es-
tabeleca sua relagdo com o conhecimento — se configuram como uma
rica alternativa mediadora entre alguém que tem o direito de aprender e
tudo que foi historicamente produzido como cultura.

Para se pensar em praticas pedagdgicas em uma perspectiva inclu-
siva, o curriculo estabelecido para os anos finais do ensino fundamental
precisa ser problematizado por trazer implicagdes para o envolvimento
dos estudantes com deficiéncia intelectual no trabalho realizado na es-
cola comum.

As relacdes estabelecidas entre os profissionais da educacdo em
atuacdo nos anos finais também precisam ser consideradas por traze-
rem implicagées para as praticas pedagdgicas, principalmente, quando
consideramos os estudantes com deficiéncia intelectual em processos
de incluséo escolar.

Além das questbes expostas, precisamos fortalecer as redes de apoio
e ajudar a escola e seus profissionais a perceberem a poténcia que o

trabalho coletivo traz para a formagdo docente, a aprendizagem do
estudante, o desenvolvimento do curriculo e a mediagd@o das prdaticas
pedagdgicas, situacdo que nos leva a compreender que trabalhar
colaborativamente fortalece os saberes/fazeres docentes e o direito

de aprender dos discentes.
A colaboragdo também oportuniza aos professores enfrentar o
distanciamento que historicamente foi produzido entre as disciplinas
e pensar em alternativas para garantir que os estudantes te-
nham acesso aos conteddos curriculares e ao atendimen-
to s necessidades especificas de aprendizagem pela via

de prdaticas pedagodgicas inclusivas.



2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS:

CONTRIBUICOES DE VIGOTSKI E MEIRIEV

VIGOTSKI:

A partir dos estudos da matriz
histérico-cultural, conclui-se que
as praticas pedagdgicas funda-
mentadas na concepg¢do intera-
cionista de aprendizagem buscam
apoio em duas questbées funda-
mentais: a) todo conhecimento
provém da pratica social e a ela
retorna; b) o co-
nhecimento é um
empreendimento
coletivo, nGo po-
dendo ser produ-
zido na soliddo do
sujeito, até porque,
essa solidéo é im-

possivel  (GIUSTA,
1985).
Para Vigotski

(2019), o homem e
O seu desenvolvi-
mento se realizam
dentro de uma
perspectiva socio-
cultural. Com isso,
o humano se constitui sujeito na in-
teracdo com o meio social em que
estd inserido, pois internaliza as
produgdes culturais historicamen-
te constituidas, mas também nelas
intervém e as transforma. Diante
disso, defende que o desenvolvi-
mento humano e a aprendizagem
sdo dois processos que se inter-
penetram, portanto, indissociaveis,
por se constituirem
reciprocamente.

Vigotski (1991) chama a aten-
cdo para a necessidade de se
entender o homem como um ser
histérico-social ou, mais abran-
gentemente, um ser histérico-
-cultural. Para o autor, o humano
é constituido pela cultura que ele
préprio cria, sendo determinado
nas interagcées sociais. Em outras
palavras, por meio da relagdo
com o outro e por ela
prépria que o individuo,
vai se constituindo su-
jeito. Além disso, é na
linguagem que o indivi-
duo é determinado e é
determinante de outros
individuos.

Para Vigotski (199],
2019), as praticas pe-
dagégicas podem se
colocar como cami-
nhos alternativos para
que estudantes com
deficiéncia intelectu-
al possam se apropriar
dos conhecimentos
mediados na escolq, o que requer
um novo olhar sobre a condicéo
do individuo e a busca incessante
por recursos, estratégias, me-
todologias, redes de apoio
e acompanhamento sis-
tematico dos processos
de aprendizagem na
classe comum.




MEIRIEV:

A mola propulsora do planeja-
mento e da media¢do das praticas
pedagogicas em uma perspectiva
inclusiva é a aposta na educabili-
dade humana, motor do funciona-
mento da escola. Esse pressupos-
to requer a busca constante por
movimentos didaticos capazes de
favorecer a apropriagcdo do conhe-
cimento, reconhecendo que cada
pessoa compode linhas de racioci-
nio para se interligar com o que lhe
é ensinado. As praticas pedagogi-
cas, quando sustenta-
das pela educabilida-
de humana, passam a
buscar pelos caminhos
alternativos para fazer
com que as intencio-
nalidades e os objeti-
vos tracados para os
processos de ensino e
da aprendizagem se-
jam alcanc¢ados.

Para tanto, & im-
portante trabalhar
com os fundamen-
tos da solicitude que
significa o reconhecimento do es-
tudante como um sujeito que im-
porta ao professor, por isso esse
profissional trabalha de modo tal
que o discente também compre-
enda a relevancia da ag¢do peda-
gogica em seu processo formativo.
Trata-se de individuos que se en-
contram em contexto de aprendi-
zagem, ambos se reconhecendo
como sujeitos validos, pois, sem a
relagdo com o outro ndo ha apren-
dizagem.

O desafio da escola é a vivén-
cia do momento pedagdégico com

aqueles estudantes que
relutam em participar do
projeto educativo planeja-

do e mediado pelo profes-

sor. Trata-se do instante em
que o professor se depara com
o estudante concreto que se recu-
sa a participar dos processos de
ensino e aprendizagem que me-
deiam em sala de aula, mas, ao
reconhecer a importdncia entre o
conhecimento e o vinculo social,
refaz seu planejamento
e passa a desenvolver
praticas pedagdgicas
para trazer esse alu-
no para o que preten-
de ensinar na classe. A
vivéncia do momento
pedagdgico convoca
o professor a buscar
métodos e praticas pe-
dagégicas capazes de
promover a interagdo
entre o que se pretende
ensinar e o que o es-
tudante tem direito de
aprender na escola.

Com isso, o planejamento e a
mediag¢do das prdticas pedago-
gicas em uma perspectiva enri-
quecem o0s saberes e fazeres dos
professores e ampliam as possi-
bilidades de participag¢do dos es-
tudantes nos curriculos escolares,
por isso, o professor é aquele que
desenvolve sua a¢do pedagdgica
na intrinseca relagcdo entre teoria
e pratica e a escola como espago
que acolhe a singularidades hu-
manas na premissa do direito so-
cial a educacgado.



3 APESQUISANO COTIDIANO DOS ANOS FINAIS
DOENSINO FUNDAMENTAL

1. Pesquisa qudlitativa

O objetivo fundamental da pesquisa qualitativa néo reside na producdo de opi-

nides representativas e objetivamente mensurdveis de um grupo; estd no apro-

fundamento da compreensd@o de um fendémeno social por meio de entrevistas

em profundidade e andlises qualitativas da consciéncia articulada dos atores
envolvidos no fenémeno (RICHARDSON, 1999, p. 102).

O estudo de caso como um método de investigacdo que aponta possibilidades

diversas para a compreensdo da realidade social analisada para nela encon-

trar suas caracteristicas, portanto necessita ser analisado, buscando novas te-
orias e questdes que servirdo como base para futuras investigagoes.

a) Observagdo participante em uma turma do 7° ano do ensino fundamentall
com matricula de dois estudantes com deficiéncia intelectual.
b) Entrevistas semiestruturadas com professores da segunda fase do ensino
fundamental e a equipe técnica-pedagogica.

4.Participantes

Unidade municipal de ensino de Vila Velha/ES




4 QUESTOES QUE IMPLICAMAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

4.1 ACONCEPCAO SOBRE DEFICIENCIA INTELECTUAL

O planejamento e a mediagdo das praticas pedagdgicas em uma
perspectiva inclusiva convoca a necessidade de um professor analisar
os modos como concebe a pessoa com deficiéncia intelectual. Diante
disso, € importante destacar que, independentemente, da condicdo do
sujeito, antes mesmo de ele trazer um diagnéstico, precisa ser concebido
COMO UMa pPessoa.

Assim, ndo é o diagndstico que definird as praticas pedagdgicas a
serem mediadas com estudantes que apresentam deficiéncia intelec-
tual. E na relag@o professor- aluno, mediada pelo compromisso com a
apropriagd@o do conhecimento, que pode se pensar nos caminhos alter-
nativos para envolver os alunos no trabalho pedagdgico na classe co-
mum, contexto importante para constituir as intervengées complemen-
tares a serem realizadas no atendimento educacional especializado nas
salas de recursos multifuncionais.

Para Vigotski (1991), as questdes biolégicas fazem parte do desen-
volvimento humano, no entanto,
s@o os processos de apropriagcdo
cultural que incidem decisivamen-
te na constituicdo do sujeito como
histérico e social. Essa linha de pen-
samento pode colaborar para que
os profissionais da educac¢@o ndo
simplifiuem a pessoa com defici-
éncia intelectual & causa orgdnica,
mas a conceba como alguém que
aprende, a partir do momento em
que as condig¢des pedagdgicas sdo
mediadas.

Em face ao exposto, & impor-
tante compreender que o homem
ndo nasce pronto, mas se desen-
volve a partir das interacdes so-
ciais e culturais que experimenta ao
longo da vida. Dado isso, a cultura
€ um elemento fundamental para
a formag¢do do ser humano, pois &
por meio dela que as pessoas ad-
quirem conhecimentos e modos de

Oqueéa
deficiéncia
intelectual?




se relacionar com os outros, movimentos que per-
mitem esse sujeito interagir com o mundo simbdlico
e social.

Para Vigotski (1991), a interagdo com o meio estd direta-
mente ligada ao desenvolvimento cognitivo. Assim, o desenvolvi-
mento humano acontece de fora para dentro, pois, a partir do momento
em que a pessoa se apropria dos diferentes aportes culturais produzidos
nos espacos-tempos em que transitg, ela vivencia varios nascimentos
culturais. Por isso, para além da formagdo bioldgica do sujeito, é preci-
so compreender a sua constituicdo cultural/social. Diante disso, n&o ha
desenvolvimento do sujeito historico-cultural como homogéneo, linear e
estatico. Cada sujeito vai modificando suas estruturas psiquicas, a partir
da apropriacdo das varias culturas, experiéncias, linguagens, instrumen-
tos e relagdes que estabelece com seus pares nos varios contextos so-

ciais nos quais vai convivendo no transcorrer de sua existéncia.

4.2 0SESPACOS DE PLANEJAMENTOS E
AS PRATICAS PEDAGOGICAS

O planejamento é fundamental para a sistematizacdo, mediacdo e
avaliagdo das praticas pedagdgicas inclusivas. Mais do que uma ques-
tGo burocratica, ele possibilita ao professor selecionar os contelddos, os
objetivos, as metodologias, as mediagdes, as atividades, os recursos, a
organizacdo da classe, os apoios e os processos avaliativos. Permite ao
docente organizar todas as agdes pedagdgicas para a mediagdo dos
conhecimentos e a apropriacdo deles pelos estudantes.




Com isso, favorece o reconhecimento de que planejar € uma ag¢do
continua. Isso porque, o que foi pensado, ao ser mediado, serd avaliado,
convocando o professor a refletir e a replanejar novas-outras estratégias
para que os objetivos tracados alcangados. Nesse sentido, o planeja-
mento & o elemento-chave que dd suporte aos professores, porque, por
meio dele, pode se tragar os conteddos que serdo trabalhados, em que
contexto eles ser@o apresentados aos estudantes, como serdo mediados
e avaliados, enfim, a pratica pedagdgica para se ensinar e aprender na
escola comum.

Quando analisamos os processos de inclusdo de estudantes publi-
co-alvo da educacgdo especial, o planejamento envolvendo o ensino co-
mum e o especial se mostra fundamental. Para tanto, & importante pen-
sar em algumas premissas:

» Adacessibilidade curricular:

A acessibilidade ao curriculo é & base do trabalho pedagdgico da
classe comum. E a partir dele que o planejamento serd realizado. As-
sim, cabe ao professor refletir: quais os conteddos a serem trabalhados?
Como articuld-los das vivéncias dos alunos? Que conhecimentos prévios
trazem para que as mediacgdes sejam iniciadas? Que caminhos alterna-
tivos s@o necessarios para mediar novos conhecimentos, considerando
as trajetdrias singulares de aprendizagem dos alunos?

» Corresponsabilizacdo pela aprendizagem
dos estudantes:

O planejamento em educacdo especial demanda que o ensino co-
mum e o especial caminhem juntos e se corresponsabilizem pela apren-
dizagem dos estudantes publico-alvo da educagdo especial. Diante dis-
so, &€ importante que o docente do ensino comum se assuma mediador
do curriculo comum. Em contrapartida, que o de educacdo especial se
reconhecer como apoio que trabalhard com o profissional do ensino re-
gular caminhos alternativos para o devido envolvimento do estudante
nas aulas. Diante disso, poderdo pensar em metodologias, estratégias
e atividades criativas que favoregcam a apropriacdo de conhecimentos
comprometidos com a humanizagdo do aluno, distanciando-se daque-
las pensadas para limitagdes ou sujeitos simplificados em questdes or-
gdnicas.



» Opedagogo como articulador dos
espacos-tempos de planejamento:

E importante que a escola seja organizada para que os professo-
res do ensino comum e os de educagdo especial contem com espacos-
-tempos de planejamento e condi¢cdes para realizd-los de modo coletivo.
Diante desse cendrio, o pedagogo & o profissional que tem a incumbén-
cia de organizd-los de modo a favorecer o compartilhamento das agées
pedagdgicas. Ele pode sistematizar oportunidades para que os demais
profissionais aprofundem seus saberes sobre o planejamento e coletiva-
mente trabalhem em func¢éo de sua realizacdo.

A organizacgdo de hordrios, ambientes, recursos séio necessdarios para
que nos momentos de planejamento possam ser pensados como 0s
conteddos programaticos seréo mediados com a classe. Projetos peda-
gbgicos? Sequéncias didaticas? Aulas dialogadas? Trabalhos de campo?
Atividades individuais? Atividades em grupo? O planejamento coletivo é
relevante para o enfrentamento as acdes individuais que promovem o
isolamento docente, a sobrecarga de trabalho, a fragmentagdo do saber,
a compreens@o multifacetada do estudante com deficiéncia intelectual
e a ideia de que esse sujeito € ade responsabilidade Unica dos profissio-
nais que atuam na educacdo especial e que ainda ndo sdo capazes de
se apropriar dos conhecimentos curriculares e aprender com seus pares.
Em contraposig@o das agées individualizadas, Vigotski (1991) entende que
o trabalho coletivo potencializa as mediacdes, as redes de apoio e as
praticas pedagodgicas, além de colaborar com o desenvolvimento das
fungdes psicolégicas superiores, a personalidade das criaongas com de-
ficiéncias e a identidade do professor como sujeito capaz de possibilitar
que os estudantes caminhem para além dos niveis de desenvolvimento
ja garantidos na esfera de seus processos de desenvolvimento individu-
ais.

» Opedagogo como articulador dos
espacos-tempos de planejamento:

Muitas vezes, acredita-se que as salas de recursos multifuncionais
foram pensadas para substituir a classe comum e segregar estudantes
que demandam de apoios da educagdo especial. As normativas e do-
cumentos nacionais — como a Politica Nacional de Educagdo Especial
na perspectiva da incluséo escolar (BRASIL, 2008), a Resolugdo n° 4/2009
(BRASIL, 2009) e o Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2008) - sinalizam que o
atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos
multifuncionais & complementar/suplementar ao trabalho pedagbgico
da classe comum. Portanto, ndo podem substituir a trabalho curricular.



Assim, nos espagos-tempos de planejamento, ao se
organizar e mediar o trabalho pedagdgico para todos os
alunos, o professor da classe comum e o de educacdo

especial encontrardo pistas sobre o que deve ser media-
do com aqueles discentes que demandam de apoios mais
especificos nas intervencdes de cardter complementar/su-
plementar. Sem efetivos esforcos pedagdgicos para promover a
acessibilidade ao curriculo, ampliam-se as davidas e as barrei-
ras sobre o que serd complementado. £ envolvimento dos es-
tudantes no curriculo comum que dird o que serd mediado nas
salas de recursos multifuncionais e os contetdos que o estu-
dante necessita aprender de modo mais especifico para elimi-
nar as barreiras que encontra em seus processos de ensino e
aprendizagem.

4.3 AUTILIZACAO DE RECURSOS E METODOLOGIAS NA
MEDIACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

O planejamento comprometido com a apropriagéo dos conheci-
mentos pelos estudantes com deficiéncia intelectual requer a utilizagdo
de recursos e metodologias adequadas para a mediacdo das praticas
pedagdgicas. Consideramos que a aprendizagem & indissocidvel dos
processos de ensino e aprendizagem, por isso, eles ndo podem se resu-
mir a aulas dialogadas e ao uso do livro didatico, porque ndo sdo sufi-
cientes para atender as diferentes necessidades da turma.

Nas praticas pedagdgicas com alunos que apresentam deficiéncia
intelectual, hd de se ter cuidado para ndo recorrer a atividades, recursos
e metodologias simplérias que ndo dialogam com os conteldos media-
dos com o coletivo da classe, porque para Vigotski (2019, p. 206), “[..] a
criangca com atraso mental necessita, mais que a crianga normal, que a
escola desenvolva nela os gérmens do pensamento, pois, abandonada
a propria sorte, ela ndo pode chegar a domind-los”.

Diante disso, investir em recursos didaticos e metodologias se tor-
na uma alternativa para a mediacdo das praticas pedagdgicas. Assim,
€ necessdrio que nos espagos-tempos de planejamentos coletivos, os
professores do ensino comum e os de edu-
cacdo especial reflitam sobre quais recursos
e metodologias séo necessdarios para tornar
os conhecimentos significativos para os estu-

l&

dantes mencionados. Recursos:, e
Dentre as vdarias metodologias, podemos metodologias...
recorrer: a) levantamento prévio acerca dos uma boa

conhecimentos que os estudantes trazem ideial!!!
sobre o assunto a ser mediado; b) socializa- ceee




cdo entre os alunos sobre os saberes
j& apropriados; ¢) utilizacéo de recursos
diversos para introduzir os conteddos programaticos em interacdo
com os conhecimentos prévios levantados. Conforme sinaliza Almei-
da (2012), o planejamento e a mediagdo de atividades com niveis de
complexidade diferenciados, a partir do curriculo comum, se colocam
como alternativas para os processos de ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual.

Com isso, o professor pode explorar um mesmo contelddo com
estudantes que apresentam trajetdrias singulares de aprendizagem,
recorrendo a atividades diversificadas, promovendo, a acessibilidade
curricular. Além disso, pode trabalhar com atividades em grupos, pes-
quisas de campo, realizacdo de eventos educacionais, utilizacdo de es-
pagos como a biblioteca e os laboratdrios de informatica, dentre outros.
A colaboragdo entre o ensino comum e o especial é importante para se
criar caminhos alternativos para envolver os estudantes com deficién-
cia intelectual nas atividades planejadas e mediadas com o coletivo da
classe.

A utilizagdo de recursos como videos, jogos, materiais concretos, uso
da internet, dentre outros, também se coloca como ferramentas didati-
cas que auxiliam o professor a mediar os contelddos, promover a inteira-
¢do dos alunos e aproximar os contetdos trabalhados da realidade dos
discentes, favorecendo a acessibilidade curricular.

Desse modo, sdo diversos os recursos e as metodologias que podem
ser adicionados ds aulas num esforgo para melhorar a aprendizagem.
Animacdes, jogos, videoaulas, plataformas de aprendizagem, laboratdrio
virtual, realidade aumentada, redes sociais, aplicativos, editores de tex-
to e videos s@o alguns exemplos. Destarte, podemos compreender que
uma escola inclusiva recorre a diferentes recursos e metodologias para
promover a mediagdo de praticas pedagogicas que visam a acessibili-
dade curricular e o atendimento as especificidades dos discentes.

4.4 ARTICULACOES ENTRE PROFESSORES DO ENSINO COMUME
DEEDUCACAOESPECIAL

A articulagdo entre o ensino comum e o especial séo as bases para
se planejar e mediar a acessibilidade ao curriculo e o atendimento ds es-
pecificidades de aprendizagem dos estudantes. Conforme chama aten-
¢céo SG-Chaves e Amaral (2000), precisamos substituir as agées solitarias
pelas soliddrias. Agées colaborativas entre professores regentes e os do
atendimento educacional especializado levam esses profissionais refle-
tirem sobre: quais os contelGdos curriculares a serem mediados? Como
envolver os estudantes com deficiéncia intelectual nas aulas? Quais as
metodologias e recursos mais apropriados? Como sistematizar as ati-



vidades e os processos avaliativos? E o envolvimento do estudante no
trabalho pedagdgico da classe comum que apontard o que serd com-
plementado nos momentos de atendimento educacional especializado
nas salas de recursos multifuncionais.

Diante disso, conforme problematiza Baptista (2011; 2013), o atendi-
mento educacional especializado se configura em agdes pedagodgicas
que apoiam o envolvimento do estudante com deficiéncia intelectual
nas atividades planejadas e mediadas no turno e no contraturno. Assim,
essa rede de apoio pode se realizar por meio de diferentes estratégias:
planejamentos, apoio a classe comum, atendimento aos alunos no con-
traturno, conselhos de classe, organizagéo dos momentos de formagdo,
elaboracdo de atividades/exercicios avaliativos, dentre outros, conside-
rando sempre que “[..] o aprendizado é um aspecto necessario e univer-
sal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas cultural-
mente organizadas e especificamente humanas” (VIGOTSKI, 1991, P. 101).

O trabalho colaborativo entre professor do ensino comum e de edu-
cacdo especial aponta alternativas para se explorar os pressupostos da
pedagogia diferenciada que adota como eixo central a acessibilidade
curricular e estratégias diversificadas para se mediar o conhecimento
com a turma/aluno. Para tanto, é preciso reconhecer que os estudantes
aprendem, que possuem o direito a apropriagdo dos conhecimentos e
que necessitam que sejam
respeitados seus tempos e
modos de aprender singula-
res. Segundo Meirieu (2002, p.
34), para se pensar as prati-
cas pedagdgicas em uma
perspectiva inclusiva & im-
portante “[...] descobrir novos
meios para que a educagdo
seja um lugar de partilha e
ndo de exclusdo”.

A colaboragdo - além
de fortalecer os processos
de ensino e aprendizagem -
rompe com certos paradig-

[..] professor especializado e o
professor do ensino comum dividem
a responsabilidade do ensino, os erros
e 0s acertos. Por isso, o profissional da
Educacgdo Especial ndo entra na sala de
aula para supervisionar, criticar, ou para
ensinar o que os outros devem fazer, mas
sim, para contribuir, aprender e somar, ou
seja, colaborar para a meta comum, que
é favorecer a aprendizagem e o acesso
ao curriculo, por todos os estudantes
(CAPELLINI; ZERBATO, 2022, p. 39).




mas que enfraquecem o trabalho docente.
professores de educagdo especial se sentem

os docentes do ensino comum para plane-

a classe comum e realizar as demais agées
educacional especializado. Sentem-se so-
gados. Em contrapartida, muitos docentes do
comum também requerem apoios dos profis-
nais especializados, tensionando os porqués da re-
cdo das intervengdes nas salas de recursos multifuncio-
nais. A articulagé@o &€ uma via de mdo dupla. O professor do
ensino comum precisa de apoio e o de educacdo especial
também. E importante desenvolver a cultura da colaboragéo.
Ela demanda comprometimento, cuidado e preocupacdo muatua
daqueles que compartilham um mesmo objetivo de trabalho.

4.5 AFORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS
DAEDUCACAQ

Muitas vezes, os professores, do analisarem seus processos de for-
macdo inicial, apontam a inexisténcia ou a insuficiéncia de discussbdes
tedrico-praticas sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelec-
tual nas escolas comuns. Assim, & preciso considerar os investimentos na
formagdo docente como um direito do professor e uma politica que es-
tabelece relagdes intrinsecas com os processos de ensino e aprendiza-
gem, porque fortalece os saberes-fazeres dos profissionais da educagdo
e abre possibilidades para que eles constituam contextos favorecedores
da apropriagdo dos conhecimentos pelos estudantes.

Desse modo, consideramos a formag¢do continuada como uma im-
portante alternativa a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual.
Névoa (2019) compreende que uma Gnica estratégia formativa asfixia as
demandas trazidas pelos professores, mediante os desafios encontrados
em sala de aula. Assim, compreende a importdncia de se reconhecer di-
versificadas possibilidades de formacgdo, destacando: os espagos-tem-
pos de planejamento, os dias de estudo, o proprio trabalho pedagdgico
em sala de aula, as varias possibilidades de leituras, a concegdo de li-
cengas para aperfeicoamento docente, a pesquisa, as interagdes entre
os profissionais da educacdo, dentre outras.

Na atualidade, o autor defende a escola como espago-tempo de
trabalho, mas também de formagdo continuada em contexto. Nessa viq,
argumenta por politicas de formagdo que relacionem os pressupostos
tedricos a realidade das salas de aula, possibilitando ao professor pro-
cessos de acdo-reflexdo-agdo na busca por praticas pedagdgicas in-
clusivas. A formacgdo docente requer melhores condigbes de trabalho e



de estudo, inclusive, valorizagdo da carreira do magistério, pela via de
planos de cargos e saldrios mais equitativos.

A formacgdo continuada que relaciona teoria e pratica é aquele que
se sustenta a partir do levantamento de tematicas que os professores
consideram relevante aprofundar, relacionando-as a bases tedricas cri-
ticas que apontem novas-outras possibilidades de intervencdo peda-
gogica. Diante disso, cabe dialogar com esses profissionais para pensar:
quais tematicas serdo discutidas coletivamente? Como os processos de
formacgdo podem ser constituidos? Em que espagos-tempos? Como ar-
ticular a relagdo teoria e pratica? Que processos de avaliagdo critica sdo
necessarios para retroalimentar a formagdo e acompanhar suas contri-
bui¢cées no trabalho pedagodgico?

Compreendemos que os investimentos na formagdo continuada
fortalecem a identidade dos professores como pesquisadores de prati-
cas pedagdgicas inclusivas e contribuem com a oferta de processos de
ensino e aprendizagem para educandos com e sem deficiéncias, favore-
cendo a incluséo de todos.

Diante disso, as politicas de formagdo precisam ser revisitadas para
se aproximarem das demandas da educagdo bdsica. A educagdo espe-
cial € uma realidade em todas as escolas brasileiras. Além da formagdo
inicial, é preciso investir na continuada. Muitas vezes, as discussées so-

bre a educacgdo especial
se encontram voltadas
aos professores da mo-
dalidade, necessitando
serem ampliadas para

E preciso dizer que,
nesse processo de
reconfiguragdo da profissdo
docente e de invengdo de uma nova

identidade profissional, a formagdo une|es que atuam no
continua ocupa um lugar decisivo. Os

professores tém de abandonar uma 9nsmo Comum. Assim, €
atitude defensiva e tomar a palavra ) Importante |mplemen-

na construgdo do futuro da escola e T4 -
da sua profissdo (NOVOA, 2002, p. 48). tar politicas de forma

\_/\/ cdo docente para que
\_/ os profissionais da edu-
OO cagdo possam articular
(@

0s componentes curri-
culares as trajetérias de

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
intelectual, na intrinseca relacdo teoria e pratica.

A formagdo continuada € um dever dos sis-
temas de ensino e um compromisso do professor
com seus saberes-fazeres, por isso € importan-
te que elas se mostrem préximas das realida-
des das escolas e facam sentido para esses
profissionais, inclusive para o adensamento de
conhecimentos necessarios das praticas
pedagdgicas inclusivas.



5 CONSIDERACOES

O presente caderno reflexivo encontrou sustentag@io em uma pesqui-
sa realizada com profissionais da educacdo que atuam em uma unidade
de ensino da rede municipal de Vila Velha/ES que conta com a matricula
de estudantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fun-
damental. N&o traz a intengdo de servir como receitas ou formulas que
trar@o solugdes para o trabalho docente com o sujeitos mencionados.

Ao contrdrio, apresenta reflexdes que podem ajudar os professores
nos momentos de planejamento e de mediacdo das praticas pedago-
gica em uma perspectiva inclusiva. Chama a atengdo para os modos
como a deficiéncia intelectual & interpretada na escola para ndo reduzir
o estudante a uma condi¢do orgdnica. Mediamos processos de ensino e
aprendizagem com pessoas € ndo com as condi¢cdes que elas apresen-
tam. As condigdes precisam ser consideradas, mas ndo séo definidoras
para a apropriagdo do conhecimento. Precisamos de caminhos alterna-
tivos para que os discentes se apropriem dos elementos culturalmente
produzidos pela humanidade.

O trabalho com as praticas pedagdgicas também reforca a impor-
tdncia dos planejamentos coletivos. Professores do ensino comum e de
educacgdo especial precisam de espagos-tempos para sentarem juntos
para organizacdo do trabalho pedagdgico que envolve a acessibilidade
curricular, a corresponsabilizagdo pela aprendizagem discente, o peda-
gogo como articulador do planejamento e a interagcdo do atendimento
educacional especializado e a classe comum.

Além disso, a utilizagdo de recursos e metodologias favorece o tra-
balho com a pedagogia diferenciada, tornando as aulas mais criativas e
as praticas pedagdgicas mais proximas do direito de aprender dos alu-
nos e do atendimento das suas necessidades especificas de aprendiza-
gem. Para tanto, a articulagéo entre os professores do ensino comum e
de educagdo especial se apresenta como a mola metra para se pensar o
envolvimento do estudante na classe comum para se ter subsidios para
as intervengdes mais especializadas. Nesse contexto, a forma-
¢do continuada se coloca como uma agdo necessaria
e uma politica publica, porque investir nos saberes-
-fazeres docentes simboliza ampliar as possibili-
dades de aprendizagem na escola comum.
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