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APRESENTAGAO

O presente produto educacional foi elaborado a partir das discussdes
desenvolvidas na pesquisa de mestrado profissional em Educacao, intitulada
Formacdo de Professores da Educacdo de Surdos no Municipio de
Cariacica(ES): Reflexdes sobre Tecnizagcdo e Civilizagdo. O produto
educacional constitui-se como desdobramento da investigacdo realizada por
meio da analise documental dos editais de contratagcdo docente da rede
municipal de ensino e das rodas de conversa realizadas com professores que
atuam na educagao de estudantes surdos no municipio de Cariacica (ES).

A proposta fundamenta-se na compreensao de que a formagao docente
nao se restringe a aquisicao de técnicas pedagdgicas, mas constitui-se em um
processo continuo de construcdo de saberes, experiéncias, relacbes e
interdependéncias sociais. Nesse sentido, dialoga com os pressupostos da
Sociologia Figuracional de Norbert Elias (1990; 1994; 2006), especialmente no
que se refere aos processos de tecnizagado e civilizagdo que atravessam as
praticas educacionais contemporaneas.

Ao longo da pesquisa, observou-se que os professores da rede
municipal vivenciam processos formativos marcados simultaneamente por
avancos institucionais, ampliacao das exigéncias técnicas e necessidade de
reorganizagao constante das praticas pedagogicas frente as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos. Conforme Elias (1990; 1993; 2006), a
tecnizacdo integra 0s processos civilizatorios e corresponde ao
desenvolvimento crescente de conhecimentos especializados, a racionalizagao
das praticas sociais e a ampliagdo dos mecanismos de organizagao e controle
das atividades humanas.

Essa compreensao é ampliada pelos estudos de Pagani (2006) e Matos
e Gebara (2007), que discutem a tecnizagao como um processo associado ao
desenvolvimento histérico das sociedades modernas, produzindo novas formas
de organizagao social e profissional. No campo educacional, tais movimentos
manifestam-se por meio da crescente especializagdo da docéncia, da
ampliagdo das exigéncias institucionais e da valorizagdo de competéncias

técnicas relacionadas ao exercicio profissional.



No contexto da educacdo de surdos, a pesquisa identificou demandas
relacionadas a formagao continuada, ao dominio da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), ao planejamento de praticas pedagogicas bilingues e a necessidade
de maior articulagdo entre os processos formativos e os desafios concretos
vivenciados pelos professores. Esses resultados dialogam com os estudos de
Souza (2012), Soares (2013), Vieira-Machado (2012), Paixao (2016) e Muttéo
(2017), que destacam a importancia da formacgado continuada para a
qualificagdo das praticas pedagogicas voltadas aos estudantes surdos.

O material também considera as contribuicbes de Quadros (1997, 2005),
Quadros e Karnopp (2004), Hessel (2006), Teixeira (2016) e Silveira (2022),
que enfatizam a relevancia da Libras nos processos educacionais e a
necessidade de formacdo docente compativel com as especificidades
linguisticas presentes na educagao bilingue de surdos. Da mesma forma, as
reflexdes de Freire (1996) e Tardif (2014) contribuem para compreender a
formagao docente como um processo permanente de construcdo de saberes,
fundamentado na experiéncia profissional, na reflexao critica e no dialogo entre
teoria e pratica.

Diante desse contexto, este material tem como objetivo promover
reflexdes sobre a formacao docente, os desafios contemporaneos da educagao
de surdos e o0s processos de tecnizagcdo que atravessam o trabalho
pedagogico. Mais do que apresentar orientagbes prescritivas, busca constituir-
se como um espaco de estudo, analise e problematizacdo das praticas
educativas, favorecendo a construgcdo coletiva de conhecimentos e o
desenvolvimento dos processos formativos desenvolvidos na rede municipal de
ensino.

Destina-se aos professores da educacido basica, professores do
atendimento educacional especializado, profissionais que atuam com
estudantes surdos e demais educadores interessados na tematica da formacéao
docente e da educacdo de surdos. Espera-se que este material contribua para
as discussdes sobre a docéncia, fortalecendo praticas pedagdgicas
comprometidas com a aprendizagem dos estudantes surdos e com a formacao

continuada dos profissionais da educacgao.



FORMAGAO DOCENTE E
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1.1 Os percursos formativos dos professores

A formacgao docente constitui um processo continuo, construido ao longo
das experiéncias profissionais, das vivéncias institucionais e das relagdes
estabelecidas no cotidiano escolar. Conforme Tardif (2014), os saberes
docentes sdo produzidos e ressignificados na pratica profissional, sendo
resultado das experiéncias acumuladas pelos professores ao longo de sua
trajetdria formativa e laboral. Nessa perspectiva, a formacédo nao se restringe
aos cursos de graduagdo ou especializagdo, mas envolve aprendizagens
construidas nas interacdes cotidianas e nas relacdes estabelecidas com outros
profissionais.

Na educagdo de surdos, esse percurso formativo envolve
conhecimentos relacionados a Libras, as praticas pedagogicas bilingues e as
politicas educacionais voltadas ao atendimento dos estudantes surdos. Vieira-
Machado (2012), Souza (2012) e Soares (2013) destacam que a formagao de
professores para atuar nesse campo requer conhecimentos especificos sobre a
educacado bilingue, bem como oportunidades permanentes de formacéao
continuada que possibilitem a reflexdo sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a formacdo dos
professores da rede municipal de Cariacica(ES) ocorre por diferentes
trajetérias, incluindo cursos de graduagdo, especializagdes, formacgdes
promovidas pela Secretaria Municipal de Educagao e experiéncias construidas
na pratica cotidiana. Esses percursos revelam a diversidade das experiéncias
docentes e demonstram que a formacao profissional € constituida por relagdes
de interdependéncia entre sujeitos, instituicbes e politicas educacionais,
conforme discutido por Elias (1994; 2008).

1.2 Demandas identificadas na pesquisa

Os dados produzidos durante as rodas de conversa revelaram que o0s
professores reconhecem a necessidade de ampliar as oportunidades de
formacao continuada voltadas a educagdo de surdos. Entre as principais

demandas destacaram-se a conhecimentos relacionados a lingua de sinais
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(Libras), a construgéo de estratégias pedagogicas bilingues e a ampliagdo dos
espacos de troca de experiéncias entre os profissionais.

Esses resultados dialogam com as pesquisas de Muttao (2017), Paixao
(2016) e Flores (2015), que identificaram a necessidade de processos
formativos mais proximos das realidades vivenciadas pelos professores.
Segundo Freire (1996), a formacédo docente deve promover a reflexdo critica
sobre a pratica, permitindo que os professores assumam uma postura
investigativa diante dos desafios presentes no contexto educacional.

Na perspectiva de Elias (2006), as necessidades formativas identificadas
pelos professores ndo podem ser compreendidas de forma individualizada, pois
refletem processos sociais mais amplos relacionados as transformagdes das
instituicbes educacionais e as exigéncias produzidas pelas configuracdes

sociais contemporaneas.

1.3 Desafios da atuagao docente

A pesquisa evidenciou que a atuagao dos professores na educagao de
surdos envolve desafios que ultrapassam o dominio técnico dos conteudos ou
da especificidade linguistica como a lingua de sinais (Libras). Os participantes
destacaram questdes relacionadas as condi¢gdes de trabalho, as exigéncias
institucionais, a necessidade de formagdo continuada e as demandas
decorrentes da implementacao da educacéo bilingue.

Para Tardif (2014), o trabalho docente € marcado pela complexidade das
relacbes humanas e pela necessidade de mobilizacdo de diferentes saberes.
Na educacao de surdos, esses desafios sdo ampliados pelas especificidades
linguisticas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Elias (1994), as agdes dos individuos s&o influenciadas pelas
redes de interdependéncia das quais fazem parte. Dessa forma, os desafios
relatados pelos professores nao decorrem apenas de aspectos individuais, mas
das relacdes estabelecidas entre politicas publicas, sistemas educacionais,

instituicbes escolares e processos formativos.
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2.1 Compreendendo os conceitos de Norbert Elias

A compreensao dos processos de formacado docente proposta neste
material fundamenta-se na Sociologia Figuracional de Norbert Elias (1994;
2008). Para o autor, as sociedades transformam-se continuamente por meio
das relagdes de interdependéncia estabelecidas entre individuos e grupos
sociais (Elias, 1994; 2008).

Em sua obra sobre o processo civilizador, Elias (1993) demonstra que o
desenvolvimento das sociedades modernas esta associado a ampliacdo do
autocontrole, da racionalizagcdo das condutas e da especializacdo das funcdes
sociais. Nesse contexto, emerge o fendmeno da tecnizagdo, entendido como o
desenvolvimento crescente de conhecimentos especializados, técnicas e
formas de organizacao voltadas para a realizagcdo das atividades humanas.

Pagani (2006) e Matos e Gebara (2007), ao dialogarem com Elias
(2006), destacam que a tecnizagdo ndo se restringe as tecnologias materiais,
mas envolve também a crescente racionalizacdo das relagdes sociais e

profissionais.

2.2 Tecnizagao e formacao docente

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a formacdo dos
professores da educacao de surdos tem sido influenciada por processos de
tecnizagdo. A analise dos editais demonstrou a ampliacdo das exigéncias
relacionadas a formacao académica, certificacdes, especializacbes e dominio
de competéncias especificas para atuagao profissional.

Esses resultados corroboram as discussdes de Machado (2009), que
identifica a crescente valorizagdo de competéncias técnicas nos processos de
formacgao docente voltados a educacéo inclusiva. De forma semelhante, Leite e
Pantaledo (2024) apontam que as politicas de formagao de professores tém
enfatizado a qualificagdo profissional e a especializagdo como elementos
centrais para a atuacao docente.

Na perspectiva de Elias (2006), esse movimento ndo representa apenas
uma exigéncia institucional isolada, mas integra processos histéricos mais
amplos de racionalizacdo e especializagdo das fungdes sociais. A medida que

as sociedades se tornam mais complexas, ampliam-se as exigéncias
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relacionadas a formagao dos individuos, ao dominio de conhecimentos
especializados e ao desenvolvimento de competéncias especificas para o
exercicio de determinadas fungdes profissionais.

No campo educacional, a tecnizacdo manifesta-se por meio da
crescente formalizacdo dos processos de formacgao, da valorizagao de titulos e
certificagcdes, da ampliacdo das normativas institucionais e da necessidade
permanente de atualizagéo profissional. Conforme Elias (2006), o avango dos
conhecimentos  especializados esta  diretamente relacionado ao
desenvolvimento de formas mais complexas de organizagéo social, produzindo
novas demandas para os sujeitos e para as institui¢coes.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que esse movimento também
esta presente na educagdao de surdos, especialmente nas exigéncias
relacionadas ao dominio da Libras, a formagdo em educacido especial, ao
conhecimento das politicas educacionais e ao desenvolvimento de praticas
pedagodgicas compativeis com a educagao bilingue. Tais exigéncias
demonstram que a atuagao docente ocorre em uma rede de interdependéncias
cada vez mais complexa, na qual professores, sistemas educacionais, politicas
publicas e processos formativos se influenciam mutuamente (Elias, 1994;
2008).

Embora a tecnizacao contribua para a qualificagao profissional e para a
ampliacdo dos conhecimentos necessarios a docéncia, os dados da pesquisa
também indicam a necessidade de que os processos formativos ultrapassem
uma perspectiva exclusivamente técnico-instrumental. Nesse sentido, a
formagao continuada configura-se como espago de analise, dialogo e
compreensao das relagdes sociais que constituem o trabalho docente,
articulando os conhecimentos especializados as experiéncias vivenciadas

pelos professores no cotidiano escolar.

2.3 Repercussoes no cotidiano escolar

Os processos de tecnizacdo manifestam-se no cotidiano escolar por
meio da organizacdo do trabalho pedagdgico, da elaboragdo de registros, do
cumprimento de normativas e da necessidade constante de atualizagdo

profissional. Na perspectiva de Elias (1990; 1993; 2006), a tecnizagao integra
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0s processos civilizatorios e esta relacionada ao crescente desenvolvimento de
conhecimentos especializados, a racionalizagdo das praticas sociais e a
ampliacédo das redes de interdependéncia entre individuos e institui¢coes.

Segundo Goudsblom (1992), os avangos técnicos transformam as
formas de organizagao social e produzem novas exigéncias para os individuos.
No campo educacional, esse movimento pode ser observado na crescente
especializagdo da atividade docente, na ampliagdo das exigéncias formativas e
na sistematizacdo das praticas pedagogicas. Conforme Elias (2008), as
transformacgdes sociais produzem novas configuragdes de relagdes, exigindo
dos sujeitos maior capacidade de adaptacdo as demandas institucionais e
profissionais.

Os resultados da pesquisa demonstraram que, embora os processos de
tecnizacdo contribuam para a qualificacdo profissional dos professores,
também produzem tensdes relacionadas a intensificagao do trabalho docente e
as demandas burocraticas presentes nas instituicdes escolares. Nesse sentido,
compreende-se que a atuacgao dos professores da educacao de surdos ocorre
em uma rede de interdependéncias que envolve politicas educacionais,
processos formativos, normativas institucionais e praticas pedagdgicas,
evidenciando que a docéncia € constituida por processos sociais mais amplos.

Conforme Elias (1990; 1994; 2006), os processos civilizatorios e de
tecnizagédo nédo se desenvolvem de forma linear ou homogénea, mas produzem
simultaneamente avancgos, desafios e novas exigéncias para os individuos. Na
educacgao de surdos, tais movimentos revelam a necessidade de articular os
conhecimentos técnicos e especializados as experiéncias construidas no
cotidiano escolar, favorecendo praticas pedagdgicas comprometidas com a
acessibilidade linguistica, a aprendizagem e a participacédo dos estudantes

surdos.



PRATICAS PEDAGOGICAS E
EDUCAGAO BILINGUE
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3.1 Libras como lingua de instrugao

A Lei n°® 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 reconhecem a Libras
como lingua da comunidade surda brasileira e estabelecem sua relevancia nos
processos educacionais. Nesse contexto, a educagédo bilingue pressupde a
utilizacdo da Libras como lingua de instrucdo e da Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua.

Quadros (1997; 2005) e Quadros e Karnopp (2004) defendem que o
acesso a Libras é essencial para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e
educacional dos estudantes surdos, uma vez que a lingua de sinais constitui a
principal via de acesso a comunicagao, a aprendizagem e a participagao social.
Nessa mesma diregao, Hessel (2006) destaca que a organizagao curricular
precisa considerar as especificidades linguisticas presentes na educacao
bilingue, garantindo condicbes adequadas para a construcdo dos
conhecimentos escolares.

As contribuicdes de Teixeira (2016), Soares (2013) e Silveira (2022)
reforcam que a efetivacdo da educacao bilingue depende da formacao de
professores capazes de compreender as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos e de desenvolver praticas pedagdgicas que assegurem o
uso da Libras nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, a presenca da
Libras na escola n&o se restringe a um recurso de comunicagao, articulando-se
as praticas educativas desenvolvidas com os estudantes surdos.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que os professores
reconhecem a importancia da Libras, mas também apontam a necessidade de
ampliagdo das oportunidades de formacgdo relacionadas ao seu uso
pedagadgico.

As transformacgdes recentes nas politicas publicas educacionais
evidenciam que os processos de formacao docente permanecem em constante
movimento, acompanhando as mudancas nas configuragdes sociais e nas
demandas produzidas pelas relagdes entre Estado, instituicdes formadoras,
sistemas de ensino e profissionais da educag¢ao. Na perspectiva da Sociologia
Figuracional de Norbert Elias (1994; 2006; 2008), tais transformagdes nao
podem ser compreendidas como acontecimentos isolados, mas como parte de

processos historicos continuos, nos quais individuos e instituicdes constituem
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redes de interdependéncia que se reorganizam permanentemente. A medida
que essas configuragcbes se tornam mais complexas, ampliam-se também as
exigéncias relacionadas a organizacdo do trabalho docente, ao dominio de
conhecimentos especializados e a necessidade de formacédo inicial e
continuada capaz de responder as novas demandas sociais e educacionais.

Nesse contexto, a promulgacao da Lei n°® 15.388, de 14 de abril de 2026,
que institui o novo Plano Nacional de Educagao (PNE), reafirma principios
voltados a equidade, a inclusdo, a valorizagao dos profissionais da educacgéao e
a articulacao do regime de colaboragéo entre Unido, estados, Distrito Federal e
municipios. Ao promover o planejamento, o monitoramento e a avaliagédo das
politicas educacionais como elementos estruturantes da gestao publica, o novo
PNE reforca que a qualidade da educacdao depende da articulagcido entre
diferentes instancias governamentais e da atuagao integrada dos sistemas de
ensino. Nessa perspectiva, a valorizagdo docente deixa de ser compreendida
apenas como uma diretriz administrativa e passa a constituir um elemento
essencial para o desenvolvimento das metas educacionais, exigindo
investimentos permanentes na formacao dos profissionais da educacéo.

No ambito da Educagéo Bilingue de Surdos, a publicagcdo da Portaria
MEC n°® 588, de 2 de julho de 2026, que institui a Politica Nacional de
Educacao Bilingue de Surdos (PNEBS), e apresenta a politica como parte de
um processo historico de desenvolvimento, em consonéncia com os conceitos
de configuragdes, interdependéncias e processos civilizatorios (Elias 2006). A
politica reconhece a Educagdao Bilingue de Surdos como modalidade
organizada com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua, reafirmando
o reconhecimento das especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda. Além disso, estabelece diretrizes voltadas a garantia da acessibilidade
linguistica, a producdo de materiais didaticos, a ampliacdo da pesquisa, ao
desenvolvimento de mecanismos de acompanhamento da politica e,
especialmente, a formacgao inicial e continuada dos profissionais que atuam
nessa modalidade de ensino.

Sob a perspectiva figuracional, esses novos marcos legais expressam

transformagdées nas configuragbes sociais que organizam a educagao
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brasileira. Conforme Elias (1994; 2006), o desenvolvimento das sociedades
ocorre por meio de processos civilizatérios caracterizados pelo aumento da
complexidade das relagdes de interdependéncia entre individuos e institui¢oes.

Nesse movimento, a tecnizacdo manifesta-se pela crescente
especializagdo dos conhecimentos, pela racionalizagdo das praticas e pela
institucionalizacdo de normas que orientam a atuagao profissional. Assim, a
definicdo de diretrizes nacionais para a Educacgido Bilingue de Surdos, a
organizagcdo de redes de governanga, a sistematizagdo dos processos
formativos e o estabelecimento de mecanismos de monitoramento, constituem
desdobramentos do desenvolvimento de configuragbes cada vez mais
complexas da politica educacional e da formagao docente.

Entretanto, como ressalta Elias (1994; 2006), a tecnizacdo nao deve ser
compreendida apenas como ampliacdo de procedimentos técnicos ou
administrativos. Ela integra um processo civilizador mais amplo, no qual o
avango do conhecimento cientifico, a consolidagdo das instituicbes e a
intensificagdo das relacbes de interdependéncia produzem novas
responsabilidades sociais, redefinem fungdes profissionais e exigem formas
cada vez mais elaboradas de cooperagcdo entre os diferentes sujeitos
envolvidos na educacdo. No caso da Educacdo Bilingue de Surdos, isso
significa reconhecer que a qualificagdo docente ndo depende exclusivamente
da iniciativa individual dos professores, mas da articulagdo entre politicas
publicas, instituicobes formadoras, sistemas de ensino, universidades e
comunidade surda.

Nessa direcdo, a PNEBS reafirma a formagdo docente como eixo
estruturante para a garantia do direito linguistico e educacional das pessoas
surdas. Ao prever acbes articuladas de assisténcia técnica, producido de
materiais didaticos, incentivo a pesquisa, formacado inicial e continuada,
constituicdo de redes de governanca e monitoramento da implementagdo da
politica, evidencia que a educacgao bilingue exige profissionais preparados para
atuar em contextos cada vez mais complexos e interdependentes. Dessa
forma, amplia-se a responsabilidade dos sistemas de ensino na construgcao de

politicas de desenvolvimento profissional que contemplem tanto os
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conhecimentos especificos da Libras e da educagao bilingue quanto a reflexado
critica sobre as praticas pedagdgicas e os contextos de atuacgao.

Assim, os marcos legais instituidos em 2026 dialogam diretamente com
as reflexbes desenvolvidas neste produto educacional ao reafirmarem que a
formagdo de professores da Educacédo Bilingue de Surdos constitui um
processo historico, social e relacional, produzido nas interdependéncias entre
politicas publicas, instituicbes formadoras, redes de ensino e praticas
pedagogicas. Nessa perspectiva, a profissionalizacdo docente compreende-se
como um processo continuo, produzido pelas transformagdes das
configuragbes sociais, nas quais as exigéncias técnicas e organizacionais
caminham conjuntamente com o desenvolvimento de novas responsabilidades
educacionais (ELIAS, 1994; 2006; 2008).

Mais do que responder as determinagdes legais, a formagdo docente
precisa favorecer a construgdo de praticas pedagogicas bilingues
fundamentadas em conhecimentos especializados, reflexdo critica e
compromisso com os direitos linguisticos, culturais e educacionais das pessoas
surdas, contribuindo para a constru¢ao de uma educacao pautada na equidade

e na valorizagao da diversidade.

3.2 Planejamento pedagogico

O planejamento pedagogico desempenha papel relevante na
organizagao das praticas educativas. Na educacéo de surdos, o planejamento
precisa considerar recursos visuais, estratégias de acessibilidade linguistica e
metodologias compativeis com as necessidades dos estudantes.

Teixeira (2016), Soares (2013) e Silveira (2022) destacam que o
planejamento pedagodgico deve estar articulado aos principios da educacéo

bilingue, favorecendo a participacdo efetiva dos estudantes surdos nos

b)) processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, o planejamento ndo

se limita a organizagao de conteudos e atividades, mas envolve a construgéo
de estratégias que considerem as especificidades linguisticas dos estudantes e
promovam condi¢des adequadas de acesso ao conhecimento.

Conforme Elias (1994; 2006), o planejamento pode ser compreendido

como uma expressao dos processos de tecnizacdo e racionalizacdo que
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caracterizam as sociedades contemporaneas. A medida que as instituicdes
educacionais se tornam mais complexas, ampliam-se as exigéncias
relacionadas a organizacdo das praticas pedagodgicas, ao acompanhamento
dos processos de aprendizagem e ao cumprimento das normativas
educacionais. Dessa forma, o trabalho docente passa a demandar niveis
crescentes de planejamento, previsao e controle das a¢des educativas.

Os professores participantes da pesquisa relataram que o planejamento
constitui um dos principais desafios da pratica pedagdgica, especialmente
diante das demandas institucionais e das especificidades linguisticas presentes
no contexto escolar. Esses resultados evidenciam que o planejamento docente
se desenvolve em meio a relagdes de interdependéncia entre professores,
estudantes, equipes escolares e sistemas educacionais, reafirmando a
compreensao eliasiana de que as agdes individuais estdo permanentemente
vinculadas as configuragdes sociais nas quais 0s sujeitos se encontram
inseridos (Elias, 2008).

3.3 Desafios e possibilidades da escolarizagcao de estudantes surdos

A escolarizagdo dos estudantes surdos envolve desafios relacionados a
acessibilidade linguistica, a formacao docente e a implementacao das politicas
educacionais previstas na legislagdao brasileira, (Brasil, 2002; 2005; 2011),
recentemente ampliadas pela Lei n°® 15.388/2026, que institui o Plano Nacional
de Educacéo (PNE), e pela Portaria MEC n° 588/2026, que institui a Politica
Nacional de Educacao Bilingue de Surdos (PNEBS). Harada (2022) destaca
que ainda persistem barreiras que dificultam a plena participacdo dos
estudantes surdos nos espacos escolares. De forma semelhante, Oliveira
(2014) aponta desafios relacionados a formacdo dos profissionais e a
consolidacdo de praticas educacionais compativeis com o0s principios da
educacéo bilingue.

Na perspectiva de Elias (1994; 2006), tais desafios ndo podem ser
compreendidos de forma isolada ou atribuidos exclusivamente aos individuos.
Eles se constituem no interior de configuragdes sociais formadas pelas
relacdes de interdependéncia entre professores, estudantes, familias, gestores

e sistemas educacionais. Nesse sentido, as condicbes de escolarizagdo dos
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estudantes surdos estio relacionadas aos processos historicos, institucionais e
sociais que influenciam a organizacado das praticas educativas e das politicas
de formacao docente.

Entretanto, os resultados da pesquisa também evidenciaram
possibilidades relacionadas a ampliagdo da formacao continuada, a ampliagao
dos espacgos de didlogo entre profissionais e ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais atentas as especificidades linguisticas e educacionais dos
estudantes surdos. Tais possibilidades reforcam a compreensao de Elias
(2008) de que as configuracbes sociais sdo dinamicas e passiveis de
transformacdo, na medida em que os sujeitos constroem novas formas de
interacdo, cooperagao e compartilihamento de conhecimentos no contexto

educacional.
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A elaboracao do produto educacional intitulado Percursos Formativos na
Educacgéo de Surdos do municipio de Cariacica(ES): Reflexées sobre formagéo
docente, tecnizagdo e processos civilizatorios emerge das necessidades
identificadas ao longo da pesquisa de Formagéo de professores da educagéo
de surdos no municipio de Cariacica(ES), desenvolvida no ambito do mestrado
profissional em Educagdo. O produto foi concebido a partir das demandas
evidenciadas no contexto da formacdo de professores que atuam com
estudantes surdos na rede municipal de ensino, considerando os desafios
relacionados as praticas pedagogicas bilingues, as especificidades linguisticas
da surdez e aos processos de tecnizacdo que atravessam a docéncia na
atualidade (Soares, 2013). Nesse contexto, a formacao docente passa a ser
compreendida como um processo continuo, influenciado pelas transformagdes
sociais, pelas politicas publicas e pelas interdependéncias estabelecidas entre
professores, estudantes, instituicdes e sistemas educacionais (Elias, 2006).

A pesquisa desenvolvida no mestrado profissional, insere-se em um
cenario marcado por movimentos de tecnizagao e civilizagdo que atravessam
as praticas pedagogicas e os processos institucionais. Assim, a docéncia na
educacao de surdos nao pode ser analisada de forma isolada, mas como parte
de um processo histérico e social mais amplo, caracterizado pela
racionalizacdo das praticas educativas, pela especializacdo profissional e pela
ampliagdo das exigéncias institucionais (Elias, 1993; 2006)

Nessa perspectiva, o material formativo apresenta-se como um
instrumento  pedagodgico-reflexivo voltado a formagdo continuada de
professores que atuam com estudantes surdos na rede municipal de ensino.
Seu objetivo consiste em promover espagos de reflexao critica sobre a pratica
pedagodgica, articulando os conhecimentos técnicos da educacgéo bilingue as
dimensdes humanas e sociais que constituem a docéncia na educagao de
surdos (Silveira, 2022; Souza, 2012). A proposta busca contribuir para a
construcdo de praticas educativas mais sensiveis as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos.

A necessidade de construcao desse produto educacional foi identificada
ao longo da pesquisa de campo, especialmente nas rodas de conversa

realizadas com professores da rede municipal de Cariacica(ES), bem como na



26

analise documental de editais, normativas e politicas de formag¢ao docente. Os
dados produzidos revelaram que os processos formativos tém sido
atravessados por uma crescente racionalizacdo técnico-instrumental,
evidenciada pela valorizagdo de certificagdes, ampliacdo de protocolos e de
normativas institucionais. Conforme discutem Machado (2009) e Muttado (2016)
embora esses elementos sejam relevantes para a qualificagao profissional, a
pesquisa demonstrou que, em muitos casos, a formagdo docente tende a
privilegiar exigéncias técnicas em detrimento das dimensdes relacionais,
culturais e éticas implicadas na educacgao de surdos.

A partir das contribui¢cdes de Elias (2006; 2011), compreende-se que 0s
movimentos de tecnizacdo fazem parte do préprio processo civilizador. A
tecnizacdo refere-se ao avanco da racionalizacdo das praticas sociais, a
especializagdo das fungdes e ao desenvolvimento de mecanismos de controle
e previsibilidade das acées humanas. No campo educacional, tais movimentos
manifestam-se por meio da padronizagdo das praticas pedagdgicas, da
crescente burocratizagao da formacao docente e da centralidade atribuida as
competéncias técnicas.

No ambito da educacao de surdos, os movimentos de tecnizagdo podem
ser observados nas exigéncias relacionadas ao dominio da Libras, ao uso de
tecnologias assistivas e a adequagao as normativas da educacao especial
(Brasil, 2002; 2005; 2011), bem como as diretrizes da Lei n® 15.388/2026 (PNE)
e da Portaria MEC n° 588/2026 (PNEBS). Entretanto, a pesquisa evidenciou
que a docéncia nesse campo exige mais do que competéncias técnicas. Exige,
sobretudo, o reconhecimento da surdez enquanto diferenca linguistica das
relagcbes de pertencimento comunitario e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que valorizem a experiéncia visual dos estudantes surdos
(Gianini, 2012). Dessa forma, a formagédo docente precisa articular o dominio
técnico as dimensdes humanas e sociais que sustentam a pratica educativa.

A construcdo do percurso formativo fundamenta-se nessa compreensao
ampliada da formacao docente. O material foi concebido como um espacgo de
dialogo entre teoria, pratica e experiéncia, com o proposito de favorecer
processos de autorreflexdo e analise critica das praticas pedagoégicas

desenvolvidas na rede municipal. Parte-se do entendimento de que os
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professores ndo sao apenas executores de técnicas ou de politicas
educacionais, mas sujeitos histéricos inseridos em configuragbes sociais
complexas, cujas agbes sao permanentemente influenciadas pelas relagdes
institucionais e politicas (Elias, 2006).

Ao longo da pesquisa, identificou-se que muitos professores relataram
dificuldades relacionadas a auséncia de formagdes continuadas especificas
para a educagdo de surdos, especialmente aquelas voltadas as praticas
bilingues e as particularidades linguisticas dos estudantes. Também foram
evidenciadas tensdes entre as exigéncias burocraticas do sistema educacional
e a necessidade de praticas pedagodgicas mais contextualizadas e
humanizadas. Tais aspectos reforgam a importancia de processos formativos
que ultrapassem modelos estritamente técnicos e contribuam para o
desenvolvimento de uma docéncia critica, reflexiva e comprometida com as
especificidades dos sujeitos surdos (Jesus, 2017; Paixao, 2016).

Nesse sentido, o percurso formativo insere-se como resposta as
demandas identificadas no contexto educacional do municipio de
Cariacica(ES). O material busca oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos
que auxiliem os professores na compreensao das especificidades da educacao
de surdos e nas reflexdes sobre os processos de tecnizagdo que atravessam a
formacao docente contemporanea. Mais do que apresentar conteudos prontos
ou prescrigdes pedagogicas, o material formativo pretende constituir-se como
espaco de problematizacdo das praticas, das relagdes e dos desafios que
configuram o trabalho docente.

A proposta do material também promove reflexdes sobre politicas
publicas, praticas institucionais e experiéncias docentes vivenciadas no
cotidiano escolar, articulando tais elementos as discussbdes sobre educacao
bilingue e socializagdo. Além disso, busca ampliar a compreenséo da Libras
enquanto lingua de instru¢do e elemento central na constituicdo das praticas
pedagogicas direcionadas aos estudantes surdos. Conforme apontam Silveira
(2022), Soares (2013) e Souza (2012), a efetivacdo de uma educacao bilingue
depende ndo apenas da presenga da lingua de sinais (Libras) no espacgo
escolar, mas também da formacgao de professores capazes de compreender as
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especificidades linguisticas dos sujeitos surdos e de construir praticas
pedagogicas coerentes com essas especificidades.

O produto educacional dialoga ainda com politicas publicas voltadas a
educacao especial e a formacao docente, especialmente aquelas relacionadas
a garantia do atendimento educacional especializado e a implementagdo da
educacao bilingue de surdos (Brasil, 2002; 2005; 2011). No contexto do
municipio de Cariacica(ES), a pesquisa demonstrou que os professores
vivenciam processos formativos marcados, simultaneamente, por avancos e
desafios. Ao mesmo tempo em que ha ampliacdo das exigéncias de
especializagdo e qualificacdo profissional, persistem dificuldades relacionadas
ao suporte institucional, a oferta de formacgdes especificas e a consolidagao de
praticas bilingues nas escolas regulares (Cicilino, 2016; Flores, 2015).

Essas tensdes revelam que os processos de tecnizacao e civilizacao se
entrelagcam permanentemente nas experiéncias docentes, produzindo novas
exigéncias de racionalizagdo das praticas e, simultaneamente, novas
possibilidades de reflexdao, adaptacdo e convivéncia. O produto busca
favorecer o desenvolvimento de uma docéncia que reconhega os estudantes
surdos como sujeitos de direitos, pertencentes a uma comunidade linguistica
propria, compreendendo a educagao como espacgo de construgao de vinculos,
experiéncias e processos de humanizacao (Gianini, 2012).

Dessa maneira, o produto educacional Percursos Formativos na
Educacgéo de Surdos do municipio de Cariacica(ES): Reflexées sobre formagéo
docente, tecnizacdo e processos civilizatorios pretende contribuir para a
ampliagdo dos espacos de formacdo na rede municipal de Cariacica(ES),
promovendo reflexdes sobre a docéncia na educacado de surdos e sobre os
processos de tecnizagao e civilizagdo que atravessam as praticas pedagogicas.

Ao reconhecer os estudantes surdos como sujeitos pertencentes a uma
comunidade linguistica propria, o material pretende colaborar para a
construgcdo de praticas educativas mais acessiveis, humanizadas, criticas e

comprometidas com a educacgéo bilingue de surdos.
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A formacao continuada dos professores que atuam com estudantes
surdos constitui-se como elemento para praticas pedagodgicas mais acessiveis
e linguisticamente relevantes. No contexto da rede municipal de Cariacica(ES),
a pesquisa desenvolvida evidenciou que muitos profissionais ingressam na
area da surdez a partir de demandas institucionais emergentes, construindo
seus conhecimentos e saberes no proprio exercicio da docéncia,
especialmente diante das necessidades relacionadas ao ensino de estudantes
surdos e ao uso da Libras no cotidiano escolar (Silveira, 2022; Soares, 2013 e
Souza, 2012).

As analises e experiéncias relatadas pelos participantes da pesquisa
demonstraram que os professores vivenciam um processo continuo de
reorganizagcdo das praticas pedagogicas. Essas demandas revelam que a
docéncia na educagédo de surdos exige processos formativos permanentes,
articulando conhecimentos técnicos, reflexdo pedagodgica e sensibilidade as
experiéncias da comunidade surda.

Nesse contexto, o produto educacional propdée um percurso formativo

fundamentado:

e no reconhecimento da Libras como lingua, conforme a Lei n°
10.436/2002;

e nas diretrizes do Decreto n° 5.626/2005;

« na modalidade de Educacdo Bilingue de Surdos instituida pela Lei n°
14.191/2021;

e nas diretrizes estabelecidas pela Lei n® 15.388/2026 (Plano Nacional de
Educacao), que reafirma a valorizagao docente e a formacgao continuada
como principios estruturantes das politicas educacionais;

« na Politica Nacional de Educacédo Bilingue de Surdos (Portaria MEC n°
588/2026), que orienta sobre a formagao de profissionais para atuagao
em contextos bilingues;

e nas politicas de educacao especial e educacao para todos;

e na necessidade de praticas pedagdgicas bilingues na rede municipal.

A proposta deste material promove reflexdes sobre politicas publicas,

praticas institucionais e experiéncias docentes vivenciadas no cotidiano
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escolar, articulando esses elementos as discussdes sobre a Educagao Bilingue
de Surdos e as demandas da rede municipal de Cariacica (ES). Busca, ainda,
favorecer a construgcdo coletiva de estratégias e encaminhamentos
pedagogicos que orientem o planejamento e as praticas desenvolvidas com
estudantes surdos, considerando as especificidades de cada contexto escolar.

Nessa perspectiva, a formagao continuada como espaco de reflexao critica
sobre a pratica docente, promovendo momentos de estudo, didlogo e
compartilhamento de experiéncias, além de valorizar os conhecimentos
produzidos pelos professores em suas vivéncias cotidianas. Ao reconhecer os
estudantes surdos como sujeitos pertencentes a uma comunidade linguistica
prépria, o material reafirma a Libras como lingua de instrucdo e a educacao
bilingue como um direito, corroborando o compromisso com a garantia dos
direitos linguisticos e educacionais dos sujeitos surdos.

Além disso, o material fundamenta-se na compreensao de que a formacao
docente ultrapassa a simples aquisicdo de competéncias técnicas, envolvendo
também processos de construgdo humana, ética e relacional. Inspirado nos
pressupostos da Sociologia Figuracional de Norbert Elias (1993; 1994; 2006), o
propoe reflexdes acerca das transformacbes presentes na docéncia
contemporanea, especialmente aquelas relacionadas aos processos de
tecnizacdo e as exigéncias institucionais que atravessam o trabalho
pedagadgico.

Dessa forma, o produto educacional pretende colaborar para as praticas
formativas na rede municipal de Cariacica(ES), incentivando a construcao de
experiéncias pedagodgicas mais acessiveis, colaborativas, contextualizadas,
humanizadas e dialégicas, comprometidas com os direitos linguisticos e

educacionais dos estudantes surdos.
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A proposta formativa fundamenta-se nos pressupostos da Sociologia
Figuracional de Norbert Elias (2006; 2011), especialmente nas discussdes
relacionadas aos processos de tecnizagdo e civilizagdo. A partir dessa
perspectiva teodrica, compreende-se que 0s processos educativos sao
constituidos em redes de interdependéncia social, nas quais individuos,
instituicdes e praticas pedagogicas se articulam continuamente, produzindo
transformacgdes nas formas de ensinar, aprender e conviver.

Para Elias (1994; 2011), os individuos constituem-se em redes de
interdependéncia, nas quais suas ag¢des, comportamentos e formas de atuagao
sao continuamente influenciados pelas relagbes sociais, institucionais e
historicas. Assim, a docéncia ndo pode ser compreendida de maneira isolada,
mas como parte de processos sociais mais amplos que reorganizam
continuamente as praticas educativas. Nesse sentido, a formacédo docente na
educacdo de surdos insere-se em configuragdes sociais atravessadas por
politicas publicas, normativas educacionais, demandas institucionais e relagcbes
construidas no cotidiano escolar.

A partir da Sociologia Figuracional de Norbert Elias (1994; 2011),
compreende-se ainda que os processos de formacao profissional acompanham
movimentos histéricos de racionalizacdo e especializacdo das fungdes sociais.
No campo educacional, esses movimentos manifestam-se por meio da
ampliagdo das exigéncias relacionadas a qualificacdo profissional, a
organizagao institucional do trabalho pedagdgico e a incorporagdo de
conhecimentos técnicos cada vez mais especificos. Dessa forma, a docéncia
contemporanea passa a exigir dos professores constante atualizagao
profissional e reorganizagdo de suas praticas educativas frente as
transformacdes sociais e institucionais (Elias, 2006).

No campo da educacéao de surdos, os movimentos de tecnizagdo podem
ser observados nas crescentes exigéncias relacionadas:

e ao dominio da Libras;

e aeducagao bilingue;

e as adaptacgdes curriculares;
e as tecnologias assistivas;

e A0S processos avaliativos;
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e as normativas institucionais.

Essas demandas revelam que a atuagdo docente na educagao de surdos
exige conhecimentos especificos relacionados as particularidades linguisticas
dos estudantes surdos, bem como dominio de estratégias pedagdgicas
acessiveis e praticas bilingues coerentes com os principios da educagao
inclusiva e da educacéao bilingue de surdos. Conforme estabelecem a Lei n°
10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, e, atualmente, a Lei n® 15.388/2026 e
a Portaria MEC n° 588/2026, a Libras constitui-se como lingua da comunidade
surda brasileira, exigindo da escola e dos profissionais da educagdo o
reconhecimento das especificidades linguisticas presentes nos processos de
ensino e aprendizagem (Brasil, 2002; 2005).

Entretanto, Elias (2006) demonstra que os processos de tecnizagéo néo se
restringem a dimensado técnica. Eles também produzem transformacgdes nas
sensibilidades, nas relagdbes humanas e nas formas de convivéncia social.
Nesse sentido, a formagao docente na educagao de surdos exige nao apenas
dominio técnico, mas também compreensdo das especificidades linguisticas da
comunidade surda, valorizagao da experiéncia visual e de praticas pedagdgicas
humanizadas e dialégicas.

Nessa perspectiva, o produto educacional busca promover espacgos
formativos que articulem conhecimentos técnicos, reflexdo critica e
compartilhamento de experiéncias docentes, compreendendo que a formacao
continuada se constitui em processo permanente de construgédo de saberes.
Assim, a proposta do percurso formativo ultrapassa uma perspectiva
instrumental da formacado docente, favorecendo reflexdes acerca das relagcdes
entre educacdo, linguagem, acessibilidade e processos de humanizagéo
presentes na educagao de surdos.

Ao considerar os professores como sujeitos inseridos em redes de
interdependéncia social, o percurso formativo também reconhece que as
praticas pedagogicas sao influenciadas pelas relagdes estabelecidas entre
docentes, estudantes, gestores, familias e sistemas educacionais. Dessa
maneira, a formacdo continuada proposta busca favorecer praticas

colaborativas e dialdgicas, contribuindo para a construcdo de experiéncias



35

educativas mais acessiveis e comprometidas com os direitos linguisticos e

educacionais dos estudantes surdos.
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Objetivo Geral

Promover a formagao continuada de professores especializados e/ou
que atuam na area da deficiéncia auditiva e surdez no municipio de
Cariacica(ES), construindo praticas pedagogicas bilingues por meio da reflexdo
critica sobre os processos de ensino e aprendizagem, da construgao coletiva
de diretrizes pedagogicas e da compreensdo dos processos de tecnizagao e
civilizagdo que atravessam a docéncia na educagao de surdos, concebendo a
formacdo como um processo continuo, relacional e em permanente

desenvolvimento.

Objetivos Especificos

o Compreender os fundamentos histéricos e linguisticos da educagao de
surdos;

e Potencializar uso da Libras como lingua de instrugdo, comunicagao e
produgao de conhecimentos nos contextos escolares;

« Desenvolver, de forma colaborativa, estratégias e diretrizes pedagdgicas
bilingues que orientem os processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos na escola regular;

o« Promover reflexdes sobre a surdez como diferenca linguistica, as
relacbes de pertencimento e os desafios da educagado bilingue de
surdos;

« Favorecer a construgdo coletiva de praticas pedagdgicas visuais,
acessiveis e contextualizadas, considerando as especificidades dos
diferentes contextos escolares;

« Discutir politicas publicas, legislagdes e seus desdobramentos para a
organizagao do trabalho pedagdgico na educagao de surdos;

e Estimular o planejamento colaborativo, a produ¢cdo compartilhada de
conhecimentos e a elaboracdo coletiva de encaminhamentos
pedagogicos;

e Ampliar os espagos de estudo, dialogo, troca de experiéncias e reflexao
sobre a pratica docente, compreendendo a formagao continuada como
um processo permanente de construgao, reconstrugcao e ressignificacao

dos saberes profissionais.
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Servidor de Referéncia e Formadora

Prof.2 Alessandra Almeida Lima

Comissao Organizadora e formadores
o Alessandra Almeida Lima

o Professores surdos atuantes na rede municipal e/ou convidados.

Publico-Alvo
Professores da Educacado Especial especializados e/ou que atuam nas areas

de Deficiéncia Auditiva e Surdez no municipio de Cariacica(ES).

Numero de Participantes

Levantamento de profissionais da rede municipal.

Possiveis Locais dos Encontros
e Auditdrio / Mini Auditério Antario Filho — SEME

e Google Meet — materiais e atividades.

Numero de Encontros

e 10 encontros - anual.
Carga Horaria:
Participantes

e 50 horas
Organizadores

e 100 horas
Periodo da Formagao

e Periodo letivo.
Datas

o A definir conforme calendario letivo.
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A formacao sera desenvolvida na perspectiva da formacgido continuada
em servico, organizada em encontros mensais presenciais, articulados a
atividades complementares assincronas. Essa organizagcdo metodologica para
da compreensao de que a formagao docente se constitui como processo
permanente, coletivo e em constante desenvolvimento, construido nas relagdes
estabelecidas entre pratica pedagdgica, experiéncias profissionais e contextos
institucionais (Muttdo,, 2016; Paixao, 2016). Nessa perspectiva, o percurso
formativo ndo se configura como um modelo acabado ou prescritivo, mas como
um processo dindmico de construgdo e reconstrucdo de conhecimentos,
saberes e praticas, produzido nas interagdes entre os participantes e nas
demandas que emergem do cotidiano escolar. No contexto da educacao de
surdos, a formagdo continuada torna-se mais relevante diante das
especificidades relacionadas a educagédo bilingue, ao dominio a lingua de
sinais e a necessidade de construcdao de praticas acessiveis para os
estudantes surdos (Silveira, 2022; Soares, 2013).

A proposta metodolégica fundamenta-se em praticas dialdgicas,
colaborativas e reflexivas, valorizando as experiéncias docentes e os saberes
construidos no cotidiano escolar. Em consonédncia com a perspectiva
figuracional de Norbert Elias (2006), compreende-se que a formagao docente
ocorre nas relagdes de interdependéncia estabelecidas entre os sujeitos, sendo
permanentemente influenciada pelos contextos histéricos, sociais e
institucionais nos quais se inserem. Desse modo, os professores sao
reconhecidos nao apenas como executores de técnicas ou normativas
institucionais, mas como sujeitos que produzem conhecimentos, ressignificam
praticas e constroem, de forma coletiva, diretrizes pedagogicas a partir das
interagdes, das experiéncias e das necessidades identificadas no contexto
educacional. Assim, as atividades formativas buscardao favorecer espacos de
escuta, reflexdo critica, didlogo e compartihamento de experiéncias,
contribuindo para a construgdo coletiva de encaminhamentos pedagdgicos
contextualizados as especificidades linguisticas dos estudantes surdos e aos
processos de ensino e aprendizagem.

As atividades contemplardo rodas de conversa, oficinas praticas,

estudos de caso, producdo de materiais pedagdgicos, praticas em Libras,
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andlise de videos, planejamento colaborativo, seminarios, producdo de
recursos visuais e socializacdo de experiéncias. Essas estratégias
metodoldgicas buscam articular teoria e pratica, favorecendo a construcao
coletiva de conhecimentos e diretrizes pedagodgicas, bem como a reflexdo
sobre a educacéo bilingue de surdos, as praticas pedagogicas acessiveis, 0s
processos de ensino e aprendizagem, os processos de tecnizacdo da
docéncia, as relagdes institucionais e a acessibilidade linguistica (Cicilino,
2016; Vieira-Machado, 2012). Dessa forma, o percurso formativo permanecera
aberto as contribuicdes dos participantes, permitindo que novos
conhecimentos, experiéncias e demandas sejam incorporados ao longo de seu
desenvolvimento.

Como suporte as atividades formativas, sera utilizado um ambiente
virtual de aprendizagem, por meio da plataforma Google Sala de Aula, com
acervo proprio destinado a disponibilizagcdo de videos, atividades, materiais
informativos, conteudos complementares da formagdo, produgido e
compartiihamento de videos, além do acompanhamento das propostas
desenvolvidas ao longo dos encontros formativos.

O uso do ambiente virtual busca ampliar os espacos de interacao,
favorecer a continuidade das discussdes iniciadas nos encontros presenciais e
possibilitar maior acesso aos materiais, contribuindo para a organizagao e
sistematizacéo do percurso formativo dos participantes.

Modelos de conteudos na plataforma virtual:

SINAIS FEITOS NO ESPACO NEUTRO:
S Wy -

CBL2026 - PARAMETROS DA LIBRAS - VIDEO 812026 - PARAMETROS DA LIBRAS - ViDEQ

Fonte acervo pessoal(2026)

Prof.* Alessandra Almeida Lima
CBL2026 ATV1 DATILOLOGIA

Fonte acervo pessoal (2026)



ORGANIZAGAO DOS
MODULOS FORMATIVOS
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MODULOS

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA RECURSOS
Abertura inicial | Abertura da formagdo com | Apresentar o) Percurso | Apresentagao do | Computador/tablet e/ou celular
da Formagéo informagbes e orientagcdes da | formativo como produto | Plano de Ensino, com acesso a internet.

metodologia e cronograma. | educacional do Mestrado | Plano de Curso Utilizagdo de videos e recursos
Apresentacao da Proposta. | Profissional em Educagdo —a | e as Orientagbes | visuais para o aperfeigoamento
Conceitos basicos da Libras. | partir da pesquisa: Formagédo | dos encontros | continuo das praticas e realizagéo
Aspectos historicos e legais. de professores de estudantes | presenciais e a | de atividades na Plataforma
surdos do municipio de | Plataforma do | Google Sala de Aula.
Cariacica(ES). Apresentacdo | Google Sala de
do pesquisador e | Aula.
participantes.
1-Panorama Historia da educagdo de surdos. | Compreender o  percurso | Aula dialogada; Computador/tablet e/ou celular
historico da Legislacdo que norteiam a | histérico da educagdo de | oficina pratica de | com acesso a internet.
educagéao de educagdo especializada na area | surdos; Libras; Utilizagdo de videos e recursos
surdos. da surdez; Lei n° 10.436/2002; | refletir sobre oralismo e | videos em Libras; visuais para o aperfeigoamento
Carga horéria Decreto n° 5.626/2005; Nogdes | bilinguismo; dindmicas visuais; continuo das praticas e realizacdo
5h. da Libras; Conceitos basicos da | conhecer os fundamentos da | roda de conversa de atividades na Plataforma
Libras; Aspectos histéricos e | Libras; Google Sala de Aula.
legais e Parametros da Libras. desenvolver nogdes basicas
de comunicagéo em Libras.
2-Cultura Cultura surda; Compreender a surdez como | Estudos de caso; Computador/tablet e/ou celular
surda, Identidade e comunidade surda; diferenga linguistica; exibi¢do de videos; com acesso a internet.
identidade e | Experiéncia visual; discutir identidade surda; relatos de | Utilizagcdo de videos e recursos
experiéncia Libras como lingua; refletir sobre pertencimento e | experiéncia; visuais para o aperfeicoamento
visual. Praticas culturais surdas; experiéncia visual. oficinas visuais; continuo das praticas e realizagéo
Narrativas surdas. produgéo reflexiva. de atividades na Plataforma
Google Sala de Aula.
3— Legislagéo, | Lein® 10.436/2002; Conhecer as legislagbes | Estudo dirigido; Computador/tablet e/ou celular
politicas e | Decreto n° 5.626/2005; relacionadas a educagao de | discussao coletiva; com acesso a internet.
educacgao Lei n® 14.191/2021; surdos; analise documental; Utilizagao de videos e recursos
bilingue. Politica Nacional de Educagdo | refletir sobre educagdo | produgao de | visuais para o aperfeicoamento
Especial; bilingue; sinteses. continuo das praticas e realizagéao
Atendimento Educacional | discutir politicas publicas e de atividades na Plataforma
Especializado; acessibilidade educacional. Google Sala de Aula.
Portaria Municipal n°® 8/2025.
4-Libras na | Vocabulario escolar; Familia e | Desenvolver habilidades | Oficinas praticas; | Computador/tablet e/ou celular
pratica pessoas; Espagos escolares; | comunicativas em Libras; | conversacdo; jogos | com acesso a internet.
educacional. Materiais pedagdgicos; Verbos e | ampliar o] vocabulario | visuais; producado de | Utilizagdo de videos e recursos
advérbios; Interagdo no cotidiano | pedagdgico; promover | videos. visuais para o aperfeicoamento
escolar; Construgao de frases. praticas comunicativas continuo das praticas e realizagéo
acessiveis. de atividades na Plataforma
Google Sala de Aula.
5 - | Planejamento colaborativo; Construir praticas | Oficina pedagdgica; Computador/tablet e/ou celular
Planeamento adaptacao curricular; pedagdgicas bilingues; elaboragéo de | com acesso a internet.
pedagdgico estratégias visuais; desenvolver estratégias | materiais; Utilizagao de videos e recursos
bilingue recursos pedagogicos; visuais; socializagéo de | visuais para o aperfeicoamento
organizagao da sala bilingue. refletir sobre adaptacdo | praticas; continuo das praticas e realizagéo
curricular. estudo de casos. de atividades na Plataforma
Google Sala de Aula.
6- Avaliagdo e | Avaliagao bilingue; Refletir sobre avaliagdo na | Discusséao coletiva; Computador/tablet e/ou celular

processos de
aprendizagem
do estudante
surdo.

processos de aprendizagem;
Libras e lingua portuguesa escrita;
estratégias de acompanhamento;
praticas avaliativas equitativas.

educagao bilingue;

discutir processos de
aprendizagem do estudante
surdo;

produgéo de
instrumentos;
analise de praticas
pedagdgicas.

com acesso a internet.

Utilizagdo de videos e recursos
visuais para o aperfeicoamento
continuo das praticas e realizagéo

desenvolver estratégias de atividades na Plataforma
avaliativas acessiveis. Google Sala de Aula.
7-Tecnologias, | Tecnologias assistivas; Explorar recursos visuais e | Oficina tecnolégica; Computador/tablet e/ou celular

recursos recursos visuais; tecnologias; produgéo de | com acesso a internet.
visuais e | plataformas digitais; desenvolver praticas | recursos; Utilizacdo de videos e recursos
acessibilidade | produgéo de materiais acessiveis; | acessiveis; experimentagéo visuais para o aperfeicoamento
videos em Libras. utilizar ferramentas | pratica. continuo das praticas e realizagéo
pedagdgicas digitais. de atividades na Plataforma

Google Sala de Aula.

8- Relacdes | Interdependéncias escolares; Refletir sobre as relagdes | Rodas de conversa; Computador/tablet e/ou celular

interdependen | trabalho colaborativo; institucionais; estudos de caso; com acesso a internet.
tes e trabalho | relagdes entre professores, | favorecer o] trabalho | dindmicas Utilizagao de videos e recursos
colaborativo intérpretes e familias; colaborativo; colaborativas. visuais para o aperfeicoamento
processos de tecnizagdo e | compreender a  docéncia continuo das praticas e realizagéo
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civilizagao. como processo de atividades na Plataforma
configuracional. Google Sala de Aula.
9-Pratifcas Narrativas docentes; Compartilhar experiéncias | Seminarios; Computador/tablet e/ou celular
pedagdgicas, experiéncias bilingues; pedagogicas; refletir sobre | socializagao de | com acesso a internet.
narrativas e | praticas educacionais acessiveis; desafios e possibilidades; | praticas; Utilizagdo de videos e recursos
experiéncias reflexdo sobre a pratica. produzir praticas | producéo reflexiva; visuais para o aperfeicoamento
docentes. contextualizadas. oficinas continuo das praticas e realizagéo
pedagogicas. de atividades na Plataforma
Google Sala de Aula.
10-Seminario Apresentacao de praticas | Socializar produgdes e | Seminario Computador/tablet e/ou celular
final e | pedagdgicas; experiéncias; presencial; com acesso a internet.
socializacao producéo de videos em Libras; avaliar o percurso formativo; apresentagbes em | Utilizagdo de videos e recursos
das praticas | relatos de experiéncia; articular a rede colaborativa | grupo; visuais para o aperfeigoamento
formativas. avaliagao formativa. entre os profissionais. exposicao de | continuo das praticas e realizagao
materiais de atividades na Plataforma

pedagdgicos;
debate coletivo.

Google Sala de Aula.

Fonte: Quadro produzido pela autora (2026).
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A avaliagcdo do percurso formativo sera desenvolvida de maneira
continua, processual e participativa, compreendendo a formagao docente como
experiéncia construida coletivamente ao longo das interagdes, reflexdes e
praticas pedagdgicas desenvolvidas durante os encontros formativos. Nessa
perspectiva, a avaliagdo ultrapassa uma légica meramente classificatoria ou
quantitativa, assumindo carater formativo e reflexivo, voltado ao
acompanhamento das aprendizagens, da participagcdo e do desenvolvimento
profissional dos professores participantes (Brasil, 2002; Glat, 2007).

Considerando as especificidades da educacéo de surdos e da formacgao
continuada em servico, 0s processos avaliativos buscardo contemplar
diferentes dimensées da atuagdo docente, reconhecendo que o0s
conhecimentos e praticas pedagogicas sao construidos e aprimorados ao longo
do percurso formativo. Serdo consideradas a participagdo nos encontros
presenciais, o envolvimento nas rodas de conversa, oficinas e discussdes
coletivas, bem como o desenvolvimento das atividades propostas ao longo dos
modulos formativos. Também serdo considerados a produgcdo de materiais
pedagogicos acessiveis, a elaboragao de videos em Libras, a socializagao de
experiéncias pedagogicas e as reflexdes produzidas pelos participantes acerca
dos desafios e possibilidades da educagao bilingue de surdos (Brasil, 2005;
Soares, 2013).

A proposta avaliativa fundamenta-se no entendimento de que a
formacdo docente ocorre em processos permanentes de construgao,
reelaboracdo e compartiihamento de saberes, articulando conhecimentos
técnicos, experiéncias profissionais e dimensdes da pratica educativa (Jesus,
2017; Muttdo,2016). Dessa forma, a avaliagdo nédo se limita a verificagdo de
resultados finais, mas acompanha o desenvolvimento do percurso formativo,
valorizando os movimentos de aprendizagem, as contribuicées coletivas e as
transformagdes produzidas nas praticas pedagodgicas. Assim, as atividades
avaliativas foram organizadas de modo a favorecer a reflexao critica sobre a
pratica pedagogica e sobre as relagdes estabelecidas no contexto da educagao
de surdos, reconhecendo os professores como sujeitos produtores de

conhecimentos a partir de suas vivéncias e experiéncias cotidianas.
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Ao final do percurso formativo, sera realizada uma apresentacao pratica
de sinais em Libras, compondo parte da carga horaria avaliativa da formacao.
Essa atividade objetiva possibilitar momentos de socializagdo das
aprendizagens desenvolvidas ao longo do curso, além de incentivar o as
praticas comunicacionais em Libras no contexto escolar, em consonancia com
as diretrizes estabelecidas pelo Decreto n° 5.626/2005 e pela Lei n°
10.436/2002, pela Lei n° 15.388/2026 e pela Portaria MEC n° 588/2026.

A certificagdo sera destinada aos participantes que obtiverem frequéncia
minima de 75% nos encontros formativos, realizarem as atividades propostas e
participarem das produgdes pedagdgicas e reflexivas desenvolvidas durante o
percurso. A carga horaria total da formacao sera de 50 horas, distribuidas entre
encontros presenciais e atividades complementares assincronas.

Além da avaliacdo dos participantes, também sera desenvolvido um
processo de avaliacado da propria formacgao, visando analisar a organizagéo dos
conteudos, a relevancia das tematicas abordadas, a aplicabilidade das
discussbes na pratica docente e a qualidade dos recursos pedagdgicos
utilizados. Essa etapa compreende a avaliagdo como parte integrante do
proprio processo formativo, possibilitando a escuta dos participantes, a
identificacdo de necessidades e a construcdo coletiva de encaminhamentos
para o aprimoramento continuo das acgdes formativas ofertadas na rede
municipal de ensino (Harada, 2022; Paixao, 2016).

Os instrumentos avaliativos incluirdo quadros de acompanhamento,
fichas de avaliagdo objetiva e questdes discursivas voltadas a analise das
contribuicdes da formacdo para a pratica pedagdgica. Serao considerados
aspectos relacionados a organizagdo dos modulos formativos, clareza dos
planos de ensino e curso, qualidade dos materiais didaticos, funcionamento do
Ambiente Virtual de Aprendizagem, relevancia das discussdes sobre Libras e
educacgao bilingue, contribuicdo das rodas de conversa e aplicabilidade dos
conteudos no cotidiano escolar.

As questdes discursivas possibilitardo aos participantes refletirem sobre
0s aspectos mais relevantes abordados durante a formacgao, as contribui¢cdes
do percurso para sua pratica pedagodgica, sugestdes para futuras formacoes e

demandas relacionadas a educagcdo de surdos e inclusdo escolar. Dessa
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maneira, a avaliacdo assume também fungdo diagndstica e formativa,
permitindo identificar necessidades, potencialidades e desafios presentes no
contexto da formagao continuada de professores que atuam com estudantes
surdos, bem como orientar novos processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional.

A proposta avaliativa fundamenta-se, ainda, na compreenséo de que os
processos de formacdo docente integram redes de interdependéncia
construidas nas relagdes entre professores, estudantes, instituicbes e politicas
educacionais. Inspirada nos pressupostos da Sociologia Figuracional de
Norbert Elias (2006; 2011), especialmente nas discussdes sobre processos
civilizatérios e tecnizagao das praticas sociais, a avaliagdo busca reconhecer a
formagdo como experiéncia dinamica, relacional e permanentemente
atravessada pelas transformacdes institucionais e sociais contemporaneas
(Elias, 1993; 2006; 2011).

Nesse contexto, o processo avaliativo proposto pretende contribuir para
praticas pedagogicas mais acessiveis, criticas, colaborativas em conformidade
com as especificidades dos estudantes surdos, reafirmando a Libras como

lingua de instrugdo e a educacéo bilingue como direito educacional.
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CRITERIOS DE AVALIAGAO

DESCRICAO
Participagao nos encontros | Frequéncia, envolvimento nas discussdes, rodas de
. conversa e oficinas desenvolvidas ao longo da formagao.
formativos.
Participagdo e realizagdo das atividades presenciais e
Desenvolvimento das atividades | assincronas propostas ao longo dos moédulos formativos,

propostas.

considerando o processo de construgdo, reflexdo e
reelaboracdo dos conhecimentos relacionados a educagao
bilingue de surdos e as praticas pedagdgicas.

Produgéo de materiais pedagdgicos.

Elaboragdo colaborativa de recursos, atividades e
materiais pedagodgicos acessiveis, considerando as
experiéncias dos participantes, as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos e as demandas
identificadas nos diferentes contextos escolares.

Produgao de videos em Libras.

Produgdo, participagcdo e socializagdo de videos e
atividades relacionadas ao uso da Libras, compreendendo
a lingua como elemento constitutivo dos processos de
comunicagdo, ensino e aprendizagem nos contextos
escolares.

Socializagdo das experiéncias.

Compartilhamento de praticas pedagogicas, relatos de
experiéncias e reflexdes desenvolvidas no contexto
escolar, favorecendo a construgdo coletiva de
conhecimentos e encaminhamentos pedagdgicos.

Reflexdo critica sobre o percurso

formativo.

Capacidade de analisar e ressignificar os conhecimentos
construidos durante a formacdo, relacionando os
conteudos abordados as praticas docentes, aos processos
de ensino e aprendizagem e aos desafios da educagao
bilingue de surdos.

Fonte: Quadro produzido pela autora (2026).
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ASPECTOS AVALIADOS EXCELENTE | BOM | REGULAR | RUIM | RO SEL
Organizagédo dos conteudos por O O O O O
médulos.

Clareza e objetividade do Plano de O O O O a
Ensino.

Clareza e objetividade do Plano de O O O O a
Curso.

Qualidade do material didatico O O O O O
utilizado.

Organizagédo do Ambiente Virtual O O ] O O
de Aprendizagem (Google Sala de

Aula).

Qualidade das ilustragdes, videos O O O O O
€ recursos visuais.

Relevancia dos conteudos sobre O O O O |
educacgao de surdos.

Relevancia das discussdes sobre O O O O |
Libras e educacgao bilingue.

Relevancia das orientagoes O O O O O
pedagdgicas apresentadas.

Aplicabilidade dos contetdos na O O O O O
pratica docente.

Contribui¢cao dos féruns e rodas de O O O O O
conversa.

Viabilidade da carga horaria da O O O O O
formacao.

Organizagéo dos encontros O O O O O
formativos.

Atuacéao da equipe formadora. O O O O O

Fonte: Quadro produzido pela autora (2026).
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Questoes discursivas
\

Na sua opinido, quais foram os aspectos mais relevantes abordados durante a

formacao?

De que maneira as reflexbes e atividades realizadas contribuiram para sua

pratica pedagogica na educacgao na educacgao de estudantes surdos?

Como as trocas de experiéncias e os momentos de construgdo coletiva

contribuiram para a ressignificagdo de saberes e praticas docentes?

Quais desafios e possibilidades vocé identifica para o desenvolvimento de

praticas pedagogicas bilingues e acessiveis no contexto escolar?

Quais sugestbes ou temas vocé considera importantes para aprimorar e dar
continuidade aos proximos percursos formativos na area da educacado de
surdos?

Espaco destinado para comentarios, observagdes ou sugestdes adicionais:

Agradecemos sua participagdo e contribuigdo na construgdo coletiva deste

percurso formativo.

x\'?l i ‘»
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A construgdo do produto educacional Percursos Formativos na
Educacgéo de Surdos do municipio de Cariacica(ES): Reflexes sobre formagéo
docente, tecnizagdo e processos civilizatorios possibilitou compreender que a
formacédo continuada de professores constitui elemento fundamental para as
praticas pedagogicas mais acessiveis, humanizadas e comprometidas com os
direitos linguisticos dos estudantes surdos. Mais do que promover a
atualizacédo de conhecimentos, a formagao configura-se como um processo
permanente de construcido coletiva de saberes, produzido nas relagcbes entre
professores, estudantes, gestores, instituicdes e politicas publicas.

Ao longo da pesquisa, evidenciou-se que os desafios presentes na
educacdo de surdos ultrapassam questdes exclusivamente técnicas,
envolvendo também aspectos relacionados a linguagem e as condigdes
institucionais que atravessam o cotidiano escolar.

As analises demonstraram que a docéncia nesse campo ocorre em meio
a constantes processos de reorganizagao das praticas pedagdgicas, exigindo
dos professores ampliagao continua dos conhecimentos acerca da Libras, da
educacdo bilingue e das especificidades linguisticas dos estudantes surdos.
Nesse percurso, muitos profissionais constroem seus saberes no proprio
exercicio da docéncia, por meio das experiéncias compartilhadas, da
colaboracdo entre os diferentes profissionais da escola e das relagdes
estabelecidas no cotidiano escolar (Jesus, 2017; Muttdo, 2016; Paixao, 2016).

A pesquisa também revelou que os movimentos contemporaneos de
tecnizacao influenciam diretamente os processos formativos e as praticas
docentes. Conforme discutido a partir da Sociologia Figuracional de Norbert
Elias (1994), o avanco da racionalizagdo das praticas sociais e institucionais
produz novas exigéncias de especializagado, controle e organizagao do trabalho
pedagégico (Elias, 1993; 2006; 2011). Na educagdo de surdos, tais
movimentos manifestam-se nas demandas relacionadas ao dominio da Libras,
ao cumprimento de normativas educacionais, a utilizacdo de tecnologias
assistivas e a necessidade de adequagao as politicas de inclusdo e
acessibilidade. Entretanto, a pesquisa evidenciou que a atuagcdo docente nao

pode ser reduzida a dimensao técnico-instrumental, pois envolve relagdes
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humanas, experiéncias empiricas e processos de pertencimento que
constituem a propria experiéncia educativa.

Nesse sentido, o produto educacional foi concebido como espago
formativo voltado a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, buscando
articular conhecimentos técnicos as dimensdes sociais e humanas da
educacao de surdos. Ao dialogar com os marcos legais vigentes, incluindo a
Lei n® 10.436/2002, o Decreto n° 5.626/2005, a Lei n° 14.191/2021, a Lei n°
15.388/2026 (Plano Nacional de Educacgao) e a Politica Nacional de Educagéo
Bilingue de Surdos (Portaria MEC n° 588/2026), o material reafirma a
importancia de politicas publicas voltadas a formacéo inicial e continuada dos
profissionais e assegurem o direito linguistico e educacional das pessoas
surdas.

Ao longo da elaboragdo do percurso formativo, buscou-se valorizar
praticas dialégicas, colaborativas e reflexivas, compreendendo os professores
como sujeitos historicos inseridos em redes de interdependéncia social (Elias,
1990; 1993; 2006). Assim, a formacédo continuada € entendida ndao apenas
como espago de aquisicdo de técnicas ou metodologias, mas como
possibilidade de construcédo coletiva de saberes, compartiihamento de
experiéncias das relagdes pedagdgicas no contexto da educacéo de surdos.

As discussdes desenvolvidas ao longo do percurso formativo também
evidenciaram a importancia de reconhecer os estudantes surdos como sujeitos
pertencentes a uma comunidade linguistica propria. Conforme apontam Gianini
(2012), Soares (2013) e Vieira-Machado (2012), a efetivagcdo da educacao
bilingue depende da constru¢cao de ambientes linguisticamente acessiveis, da
valorizacao da Libras e da formacao de professores capazes de compreender
as especificidades educacionais da comunidade surda.

Dessa forma, a formacdo docente apresenta-se como elemento
indispensavel para a consolidacdo de praticas pedagogicas comprometidas
com a equidade e com o direito a aprendizagem.

Conclui-se, portanto, que a formagao continuada na educacgao de surdos
precisa superar perspectivas estritamente normativas e tecnicistas,
promovendo espacos de reflexdo critica, dialogo e problematizagdo das

praticas educativas. O produto educacional elaborado busca contribuir para
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esse movimento ao oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos que favorecam
a construgcado coletiva de conhecimentos, o planejamento colaborativo e o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas contextualizadas, acessiveis e
comprometidas com a educacgéo bilingue de surdos.

Por fim, espera-se que o percurso formativo contribua para ampliar as
discussbes acerca da formacdo docente na educacao de surdos e fortaleca
processos formativos desenvolvidos de maneira colaborativa entre professores
especializados, professores da sala regular, profissionais do Atendimento
Educacional Especializado, gestores e demais integrantes da comunidade
escolar. Ao incentivar a construgdo compartiihada de estratégias,
encaminhamentos e diretrizes pedagogicas, o material busca contribuir para
processos educativos que considerem as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos e compreendam a formacao docente como um processo
permanente, coletivo e inacabado, construido e ressignificado nas experiéncias

e nas relagdes estabelecidas no contexto escolar (Elias, 2006).

|
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