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Escolhi a sombra desta arvore para
repousar, do muito que farei

enquanto esperarei por ti.

Quem espéra na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isso, enquanto te espero
trabalharei os campos

e conversarei com 0s homens.

Suarei meu corpo, que o sol queimara;
minhas méos ficardo calejadas;

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos verdo o que antes nao viam,
enquanto esperarei por ti.

N&o te esperarei na pura espera

Porque 0 meu tempo de espera é um

Tempo de quefazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,

em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso esperar, na forma em que esperas,
Porque esses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdao dizer-me,
Em palavras faceis, que ja chegaste,

Porque esses, ao anunciar-te ingenuamente,
Antes te denunciam,

Estarei esperando a tua chegada
Como o jardineiro prepara o jardim
Para a rosa que se abrira na primavera. (Freire, 2000, p. 5)
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< APRESENTACAO

O Programa de Mestrado Profissional em Educacgédo tem como um dos principais
propositos propor a constituicdo de um produto educacional que apresenta
orientacdes e/ou sugestdes sobre as situacGes problematizadas durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Para atender a essa finalidade, foi organizado um produto educacional que
corresponde a um Caderno de Orientacbes Metodoldgicas para a formacdo de
educadores da Educacéo Basica de escolas da Educacdo do Campo, em especial,
atuantes com a proposta tedrico-metodologica da Pedagogia daAlternancia.

O Produto Educacional aqui proposto foi desenvolvido a partir da Dissertacéo
apresentada ao Programa de Pos-graduacdo Profissional em Educacdo, da
Universidade Federal do Espirito Santo, na linha de pesquisa Préaticas Educativas,
Diversidade e Incluséo Escolar, intitulada “A formacgdo humana e transformadora
dapraxis educativa da Pedagogia daAlternancia”.

A dissertacdo foi planejada com a intenc¢éo de potencializar a formagdo humana e
transformadora da Praxis educativa da Pedagogia da
Alternancia. Dessa forma, surge como questédo central o
problema de pesquisa: Quais acdes sdo desenvolvidas
atualmente e quais acOes poderéo ser realizadas na Escola
Municipal Comunitaria Rural “Sao Jodo Pequeno”, a
fim de potencializar a formacdo humana e
transformadora da praxis educativa da Pedagogia da
Alternancia? Diante disso, delimitou-se o objetivo geral
da pesquisa: investigar quais a¢oes sao desenvolvidas e
quais ac¢oes poderao ser realizadas na Escola Municipal
Comunitaria Rural “Sao Jodo Pequeno”, a fim de
potencializar a formacao humana e transformadora da

- praxis educativa da Pedagogia daAlternancia.



Sendo assim, este Caderno de orientacbes metodoldgicas para a formacao docente,
intitulado “Reinventando a Praxis da Pedagogia da Alternincia na Perspectiva
Freireana de Tema Gerador”, constitui o produto desta pesquisa. Nosso objetivo
com esta proposta é contribuir com os estudos, reflexdes e producdes dos
educadores e educadoras das Escolas do Campo, em especial dos Centros de
Formagao Familiar em Alternancia (Ceffas), considerando que a Pedagogia da
Alternancia ja desenvolve um conjunto de mediagOes didatico-pedagogicas. Esses
mecanismos possibilitam a realizacdo de uma educacdo critica, com o
compromisso transformador da realidade, por isso nossa intencdo é potencializar
essa tarefa. Diante disso, propomo-nos, a partir das perspectivas defendidas por
Paulo Freire, reinventar a pratica docente dos educadores e educadoras da
EMCOR “Sao Joao Pequeno”, a partir do conceito de Tema Gerador freireano,
considerando ser esse o caminho para potencializar a formag¢do humana e
libertadora dos sujeitos daquele territorio.

A justificativa para a producdo deste produto se fundamenta na anélise e
interpretacdo da observacdo participante e do questionario semiestruturado
realizado com os educadores dos Anos Finais do Ensino Fundamental na escola,
por meio das quais foi possivel identificar os limites para a realizagdo de uma
Educacao humana e transformadora. Diante disso e pautados nas reflexdes de
Freire, 0s momentos e etapas desenvolvidas no processo de constituicdo do
caderno de proposta formativa se deram a partir das contribuicdes de Paulo Freire,
especialmente com a obra Pedagogia do Oprimido, e com as reinvengoes
propostas por Silva (2004), Amaral, Gioved e Pereira (2017) e Giovedi (2012).

A proposta de formacao esta organizada em dois momentos, inspirados em Silva
(2004) e em consonancia como pensamento de Freire:

1°) Problematizacao critica da pratica curricular vigente;
2°) Construcao da praxis do projeto curricular interdisciplinar.

Cada um desses momentos foi constituido por etapas sequenciais e com sugestao
para sua efetivacdo na pratica. A proposta foi organizada de maneira que
proporcione aos educadores a percepcdo sobre as situacdes contraditérias da
pratica educacional vigente e assuma a defesa de uma proposta que proporcione
aos sujeitos desse processo uma visdo educacional critica, dialogica,



emancipatéria e libertadora, tendo como referéncia a perspectiva de Educacéo
Popular apresentada por Paulo Freire.

O presente Caderno de Orientacdes Metodologicas para a Formacdo Docente:
Reinventando a Praxis da Pedagogia da Alternancia na Perspectiva Freireana de
Tema Gerador esta estruturado da seguinte forma: na etapa inicial, mostramos do
que trata este trabalho, sua origem e estrutura, apresentado neste topico
denominado “Apresentacdo”. Na etapa sequencial, intitulada: “Consideragdes
iniciais sobre o produto e alguns elementos do curriculo critico-libertador”,
fundamentamos a origem do produto e elencamos as principais caracteristicas do
curriculo critico-libertador pautado no ideario freireano, reinventado em diversos
contextos a partir do seu legado. No quadro seguinte, nomeado “A formacao
permanente freireana”, apresentamos a fundamentagao da formagao permanente
freireana que ndo se separa do momento de reconstru¢do do curriculo, com
propostas pedagogicas contextualizadas. No topico seguinte, intitulado “A
proposta de formagdo”, tracamos a descricdo da proposta de formacao, pensada
para um movimento de reorientacao curricular pautada no didlogo constante e com
intencionalidades ético-politicas em coeréncia com uma concepc¢édo de educacao
libertadora. Para findar este processo, no item “Consideragdoes Finais,”
apresentamos nossas ponderagdes finais acerca do trabalho proposto, apontando
algumas reflexdes sobre 0 processo.



¢

oty 1 WL M) T e . CE Pl - o F |
| 't ¥
‘ 3



CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE O
PRODUTO E ALGUNSELEMENTOS
DO CURRICULO CRITICO-
LIBERTADOR

Com a finalidade de tragar caminhos e levantar possibilidades para a desalienacao
educativa e construir uma proposta pedagdgica ainda mais humanizadora, que permita
potencializar a formag&o na Escola Municipal Comunitaria Rural (EMCOR) “Sao Jodo
Pequeno”, evidenciamos a necessidade de refletir sobre o processo de formag&o humana
naPedagogiadaAlternanciaapartir dos temas geradores freireanos.

Diante dessa necessidade e para fundamenta-la, apresentamos os principais resultados
de nossa pesquisa de Mestrado: em comparacao coma literatura existente e baseados nas
constatacOes dos resultados da investigacdo realizada a partir da analise e interpretacédo
da observacao participante e do questionario semiestruturado, foi demonstrado que ha
diferencas entre a concepcéo freireana de tema gerador e a concep¢ao descrita por parte
do grupo de professores, baseados na visdo de tema gerador vivenciado pelo movimento
da Pedagogia da Alternéncia. Sendo assim, constatamos gque o0 conceito de tema gerador
naPedagogiadaAlternanciae de temagerador freireano ndo € o mesmo.

O estudo demonstrou que, em algumas ocasides, o ensino na referida escola é
descontextualizado da realidade. Sendo assim, nem sempre ¢ significativo para o
estudante, pois ndo dialoga com sua vivéncia, ainda que a proposta da Pedagogia da
Alternancia traga em sua esséncia o estudo a partir da realidade, por meio de seus temas
geradores.

Os achados mostraram, ainda, que os educadores apontam a necessidade de formacoes e
aprimoramento das mediacdes didaticas, como ac¢des que poderiam ser desenvolvidas na
EMCOR “Sao Jodo Pequeno”, com a finalidade de potencializar a formagéo humana e



transformadora da praxis educativa da Pedagogia da Alternancia. Ao assumirem uma
postura critico-reflexiva, percebem a necessidade de realizar acfes a partir de préaticas de
formacdes emancipatorias que desvelem a realidade opressora de educandos e
educadores, destituindo suas ideias fatalistas.

Diante dessas evidéncias, percebemos a possibilidade da realizacdo de uma proposta
formativa que reinvente os temas geradores da Pedagogia da Alternancia sob a ética do
referencial de curriculo critico-libertador de Freire. Nessa perspectiva, a escola assume o
compromisso ético-politico de propor a reflexdo critica da realidade concreta que
confere qualidade politica e social a pratica educativa, tendo em vista intensificar 0
processo de ensino-aprendizagem de forma mais critica, sobretudo mais humana e
transformadora.

Nesse sentido, o curriculo critico-libertador de Paulo Freire dispde de proposicdes
tedrico-préaticas para a materializacdo de sua praxis. Porém, antes de tudo, é importante
ressaltar que pretendemos fazer apenas uma breve exposicao de alguns desses conceitos.
Para Paulo Freire, ensinar e aprender sdo atos politicos e ndo podem ser compreendidos
apenas como uma definigéo técnica ou pedagogica. N&o reconhecer essa “politicidade”
da educacéo seria assumir uma posicéo politica, aquela que contribui para a manutengéo
do status quo. Esse ponto de vista pode ser encontrado nas obras de Freire: Pedagogia do
Oprimido, Pedagogia da Esperanca e Pedagogia da Autonomia.

A maioria dos professores compreende a sua atuagdo como sendo exclusivamente
técnica, pensam ingenuamente que desenvolvem um ensino exclusivamente neutro. A
aprendizagem ndo pode ser reduzida a uma atividade técnica ou instrumental, como
aprender habilidades de pensamento ou usar ferramentas cognitivas. Aprender significa
compreender a razdo de ser do que e aprendido, isto €, sua funcgéo social e politica, os
ideais éticos e estéticos a que o discurso do aprender serve no mundo social atual. Dessa
forma, a educacéo € politica pela maneira como os educadores ensinam o que ensinam. O
que realmente importa é o tipo de interacéo, o tipo de poder que Se exerce entre 0s que
participam desse processo, entre quem ensina e quem aprende, seja quem for: essas
relagdes ensinam hierarquia (opressdo) ou igualdade (libertagdo)? Professores e
estudantes aprendem através de relacdes dialdgicas e igualitarias ou estdo aprendendo
umexercicio opressivo de poder? (Kohan, 2019).

A prética educativa no pensamento de Freire implica ndo s6 uma escolha politica e
técnica, mas escolhas em muitas outras dimensdes. Segundo Gioved (2012), quando um
professor nega as dimensdes da pratica educativa, alegando que € neutro, esta



demonstrando um desconhecimento profundo da natureza da préatica educativa.

Desconhece que essa préatica: é diretiva, pois implica sempre em uma indicagdo de
caminhos para 0s educandos (mantendo-se naquele que esta tracado ou propondo uma
mudanga de rumos); é politica, pois implica sempre na construgdo de um modelo de
sociedade (fortalecendo a que ai esta ou propondo outro modelo); € ideoldgica, pois
implica sempre na defesa de algumas ideias em detrimento de outras (difundindo as
ideias que sdo dominantes ou propondo outras); é gnosioldgica, pois implica sempre
em uma relacdo com conhecimentos, portanto em uma escolha sobre quais
conhecimentos que importam e deverdo ser trazidos para o contexto pedagdgico; é
pedagdgica, pois implica sempre na escolha de objetivos, métodos, técnicas,
conteddos, recursos, procedimentos de avaliagao etc.; é estética, pois implica sempre
na escolha de como os sentidos serdo afetados, na escolha de como o contexto
pretende afetar os sujeitos; é ética, porque implica sempre na escolha por valores que
serdo privilegiados em detrimento de outros que nédo o serdo. (Gioved, 2012, p. 226,
grifos do autor).

Por isso, Paulo Freire, ao falar do educador, ndo se omitiu diante da sua posic¢éo politico-
pedagogica:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo ser neutra,
minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posi¢do. Decisdo.
Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. Ndo posso ser professor a favor
de quem quer que seja e favor de ndo importa o qué. Nao posso ser professor a favor
simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado
contrastante com aconcretude da préatica educativa. Sou professor a favor da decéncia
contra o despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou
professor a favor da luta constante contra qualquer forma de discriminagéo, contra a
dominacdo econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a miséria na fartura (Freire,
1996 p.102).

As ideias de Paulo Freire concebem uma metodologia dialdgica e investigativa de
ensino, considerando a situacao real em que se encontram 0s homens, sua visdo de
mundo e seus saberes.

Para 0 “educador-educando” dial6gico, problematizador, o contetdo programatico da
educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a ser
depositados nos educandos—, mas a devolucdo organizada, e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada (Freire, 2005, p. 96-
97).

A educagdo libertadora ¢ fundada no diadlogo, na reflexdo e na critica. O dialogo ¢
concebido numa relagéo horizontal entre educador-educandos, educandos-educadores.
Ensinar é aprender a ouvir. Para Freire (1996), se, na verdade, o sonho que nos anima é



democratico e solidario, ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas € escutando que aprendemos a ferir com eles. Somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, falacomele.

Freire (2005, p. 91) afirma:

Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” 0 mundo, os homens o transformam,
o di&logo se imp&e como caminho pelo qual os homens ganham significagao enquanto
homens.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, nao pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes.

Freire, através de suas obras, sistematizou uma teoria que explica como se da a
viabilidade de uma aprendizagem critica e conscientizadora. Seu conhecimento
adquirido mediante suas experiéncias nos leva a certeza de que o dialogo € a base
essencial paraaproducao daaprendizagem.

Para Freire, a educacdo deve ter como perspectiva politica contribuir para a superacédo

das situagdes desumanizantes. Assim afirma em sua obra Conscientizagdo (Freire,
2016,p.17):

A finalidade da educacéo ¢ a de libertar-se da realidade opressiva e da injustica. A
educacéo visa a libertagdo, a transformacdo radical do sujeito, que é educado e que
educa também, tornando-se “ser mais” e da realidade, para melhora-la, para torna-la
mais humana, para permitir que os homens e mulheres sejam reconhecidos como
sujeitos da sua prépria historia e ndo como objetos.

A educacdo precisa proporcionar condi¢cbes ao ser humano para se libertar da
desumanizacdo, por meio de uma educacdo problematizadora, que estimule a
criatividade e a préxis verdadeira sobre a realidade; que permita acompreensdo de si e do
mundo que Ihe rodeia; que forme seres criticos, autonémos e capazes de refletir sobre o
seu lugar no espaco e no tempo. Por isso, a finalidade da educacdo ¢ conscientizar,
libertar e humanizar o ser humano.

Nessa dire¢do, uma das formas mais coerentes com essa finalidade € o curriculo critico-
libertador de Freire, no qual as situacdes de opressdo precisam ser desveladas e
transformadas em temas geradores. Por isso, o trabalho pedagdgico da escola precisa
partir do conjunto de situacGes de opressdo mais significativas dos sujeitos concretos,



que precisam ser ouvidos pelos professores que, ao escuta-los, descobrem seus temas
geradores.

Para Freire, se a escola quer assumir 0 compromisso com a transformacao, se ela quer
construir consciéncia critica dessas situacdes opressoras, ela precisa fazer um
levantamento das varias situacGes de sofrimento dos estudantes, daquela escola e
daguela comunidade, os quais séo atendidos pela escola. O momento de investigacédo
dos temas geradores ocorre quando os sujeitos da investigacdo, educadores-educandos e
educandos-educadores, colocam-se numa perspectiva de conhecer as situagfes-limites
dos estudantes, investigando sua visdo e sua ac¢do sobre o0 mundo que lhes rodeia. Por
Isso, 0 conhecimento do estudante deve ser valorizado e discutido no ambito
pedagogico, por meio do dialogo, objetivando que sejam organizados conteidos que
possamajudar os educandos a entender e ultrapassar as suas situagdes-limites.

E possivel constatar nas obras do educador pernambucano, principalmente em
Pedagogia do Oprimido (2005), que os seres humanos como corpos conscientes, estdo
submetidos a condicionamentos em suas vidas. Assim, encontram obstaculos, barreiras
que precisam ser superadas. Essas barreiras seriam o que ele chamou de situacdes-
limites, e as atitudes que se pode ter diante dessas situacOes representam o ato-limite.
Diante disso, a situacdo-limite precisa ser percebida criticamente e, por isso, apresentar-
se como um desafio a ser resolvido por meio de um ato-limite. No instante em que a
percepcao critica é estabelecida, na acdo mesmo, desenvolve-se um clima de esperancae
confianca, que leva os seres humanos a se empenharem na superagdo das “situacoes-
limites”. Essa superagcdo somente pode se verificar a partir da agdo dos seres humanos
sobre arealidade concretaemque se dao as “situa¢des-limites”.

Paulo Freire reconhece 0 outro como sujeito, o0 que ndo o levou a uma pedagogia do
individuo, mas a uma pedagogia para sujeitos coletivos. Nas suas vidas coletivas, 0s
sujeitos estdo submetidos as situacdes de opressio. E preciso, portanto, que eles digam o
local onde os sujeitos sofrem a opressdo. Tema gerador para Freire € uma situacdo de
sofrimento coletivamente visivel. Assim afirma: “[...] sera a partir da situacéo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos
organizar o conteido programatico da educagao” (Freire, 2005, p. 100).

Por isso, para que a pratica educativa possa desenvolver a consciéncia critica dos
educandos, € necessario partir de problemas reais do local onde eles vivem, enquanto
sujeitos coletivos que sao submetidos a desumanizagdo, a fim de oferecer sentido ao
processo educativo e estabelecer uma educacéo etico-politica e social aos sujeitos do



processo de ensino-aprendizagem.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em &reas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e
dos cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos que
oferecem a salde das gentes? Por que nédo ha lixdes nos coragdes dos bairros ricos [...]?
Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetddo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
[...] por que ndo discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas de tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? [..] porque, dir& um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada a ver com isso. A escola néo é
partido. Ela tem que ensinar contetidos, transferi-los aos alunos [...] (Freire, 1996, p.
30).

O conteudo programético da educacdo libertadora deve ser buscado na realidade
mediatizada. Desse modo, é nessa busca que o dialogo da educacdo como prética da
liberdade se constitui. E nessa ocasido que se realiza a investigacdo do universo tematico
ou temas geradores.

Para explicar o que significa a investigacao dialogica do universo tematico ou temas
geradores, Freire assim (2005, p. 101) argumenta:

Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacgdo libertadora. Dai que seja igualmente
dial6gica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, a0 mesmo tempo, a
apreensdo dos 'temas geradores' e a tomada de consciéncia dos individuos em torno
dos mesmaos. Esta é arazao pela qual, (em coeréncia ainda coma finalidade libertadora
da educacdo dialdgica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da investigacéo, de que
0 investigador seria o sujeito. O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os
homens, como se fossem pecas anatdbmicas, mas 0 seu pensamento-linguagem
referido a realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo,
emque se encontram envolvidos seus 'temas geradores'.

Por fim, é preciso enfatizar que o processo investigativo do tema gerador estd
diretamente relacionado ao engajamento para a superacao das situagdes desumanizantes
do processo de dominagdo econdmico-social e politica a que sdo submetidos os seres
humanos. Outra questdo profundamente relevante na investigacdo dos temas geradores é
que Paulo Freire visualiza, na democratizacdo da escola, do conteudo programatico e do
ensino, a possibilidade de os seres oprimidos serem sujeitos de todo o processo de
producdo de conhecimento.
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A FORMACAO
PERMANENTE FREIREANA

Historicamente, os educadores sdo submetidos a uma cultura de formacéao continuada,
na qual h& a busca de receitas prontas, ou formas de como fazer a pratica pedagogica
pensada por alguem distante da sua realidade. Uma proposta de formacao que adota
problemas distantes da realidade concreta da escola e dos educadores, geralmente, ndo
obtém o sucesso desejado, pois ndo consegue satisfazer as reais necessidades formativas
doseducadores.

De acordo com Amaral, Gioved e Pereira (2017), fundamentados em Saul (2015), existe
uma variacdo quanto ao modo de realizar a formacdo continuada de professores: ha a
perspectiva que tira os professores das escolas para realizarem cursos oferecidos em
Secretarias de Educacdo; ha a perspectiva que transfere para a iniciativa privada a
responsabilidade pela formacdo dos professores; ha perspectivas que priorizam grandes
palestras, com nomes famosos da area; ha Secretarias de Educacédo que criam sistemas
de formacéo continuada a disténcia, por meio de plataformas homogéneas dirigidas a
uma grande quantidade de docentes — Educacéo a Distancia (EaD); ha perspectivas que
priorizam a formagdo em servicgo individualizada e com uma carga horaria semanal
pequena para essa finalidade; ha também a perspectiva que defende a necessidade de que
a formacéo seja em servigco com o coletivo escolar, garantindo-se aos educadores e
educadoras momentos de reflexao a partir dos problemas que vivem na pratica.

Na administracao da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo, entre 1989 e 1992,
a formacdo permanente de educadores na perspectiva freireana se efetivou, tornando-se
prioridade. Na obra Educacdo na Cidade (2001, p. 80), Paulo Freire descreve o que
entende por formacéo permanente, destacando seus principios basicos:

1) O educador é o sujeito de suapratica, cumprindo aele cria-lae recria-la.

2) A formag&o do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua
pratica através dareflexao sobre o seu cotidiano.

3) Aformacdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz e



serefaz.

4) Aprética pedagdgica requer a compreensao da propria génese do conhecimento, ou
seja, de como se da o processo de conhecer.

5) O programa de formacéo de educadores é condicao para o processo de reorientacao
curricular daescola.

6) O programa de formac&o de educadores tera como eixos basicos: - a fisionomia da
escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagogica; - a necessidade
de suprir elementos de formagdo bésica aos educadores nas diferentes areas do
conhecimento humano; - a apropriacao, pelos educadores, dos avancos cientificos do
conhecimento humano que possam contribuir paraa qualidade da escola que se quer.

A perspectiva freireana de formacdo permanente é uma acdo que se da junto com o
exercicio da profissdo. Seu principio fundamental se funde na praxis (reflexdo sobre a
pratica). Sendo assim, o cotidiano da pratica docente é o ponto de partida da formacéo
permanente, a partir do levantamento das suas situagdes-limites nos momentos de
trabalho coletivo e/ou nos momentos formativos.

Para Freire (2001), esses momentos de reflexdo critica sobre a pratica, a partir das
situacdes-limites, deve ser permanente, concomitantemente a pratica pedagogica
desenvolvida na sala de aula, priorizando a relacdo dialogica. Essa relagdo “[...] permite
0 respeito a cultura do aluno, a valorizagéo do conhecimento que o educando traz, enfim
um trabalho a partir da visdo de mundo do educando é sem duvida um dos eixos
fundamentais sobre 0s quais deve se apoiar a pratica pedagogica de professoras e
professores” (Freire, 2001, p. 82).

Nessa concepcdo de formacdo, ndo € possivel separar a reorientacdo curricular do
processo de formacdo permanente. Nesse trabalho, deve se considerar tanto a
desconstrucéo de praticas instituidas quanto a construcéo de alternativas, em especial, de
reconstrucdo coletivado curriculo daescola.

De acordo com Silva (2004, p. 58):

Um movimento de reorientacdo em uma perspectiva transformadora e emancipatéria
ndo pode se pautar em discussbes superficiais Ou corporativas que ocultam
concepcdes sociais totalitarias que legitimam préticas reacionarias vigentes. Ao
contrario, o dialogo constante desvela intencGes e compromissos politicos,
explicitando o sentido e a coeréncia ética das agoes.

Em conformidade com o pensamento de Freire, inspiramo-nos em Silva (2004), que
propde uma reinvencdo da formacdo permanente freireana, sobre experiéncias de
reorientacdo curricular. Proveniente de sua investigacdo, o autor trouxe a contribuicéo
de que o processo de formacdo permanente de educadores comprometidos com uma
educacdo critico-libertadora deve apresentar dois momentos: 1°) problematizacao



critica da pratica curricular vigente; 2°) construcdo da praxis do projeto curricular
interdisciplinar.

Segundo Amaral, Gioved e Pereira (2017), Silva nos alerta para o fato de que 0s
educadores e educadoras s6 vao se engajar no processo de construgdo de novas praticas
se puderem compreender as limitacbes e implicacbes que as praticas vigentes
hegemonicas carregam. Nesse sentido, € um grande equivoco quando se pretende propor
um novo fazer pedagogico aos sujeitos, sem gue eles tenham a oportunidade de refletir
criticamente sobre as contradicdes presentes no fazer pedagogico instituido. E a partir do
processo de descodificacdo das praticas vigentes que os profissionais da educacao
podem perceber de um modo diferente o que antes estava naturalizado. A compreensao
critica do papel que a escola e que as a¢des pedagdgicas nela cultivadas desempenham e
0 que possibilitard aos educadores vislumbrarem a necessidade da superacdo do fazer
pedagdgico e institucional estabelecido em favor de outro que esteja a servico dos
processos de humanizacdo. Portanto, a praxis da construcdo da educacao popular no
contexto escolar é precedida por um momento de desconstrugéo critica.

Uma vez estabelecido o processo de compreensdo critica que os educadores vao
desenvolvendo sobre o autoritarismo da pratica convencional, estabelece-se a
necessidade da mudanca da pratica educativa, suscitando o primeiro momento de
reconstrucao do curriculo, com propostas pedagdgicas contextualizadas, que atendam as
necessidades da realidade concreta dos educandos e educandas.

Brick etal. (2014) assim definem as etapas desse momento de reconstrucao curricular:

1. Levantamento preliminar da realidade local, que se realiza por meio de conversas,
informacdes, dados escritos, visitas e observagdes de orgdos publicos, a fim de se ter uma
apreensao preliminar do conjunto de contradi¢des sociais manifestas nalocalidade.

2. Anélise e escolha das situacgOes contraditdrias a serem codificadas (imagens, falas
etc.), de forma que sejam reconheciveis pelos sujeitos e que, nelas, eles possam se
reconhecer. Seu nucleo ndo deve ser nem tdo explicito nem muito enigmatico, de modo a
propiciar a proxima etapa, que se inicia ap0os preparadas as codificagdes e o estudo de
todos os angulos tematicos pela equipe interdisciplinar.

3. Dialogos decodificadores nos circulos de investigacdo tematica no qual se busca néo
apenas ouvir cada individuo representante da comunidade, “[...] mas desafia-los cada
vez mais, problematizando, de um lado, a situacgao existencial codificada e, de outro, as
proprias respostas que vao dando aqueles no decorrer do dialogo” (Freire, 2005. p. 131).



4. Reducéo tematica, iniciada a partir das analises das decodificagdes ¢ do estudo dos
achados de forma sistematica e interdisciplinar. A partir da discussdo acerca de cada
projeto especifico e das implementacdes das sugestbes, vai ganhando forma o programa
escolar e a confeccdo de materiais didaticos que sistematizem e ampliem a temética a ser
devolvida nacomunidade, como problemas a serem decifrados.

5. Circulode culturaou o trabalho em salade aula.

Conforme foi proposto por Silva (2007), apresentamos, a seguir, os elementos de
organizacao paraa materializacdo de uma praxis critico-libertadora.

I 1 INVESTIGACAO TEMATICA: f \

“E A INVESTIGAGAO E BUSCA DO UNIVERSO TEMATICO DA CO-

| MUNIDADE - “INVESTIGA-SE NAO OS HOMENS, COMO SE FOSSEM — e ——
PECAS ANATOMICAS, MAS O SEU PENSAMENTO-LINGUAGEM FALAS
REFERIDO A REALIDADE, OS NIVEIS DE SUA PERCEPGAO DESTA Ls,gmncmms
REALIDADE, A SUA VISAO DO MUNDO",

e oo

| ) 2. CARACTERIZACAO DOS TEMAS GERADORES: { \

“NUCLEO DE CONTRADIGOES, PROBLEMA OU NECESSIDADE VI-
VENCIADA PELO POVO. SITUAGOES-LIMITES”: PERCEPGAO QUE R

I 0S HOMENS TEM NUM DADO MOMENTO HISTORICO, COMO ALGO r TEMAS GERADORES ]
QUE ELES NAO PODEM ULTRAPASSAR”. T e ey

“CONJUNTO DE IDEIAS, DE CONCEPGOES, ESPERANGAS, DUVI-

DAS, VALORES, DESAFIOS, EM INTERACAO DIALETICA COM |

SEUS CONTRARIOS. NAO HA COMO SURPREENDER 0S TEMAS \

HISTORICOS ISOLADOS, DESCONECTADOS, COISIFICADOS, PA- —
| RADOS, MAS EM RELAGAO DIALETICA COM OUTROS, SEUS O- | CONTRATEMAS 1

POSTOS.”

————J

3. DIALOGO DESCODIFICADOR DA REALIDADE:
“MEDIAGAO ENTRE O “CONTEXTO CONCRETO”, EM QUE SE DAO
0S FATOS, E 0 “CONTEXTO TEORICO", EM QUE SAO ANALISADAS: | L“EDE TEMATICA

| REFLEXAOCRITICA

'_'_'—__'_—_—"_,'_—_—_’—l
4, REDUCAO TEMATICA:

| ‘E A OPERAGAO DE “CISAO" DOS TEMAS ENQUANTO TOTALIDA- | — e — —

e N
, -

DES, BUSCANDO SEUS NUCLEOS FUNDAMENTAIS, QUE SAO AS SELECAO DOS
SUAS PARCIALIDADES. DESTA FORMA, “REDUZIR” UM TEMA E CONTEUDOS
CINDLO EM SUAS PARTES PARA, VOLTANDO-SE A ELE COMO — —
| TOTALIDADE, MELHOR CONHECE-LO". | Z _\
F——————
I_PRATICA PEDAGOGICA

Fonte: Silva (2007, p. 66).



Outro aspecto demandado ¢é a dialogicidade em todo o processo, desde a elaboracéo e
organizacédo do planejamento das acOes, até a preparacédo das atividades. Conforme nos
ensina Silva (2007, p. 15), trés momentos sdo referéncias para o fazer-educacional
popular critico:

Estudo da Realidade ou Problematizac&o Inicial - em que se analisa uma situacdo
significativa da realidade local, problematizando-a e questionando os modelos
explicativos propostos pela comunidade e alunos (codificagdo / descodificagdo de
contradicoes).

Organizacdo do Conhecimento (OC) ou Aprofundamento Teorico (AT) - em que 0S
conhecimentos sistematizados selecionados sdo confrontados com a problematizacéo
inicial, buscando uma nova concepgao das situagdes analisadas.

Aplicacdo do Conhecimento (AC) ou Plano de Agéo (PA) - em que 0 conhecimento
anteriormente construido e apreendido é utilizado para “reler” e reinterpretar a prépria
realidade, bem como para ser extrapolado para novas situa¢des que apontardo novas
problematizacdes, retroalimentando o processo.

Apols o detalhamento tedrico da proposta de formacdo permanente freireana,
elaboramos uma proposta de formacédo pautada na reinvencéo de Freire e baseada nos
principios politicos e metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia. Porém é necessario
que fagamos algumas consideracGes acerca desta proposta:

Silva (2004, p. 27) nos alerta que “[...] todos os momentos precisam ser construidos e
planejados coletivamente por meio do dialogo entre educadores, organizados e
planejados pelos principios democraticos e pelos pressupostos pedagdgicos da
proposta”. Porém, em virtude dos prazos para o cumprimento dessa tarefa, empregamos
situacOes, falas e questdes hipotéticas, ja que se trata de uma proposta de formacao que
apresenta longa duracdo, por isso faremos algumas adaptacbes que julgamos
necessarias. Buscamos, assim, de alguma forma, contribuir com o processo de reflexdo
do movimento dos Ceffas, a partir das ideias de formacgédo permanente de Paulo Freire no
contexto da Pedagogia daAlternancia por meio dos temas geradores freireanos.
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A PROPOSTA DE FORMACAO

No item a seguir, tracamos a descri¢cdo da proposta de formacdo pensada para um
movimento de reorientacdo curricular numa perspectiva transformadora e
emancipatéria dos sujeitos do campo, pautada no didlogo constante e com
intencionalidades ético-politicas em coeréncia com uma concep¢do de educacao
libertadora.

Descricéo dos momentos de um processo de formacado permanente de educadores
da educacdo do campo: reinventando a praxis da Pedagogia da Alternancia na
perspectiva freireana de temagerador

MOMENTO

PROBLEMATIZAGAO CRITICA
DA PRATICA CURRICULAR VIGENTE

ETAPAS

1° Submomento:

Comparacéo das praticas pedagogicas e levantamento das situacdes-limites
mais significativas dos(as) educadores(as).

DESCRICAO METODOLOGICA

1- Realizacdo de Mistica inicial (por meio de encenagdo, abordar em uma cena teatral uma
pratica pedagodgicaconvencional eem outrauma pratica libertadora).

2- Realizacéo de dindmica para apresentacéo dos participantes. Pode-se formar um circulo e
ser passada uma fruta ou produto da regido. Um participante se dirigira ao centro do circulo e
batera palmas. Quem estiver com a fruta ou produto na ultima palmada se apresentara e assim
suscessivamente.

3- Apresentacdo da proposta de formacdo freireana aos educadores, bem como seus
pressupostos teoricos. Didlogo para estabelecimento das davidas, expectativas, receios, entre
outros.



4- Levantamento das situagOes-limites mais significativas da pratica pedagdgica dos
educadores. Sera entregue um um roteiro para os participantes responderem, contendo trés
questionamentos. Sendo eles:

a) Qual é o maior problema que vocé vivencia no contexto da salade aula?
b) Qual aprincipal causa que produz esses problemas?
c¢) Como esse problema pode ser enfrentado, reduzido ou superado? (TC)?

5- Apds a devolutiva das respostas dos educadores, realizar um trabalho tabulacdo das
respostas. Apresentar e problematiza-las. (TE)2. Construcdo de pautas tematicas de estudo a
partir do levantamento das falas mais significativas dos participantes do estudo nos processos
de tabulacéo e de problematizacéo.

6- Propor aos educadores um processo de andlise critica das situacdes-limites significativas a
partir das leituras: Freitas (2009), Gioved (2012) e Cortella (1997).(TC)

7- Circulos de didlogo a partir das leituras propostas.

Fonte: Amaral, Gioved e Pereira (2017), adaptado pelas autoras.

E importante destacar que nossa sugestio de leitura foi baseada na necessidade de
descontruir a visdo dos educadores que culpam os estudantes e as familias pelos
problemas e dificuldades que a escola encontra com seu trabalho pedagogico. Supde-se
que essa seja uma das situacOes-limites sugerida pelos participantes da formacgédo. O
objetivo é que os educadores tenham uma compreensao mais critica sobre 0s processos
educativos e que sdao demandadas possibilidades pedagogicas que ultrapassem sua visdo
ingénua, de culpabilidade das familias e dos estudantes pelo fracasso escolar.

MOMENTO
CONSTRUGAO DA PRAXIS DO
PROJETO CURRICULAR INTERDISCIPLINAR.

ETAPAS

2° Submomento:
1°- Elaboracéo das questdes dos temas geradores;
2° - Aplicacéo das questfes junto aos estudantes;
3°-Tabulacéo das respostas dos estudantes;

TC — Tempo-comunidade
TE — Tempo-escola



4° - Identificagao das falas significativas dos estudantes;
5°- Escolhade umtema gerador/fala mais significativa;

6° - Elaboracéo de contratema: construcéo de uma perspectiva dos educadores que
se contrapde a perspectiva dos estudantes;

7°- Producéo do Plano de Estudo da fala significativa escolhida pelo educador
seguindo as etapas do PE

8° - Selegdo dos pontos de aprofundamento/contetdos (unidades e topicos) a
partir das problematizacdes elaboradas;

9° - Escolha,de um dos contetidos/problematizagéo para exercitar a elaboracéao da
sequénciadidatica;

10° - Elaboracéo do plano de trabalho pedagdgico

DESCRICAO METODOLOGICA

1 — Apresentacdo das etapas que serdo percorridas e construcao coletiva das questdes
investigativas dos temas geradores junto aos estudantes:

a) Quais problemas existem naregido de Sdo Joao Pequeno?

b) Desses problemas levantados, qual é o principal?

c) Qual éacausadele?

d) Como ele pode ser resolvido?

e) Como voceé pode contribuir pararesolvé-lo?

f) Numa perspectiva de futuro, vocé deseja ficar morando em S&o Jodo Pequeno?

2 - Entregar as questdes a todos os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental da escola
paraque possam respondé-las.

3- Realizar a tabulagdo das respostas dos estudantes coletivamente. Enumerar todos os
questionarios respondidos pelos educandos. Com a ajuda dos educadores, tabular os dados,
conforme modelo no apéndiceA.

4- Apresentadas as situacOes-limites mais evidenciadas pelos estudantes, selecionam-se as falas
mais significativas, que expressam os diferentes desafios vivenciados pelas comunidades da
regiao.

Exemplos hipotéticos:

“As pessoas estdo morrendo por causa do cancer”.

“Existem muitos jovens consumindo drogas. Entram nessa porque querem”.
“Nao temos opgéo de lazer na regido”.
“As estradas estao em péssimas condigdes.
“Os politicos s6 aparecem em época de elei¢do.”

5- Escolha de um tema gerador, conforme Apéndice B, supondo que sejam selecionadas as
falas:

Falal-“Em nossaregido, estdo morrendo muitas pessoas por causado cancer”.



Fala 2 - “Existem muitos jovens consumindo drogas. Entram nessa porque querem”.
Fala 3-“Os politicos s6 aparecem em época de elei¢ao”
6 - Elaboracdo dos contratemas

Contratema 1. Ha diversas causas que provocam o cancer. Os principais fatores de risco
relacionados ao cancer sdo: tabagismo, alimentacéo, sedentarismo, exposicao solar, radiacdes,
medicamentos, bebidas alcodlicas, entre outros.

Contratema 2: O consumo de drogas € um problema social que geralmente leva a
criminalizacdo da pobreza. As pessoas usam drogas devido a influéncia de diversos fatores,
prlnCIpaImente econdbmicos e sociais.

Contratema 3: Historicamente, o poder publico tem tratado o campo com descaso,
permanecendo a ideologia da elite dominante, prevalecendo a logica do capital, pautada na
exploragdo de méo de obra, dos recursos naturais, concentragdo de terras, uso intensivo de
agrotoxicos. Para que ocorra mudancas, tem que ter fomacdo politica, mobilizacdo e
organizacao popular.

7 - Producéo de Plano de Estudo para ser entregue aos estudantes sobre o tema gerador/fala
significativa, seguindo todos os momentos de preparacdo do PE: com base no tema gerador,
definir 0 tema, enfocar o PE, planejar a motivacao e elaborar as perguntas coletivamente com a
turma e organizar o roteiro; entregar o roteiro para realizar a pesquisa, apreciacdo, pré-sintese,
colocagdo em comum com problematizacdo e retirada dos pontos de aprofundamentos.

Antes do momento da Colocagao em Comum, os educadores deverdo preparar um roteiro com
as possiveis problematizacdes sobre o tema de estudo.

8 - Organizar os pontos de aprofundamento/conteidos a partir das problematizacdes, em
Lingua Portuguesa, conforme Apéndice C.

9- Escolher um dos pontos de aprofundamento/ conteidos/ problematizacdo para exercitar a
elaboracdo da sequéncia didatica.

10. Construcdo das sequéncias didaticas em Lingua Portuguesa, conforme Apéndice D.

Fonte: organizado pela pesquisadora

Em alguns momentos, precisamos realizar algumas adaptacdes, haja vista que, nesse
contexto, trabalhamos com uma visao abstrata da realidade. Sendo assim, enfatizamos
que a rede tematica ndo foi trabalhada como construcao interdisciplinar, nem com a fala
significativa mais enfatizada pelos educandos, conforme apontam Freire (2005) e Silva
(2001, 2004 e 2007).

Para Freire, a interdisciplinaridade se materializa quando toda uma equipe olha para 0s
temas geradores e vao juntos desvelando o tema e, portanto, os temas geradores estdo
gerando outros temas. E o processo pelo qual a equipe de educadores constroi
coletivamente o curriculo da escola, nomeado por Freire como reducdo tematica. Os
educadores freireanos, por sua vez, criaram a rede tematica, que traduz o pensamento
dele, sendo a expressdo mais visivel da interdisciplinaridade na perspectiva de Paulo



Freire. Portanto, a interdisciplinaridade é a nossa capacidade de, juntos, olharmos para
os temas geradores e desvelarmos a realidade.

Segundo Silva (2001), para construir a organizacdo programatica, realiza-se,
inicialmente, uma analise das relacdes que foram percebidas nas falas significativas da
comunidade, presentes no levantamento preliminar. Tais relacGes, bem como o tema
gerador selecionado, sdo representadas na base da rede tematica. Procura-se privilegiar
falas que sintetizam as concepcdes de mundo, contradi¢des sociais explicitadas e limites
explicativos dessas visoes.

Para Silva (2001, p. 37-38):

Uma segunda parte da rede é construida propondo as relagdes entre os elementos da
organizacao social que os (as) educadores (as) envolvidos no projeto qualificam como
as mais consistentes para analisar os problemas locais. Parte-se da micro para a
representacdo da macroestrutura social, buscando-se as relagdes sociais e conexdes
entre ambas. Equipamentos coletivos pablicos relacionados com a tematica a ser
trabalhada deve ganhar destaque na representacdo da infraestrutura local. Os aspectos
histéricos, econdmicos e culturais da organizagdo social e as transformacdes espaco-
temporais dela provenientes devem também ser contempladas na dimenséo local e na
organizagdo mais ampladaestruturasocial.

A busca dos “porqués” das relagBes propostas pelo préprio grupo permite uma
explicacdo dos conhecimentos que subsidiam a construgdo da rede tematica,
apontando, portanto, para a selecdo e “sequenciagdo” dos contetudos programaticos.
Os conhecimentos metodologicamente organizados, dardo concretude em sala de aula
a vivéncia de um dialogo libertador entre educadores e educandos, ndo mais
oprimidos, mas sujeitos historicos ememancipacéo.

Diante da grandiosidade dos pressupostos da educacdo critico-libertadora de Freire,
julgamos necessario ressaltar que estamos cientes dos limites desta proposta de trabalho,
por se tratar de algo elaborado em termos gerais, distante da realidade, sem considerar as
particularidades do contexto e dos sujeitos com quem deveriamos trabalhar e,
principalmente, por ndo ter sido construida coletivamente. Porém, nossa intencédo €
contribuir no aperfeicoamento e nas reflexdes sobre a Pedagogia da Alternéncia, a fim de
colaborar com essa pedagogia que tanto nos encoraja a lutar por nossos sonhos coletivos,
permite-nos acordar acreditando e esperancando que uma nova sociedade podemos
formar.



Este Caderno de Orientacbes Metodoldgicas para a Formacdo Docente, intitulado:
Reinventando a Praxis da Pedagogia da Alternancia na Perspectiva Freireana de Tema
Gerador, foi produzido considerando a necessidade de uma proposta formativa que
reinventasse os temas geradores da Pedagogia da Alternancia sob a 6tica do referencial
do curriculo critico-libertador de Freire.

Nesse sentido, procuramos sistematizar as etapas de uma proposta formativa que
refletisse tais pressupostos, na tentativa de ressignificar 0 processo de formagdo humana
na Pedagogia da Alternancia, a partir dos temas geradores freireanos. A partir da
experiéncia da pesquisa de Mestrado, compreendemos que uma forma de potencializar o
carater humanizador da praxis da Pedagogia da Alternancia é por meio de uma proposta
de formacdo que contemple a praxis pedagdgica numa abordagem contextualizada e
interdisciplinar dos contetdos, que tenha como ponto de partida a realidade concreta dos
sujeitos. Trata-se de uma educacdo com o estudante, e ndo para ele; uma pedagogia

libertadora que contesta a dominacgéo do poder opressor de uma classe sobre as outras.
Sendo assim, com a proposta de formacao permanente dos educadores,
por meio da denuncia e da critica, procuramos desvelar as
contradi¢des das praticas pedagogicas existentes. Recorrendo ao
anuncio de um movimento de reorientacdo curricular, pautado na
visdo freireana de tema gerador, manifestamos nosso desejo
pela construcdo de um projeto de sociedade mais humano,

justo eigualitario.

N&o poderia deixar de registrar o quanto esta experiéncia se
mostrou significativa, esclarecendo varias angustias e
inquietacbes de nossa préatica educativa. Esperamos que
eventuais leitores e leitoras possam se banhar nesse
emaranhando e fantastico mundo freireano, repleto de
sentido, que desaliena e nos faz rejeitar uma educacéo

que é imposta.
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MODELO DE TABULACAO

a) Quais problemas existem na regido de Séo Joao Pequeno?

-/ doencas/ mortes por cancer/ alta taxa de mortalidade causada
pelo cancer/: 1,2, 3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13,14, 15, 16, 18,
19, 20, 22, 23, 26, 28, 29, 30, 31, 33, 35, 36, 37, 39, 40, 41,
42,43, 44, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 55, 57, 58, 61, 62, 64, 67,
70, 71.
- /Drogas/ jovens com envolvimento no trafico de drogas/ uso de
drogas pelos jovens: 1, 3, 4, 5, 7, 13, 15, 19, 20, 28, 31, 38, 39,
40, 46, 53, 55, 58.

-/Estradas com buracos: 2, 61.

- [falta médico no posto de satde/ mal atendimento medico/ saude
precaria/ falta de atendimento médico/ falta de médico/ médico sé
ggmvez nasemana: 2,5,6,11, 18, 20, 21, 23, 24, 26,47, 59, 65, 70,
/falta de opcdes de lazer/ ndo tem nada para se divertir/ ndo tem
lazer/:5,17,18, 20, 26, 28, 31,32,42,47,48,

54, 56, 73.



EXEMPLOS DE FALAS SIGNIFICATIVAS

1. “As pessoas estdo morrendo por causa do cancer”. (3)

2. “Existem muitos jovens consumindo drogas. Entram nessa
porque querem”. (6)

3. “Nao temos opc¢éo de lazer na regiao”. (5)
4. “As estradas estdo em péssimas condigoes”. (2)
5. “Os politicos so aparecem em época de eleigao”.(10)

6. “S6 tem médico uma vez por semana”. (19)



SELECAO DE CONTEUDOS DE LINGUA
PORTUGUESA A PARTIR DA
PROBLEMATIZACAO DO PLANO DE ESTUDO

Problematizacoes

Contetdos/ Pontos de Aprofundamento

1) O que leva a uma pessoa a entrar nesse
mundo das drogas?

2) O gue 0s jovens buscam nesse universo
das drogas?

3) Os pais sdo os responsaveis pela entrada
dos jovens nesse mundo das drogas?

Documentério: Cortina de Fumaca —Dialogo
sobre o documentario.

Genero textual: Debate regrado - Tema:
legalizacdo das drogas. Producéo de
argumentacao e contra -argumentacao.
Género textual: Letra de musica: A semente
(Bezerrada Silva). Interpretacaotextual.
Exibicéo de partes do filme : Meu nome nao
é Johnny. Estudo a partir de roteiro de
perguntas.

Discussdo sobre o papel da familia e os
desafios de relacionamentos com os pais.
Producdo de texto dissertativo -
argumentativo.

4) O que falta na regido de S&o Joéo
Pequeno para que oS jovens nao busquem
esse mundo das drogas?

Pesquisa sobre direitos sociais e Legislacao
Género textual: Estatuto social para a
formacdo de associacao de moradores.
Pesquisa sobre 0s elementos necessarios
para criar uma organizacao social.

Geénero textuais: Oficios e livro ata (Estrutura
textual ).

Producdo de oficios e atas no laboratorio

de informatica.

5) Quais as consequéncias do uso de drogas
para o organismo humano?

Artigos de divulgacdo cientifica. Trabalho em
grupo com apresentacoes.




CONSTRUGAO DO PLANO DE TRABALHO PEDAGOGICO /
SEQUENCIA DIDATICA DE LINGUA PORTUGUESA NO
FAZER-EDUCACIONAL POPULAR CRITICO

Problematizacg6es Conteudos/ Pontos de Aprofundamento

Documentério: Cortina de Fumaca—
Dialogo sobre o documentario.

Genero textual: Debate regrado- Tema:
1) O que leva a uma pessoa a entrar | jggajizacdo das drogas. Producdo de

nessemundo das drogas? argumentacio e contra-argumentagao.
2) O que os jovens buscam nesse Exibicdo de partes do filme: Meu
universodas drogas? nome ndoé Johnny. Estudo a partir de
3) Os pais S&0 0S responsaveis pela | roteiro de perguntas.

entrada dos jovens nesse mundo das | piscussio sobre o papel da familia e
drogas? os desafios de relacionamentos com 0s

pais.Producéo de texto dissertativo-
argumentativo.

Momento 1 ESTUDO DA REALIDADE OU PROBLEMATIZACAO INICIA(LPI)
Questdes introdutorias ao tema das drogas para levantar a visdo de mundo dos
estudantes:

1- O que leva uma pessoa a entrar nesse mundo das drogas?

2- O que os jovens buscam nesse universo das drogas?

3- Os pais sdo os responsaveis pela entrada dos jovens nesse mundo das drogas?

Momento 2, 3, 4 e 5 ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO OU
APROFUNDAMENTO TEORICO (OC OU AT)

Sensibilizacdo da turma com o documentério: Cortina de fumaca. Dialogo
Genero textual: Debate regrado- Tema: legalizacdo das drogas. Producédo de
argumentacdo e contra-argumentacéo. A estrutura do texto dissertativo-
argumentativo(introducéo, desenvolvimento e concluséo).

Exibicdo de partes do filme: Meu nome néo é Johnny. Estudo a partir de roteiro
deperguntas.

Discussdo sobre o papel da familia e os desafios de relacionamentos com 0s
pais.

Momento 6 APLICACAO DO CONHECIMENTO OU PLANO DE ACAO
(AC OU PA):
Producédo de texto dissertativo-argumentativo sobre a legalizacdo das drogas.
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