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APRESENTACAO

Este e-book — produto educacional — & a sistematizagéo
de uma pesquisa realizada no Programa de Pos-
Graduacdo Profissional em Educagéo (PPGPE), da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Originado
da dissertacéo de mestrado, intitulada “As enunciagées
infantis na composicdo curricular da Proposta
Pedagogica de um Centro Municipal de Educagéo
Infantil: a participagdo das criangas e as suas
argumentagoes”.

A pesquisa desenvolvida pela mestranda Flavia Santana
Rocha e orientada pela professora Regina Godinho de
Alcantara, intenta trazer os enunciados das criancas
com vistas a contribuir para a composi¢éo curricular da
Proposta Pedagégica (PP) do Centro Municipal de
Educacdo Infantii (CMEI) “Criangas em Acéo”[1],
localizado no municipio de Serra-ES.

[1] Nome ficticio.



Este trabalho buscou instaurar movimentos dialégicos
com as criangas, visando captar dos encontros as suas
percepgoes acerca da escola, e, para aléem, promovendo
espacos de escuta para se pensar sobre ela. Nesta
experiéncia junto as criancas do Grupo 5, do turno
matutino deste CMEI, registramos os seus enunciados,
os quais foram compartilhados em um mural virtual, o
Padlet [2], que se encontra disponibilizado no link:

https://padlet.com/flaviasantanarocha/movimentos-de-
interlocu-o-no-cmei-crian-as-em-a-o-gj2stsqh8d7q9aco

Como o titulo deste e-book, ja informa muito o que sera
apresentado, convidamos aos(as) leitores(as),
conhecerem o CMEIl e a sua historia, as criangas, os
profissionais e os enunciados produzidos pelos(as)
pequenos(as) durante os movimentos da pesquisa.

[2] Titulo: Movimentos de interlocugéio no CMEI "Criangas em Agéio”
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A PROPOSTA PEDAGOGICA: UM
DOCUMENTO CURRICULAR

No descomeco era verbo. S6 depois e que veio o delirio do
verbo. O delirio do verbo estava no comeco, |& onde a
crianga diz: Eu escuto a cor dos passarinhos. A crian¢ca ndo
sabe que o verbo escutar néo funciona para cor, mas para
som. Entdo se a crianga muda a fungéo de um verbo, ele
delira. E pois. Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de
fazer nascimentos — O verbo tem pegar delirio.

(Barros, 1994, p. 5-6)

A Proposta Pedagédgica (PP) é o documento curricular balizador
das prdaticas educativas, ou seja, constitui-se como “o plano
orientador das acdes da instituicdo e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas que nela sdo educados e cuidados” (Brasil, 2010, p. 13).

Segundo Kramer (1997, p. 21), uma Proposta Pedagodgica revela os
valores que a constituem e “[..] precisa ser construida com a
participacdo efetiva de todos os sujeitos - criancas e adultos,
professores/educadores e profissionais ndo-docentes, familias e
populacdo em geral”. A autora ainda ressalta que,

a Proposta Pedagégica € um caminho, ndo € um lugar.
Uma proposta é construida no caminho, no caminhar.
Toda proposta pedagdgica tem uma historia que precisa
ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce
de uma realidade que pergunta e & também busca de
uma resposta. Toda proposta é situada, traz consigo o
lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui;
traz também as dificuldades que enfrenta, os problemas
que precisam ser superados e a dire¢cdo que a orienta
(Kramer, 1997, p. 19).




Dito isso, compreender as relagdes que se constituem entre
criangas, profissionais e familias no processo de construgdo do
documento, no qual todos estdo envolvidos na tomada de
decisbes de maneira compartilhada, &€ também pensar em
acbes planejadas de maneira que os participantes se sintam
sujeitos responsivos e responsdveis por essa composicdo. Nas
palavras da autora, o documento é situado na realidade a que
se destina e “toda proposta precisa partir de uma concepcdo
de infGncia como categoria social, compreendendo a crianca
inserida na histéria e na cultura” (Kramer, 1997, p. 21).

Ao encontro da compreensdo de Kramer, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) nos
apontam que as propostas pedagodgicas da Educacgdo Infantil
deverdo considerar que a criangca, como centro do
planejamento curricular, é:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagcdes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Com esse entendimento, Aradjo (2005) nos diz que construir
uma educacdo a partir das infdncias, a partir e com a crianga &
possibilitar e legitimar o seu reconhecimento como sujeito de
direitos, sobretudo, se pensarmos a importdncia de uma
participagdo mais ativa na escola.



A autora pontua ainda, que, para garantir que elas sejam
percebidas num espago publico compartiihado é necessario
afirmar suas diferencas sem tratd-las com indiferenca, pois “[...]
somente desse modo, podemos falar de uma educacdo que
inclui a crianca e a infGncia e, assim, podemos garantir-lhe a
palavra como algo dotado de sentido, validade e representacdo
na construcdo de uma histéria comum, de um mundo
compartilhado” (Aradjo, 2005, p. 75).

A poesia de Barros (1994), apresentada na epigrafe, o sujeito
poético nos mostra a crianga como um ser que (re)inventa e
(res)significq as palavras. Na infadncia, escutar a cor dos
passarinhos é absolutamente possivel, e, ao poeta, cabe ver
além, a partir do olhar curioso e criativo da crianca.

Neste sentido, valorizar a palavra (linguagens) e a participagéo
das criangas, por meio de didlogos responsivos e, a partir das
relagcdes estabelecidas ver axiologicamente o seu mundo, exige
de noés, adultos, uma atitude de responsividade para com o outro,
ou seja, de alteridade. Somente, assim, a palavra da criangca serd
uma espécie de ponte lancada na produgéo de algo em comum
(Voléchinov, 2017).

A seguir, apresentamos os pressupostos que norteiom a nossa
concepcdo de criangas e infancias em didlogo com autores com
vistas a subsidiar a composicdo curricular da Proposta
Pedagdgica.



CONCEP?I\O DECRIANGASE INFANCIAS

No aeroporto o menino perguntou:

— E se o avido tropicar num passarinho? O pai ficou
torto e ndo respondeu. O menino perguntou de novo:
— E se o avido tropicar num passarinho triste?

A mde teve ternuras e pensou: Serd que os absurdos
né&o sdo as maiores virtudes da poesia?

Serd que os despropdsitos ndo sdo mais carregados
de poesia do que o bom senso?

Ao sair do sufoco o pai refletiu.: Com certeza, a
liberdade e a poesia a gente aprende com as
criangas E ficou sendo.

(Barros, 2010, p. 469)

Considerando que a Proposta Pedagoégica precisa estar situada
nas concepcgdes de criangcas e de infGncias, como assevera
Kramer (1997). Acreditando com a autora (1999, p. 207), que tais
concepcdes sdo atravessadas por “[..] histérias, ideias,
representacgoées, valores, que se modificam ao longo dos tempos
e expressam aquilo que a sociedade entende em determinado
momento histérico por criang¢a, infncia, educagdo, politica de
infGncia e instituicdio de Educacdo Infantil”.

Compreendemos que ndo hd um uUnico modo de vivenciar d
infGncia, limitando-a a uma visdo idealizada, reducionista ou
romantizada, no horizonte de uma narrativa que historicamente
considerou “[..] a concepcdo naturalizada e orgdnica de
infGncia e de crianga como entidades biopsicoldgicas, passiveis
da normatizagéo dos adultos” (Aradjo, 2005, p. 66).

Acreditomos, pois, em infGncias plurais situadas em
contextos historicos, sociais e culturais diversos, haja vista
que as criangas sdo unicas e diferentes entre si.



Nessa perspectiva, o poema de Manuel de Barros (2010) nos
instiga a reflexdo dos diferentes posicionamentos em relacdo
aos questionamentos do “menino” e de como eles sdo (ser@o)
considerados (ou ndo) frente a esse ser-crianga, que, em sud
discursividade-infantil, se enuncia e argumenta mediante o que
hd por vir e que, mesmo desconhecendo completamente,
confere-lhe a legitimidade e o direito do conhecimento.

Entendemos, pois, que diferentes infGncias se constituirdo
doravante a interlocugd@o instaurada a partir das indagacdes do
“menino”, no reconhecimento (ou n&o) da licitude de sua
enunciacdo e de seu posicionamento em determinado
momento Udnico e irrepetivel de sua vida: a iminente
possibilidade de voar. E essa atitude perante o “menino” — ato
responsivo e responsavel — remete a diferentes olhares para e
sobre as infGncias no que tange a forma como & vista e como
Ihe é conferida a participagdo da/na vida sociall.

Nessa mesma diregdo, Aradjo (2005, p. 69) considera que olhar
para a crianga como sujeito de direitos “[..] & reconhecé-la
como artifice na construgdo de um mundo compartilhado a qual
sua acdo, sua palavra, sua culturag, sua histéria sdo respeitadas e
ouvidas como sintese de uma experiéncia social, compartilhada

[..]".



Desse modo, reconhecer a crianga por meio de suas diferencas é
considerar que ela possui um lugar dnico no espagcotempo em
que estd inserida, nas relagdes entre seus pares e com os adultos

e que sua palavra — linguagem(ns) — tenha legitimidade
enguanto sujeito social.

Assim, seguimos para uma breve contextualizacdo do bairro em
que o CMEI estd situado, nesse trajeto, apresentamos a historia
da instituicdo, os profissionais e a caracterizacdo de sua
arquitetura (espaco fisico).




O CMEI “CRIANCAEM A?ﬂO"

Situamos o CMEl “Crianca em Acdo”, localizado préximo &
capital Vitéria-ES. O bairro &€ considerado um dos mais
populosos do municipio de Serra-ES.

O CME, criado pelo Decreto Municipal n° 8111/2016, é fruto de um
projeto do Governo Federal em parceria com 0s municipios, por
meio do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem
da Rede Escolar Pdblica de Educacdo Infantil, também
conhecido como Programa Proinfdncia, instituido pela
Resolucdo n° 6, de 24 de abril de 2007 [3].

A sua construcdo foi proveniente de recursos proprios da
Prefeitura Municipal de Serra (PMS) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) seguindo os padrdes
estruturais do Ministério da Educacdo (MEC), a partir das
especificagcdes do projeto arquitetonico do Proinfdncia. Vale
ressaltar que a estrutura fisica bastante ampla se diferencia em
comparacdo aos demais CMEIs do municipio, portanto, as
unidades de ensino da rede construidas nesses par@metros do
projeto sdo, geralmente, denominadas de “super creches”.

[3] Segundo consta no site do Ministério da Educagéo: O Proinfancia é um programa de
assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios para a construcdo, reforma e
aquisicdo de equipamentos e mobiliario para creches e pré-escolas publicas da educacdo
infantil. O objetivo & garantir o acesso de criangas a creches e escolas de educagdo infantil
publicas, especialmente em regides metropolitanas, onde s@o registrados os maiores
indices de populacdo nesta faixa etdria. Disponivel em: Prolnf@ncia - Ministério da
Educacéo (mec.gov.br). Ultimo acesso em: 01 de maio de 2024.



http://portal.mec.gov.br/proinfancia
http://portal.mec.gov.br/proinfancia

Inaugurado em 22 de fevereiro de 2018, na gestdo do entdo
Prefeito Audifax Barcelos, foi uma conquista do movimento
comunitdrio. A seguir, seguem registros encontrados do CMEI, de
18 de fevereiro de 2018, dias antes de sua inauguragdo (Fotos 1e 2).
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Foto 2 — Fachada da entrada principal. Fonte: Google (2018).

O CMEI atende criancas de trés a cinco anos de idade em jornada
parcial, ou seja, das 7h as 12h no turno matutino e das 13h as 18h
no turno vespertino. A instituicdo presta atendimento para 369
estudantes, dentre moradores do bairro e de suas adjacéncias.



Possui nove salas de aula, com 18 turmas, em que frequentam
criangas dos seguintes segmentos: Grupo 3 com faixa etdria de
trés anos a trés anos e onze meses; Grupo 4 com faixa etdria de
quatro anos a quatro anos e onze meses; Grupo 5 com faixa
etdria de cinco anos a cinco anos e onze meses.

3.1 A EQUIPE DE PROFISSIONAIS

A equipe de profissionais, Foto 3, & composta em torno de 44
servidores, incluindo prestadores de servico terceirizados e
estudantes de graduag@o em estdagio remunerado pela PMS.

Para atender os dois turnos, a unidade dispée de: a) direcéo
escolar — em exercicio de suas atribuicdes por meio de escolhaq,
utilizando-se critérios de avaliagdo de mérito e desempenho,
bem como consulta puablica junto & comunidade escolar; b)
professores(as) em fungc@o de assessoramento pedagdgico, c)
auxiliares de secretdria; d) professoras de Educacdo Infantil —
majoritariamente composto por mulheres; e) professores(as) de
Educacdo Fisica; f) professores(as) de Arte; g) professores(as) de
Educacdo Especial; h) auxiliares de creche; i) cuidadoras; j)
estagidrios(as); k) merendeiras; |) auxiliares de servicos gerais; e
m) vigilantes.

. —— ST T u

oto 3 — Equipe da escola. Fonte: Acervo do CMEI (2024).



O corpo docente possui um quantitativo de 18 professoras
regentes de Educagdo Infantil, ao total, para além de dois
professores(as) de Educagdo Fisica, dois professores(as) de
Artes e dois professores(as) de Educacéo Especial, sendo alguns
servidores estatudrios, ou seja, efetivos na rede de ensino de
Serra-ES, por meio de prova de concurso puUblico, e outros
servidores contratados, em regime de designacdo tempordriq,
por meio de processo seletivo.

3.2 A CARACTERIZACAO DOS ESPACOS DA INSTITUICAO

A arquitetura da instituicdo, & uma edificagdo recente, com seis
anos de construcdo. Apresenta espaco fisico amplo tanto nas
dreas externas quanto internas. A fachada da unidade, como
pode ser observado na Foto 4, reproduz o modelo de projeto do
Proinfncia, com pastilhas nas cores bege, amarelo e azul.

s bttt 8T

Foto 4 — Arquitetura do CMEI. Fonte: Acervo da autora (2024).

No port&o principal, que da acesso a escolq, Foto 5, hd um muro
todo colorido, pintado com varios desenhos infantis, interligado a
uma rampa com uma pintura de amarelinha no chdo, que leva
ao, interior do CMEL.



Foto 5 — Portdo Principal. Fonte: Acervo da autora (2024).

Na entrada, observa-se um espago com bancos, um pdtio
gramado e um estacionamento com capacidade de dez
veiculos. Na drea externa, Foto 6, encontram-se bancos e um
estacionamento aberto & comunidade, com uma vaga
destinada as vans e transportes escolares.
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Foto 6 — Area externa. Fonte: Acervo da autora (2024).



Ao adentramos a instituicdo, no primeiro espacgo se localiza a
secretaria escolar, a sala da dire¢do, a sala dos professores, o
almoxarifado para depdsito de materiais pedagdgicos e os
banheiros para adultos. Nesse ambiente é possivel visualizar,
Foto 7, uma linda parede adesivada com o tema do Projeto
Institucional da escola, do ano de 2024, intitulado de “Viajando
pela literatura: vivenciando, explorando e experenciando”

Foto 7 — O tema do Projeto Institucional do CMEI. Fonte: Acervo da autora (2024).




Atravessando uma porta de vidro, nos deparamos com um
extenso pdtio coberto, Foto 8, onde se acomodam algumas
salas de aulq, o refeitdrio, a cozinha para preparo das refeicdes,
uma pia baixa exclusiva para higienizacdo das mdos das
criangas, uma copa com cozinha integrada, uma sala de lanche
para uso dos funciondrios, dois bebedouros acessiveis ao
tamanho dos pequenos e um corredor com quatro banheiros:
sendo dois sanitdrios adultos acessiveis e adaptados para
pessoas com deficiéncia[4], e dois sanitdrios infantis para uso
de meninas e meninos.

==!!" Foto 8 — Pdtio coberto integrado ao refeitério. Fonte: Acervo da autora (2024).

[4] Pessoa que tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem impedir sua participagéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbées com as demais pessoas — Lei
n°13146/2015. Disponivel em: L13146 (planalto.gov.br). Ultimo acesso em: 06 de maio de 2024.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

O refeitorio, Foto 9, ocupa um grande espaco do patio coberto,
onde estdo distribuidos conjuntos de mesas e cadeiras. Além
de ser o local de alimentacdo das criangas, costumeiramente
é o lugar de encontro entre as turmas para readlizagdo de
atividades coletivas e onde acontecem movimentos de
reunides com as familias e com os funciondrios nessa jornada
escolar.

Foto 9 — Refeitério. Fonte: Acervo da autora (2024).

Ainda sobre o pdatio coberto, € utilizado para apresentacgdes e
eventos, bem como serve de espaco para as atividades de
Educacdo Fisica, principalmente, durante dias de muito sol e de
chuva. Desenhada no chdo desse pdatio, Foto 10, encontramos uma
enorme amarelinha de caracol, toda colorida e com letras do
alfabeto em sequéncia, que aguca a brincadeira das criangas e
de quem passa por perto.

Foto 10 — P&tio coberto. Fonte: Acervo da autora (2024).



Caminhando pela escola, mais adiante, encontramos um patio
descoberto, Foto 11, utilizado para brincadeiras e atividades de
Educacdo Fisica. Esse espaco, até o ano anterior, dispunha de um
anfiteatro que foi fechado para melhor seguranga das criangas,
conforme registro da Foto 12.

Foto 12 — Anfiteatro. Fonte: Acervo da autora (2024).

O CMEIl possui um parquinho, Foto 13, coberto, forrado com
tapetes emborrachados e fechado com grades ao redor; nele
podemos encontrar rampas de adcesso, bancos para descanso
dos estudantes e demais profissionais, brinquedos como
casinha, escorregador, cavalinhos, tdnel e castelo acoplado
com tobogd e escorregadores



Foto 13 — Parquinho. Fonte: Acervo da autora (2024).

Ao lado do parquinho, hd um patio parcialmente coberto com
grama sintética, Fotos 14 e 15, onde as criangas podem brincar ao
ar livre, desenhar e riscar o chdo com giz de quadro e brincar
com bolinhas de sabdo. Em 2023, foram instalados dois
chuveirdes para brincadeiras em dias de calor e uma torneirinha
para banho de mangueira.

Foto 14 — Patio. Fonte: Acervo da autora
(2024).

Foto 15 — Chuveiros. Fonte: Acervo da
autora (2024).



Circulando pela unidade de ensino, evidenciamos que a sua
planta dispde de recursos de acessibilidade e mobilidade para
as criangas, incluindo as que necessitom de cuidados quanto &
infraestrutura, como os estudantes com deficiéncia e/ou
mobilidade reduzida[5]. Assim, & possivel encontrar rampas,
bebedouros, portas, pias, mesas, cadeiras, bancos e sanitdrios
na altura e tamanho apropriados para os pequenos.

Considerando as especificidades, seguranga e cuidados para
com todos que frequentam o CMEI, em 2022, foram instalados
guarda-corpos|6] nas vias de circulagdo interna da instituicéo,
como pode ser observado na Foto 16.

1

Foto 16 — Guarda-corpo. Fonte: Acervo da autora (2024).

A partir da caracterizagdo do CMEI, prosseguimos com o perfil
das criangas que sdo atendidas na instituicdo.

[5] Pessoa que tenha, por qualquer motivo, dificuldade de movimentagdo, permanente ou
tempordria, gerando reducdo efetiva da mobilidade, da flexibilidade, da coordena¢gdo motora ou
da percepcgdo — Lei n°13146/2015. Disponivel em: L13146 (planalto.gov.br). Ultimo acesso em: 06 de
maio de 2024.

[6] Estrutura de proteg@o para evitar acidentes, também utilizada como corriméo.



CONHECENDO AS CRIANGAS

1"

As criangas, em sua maioria, s6do moradoras do bairro. Pudemos
constatar que a maioria sdo pardas e pretas, com uma minoria
brancas|7], refletindo a diversidade étnico-racial do local.

Como ja reiteramos, na instituicdo estdo matriculadas criangas
com realidades sociais bem diversas, sendo que algumas
necessitam de ajuda de politicas do governo, como auxilio de
beneficios, que contribuem para o sustento de seu ndcleo
familiar;, no caso de outras, a familia busca meios de compor
renda, de forma autdbnoma, beneficidria ou ndo de programas
de transferéncia de renda do governo; e existem ainda as
criangas cuja familia ja@ possui uma melhor condigcdo
socioecondmica.

No CMEI, também, estdo matriculados os estudantes publico-
alvo da educacdo especial, atendidos pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com a funcéo de identificar,
elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade
com Vvistas ao desenvolvimento da autonomia, considerando
suas necessidades especificas.

[7] segundo site do IBGE, quanto ds categorias de cor ou raga usadas na identificagdo étnico-racial
no Brasil, a pessoa pode se autodeclarar como preta, parda, amarela, indigena e branca. Disponivel
em: IBGE - Educa | Criangas | Cor ou raga. Ultimo acesso em: 17 de maio de 2024.



https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/nosso-povo/19624-cor-ou-raca.html

Esse atendimento & realizado na instituicdo, durante o qual sdo
acompanhados por uma cuidadora escolar e por umad
professora especializada em Educacgdo Especial que desenvolve
seu trabalho de maneira colaborativa com a professora regente
e com os demais profissionais de dareas especificas desta
unidade de ensino.

Assim, seguimos para ad apresentacdo dos movimentos
interlocutivos com elas instaurados com vistas a composicdo
da Proposta Pedagdgica do CMEL.




MOVIMENTOS DE DIALOGO COM AS
CRIANGAS: OS ENUNCIADOS INFANTIS

Carrego meus primérdios num andor,
minha voz tem um vicio das fontes.
Eu queria avanc¢ar para o comeco.

Chegar ao criangamento das palavras.
(Barros, 1998, p. 27)

Manuel de Barros (1998) nos convida a uma bela e profunda
reflexdo do contexto de sua infancia. O autor considera a
pureza e a simplicidade da linguagem infantii como um
retorno as origens e a criatividade que as criangas ddo para o
uso da lingua.

Ao encontro da visdo do poeta, chegamos ao “criangamento
das palavras” — os enunciados infantis — com a etapa de
descricdo, andlise e interpretacéo (Sobral; Giacomelli, 2016) de
alguns enunciados produzidos pelas criangas, referenciadas
no texto com a nomenclatura C de Crianga.

Seguindo com a apresentagcdo dos quatro movimentos
dialégicos vivenciados com as criangas do Grupo 5, matutino,
gue envolveram: a) contagdo de histéria e roda de conversa;
b) passeio pelo CMElI e roda de conversa sobre a escolg; c)
miniféruns de debate; e d) roda de conversa final da
pesquisadora com as criangas.



5.1 ACONTACAO DE HISTORIA, A RODA DE CONVERSA E
OS APONTAMENTOS DAS CRIANGCAS

Inicialmente, realizamos a contacdo de histéria a partir de um
livro norteador, intitulado “A menina que esquecia de levar a fala
para a escola”, de Marciano Vasques, editora Noovha Américaq,
de 2018. O livro, conforme ilustrado nas Figuras 1 e 2, conta a
jornada de uma menina muito timida, que se fechava num
mundo silencioso, e esquecia de levar para a escola algo
importante: a fala.

Marciano Vasques
. A menina que esquecia de
.-__-X_\ -
N levar a fala para a escola
WO\ A

[ Awstractes Fanilla Jatah
P i

Figura 2 — llustragéo do livro . Fonte:
Vasques (2018).

Figura 1 — Capa do livro de Vasques . Fonte:
Vasques (2018).

Considerando que as histérias sdo atraentes e levam as
criangas, de qualquer faixa etdria, a um imagindrio ludico,
provocando fascinios e encantamentos, esse livro foi escolhido
pensando na importdncia da fala, especialmente nessa etapa
da infancia. A histéria de Vasques (2018) aguca a imaginacdo
dos pequenos levando-o0s a pensar em como poderiam ajudar d
menina a vencer a vergonha, soltar a sua voz e comecar a falar.



O enredo ainda instiga a reflexdo de que nas escolas ndo
somente as criangas com timidez falam pouco ou ndo falam.
Existern também criancas que enfrentam desafios ainda
maiores, como aquelas que s@o mudas ou surdas, e é
fundamental que a comunidade escolar esteja atenta a essa
realidade.

Apbs a leitura, durante a roda de conversa sobre o livro lido,
dialogaomos sobre o que acharam da histéria e o que
aprenderam com essa narrativa. Nesse momento, d
pesquisadora levantou varias perguntas, dentre elas:

Como serd a voz da menina? Fina?
Grossa? Alta? ou Baixinha? Vocés
conhecem alguém assim?Tem
alguém aqui que também é
timida(o) que esquece de levar a
fala para a escola?

Quem gosta de falar? Quem gosta
de conversar? e Cantar?
Como podemos ajudar a menina a
vencer essa timidez?
(Registros do diario de campo, 2024).

Como, em resposta aos questionamentos, as criangas buscaram
se enunciar de uma unica vez, ndo trouxemos seus enunciados
separadamente, como forma de traduzir esse momento, mas
sim, os dpresentamos como enunciados coletivos de cada
turma.



Cada grupo, ao interpretar a voz da menina e sugerir maneiras de
ajudd-la, estd exercendo um ato responsivo que reflete sua
compreensdo e empadtia perante o outro.

No grupo G5 A, a maioria descreveu d voz da menina como “fina e
baixinha”, demonstrando que muitos deles conhecem pessods
com timidez, o que sugere uma identificagdo com a personagem.
Como forma de auxiliar a meninag, as criangas decidiram
convida-la para brincar, evidenciando uma atitude solidaria e,
também, uma consciéncia responsavel (Ponzio, 2012), pois
acreditom que & possivel uma aproximacdo por meio das
brincadeiras e interagcdes, como espacotempo de acolhimento e
de conexdo genuina diante do outro em sua condi¢do de timidez.
Esse ato responsivo e responsdvel mostra como as criangas
percebem sua responsabilidade em ajudar a personagem, no
sentido de responder ao acontecimento que é dado, colocando-
se em alteridade ao outro.

No grupo G5 B, as criangas também descreveram a voz da
menina como “baixinha” e demonstraram empatia ao sugerir que
um abracgo poderia ajudd-la. Isso mostra uma sensibilidade para
reconhecer a timidez como algo que pode ser confortado com
gestos simples de afeto. Logo, ao ocupar um lugar Unico no
contexto da narrativa, as criangas expressaram uma forma de
resposta afetiva, demonstrando como gestos simples podem ser
importantes na (re)criacdo dos vinculos e no apoio emocional.
ISso nos mostra que nossas agdes e palavras tem um valor nas
interagcées com o outro. Assim, situar-nos no lugar do outro, de
um contexto exterior, possibilita-nos “[..] ver axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele
[...] (Bakhtin, 2003, p. 23).



no grupo G5 C, a percepcdo da voz da menina como “alta”
indicou uma variedade de interpretacdes entre as criangas, o que
enriqueceu nosso didlogo. A sugestdo de fazer um elogio para
ajudar a personagem revelou uma estratégia positiva de
incentivo e valorizagdo da autoestima para superar a timidez.
Nesse sentido, em tempos que a indiferenca ao outro tenta dar
seu tom, destacamos que esse sentimento nd&o indiferente
(Bakhtin, 2012) aquele que é diferente, desvela valores de respeito,
amizade e solidariedade. Aqui, mais uma vez, evidenciamos uma
responsividade em ac¢do, na qual as criangcas buscam valorizar a
autoestima do outro com palavras de afeto e de cuidado nas
relacées que sdo (res)significadas.

No grupo G5 D, a descricGo da voz da menina como “fina e
baixinha”, assim como nos grupos A e B, indica uma percepcdo
semelhante entre essas criangas. A sugestdo de convida-la para
um passeio e para realizar atividades recreativas — “brincar com
patinete e jogar futebol” — mostra uma preocupacdo em envolvé-
la em atividades sociais, o que pode contribuir para aumentar
sua confianca e ajudd-la a superar a timidez. Assim, Aas criancas
do grupo G5 D, assim como as das demais turmas, interpretam a
realidade pela percepcdo da alteridade, uma vez que ndo a
colocam como uma alternativa, mas enquanto “[..] uma
diferenca que faz diferenca, de uma diferenca ndo indiferente; (...)
responsavelmente, responsivamente, Gnica para o outro” (Ponzio,
2010, p.14).

Seguindo no didlogo acerca do livro lido e tendo como questdo
principal o enredo da histéria de Vasques (2018), questionamos as
crioncas “Por que & importante falar?”. As respostas a esse
questionamento foram varias, as quais apresentamos algumas
transcritas na Figura 3.



Fonte: Autoria C1 G5 A, 2024. Fonte: Autoria C2 G5 A, 2024. Fonte: Autoria C3 G5 A, 2024.

E... PRA DIZER IMPOR'I:ANTE
PRA O QUE PENSA FALAR... E FALAR
APRENDER. UfE. PRA GENTE
ESCUTAR.
Fonte: Autoria C1 G5 B, 2024. Fonte: Autoria C4 G5 A, 2024. Fonte: Autoria C1 Gb C, 2024.
FALAR E PRA \
IMPORTANTE‘_ CONVERSAR PORQUE AS
PORQUE VOCE COM OS PESSOAS TEM
FALA O QUE QUE FALAR
SENTE. COLEGUINHAS. SUAS IDEIAS.
\__\
Fonte: Autoria C2 G5 D, 2024. PRA

CONVERSAR
PRA PEDIR COMAS

AS COISAS.

———

PESSOAS.

Fonte: Autoria C3 G5 D, 2024.

Figura 3 — Enunciados das criancas (1). Fonte: Acervo da autora (2024).

As respostas mostram que as criangds compreendem 0sS USOS
sociais da fala, ou seja, o porqué Nnos enunciamos e que, quando
o fazemos, estamos também apresentando quem somos e
colocando nossos sentimentos e desejos aqueles com gquem
convivemos.



5.2 O PASSEIO PELO CMEI, A CONVERSA SOBRE A ESCOLAE
OS APONTAMENTOS DAS CRIANGAS

Em nosso segundo movimento interlocutivo com as criangas,
realizamos um encontro por turmas e retomamos o livro “A
menina que esquecia de levar a fala para a escola”. Apds o
reconto da histéria, organizamos uma roda de conversaq,
instaurando um didlogo, com intuito de iniciar o passeio pela
escola:

A menina da histéria era muito
timida, tinha vergonha de falar com
as pessoas.

Vocés gostam de conversar, ndo é? E
se eu pedisse para que VOcés
falassem da escolq, vocés saberiam
o que falar?

Ent&o, hoje, vamos dar uma volta
pelo CMEI e vocés v@io me apresentar
a escola.

Vamos escolher os(as) “Guias do
Passeio na escola”?

Quem quer ajudar?
Todos(as) véo poder ajudar os(as)
Guias, combinado?
(Registros do didrio de campo, 2024).

Em seguida, elegemos, em cada turma, os(as) guias do passeio e
conhecemos os espacos da escola a partir do olhar das criangas
e de seus enunciados. Muitas foram as colocagdes durante o
passeio, algumas das quais destacamos a seguir pelas limitagcdes
de espaco e tempo deste texto.



Iniciamos o passeio pela entrada do CMEI, apresentada na Figura
4 juntamente aos enunciados das criangas.

Agenteentraea
gente sai por aqui
nesse portdo. Os
pais deixam as
=1 % criancas e depois
¥ buscam nasala.

. Fonte: Autoria C2 G5 D,
2024.

eu e meus amigos a gente

pula na amarelinha.
Fonte: Autoria C3 G5 C, 2024.

Essa é a parte de fora da
escola. Tem a entrada,
onde a gente entra por

aquele portao. Eu acho a entrada da creche
Fonte Autoria L1 5 B, Mk muito bonita. Tem bancos e
garagem.

Fonte: Autoria C4 G5 B, 2024.

O estacionamento com oS carros
50 dos professores. Eu sei que quando as tias
chegam de carro, o
porteiro abre e fechao
portdo da garagem.

Fonte: Autoria C1 G5 D, 2024.

Essa garagem vive cheia com os
carros dos professores. Fonte: Autoria C3 G5 C, 2024.

Fonte: Autoria C2 G5 B, 2024.

Figura 4 — Enunciados das criangas (2) . Fonte: Acervo da autora (2024).



Nesse momento, as criangas menciondram explicitamente:

e 0 portGo como porta de entrada e saida destacando, que
esses espacos fazem parte de sua rotina didriq;

e a presenca da familia na escolag;

e a brincadeira de “pular amarelinha” com os amigos assim
que chegam a escolqg, evidenciando que o CMEI & um lugar
de encontros, diversdo e socializacdo;

e 0 encantamento diante da beleza da escola, destacando,
também, que a instituicdo tem bancos e garagem,
apresentando-0s CoOmMo outros espacos.

E possivel observar que algumas criangas acham o CME|,
bonito, colorido e agraddvel, demonstrando orgulho em estudar
na instituicdo de ensino.

Ao passarmos pelo estacionamento, destacaram que:

e 0 espaco é utilizado “somente pelos professores”, sugerindo
que essa drea é reservada somente para os adultos;

e a0 garagem “vive cheia” com os carros dos professores,
indicando um grande movimento no local;

e uma das funcées do(a) porteiro(a) da escola, pois, ao
mencionar que “o porteiro abre e fecha o portdo da
garagem”, o coloca como o(a) profissional responsavel pelo
acesso e controle do estacionamento, abrindo e fechando o
portdo quando os professores chegam de carro.



Nosso passeio seguiu para dentro da escolg, na drea aberta que
circunda o prédio, conforme demonstrado na Figura 5, trazendo
alguns enunciados.

Estes bancos ficam aqui para a I 2
gente sentar. A nossa turma Exn HEAE 9 paie SHEEaT =
brincar.

veio aqui para brincar de caga Fonte: Autorla C1 G5 B. 2024.
mosquito da dengue. Foi muito

legal a atividade.
Fonte: Autoria C2 G5 D, 2024. A gente brinca nos bancos.

Brinca de pular e brinca de

pique pega.
Fonte: Autoria C3 G5 B, 2024.

A gente brinca de
correr na grama,
pegar folhinhas e
ver os passarinhos.
Fonte: Autoria C1 G5 B, 2024.

Aqui na creche , eu gosto
de ver os macaquinhos
que ficam andando no §

muro. Eu ja vi, quando a |
tia trouxe a gente para
brincar no parquinho.

Fonte: Autoria C2 G5 C, 2024.

Figura 5 — Enunciados das criangas (3) . Fonte: Acervo da autora (2024).



As criangas apresentaram o local dos bancos, citando que:
e “estes bancos ficam aqui para a gente sentar’”, como
também o reconheceu como um espacgo para “brincar”;
e além de ser um ambiente para “brincar nos bancos”,
“brincar de pular” e “brincar de pique-pega”, o lugar pode
ser utilizado para atividades.

Evidenciamos, pois, que, & um espago com muitas
possibilidades tanto para brincadeiras, quanto para realizacdo
de atividades diversas. Enquanto professores, precisamos
promover mais experiéncias que oportunizem brincar com os
pés descalgos, sentir texturas, manipular, construir, imaginar,
criar, reaproveitar diferentes materiais, uma vez que,
atualmente, nossas criangas vivenciam um movimento
contrdrio a essas possibilidades de brincadeiras, por conta de
uma cultura que valoriza as telas, ou seja, a interagdo com o
uso de celulares, tablets, dentre outros.

Adentrando mais nos espacos visitados, chegamos na darea
gramada, elas disseram que:
e gostam de brincar no local, como “correr na grama, pegar
folhinhas e ver os passarinhos”;
e gostam de ver os macaquinhos que ficam andando pelo
muro da escola”, revelando a presenca frequente desses
animais que habitam a area verde em volta do CMEL.

Observamos que as criancas apreciam a liberdade de “correr”,
“pegar” e “ver” as coisas, dssim como, gostam desse momento
em contato com a natureza e das interagdes, por meio das
brincadeiras ao ar livre.



Seguidamente, chegamos a secretaria, no mesmo corredor onde
se encontram a sala da Direcdo e a sala dos professores,

conforme mostra a Figura 6.

A secretaria tem
livros, armarios e
mesas. A tia pede
para tirar copia da
atividade e pegar
material.
Fonte: Autoria C2 G5 D, 2024,

I
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Na secretaria, tem .
Nessa secretaria ficam

cameras e armarios. :

Fazem as carteirinhas as cameras, ai a moga
e entregam os vigia a escola.

uniformes. Fonte: Autoria C1 G5 B, 2024,

Fonte: Autoria C3 G5 C, 2024.

Da as carteirinhas e entrega as fotos.
Fonte: Autoria C4 G5 D, 2024,

Na sala da diretora, ela briga
com as criancas que fazem
bagunca. Ai a diretora
conversa com a crianga e

chama a mae e o pai dela.
Fonte: Autoria C1 G5 B, 2024.

A diretora organiza a escola e
conversa com os pais. Vigia o
portdo e, também, quando
alguém desobedece, ela leva pro

lugar onde ela fica.
Fonte: Autoria C2 G5 C, 2024,

A nossa diretora € muito bonita e
legal. Conversa com a gente.
Recebe a gente no portao e fala:
“Bom dia!".

Fonte: Autoria C3 G5 D, 2024,

Figura 6— Enunciados das criangas (4) . Fonte: Acervo da autora (2024).



Essa é a sala dos professores.
Os professores trabalham e
fazem as atividades no
computador.

Fonte: Autoria C2 G5 D, 2024.

Essa sala é o lugar dos
professores para conversar e

para fazer atividades.
Fonte: Autoria C1 G5C, 2024,

Na sala dos professores, eles
pegam a televisado e os
cadernos. Eles estudam e

escrevem.
Fonte: Autoria C3 G5 B, 2024.

Figura 6— Enunciados das criangas (4) . Fonte: Acervo da autora (2024).

Na Secretaria, enfatizaram que :

e hd a presenca de “livros, armarios e mesas”;

e & 0 espaco que “a tia pede para tirar copia da atividade”,
além de ser o lugar que possibilita “pegar material” para os
professores;

e o local que “fazem as carteirinhas e entregam os uniformes” e
também “entrega as fotos” [sic];

e & 0 lugar onde “tem cdmeras” que servem pard monitorar o
CME|, ressaltando que “nessa secretaria ficam as cdmeras, ai
a moga vigia a escola”, logo, acreditom que a auxiliar de
secretaria também desempenha a func¢do de vigildncia da
escola.

Sobre a sala da direcdo, destacaram:
e 0 papel da diretora na organizacdo da escolq, elas a veem
como uma profissional que “conversa com os pais” e que lida
com as criangas que “desobedecem” e “fazem bagunga”;



e 0 cuidado em “vigiar o portdo”, sugerindo que zela pela
garantia da seguranca das criangas tanto na entrada quanto
na saida;

e 0 contentamento com a gestdo da escola, descrevendo que
“a nossa diretora &€ muito bonita e legal”, assim, aprecia a
forma afetuosa como € acolhida no CMEL.

Conforme as falas, pudemos compreender que as criangas
entendem que a direcdo tem uma fungdo importante, é
acessivel e se preocupa com 0s bons relacionamentos no
ambiente escolar, seja com as criangas, seja com as familias.

Ao destacarem que a diretora tem uma autoridade na
mediacdo das situagdes de conflitos, & preciso ser dialogado
como essd relagdo se constitui na escola e questionar: Enquanto
profissionais, estamos desempenhando uma relacdo de
responsabilidade no sentido de imposi¢cdo — assujeitamento da
crianga — que se traduz nas mais diversas ordens? Ou atuamos
com o propdsito de constituir uma relagdo responsdvel no
sentido de acolhimento e respeito para com suas diferencas,
valorizando-a como sujeito social?

Essas problematizagdes necessitam ser contempladas na
Proposta Pedagogica e discutidas junto com as criangas, afinal,
quais sdo suas percepgdes e o que elas argumentam a esse
respeito.



A respeito da sala dos Professores, relataram que:

e & o lugar que “os professores trabalham e fazem as
atividades”;

e |ocal onde os professores planejom as aulas e utilizam os
computadores da sala para o preparo de suas atividades;

e “é 0 lugar dos professores para conversar” e também, o local
onde “eles estudam e escrevem”;

e &0 espaco que “eles pegam a televisdo e os cadernos”.

A descricdo das criancas mostrou como percebem esse
ambiente, que muitas vezes, ndo é acessivel a elas. Serd que
compreendem que o trabalho docente se limita a “fazer
atividades”, “conversar’, “estudar e escrever” ou “pegadr a
televisGo e os cadernos”? Esse & outro ponto importante a ser
dialogado com as criancas e debatido com os proprios
profissionais do CMEl, visando pensar nas atribuicées do(a)
professor(a) na Educacdo Infantil.



Ao adentrarmos no interior da instituicdo, seguimos para
refeitério e os banheiros, conforme mostra a Figura 7.

O refeitorio é bem grande, aqui

Ali é a cozinha da escola.
a gente lancha e almoga.

Todo mundo senta pra

Fonte: Autoria C1 G5 D, 2024.1 Ianchar e almn{ar‘ Tem

macad, banana, arroz,
Esse € o nosso refeitorio, alié a feijdo, macarrao, alface
cozinha que prepara a nossa e peixe.
merenda. A comida € muito boa Fonte: Autoria C3 G5 C, 2024,

e gostosa.
Fonte: Autoria C2 G5 B, 2024,

O banheiro das
meninas tem
florzinhas na parede
e 0 banheiro dos
meninos nao tem
nada, porque eles
nao sao meninas.

Fonte: Autoria C2 G5 D, 2024.

Sao os banheiros dos adultos e
dos professores e tem dois
banheiros para as criangas.

Lembrei [tia], tem chuveiro
Fonte: Autoria C1 G5 C, 2024, para tomar banho nos

Aqui sdo os banheiros das banheiros.

crian;as. Tem Il.lgar para Fonte: Autoria C4 G5 B, 2024.
meninos e para meninas.
Fonte: Autoria C3 G5 C, 2024,

Figura 7 — Enunciados das criancas (5) . Fonte: Acervo da autora (2024).



No refeitbrio, disseram que:

é um dos espacos que mais gostam da escolg;

é o local para a realizagdo das refeicdes didrias;

o refeitério ndo &€ somente um local de alimentagcéo, mas
um espaco de interacdo entre as turmas Ao se
encontrarem para merendar;

possui uma cozinha que prepara d merenda escolar;

a qualidade da comida & “muito boa e gostosa”;

a dlimentacdo servida , que inclui “macgd, banana, arroz,
feijdo, macarrdo, alface e peixe”, ou seja, tem um carddpio
nutritivo e com diversas opgdes de alimentos sauddaveis.

As criangas apreciam as refeicbes preparadas no CMEl e
gostam dos momentos de encontros no local.

Ao visitarem os banheiros , destacaram:

a existéncia de banheiros separados para adultos e
criangas: “sdo os banheiros dos adultos e dos professores e
tem dois banheiros para as criangas”;

o0 banheiro das meninas que possui uma parede enfeitada
com “florzinhas” (sic), enquanto dos meninos “ndo tem
nada, porque eles ndo sGo meninas”, ou seja, ndo hd uma
decoracdo especifica para os meninos;

os banheiros infantis sGo separados “para meninos e para
meninas”;

nos banheiros das criangas “tem chuveiros para tomar
banho”.



Portanto, pudemos observar que as criangas se mostraram
atentas aos detalhes dos banheiros da escola, destacando
tanto a funcionalidade quanto a decorag¢do dos espacos. Elas
reconheceram a importdncia dos chuveiros no local e
enfatizaram a separacdo dos banheiros de acordo com o
publico e a idade.

Seguindo nossa incursdo, chegamos ao parquinho e depois do
pdatio e ao soldrio, demonstrados na Figura 8.

Eu amo ir no parquinho. Ele
tem muitos brinquedos e é

colorido.
Fonte: Autoria C2 G5 C, 2024,

Esse € o parquinho e
tem muitos
brinquedos. Toboga,
castelo, casinha, tunel
e escorregador.

Fonte: Autoria C1 G5 D, 2024.

0 parquinho é bem grande e
coberto.
Fonte: Autoria C3 G5 B, 2024.

Figura 8 — Enunciados das criancas (6) . Fonte: Acervo da autora (2024).



Essa parte tem chuveiro e

Eu gosto daqui porque da pra torneira para tomar banho.
brincar de bola. Tem grama para as criancas
Fonte: Autoria C2 G5 D, 2024. brincarem.

Fonte: Autoria C1 G5 C, 2024,
Da para fazer um campo de
futebol. Podia ter uma piscina.

Fonte: Autoria C3 G5 B, 2024. Fonte: Autoria C4 G5 B, 2024.

Esse lugar com
brinquedos € para as
criangas pequenas
ficarem.

Fonte: Autoria C3 G5 D, 2024

Eu ndo sabia que o nome
daqui € solario. Aquieu e
minhas colegas,
brincamos de boneca,
panelinha, de monstro, de
pega-pega. A gente se

esconde no tunel.
Fonte: Autoria C2 G5 C, 2024.

Quando eu era da turma
da tia ***, ela deixava a
gente brincar ai. Eu
gostava de ficar dentro da
casinha.

Fonte: Autoria C1 G5 B, 2024,

Figura 8 — Enunciados das criancas (6) . Fonte: Acervo da autora (2024).



No parquinho, as criangas mencionaram que:

e a variedade de brinquedos disponiveis, dentre eles, “tobogg,
castelo, casinha, tanel e escorregador”;

e 0 colorido dos brinquedos que €& visualmente convidativo
aos olhos das criangcas, destacou que & um lugar de
interacdo e muita diversdo;

e “0 parquinho & bem grande e coberto”, destacando a
compreensdo da necessidade do espacgo ter uma protecdo
em dias chuvosos.

Compreendemos que o parquinho, para elas, &€ o espaco
preferido que permite movimentagdo, encontro, negociagdo,
disputas e outras possibilidades.

Na drea ao ar livre, a qual é referida como pdtio descoberto,
destacaram que:

e &€ um espaco para brincadeiras e outras atividades: “essa
parte aqui tem chuveiro e torneira para tomar banho” e
“tem grama para as criangas brincarem?”;

e gostam daquele lugar para “brincar de bola”;

e podem ter opcdes de lazer para aquele local como, por
exemplo: “dd pra fazer campo de futebol” e “podia ter uma
piscina”.

Sob a perspectiva das criangas, evidenciamos que € um lugar
apropriado para se pensar em outras possibilidades de
utilizacdo do espago, como sugeriram, isso mostra que elas
veem o pdtio como um ambiente com potencial para ser
melhorado.

Ao final do passeio, no soldrio, as criangcas apresentaram-no
COMO:
e um lugar para brincadeiras;



e Um espaco destinado para as turmas com criangas
menores: “esse lugar com brinquedos €& para as criangas
pequenas ficarem?”,

e um local que, quando frequentavam as turmas menores,
costumavam brincar com os(as) colegas de “boneca’,
“panelinha”, “monstro”, “pega-pega” e de se esconder “no
tanel”.

Os enunciados captados, durante a visita ao soldrio,
mostraram os sentidos produzidos pelas criangas ao
recordarem das brincadeiras nesse lugar.

Apbs o percurso pelo CMEI, realizamos uma roda de conversaq,
na qual, a pesquisadora instigou os grupos a drgumentarem
sobre o que mais gostavam na escola. Destacamos os
enunciados das criangas em resposta Q0  NOSSO
questionamento, que seguem na Figura 9.



Figura 9 — Enunciados das criancas (7) . Fonte: Acervo da autora (2024).

Aqui na creche
a gente
aprende, a
gente brinca.

Fonte: Autoria C1 G5 B, 2024.

Eu gosto de tudo na creche.
Gosto da minha professora,
gosto dos meus amigos. S6
que tem uns colegas que
batem, ai eu fico triste,
muito triste.

Fonte: Autoria C3 G5 B, 2024.

Eu gosto muito da minha
escola. Aqui, eu brinco
com meus amigos, estudo
e faco dever.

Fonte: Autoria C1 G5 C, 2024.

Eu to aqui na escola,
porque meu pai disse
que se eu estudar vou
ganhar um Minecraft.

Fonte: Autoria C5 G5 C, 2024.

Todas as criancas estao
aqui na escola para
estudar, entender, brincar
no parquinho, brincar de
pecinhas e comer comida.

Fonte: Autoria C3 G5 C, 2024.

Eu gosto da escola. Quando
cheguei, eu queria ficar na
turma dos grandes, igual o

meu primo. Ai, [tia], agora eu
estou feliz, porque sou da

turma da tia ***, do grupo 5.

Fonte: Autoria C2 G5 B, 2024.

Eu gosto dessa escola,
porque ela é muito linda.
Ela é importante pra mim,
muito importante demais.

Eu amo a minha escola.

Fonte: Autoria C4 G5 B, 2024.

Eu amei ganhar mochila
nova, agenda, estojo,
uniforme novo. Essa

escola é tudo pra mim.

Fonte: Autoria C2 G5 C, 2024.

Eu gosto muito de estudar.
Eu vim para a escola pra
aprenderalerea
escrever. Escrever meu
nome e as letras.

Fonte: Autoria C1 G5 D, 2024.

Aqui nessa escola, eu gosto
de brincar e de almocar.
Depois que eu chego em
casa, eu almocgo de novo.

Fonte: Autoria C4 G5 C, 2024.



Eu venho para escola
comer a comida daqui
que é muito gostosa.

Fonte: Autoria C2 G5 D, 2024.

Entdo, eu gosto de
desenhar e pintar aqui na
escola. Gosto quando a
professora passa
atividade.

Fonte: Autoria C5 G5 D, 2024.

Venho para a escola para

brincar de massinha, estudar,

desenhar, pintar, brincar no
parquinho e brincar com
pecinhas.

Aqui na creche, a gente
aprende muitas coisas. As
cores, as letras, o nome. A

tia ensinou pra gente sobre

0 mosquito da dengue.

Fonte: Autoria C4 G5 D, 2024.

Acho essa escola
bonita, grande e
colorida. A gente pode
comer e brincar no
parquinho.

Fonte: Autoria C3 G5 D, 2024.

Eu amo a minha escola. Gosto
da tia***, ela muito boa.
Ensina as coisas pra gente,
canta musica, da massinha, a
ficha do nome, brinquedos,
leva a gente no parquinho.

Cada um tem um potinho.

Fonte: Autoria Cé G5 D, 2024. Fonte: Autoria C7 G5 D, 2024.

Figura 9 — Enunciados das criancgas (7) . Fonte: Acervo da autora (2024).

Ao trazer os enunciados dads criangas, estamos, de certa forma,
percorrendo um caminho de composicdo da Proposta
Pedagbégica a partir de como elas compreendem e se
relacionam com esse espaco, fundamentado em suas proprias
referéncias e vivéncias. Dessa forma, podemos construir uma
proposta verdadeiramente centrada nas criongas, em seus
enunciados e argumentos, pois, segundo Kramer (1996, p.74),
um documento curricular, como a Proposta Pedagogica, "[..]
ndo aponta “o0” lugar, “a” resposta, mas um caminho’, nesse
sentido, as falas das criangas nos mostraram que elas tém
muito a dizer.



5.3 OS MINI FORUNS DE DEBATE E OS APONTAMENTOS DAS
CRIANGAS

No terceiro movimento interlocutivo, foram realizados os
miniféruns de debate, por turmas. Durante as dindmicas, foram
utilizados recursos interativos como a Caixa da Fala, o microfone
e as plaguinhas com emojis “curtir e ndo curtir’, como
apresentados nas Figuras 10 e 11.

Figura 10 — Caixa da Fala . Fonte: Acervo da autora 2024.

Dentro da caixa da falg, foram inseridas perguntas referentes aos
temas de debate.

Figura 11 — Plaquinhas com emoajis. Fonte: Acervo da autora, 2024.



A organizagdo dos féruns incluia: os(as) mediadores(as), que
tinham a funcdo de sortear as perguntas na caixa da fala e
apresentd-las; o grupo de debate, que tinha a funcdo de
responder e debater o tema das perguntas apresentadas,
utilizando o microfone; o publico, que ouvia, mas também
participava do miniforum argumentando, se desejasse, e
levantando as plaquinhas com emojis “curtiu” e “ndo curtiu”.

Vale destacar que todos (as) envolvidos(as) participaram do
debate, incluindo os(as) mediadores(as), que também tiveram
espaco de fala. E relevante ressaltar, ainda, que as criangas
tiveram a liberdade para participar, sem imposicdes, permitindo
que aqueles que desejassem falar o fizessem livremente, como
podemos vislumbrar nos registros, a seguir:

Foto 17 — Miniférum da turma G5 B. Fonte: Acervo da autora (2024).



Foto 19— Férum da turma G5 B. Fonte: Foto 20 — Férum da turma G5 C. Fonte:
Acervo da autora (2024). Acervo da autora (2024).

Foto 21 — Férum da turma G5 C. Fonte: Foto 22 — Férum da turma G5 C. Fonte:
Acervo da autora (2024). Acervo da autora (2024).



Foto 25 — Férum da turma G5 D. Fonte: Acervo da autora (2024).



O mini férum se constituiu dividido por sete temdaticas, quais sejam:
a) Jogos, brinquedos, brincadeiras e interacdo; b) Alimentacéo; c)
Limpeza; d) Seguranca; e) Familia e Eventos; f) Espacos da escolg; e
g) Sala de aula.

Na Figura 12, apresentamos os enunciados selecionados das trés
turmas referentes ao primeiro tema — a) jogos, brinquedos,
brincadeiras e interagcdo —, assim organizados por perguntas
sorteadas: Quais as brincadeiras e jogos que vocés mais gostam de
brincar na escola?; Quais os brinquedos que vocés gostariom que
tivessem na escola?;, Vocés gostariom de interagir mais e brincar
com as criangas de outras turmas? Por qué?

1.Quais as brincadeiras e jogos que vocés mais gostam de brincar
na escola?

“Eu gosto brincar com os brinquedos do parquinho. “(C1 G5 B)
“De pique-pega.” (C2 G5 B)
“Eu gosto de brincar de pique-alta”. (C3 G5 B)
“Eu gosto de brincar de Sonic.” (C4 G5 B)
“Brincar de esconde, esconde.” (C5 G5 B)
“Brincar com pecinhas.” (C6 G5 B)
“Brincar de bola.” (C7 G5 B)
“Brincar com boneca.” (C8 G5 B)
“Eu gosto das panelinhas.” (C9 G5 B)
“Jogar queimada.” (C10 G5 B)

Figura 12 — Pergunta 1 do tema : Jogos, brinquedos, brincadeiras e interagdo.
Fonte: Acervo da autora (2024).



“Eu gosto de brincar de pique-alto. "(C1 G5 C)
“Eu brinco de P] Masks [personagens de desenho animado] com
0s meus amigos.” (C2 G5 C)

“Eu brinco de pega-pega.”. (C3 G5 ()

“Todo dia eu brinco de robd.” (C4 G5 C)

“Eu gosto de brincar de rodinha.” (C5 G5 ()
“Eu gosto de brincar de corda.” (C6 G5 C)
“Brincar de amarelinha.” (C7 G5 C)
“Carrinho.” (C8 G5 C)

“Eu gosto de brincar de mae e filhinha” (C9 G5 C)
“Futebol.” (C10 G5 ()

“De boneca.” (C11 G5 C)

“Brincar com massinha. "(C1 G5 D)
“Carrinho.” (C2 G5 D)
“Jogar futebol”. (C3 G5 D)
“Queimada.” (C4 G5 D)
“Brincar de estatua.” (C5 G5 D)
“Brincar com pecinhas.” (C6 G5 D)
“Jogar bola.” (C7 G5 D)
“Pique -pega.” (C8 G5 D)
“Corrida.” (C9 G5 D)

Figura 12 — Pergunta 1 do tema : Jogos, brinquedos, brincadeiras e interagdo. Fonte:
Acervo da autora (2024).

As respostas referentes ds brincadeiras e jogos que mais

gostam de brincar na escola, o conjunto de enunciados das

criangcas deram mostras que cada um expressa suas
preferéncias em relagcdo a diferentes brincadeiras e jogos. As
falas evidenciaram que:

e alguns, gostam de brincar com os brinquedos do
parquinho; para outros preferem brincadeiras coletivas
(pigue-pega, pega-pega, pique-alta, esconde-esconde,
bola, queimada, futebol, rodinha, corrida, cordaq,
amarelinha, estatua);



e alguns sentem interesse por brincadeiras com brinquedos
(pecinhas, bonecas e bonecos, panelinhas, carrinhos);

e outros revelaram preferéncia por brincadeiras com massinha
de modelar;

e outros por brinquedos da midia como Sonic e PJ Masks.

As respostas das criangas sugerem que gostam de brincadeiras
jd proporcionadas pela escola (pique, esconde-esconde, bolg,
queimada, entre outras) e sugerem que desejom sua
continuidade. Com relagdo as brincadeiras com brinquedos,
podemos observar que as criancas também destacaram
aquelas que sdo proporcionadas pela escola (bonecas,
pecinhas, panelinhas), sendo que apenas dois brinquedos (Sonic
e PJ Masks) ndo fazem parte do conjunto ja disponibilizado.

2.Quais os brinquedos que vocés gostariam que tivesse na
escola?

“Balanco.” (C1 G5 B)

“Motinha elétrica.” (C2 G5 B)
“Carrinho de controle remoto.” (C3 G5 B)
“Pula-pula.” (C4 G5 B)

“Piscina de bolinhas.” (C5 G5 B)
“Boneco de super-heroi.” (C6 G5 B)
“Bola de futebol.” (C7 G5 B)
“Barbie.” (C8 G5 B)

“Slime.” (C9 G5 B)

Figura 13 — Pergunta 2 do tema: Jogos, brinquedos, brincadeiras e interagdo.
Fonte: Acervo da autora (2024).



“Bola.” (C1 G5 C)
“Carrinho de controle remoto.” (C2 G5 C)
“Poderia ter um boneco Transformer de controle remoto.”
(C3 G5 C)
“Uma bebé reborn.” (C4 G5 C)
“Eu gostaria de um homem de ferro e um monte de carrinhos
de controle remoto.” (C5 G5 C)
“Boneco de super-heréi.” (C6 G5 C)
“Uma casa da Barbie.” (C7 G5 C)
“Boneca Polly.” (C8 G5 ()

“Slime.” (C1 G5 D)
“Campo de futebol.” (C2 G5 D)
“Um monte de legos.” (C3 G5 D)
“Kit Magica.” (C4 G5 D)
“Bolinha de sabao.” (C5 G5 D)
“Robos.” (C6 G5 D)
“Skate.” (C7 G5 D)
“Pollys.” (C8 G5 D)
“Avido.” (C9 G5 D)
“Pula-pula.” (C10 G5 D)
“Toboga [brinquedo inflavel] .” (C11 G5 D)
“Traves para futebol.” (C12 G5 D)

Figura 13 — Pergunta 2 do tema: Jogos, brinquedos, brincadeiras e interagdo.
Fonte: Acervo da autora (2024).

Em relagdo aos brinquedos que gostariaom que tivesse na
escola, as criangads sugeriam uma variedade de opgoes,
algumas expressaram interesse por:

e brinquedos eletrénicos (motinha elétrica) e de controle
remoto (Corrinhos, boneco Transformers de controle
remoto);

e alguns demonstraram preferéncia por brinquedos
relacionados a personagens (boneco Polly, Barbie,
boneco Homem de ferro, robés);



e outros sugeriaom a compra de brinquedos para modelar
(slime), brinquedos ludicos ( kit magica, bolinha de sabéo,
avido, campo de futebol);

e brinquedos de encaixe (pecinhas de Legos);

e brinqguedos de uso coletivo (pula-pula, piscina de bolinhas,
tobogd, traves para futebol, skate, balango, bola).

Evidenciamos, pois, que a escolha desses brinquedos reflete o
repertdrio cultural e social dessas criancas, espelhando as
propagandas veiculadas na midia, apontando para a
necessidade de um didlogo com as criangcas acerca da
cultura do consumo e da importdncia das brincadeiras
conjuntas e compartilhadas. Existe um apelo incansavel para
O publico infantil quanto ao consumo desses produtos.

3.Vocés gostariam de interagir mais e brincar com as
criancas de outras turmas? Por qué?

“Sim, porque a gente pode fazer novos amigos.” (C1 G5 B)
“Sim, porque podemos conhecer outras criangas.” (C2 G5 B)
“Sim, eu tenho amigos em outras salas .” (C3 G5 B)
“Sim, porque assim nossa turma nao fica sozinha no
parquinho.” (C4 G5 B)

“Sim, minha vizinha é da sala do grupo 3.” (C5 G5 B)

“Sim , porque é mais divertido.” (C6 G5 B)

Figura 14 — Pergunta 3 do tema: Jogos, brinquedos, brincadeiras e
interacdo. Fonte: Acervo da autora (2024).



“Sim, porque eles sdo nossos amigos.” (C1 G5 C)
“Eles sdo amigos.” (C2 G5 C)

“E muito importante pra gente fazer amigos .” (C3 G5 C)
“Sim, também podemos brincar juntos no parquinho de pega-
pega, pique-boia, de Pj Masks [personagens de desenho
animado].” (C4 G5 C)

“A gente pode emprestar e dividir os brinquedos com outros
coleguinhas.” (C5 G5 C)

“Sim, porque a gente pode juntar todo mundo e fazer um time
de futebol.” (C6 G5 C)

“Muitas coisas legais podem acontecer com as turmas .”
(C6 G5 C)

“Sim, porque eu tenho primo aqui na escola.” (C1 G5 D)
“Seria legal, porque a gente pode brincar com outros amigos.”
(C2G5D)

“Eu acho bom, porque eu posso ver minhas amigas da igreja e
da minha rua.” (C3 G5 D)

“Eu gostei da ideia, a gente pode jogar futebol juntos.” (C4 G5 D)

Figura 14 — Pergunta 3 do tema: Jogos, brinquedos, brincadeiras e interagdo. Fonte:
Acervo da autora (2024).

Ao serem questionadas sobre a importdncia de interagdo com
criangas de outras turmas, indicaram que:

e “Sim, porque ad gente pode fazer novos amigos”;

e “Sim, porque assim nossa turma ndo fica sozinha no
parquinho”;

e “Eu acho bom, porque eu posso ver minhas amigas da igreja
e da minha rua” e “ Sim, minha vizinha é da sala do Grupo 3”
como uma oportunidade de se encontrar com pessods
conhecidas de seu entorno social;



e “Sim , porque a gente pode juntar todo mundo e fazer um
time de futebol” e “Eu gostei da ideia, a gente pode jogar

futebol juntos”, vislumbrando a possibilidade de
participarem de uma partida de futebol com outras
criangas;

e “Sim, porque eu tenho primos aqui na escola”, sugerindo o
contato com os parentes préximos.

Considerando as falas apresentadas, as criangas sugerem que
esses movimentos de encontros podem (res)significar as suas
interacdes e experiéncias cotidianas.

Assim, como no CMElI ndo hd um momento Unico na rotina
escolar para encontro com outras turmas, como o recreio do
Ensino Fundamental, os enunciados das criangas apontam para
a necessidade da efetivacdo de espacostempos de encontros
entre turmas, no sentido da possibilidade de socializagéo e
novas interagdes, reverberando, novamente, na viabilizagcdo de
um espago coberto para tal, como jG apontado pelas criangas
durante o passeio na escola.

Seguidamente, apresentamos o segundo tema, b) Alimentagdo,
evidenciando os enunciados das turmas, nas Figuras 15, 16 e 17,
assim organizados pelas seguintes perguntas sorteadas: O que
vocés acham que sobre a comida que € oferecida nas refeicdes
da escola? (Desjejum e almogo); O que vocés mais gostam de
comer?; e O que vVocés sugerem de merenda®?.

1.0 que vocés acham sobre a comida que é oferecida nas
refeicées da escola? (Desjejum e almogo)



“Eu acho 6tima.” (C1 G5 B)
“Eu sempre estou repetindo a merenda.” (C2 G5 B)
“Muito gostosinha.” (C3 G5 B)
“Eu gosto do café da manha.” (C4 G5 B)
“0 almogo & muito bom.” (C5 G5 B)
“Eu como tudo no almogo.” (C6 G5 B)
“Muito boa.” (C7 G5 B)
“Perfeita.” (C8 G5 B)

“Tudo de bom.” (C9 G5 B)

“Comida boa e quentinha.” (C10 G5 B)

“Muito, muito boa.” (C1 G5 C)

“Deliciosa.” (C2 G5 (C)
“Eu s6 almogo aqui na escola, quando chego em casa ndo como
mais nada.” (C3 G5 C)
“Eu acho maravilhosa.” (C4 G5 C)
“Eu gosto de tudo.” (C5 G5 C)
“A comida da nossa escola é saudavel.” (C6 G5 C)
“Boa demais.” (C7 G5 C)
“A comida € boa e ela faz a gente ficar forte que nem eu.”
(C8 G5 C)
“Eu gosto da comida da escola” (C9 G5 C)

“E muito boa.” (C1 G5 D)

“Eu amo a comida da escola.” (C2 G5 D)

“Deliciosa.” (C3 G5 D)
“Eu gosto muito da comida da escola.” (C4 G5 D)
“A comida é feita com amor.” (C5 G5 D)
“Eu acho muito, muito boa mesmo.” (C6 G5 D)
“Gosto muito” (C7 G5 D)
“A merenda é caprichada. " (C8 G5 D)
“Eu pecgo pra repetir de novo" (C9 G5 D)
“Muito boa. Vou pra casa com a barriga cheia. Minha mae fala: -
Vocé comeu na escola? Por isso que ndo quer almocar. Eu vou

comer s6 mais tarde” (C10 G5 D)

Figura 15 — Pergunta 1 do tema: Alimentagdo. Fonte: Acervo da autora
(2024).



Ao responderem sobre o que acham da comida oferecida nas
refeicées da escolq, as opinides das criangcas foram undnimes
em relacdo a qualidade da merenda. Alguns destacaram ao
dizer que:

e “Eu acho 6tima”, “Deliciosa”, “A comida é feita com amor”;

e enquanto outros & “Muito gostosinha”, “ A comida é boa e
ela faz a gente ficar forte que nem eu” , “A merenda é
caprichada” , “Tudo de bom”, “A comida da nossa escola é
sauddvel”, “Eu amo a comida da escola”;

e algumas, também, fizeram referéncia as refeicbes do
desjejum e do almogco como “ Eu gosto do café da manhd”,
“O almogo é muito bom”, “Eu s6 almoco aqui na escolq,
quando eu chego em casa ndo como mais hada” e “Vou
para casa com a barriga cheia”,

e no almogo “Eu como tudo”; ja outros nos revelaram que “Eu
estou sempre repetindo a merenda” e “Eu pecgo para repetir

de novo”.

Observamos que as criangds demonstraram que estdo
satisfeitas com a merenda escolar, que € saborosa, preparada
com capricho e que elas gostam do que comem na escolag, o
que aponta para a continuidade no preparo dos alimentos
servidos e como um ponto positivo para os servidores
responsaveis.

2.0 que vocés mais gostam de comer?



“Eu gosto de comer feijdo, arroz, macarrdo, carne moida.”
(C1 G5 B)

“Biscoito.” (C2 G5 B)
“logurte,” (C3 G5 B)
“Comer banana e meldo.” (C4 G5 B)
“Macarrao.” (C5 G5 B)
“Polenta.” (C6 G5 B)
“Salada, arroz e feijdao.” (C7 G5 B)
“Farofa.” (C8 G5 B)

“Arroz, feijdo e ovo." (C9 G5 B)
“Suco.” (C10 G5 B)
“Vitamina e biscoito.” (C11G5B)

“Arroz e feijao.” (C1 G5C)
“Eu gosto de arroz, feijao, salada e batata com carne moida.”
(C2G5C)
“0 que eu curto é batata doce.” (C3 G5 C)
“Comer banana e meldo.” (C4 G5 C)
“Eu amo o feijdo da escola” (C5 G5 C)
“Suco.” (C6 G5 C)
“Salada, arroz e feijao.” (C7 G5 C)

“A merenda tem meldo, melancia, vitamina” (C8 G5 C)

“Eu adoro comer carne bem temperadinha.” (C9 G5 C)
“Sopa.” (C10 G5 C)

“Eu gosto do feijdo e do arroz.” (C1 G5 D)
“Eu como arroz, feijao, carne, peixe, polenta.” (C2 G5 D)
“Eu gosto de comer polenta.” (C3 G5 D)
“Eu gosto muito de macarrdo.” (C4 G5 D)
“Peixe.” (C5 G5 D)

“Mamao, abacaxi e maga.” (C6 G5 D)
“Banana e mexerica.” (C7 G5 D)
“Melancia”. (C8 G5 D)

“Salada de alface e tomate.” (C9 G5 D)
“Bolo.” (C10 G5 D)

“Suco.” (C11 G5 D)

“Leite com biscoito.” (C12 G5 D)
“Carne moida com arroz.”(C13 G5 D)

Figura 16 — Pergunta 2 do tema: Alimentagdo. Fonte: Acervo da autora (2024).



As

criangas apontaram que tém preferéncia por:

“Arroz, feijdo e ovo”;

Salada;

“Batata com carne moida”;

Polenta;

Macarrdo;

Farofa;

Sopa”,

Peixe

“O que eu curto € batata doce”;

ja outros apreciaram a merenda servida no desjejum como:
meldo, melancia, vitaminag, suco, iogurte, “leite com biscoito”,
banana e “mamado, abacaxi e magd” e bolo.

Os enunciados nos mostraram que a escola oferece uma
merenda bem variada que saltaom aos olhos das criangas,
principalmente, quando servidos no carddpio “arroz’, “feijéo”,
“carne”, “macarrdo”, “polenta”, “peixe” e “salada”. A apreciacdo
das criangas quanto aos alimentos servidos reforgca que a oferta
de uma comida saudavel &, sim, apreciada por elas, as quais,
muitas vezes, somente tém a oferta desses alimentos na escola.

3.0 que vocés sugerem de merenda?



“Podia ter churrasco.” (C1 G5 B)
“Pizza.” (C2 G5 B)
“Cachorro quente.” (C3 G5 B)

“Hamburguer.” (C4 G5 B) “Sopa de letrinhas.” (C1 G5 C)
“Pipoca.” (C2 G5 C)

“Churrasco.” (C3 G5 C)

“Batata frita.” (C5 G5 B)

Mexido™ (C6 65 B) “P&o de alho.” (C4 G5 C)
“Sorvete.” (C7 G5 B) “Kiwi.” (C5 G5 C)
“Chup-chup.” (C8 G5 B) “Bolo de chocolate” (C6 G5 C)

“Cremosinho.” (C7 G5 C)
“Batata frita.” (C8 G5 C)

“Nuggets.” (C9 G5 C)
“Picolé.” (C10 G5 C)

“Pipoca.” (C1 G5 D)
“Agua de coco.” (C2 G5 D)
“Picolé.” (C3 G5 D)
“Acai.” (C4 G5 D)
“Pizza.” (C5 G5 D)
“Pao de queijo.” (C6 G5 D)
“Cachorro-quente.” (C7 G5 D)
“Limonada.” (C8 G5 D)
“Milkshake.” (C9 G5 D)
“Chup-chup.” (C10 G5 D)
“Batata frita.” (C11 G5 D)

Figura 17— Pergunta 3 do tema: Alimentagdo. Fonte: Acervo da autora
(2024).



Ao serem questionadas sobre sugestbes de merenda, as
criangas apresentaram muitas opg¢des para o cardapio:
e alguns sugeriram alimentos salgados como pipoca , pizza
, pdo de queijo, nuggets, cachorro-quente, batata fritq,
mexido, pdo de alho, sopa de letrinhas, hamburguer e
churrasco;
e outros, escolheram sugestbes como dAgua de coco,
limonada e acai;
e houve, também, aqueles que sugeriram alimentos doces
como picolé, sorvete, cremosinho, milkshake, chup-chup.

As indicagdes das criangcas mostraram, em grande parte,
alimentos comuns para muitos brasileiros, que, a depender
de como sdo preparados, podem ser revelar ndo tdo
saudadveis. A escolg, no entanto, em alguns momentos, tem
oferecido esses alimentos em uma forma sauddvel, indo ao
encontro dos anseios das criangcas e adequando-os também
de acordo com as demandas de criangas com restricdes
alimentares. Logo, compreendemos que tais momentos
devem se repetir mais vezes e ndo somente em datas
comemorativas, impulsionando uma maior diversificagdo do
cardapio.

As respostas das criangas, de maneira geral, revelaram que a
alimentacdo oferecida no CMElI atende as expectativas e
preferéncias das criangas, que ressaltaram com elogios,
expressos de diversas formas, que a comida é atrativa para
elas. Isso demonstra que a equipe responsavel pela merenda
escolar tem conseguido preparar refeicdes que agradam o
paladar das criangcas, o que &€ fundamental para incentivar a
alimentagcdo sauddvel e o consumo de todos os alimentos
servidos.



Seguindo, abordamos o terceiro tema, c) Limpeza, como
observado na Figura 18, e trouxemos os enunciados das turmas
referente as perguntas: Vocés acham que a escola é limpa? Por
qué? e Como vocés ajudam a manter a escola limpa?.

1. Vocés acham que a escola é limpa? Por qué?
2. Como vocés ajudam a manter a escola limpa?

“Essa escola € muito limpa.” (C1 G5 B)
“Acho tudo limpo aqui na creche.” (C2 G5 B)
“A creche é toda limpinha.” (C3 G5 B)
“A nossa escola é bonita porque é limpa.” (C4 G5 B)
“Aqui ndo tem poeira.”(C5 G5 B)
“Nos ajudamos deixando tudo limpo.” (C6 G5 B)
“ Nao jogar lixo no chao, porque a sala fica suja.” (C7 G5 B)
“Jogar o lixo na lixeira, porque da barata.” (C8 G5 B)

“MNao riscar as mesas com canetinha.” (C9 G5 B)

“Sim, porque a tia que limpa, ela limpa todo dia.” (C1 G5 C)
“A escola é muito limpa. As moc¢as lavam as salas”
(C2G5C)

“Eu acho muito limpa.” (€3 G5 C)

“Sim, quando a pessoa passa e suja, as tias limpam de novo.”
(C4G5C)

“Nos banheiros tem lixeiras e nas salas também. Por isso, que a
nossa escola e limpa.” (C5 G5 C)

“Eu vejo sempre as mocas limpando tudo e elas sao muito

legais.”(C6 G5 C)

Figura 18 — Perguntas 1 e 2 do tema: Limpeza. Fonte: Acervo da autora (2024).



“ Sim, a gente ndo vé lixo no chdo.” (C7 G5 C)
“E importante jogar o lixo no lixo."(C8 G5 C)
“Nao deixar agua parada por causa do mosquito da dengue.”
(C9G5C)
“Ndo deixar a agua aberta da torneira, porque vai desperdicar

agua e entupir a pia.” (C10 G5 ()

“Nao fazer bagunca com as coisas.” (C7 G5 D)
“Nao jogar o lixo no chao.” (C8 G5 D)
“Cuidar do meio ambiente.”(C9 G5 D)
“Nao deixar agua parada, porque pode dar dengue."(C10 G5 D)
“Nao pode jogar papel no chao ."(C11 G5 D)
"Nao desenhar nas paredes ."(C12 G5 D)

“Eu acho a escola limpa.” (C1 G5 D)
“Ndo tem sujeira, poeira. A escola é limpa todos os dias.”

(C2 G5 D)

“Eu acho limpa, porque as mogas estdo limpando as mesas do

refeitorio e varrendo a escola.” (C3 G5 D)
“Muito limpa.” (C4 G5 D)
“As tias passam pano no chao, tiram o lixo e a poeira.”

(C5 G5 D)

“Aqui é tudo arrumadinho. Quando a gente chega esta tudo no

lugar.” (Cé G5 D)

Figura 18 — Perguntas 1 e 2 do tema: Limpeza. Fonte: Acervo da autora (2024).



Ao perguntarmos acerca do que acham da limpeza da escolaq,
as criangas comentaram que:

a escola & muito limpa;

possui lixeiras nos banheiros e nas salas de aulag;

ndo veem lixo no chdo;

ndo tem poeira, porque o CMEI é limpo todos os dias.

Evidenciamos, segundo os enunciados das criangds, que a
impressdo de limpeza se destaca no ambiente do CMEL.

A respeito sobre como poderiam ajudar a manter a escola limpaq,
apresentaram algumas sugestoes:
e “N6s ajudamos deixando tudo limpinho”;
e “N@o jogar lixo no chéo, porque a sala fica suja”;
e “Nd&o deixar a dgua aberta na torneira, porque vai desperdicar
agua e entupir a pia”;
e jd outros, mencionaram o cuidado com os mobiliarios da
escola, ao destacarem que ndo se deve “riscar as mesas com
canetinha” e nem & permitido “desenhar nas paredes”.

Diante das falas, foi possivel perceber que as criangas tém um
senso de responsabilidade e de pertencimento em sua relagdo
com o CMEl Elas reconheceram que atitudes simples, como
jogar o lixo na lixeira e evitar danificar os mobiliarios, sdo
fundamentais para a conservacdo desse bem-comum, bem
como se colocaram a disposicdo no tocante aos cuidados e a
limpeza de sua instituicdo, reverberando na importdncia de
acdes impulsionadas e incentivadas pela escola que coloquem
as criangas como corresponsaveis pela sua limpeza.



Dando prosseguimento, debatemos o quarto tema, d) Seguranca,
com a pergunta: Vocés acham que a escola é segura? Por qué?,
conforme podemos observar os enunciados na Figura 19.

1.Vocés acham que a escola & segura? Por qué?

“Eu acho que a escola é segura, porque tem extintor de
incéndio e se pegar fogo tem como apagar até os bombeiros
chegarem.” (C1 G5 B)

“Aqui € seguro, tem seguranca que protege a escola.” (C2 G5 B)
“A nossa creche tem muitas cameras.” (C3 G5 B)

“Tem cameras no teto, porque vai que entra um ladrdo, ne? "
(C4 G5 B)

“Eu acho que temos professores fortes aqui.” (C5 G5 B)

“A escola € muito segura, porque tem muros altos.” (C6 G5 B)
" Eu acho segura, porque o prefeito nao deixa a escola sem o

seguranca que fica la fora.” (C7 G5 B)

“Sim, porque tem cameras.” (C1 G5 C)

“Eu acho segura porque tem as cameras. 5e uma crianca vir
aqui, mexer nas coisas, a cAmera vai gravar tudo e ai vao
mostrar o video para a professora.” (C2 G5 C)

“§im, a escola tem grades la fora.” (C3 G5 C)

“Agui tem porteiros, que vigiam o portao ” (C4 G5 C)

“Eu acho muito segura.” (C5 G5 C)

“Um protege o outro aqui dentro.” (C6 G5 C)

“ Eu acho segura, porque a diretora vé nas cameras e chama a
policia.” (C7 G5 C)

“ A escola tem que ser segura, porque aqui s6 tem criancas.”
(C8 G5 C)

Figura 19— Perguntas 1 do tema: Seguranca. Fonte: Acervo da autora (2024).



Observamos que a maioria das criangds consideraram a
escola um ambiente seguro, pois destacaram que:

é segura, pois tem cdmeras e alarme;

e possui grades e muros altos;

possui porteiro para vigiar os portoes;

“Um protege o outro aqui dentro”;

o CMEI possui extintores de incéndio.

Durante o didlogo, os enunciados deram mostras de que as
criancas tém ciéncia da violéncia e da necessidade de
monitord-la constantemente, o que evidencia o convivio
constante com atos infracionais e, nessa direcdo, a
necessidade de um didlogo aberto ao encontro dessas
questoes.

As criangas, de um modo geral, demonstraram-se confiantes
em relacdo a seguranca de sua unidade de ensino, destacando
a presenca de recursos de monitoramento e o trabalho de
profissionais que cuidam da vigil@ncia da escola. No entanto, é
preciso uma compreensdo quanto ao uso desse tipo de
monitoramento dentro das instituicbes que, grosso modo, é
pautado na légica da protecdo, mas atua também como
aparato de controle da sociedade pdés-moderna.

A percepc@o de seguranca também foi expressa ao dizerem
que “Eu acho que a escola é segurag, porque tem extintor de
incéndio e se pegar fogo tem como apagar até os bombeiros
chegarem”. Logo, observamos que, dos olhos das criangas, o
CMEI zela pela integridade de todos(as) que est@o no seu
ambiente.



Em sequéncia, apresentamos os enunciados relativos ao quinto
temaq, e) Familia e eventos, demonstrados nas Figuras 20 e 2],
com as perguntas: Vocés gostam quando suas familias
participam dos eventos e festas na escola? Por qué? e Quais os
eventos/as festas que acontecem na escola que vocés mais

gostam?

1.Vocés gostam quando suas familias participam dos eventos

e festas na escola? Por qué?

“Eu gosto porque a minha familia pode me ver cantando.”

“Sim, porque fica minha familia toda junta.” (C2 G5 B)
“Eu gosto sim, porque na festa da familia teve sorteio,
brincadeiras e comida pra todo mundo.” (C3 G5B)
“Sim, acho bom a familia participar. Eu nao fui na festa da

familia, mas eu queria ta aqui com meus amigos.” (C4 G5 B)

(C1G5B)

“Sim, porque eu gosto do meu pai e da minha mae.”
(C1G5C)
“Sim, eu gosto que minha familia participe das festas.” (C2 G5 C)
“$im e eu me divirto com os meus pais.” (C3 G5 C)
“Sim, fico muito feliz em ver minha familia aqui na escola.”
(C4 G5 C)
“Sim e eu queria que todo dia tivesse festa na escola” (C5 G5 C)
“Sim, porque eu amei a festa da familia. Pintei um porta-

retrato com a foto da minha familia.” (C6 G5 C)

Figura 20— Pergunta 1 do tema: Familia e eventos. Fonte: Acervo da autora

(2024).



Ao serem questionadas se gostam quando suas familias
participam dos eventos e festas na escola, as criangas
apresentaram alguns argumentos:

e “Sim, eu acho que a familia tem que participar para ver os
filhos"”;

e “Sim, fico muito feliz em ver minha familia aqui na escola”,
indicando que a crianga vé a participacdo da familia como
uma oportunidade de seus pais efou responsdveis
acompanharem e se envolverem em sua vida escolar;

e “Sim, porque em dia de festa & muita alegria”, a sua
resposta nos revelou que ela valoriza a participagdo de sua
familia nos eventos/festas por serem espacostempos de
alegria, diversdo e interacdo;

e “Eu gosto porque minha familia &€ muito importante pra
mim”;

e “Sim e eu me divirto muito com os meus pais”;

e “Porque eu amo a minha familia”;

e “Sim, porque fica minha familia toda junta”;

e “ Sim, porque eu amei a festa da familia. Pintei um porta-
retrato com a foto da minha familia”.

As criancas destacaram que apreciam esses momentos com
seus familiares. A presenca das familias nas festas € muito
importante e significativa. Essas interacées sdo vistas como
encontros de alegria, de diversdo e de celebragdo. Assim, a
participacdo das familias nos eventos sociais da escola, nas
festas, fortalece os vinculos e o sentimento de pertencimento
da crionca e da familia a comunidade escolar. Essa
proximidade entre a crianca, a familia e a escola sd&o
importantes para um bom convivio, o0 que sugere ad
importdncia da promogcdo de mais momentos de
confraternizagdo e convivéncia entre familia e escola.



2. Quais os eventos/as festas que acontecem na escola que
vocés mais gostam?

“Festa junina.” (C1 G5 B) “Dia das criangas.” (C1G5D)
“Festa da familia.” (C2 G5 B) “Festa da roga.” (C2 G5 D)

: , “Dia do brinquedo.” (C3 G5 D
“Dia das Criangas.” (C3 G5 B) R sl )

“Festa da familia.” (C4 G5 D)
“Dia das mulheres.” (C4 G5 B) “Natal.” (C5 G5 D)

“Dia dos Pais.” (C5 G5 B) “Carnaval.”(C6 G5 D)
“Dia das Mdes."(C6 G5 B) “Desfile de fantasias.” (C7 G5 D)
“Dia da reunido.” (C7 G5 B) “Dia contra a dengue.” (CB G5 D)
. ” “Banho de mangueira.” (C9 G5 D)

Dia dﬂﬁ Avos. [CB G5 E} “Teatro.” (C10 G5 D)

“Festa da familia.” (C1 G5 C)
"Festa a fantasia.” (C2 G5 C)
“Festa de carnaval [Bailinho].” (C3 G5 C)

“Festa de Natal [Cantata].” (C4 G5C)

“Festa das criangas.” (C5G5C)

‘A festa das criancas € muito legal. Tem escorregador grandao,
piscina de bolinha, pula-pula, pipoca, algoddo doce e
refrigerante.”(C6 G5 C)
“Dia do circo.” (C7 G5 C)

Figura 21 — Pergunta 2 do tema: Familia e eventos. Fonte: Acervo da autora (2024).

Em relagdo aos eventos/festas que acontecem na escola que
mais gostam, as respostas foram:

e “Festa Junina” e “Festa na roca” foram citadas, evidenciando
O quanto esses momentos sdo celebrados pelas criangas;

e “Festa da Familia”, “Festa de carnaval [bailinho]”, “Desfile &
fantasia”, “Banho de mangueira”, “Teatro”, “Dia do
brinquedo” e “Festa de Natal [cantata]”;

e “Dia das Criancas” , “Dia do circo”, “Dia das Mulheres”, “Dia
dos Pais”, “Dia das Mdes” e “Dia das Avos” ;

e “Dia da Reuni@o”, referindo-se as reunides de pais.



Vale destacar que a escola ndo comemora o “Dia dos Pais”, o
“Dia das Mdes” e o “Dia das Avés”, como mencionado pelas
criangas, sendo comemorado o Dia da Familia, assim a mencgdo
dos estudantes reflete o que a midia costuma divulgar, ao
encontro do interesse do consumo.

Ao explicitarmos os enunciados das criangds, observamos o
quanto os eventos e as festas sdo importantes para elas, seja
pela diversdo, seja pela oportunidade de envolver suas familias
e fortalecer vinculos. Durante o debate, constatamos que ads
criangas valorizam os momentos de celebracdo e
confraternizagcdo no CMEI, pois promovem encontros alegres,
com interacdo, ou seja, com Vivéncias gue proporcionam
experiéncias unicas que ficaram guardadas e relembradas em
suas memorias.

Seguidamente, abordamos o sexto tema, f) Espacos da escolaq,
destacando os enunciados, conforme apresentados na Figura
22, no que tange a seguinte pergunta: Qual o lugar que vocé
mais gostam da escola? Por qué?

1.Qual o lugar que vocés mais gostam da
escola? Por qué?



“Parquinho” (Escolha do Grupo 5 B)

“Tem muitos brinquedos legais.” (C1 G5 B)
“Eu gosto do escorregador e do tdnel.” (C2 G5 B)
"“A gente brinca de esconde-esconde e pique-alto.” (C3 G5 B)

“0 parquinho é bem grande.” (C4 G5 B)

“Parquinho.” (Todas as criangas)
“Solario, porque tem brinquedos.” (C1 G5 C)
“0 solario é bem legal, porque a gente pode brincar.” (C2 G5 ()
“Sala de aula.”" (C3G5C)
"Eu gosto da sala de aula, porque eu gosto dos brinquedos, dasj

pecinhas e das bonecas.” (C4 G5 C)

“Parquinho” (Escolha do Grupo 5 D)

“0 parquinho é muito bonito. Gigante." (C1 G5 D)

“No parquinho tem varios brinquedos que eu gosto.” (C2 G5 D)|

“Eu gosto do parquinho porque brinco com meus amigos no

fcastelo. Desc¢o o escorregador rapidinho e vou correndo para of
outro. Depois me escondo dentro do tinel. " (C3 G5 D)

“Eu gosto de escorregar e brincar na casinha.” (C4 G5 D)

“Eu gosto de correr no pargquinho.” (C5 G5 D)

Figura 22 — Pergunta 1 do tema: Espacos da escola. Fonte: Acervo da autora (2024).

Ao perguntarmos acerca do lugar de que mais gostam da
escola, na Figura 22, todas as criangas dpontaram o
“Parquinho”, dando mostras que esse espagco é muito
desejado por oferecer uma variedade de brinquedos:

e “O parquinho é muito bonito. Gigante”;

e “Tem muitos brinquedos legais”;

e “Eu gosto do parquinho porque brinco com meus amigos
no castelo. Desgco o escorregador rapidinho e vou
correndo para o outro. Depois me escondo dentro do
tanel”.



Elas mencionaram também o “Solario” ao nos colocar que:
e “Soldrio porque tem brinquedos”;
e “O solario & bem legal, porque a gente pode brincar”.

Houve aquelas que apontaram a “Sala de aula”, ao afirmar que
“Eu gosto da sala de aula, porque eu gosto dos brinquedos, das
pecinhas e das bonecas”.

Portanto, evidenciamos que as respostas do grupo, em sud
maioria, sugeriram que elas gostam dos espagos que
proporcionam oportunidades para brincar, se divertir e
interagir com os(as) colegas, revelando a relevancia das
brincadeiras no cotidiano dessas criangas.

Destacamos que ds criangas vdo para o pdarquinho em
hordrios fixos para cada turma, uma vez em cada dia da
semana. Suas respostas sugerem a necessidade da
exploragcdo pelos professores de outros espagos da escolq,
para além da sala de aula e do parquinho, para o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas e ludicas, como
exemplos: rodas de conversas e contac@o de historia na parte
gramada, atividades com desenhos livres no chdo do patio
descoberto, mais brincadeiras livres e interativas, entre outras.

Ao final, debatemos o sétimo tema, g) Sala de aula, os
enunciados produzidos podem ser observados na Figura 23,
acerca da pergunta: O que vocés gostariam que tivesse nad
sala de aula?

1.0 que vocés gostariam que tivesse na sala de aula?



“Uma TV.”(C1 G5 B)
“Carrinho, avido, moto e carro de bombeiro.”
(C2 G5 B)
“Barbie.” (C3 G5B)
“Bebé reborn.” (C4 G5 B)
“Carrinho de boneca.” (C5G5B)
“Um tapete.” (C6 G5 B)
“Jogo da memoria.” (C7 G5 B)
“Jogo da velha.” (C8 G5 B)
“Bicicletinhas.” (€9 G5 B)
“Tablet.” (C10 G5 B)

“Mais brinquedos.”(C1 G5 C)
“Slime.” (C2 G5 ()
“Computador.” (C3 G5 C)
“Bonecos do P] Masks.” (C4 G5 C)
“Bolinha de sabdo.” (C5 G5 C)
“Televisdo.” (C6 G5 C)
“Barbie.” (C7 G5¢c)

“Casa da barbie."” (C8 G5 ()

“Carrinhos, motos, helicopteros, carrinhos de

bombeiro." (C9 G5 C)

“Uma televisﬁn_"{m G5D)
“Videogame.” (C2 G5 D)
“Livros.” (C3G5D)
“Muitos brinquedos.” (C4 G5 D)
“Piscina de bolinha.” (C5 G5 D)
“Fantasias.” (C6 G5 D)
“Pula-pula.” (C7 G5D)
“Carrinho de controle remoto.” (C8 G5 D)
“Boneca barbie.” (C9 G5 D)
“Legos.” (C10 G5 D)
“Slime.” (C11 G5 D)

a rr

Figura 23— Pergunta 1 do tema: Sala de aula. Fonte: Acervo da autora (2024).

A respeito do que gostariam que tivesse na sala de aulaq, Figura
23, as criangas explicitaram seus desejos e sugestdes,
destacando que gostariam de:
e “Um tapete” para a sala de aula;
e “Muitos brinquedos” incluindo “Piscina de bolinha”, “Carrinho
de controle remoto”, “Pula-Pula”, “Barbie”, “Legos”, “Slime”,
“Bicicletinhas”, “Tablets” e “Tablet para desenhos”;



e de recursos ludicos como “Fantasias”;

e de “Livros”;

e de recursos tecnoldgicos como “TelevisGo”, “ Videogame”,
“Computador”.

Dentre as sugestdes, destacamos que a “Piscina de bolinha” e o
“Pula-Pula” sdo brinquedos que podem ser adquiridos pela
escola ou alugados em momentos de festa, ao encontro dos
desejos das criangas, pois sdo brinquedos de que gostam muito.
J& com relagdo a televisdo, evidenciada pelas criangcas como um
recurso necessario de aquisicdo para cada turma, uma vez que d
escola possui somente duas para uso coletivo.

E preciso de um didlogo com as criangas, e merece um destaque
na Proposta Pedagdgica, no que tange a discussdo em torno da
funcionalidade pedagdégica de uma TV em sala de aula.
Compreendendo que, em tempos de grande exposicdo das
criangcas em telas, o brincar & colocado em segundo plano, em
detrimento de um consumo de conteudos digitais, quais sejam,
videos (Youtube, Netflix, entre outros); jogos eletrénicos (games
em celulares e computadores); aplicativos e softwares interativos
(educacionais ou de entretenimento); e redes sociais (Facebook,
Instagram e TikTok).

Acreditamos que apontar esses anseios na Proposta Pedagogica
do CMElI € um caminho para evidenciar as necessidades e os
desejos dos estudantes. Entendemos, também, que trazer os
enunciados das criancas na producdo do documento &
reconhecé-las como sujeitos socialmente situados, ao encontro
de vivenciarem a(s) infancia(s) na Educacdo Infantil, quais
sejam, permeada(s) com muitos momentos de brincadeiras,
interacdes, experiéncias e descobertas proprias dessa etapa.



Assim, seguimos, para o quarto e dltimo movimento interlocutivo
que foi a roda de conversa da pesquisadora com as criangas.

5.4 RODAS DE CONVERSA SOBRE OS MOVIMENTOS
INTERLOCUTIVOS INSTAURADOS

Dando sequéncia, realizamos rodas de conversa com cada
turma, com o objetivo de um didlogo da pesquisadora com os
estudantes acerca de sua opinido quanto aos mMovimentos
propostos e sua participagcdo na pesquisa.

Selecionamos, dos trés grupos, alguns enunciados
representativos dentre todos os produzidos pelas criangas, os
quais podem ser encontrados no Padlet, em sua totalidade.

Para darmos inicio a roda de conversa, perguntamos ds criangas
sobre o que mais tinham gostado em todo o percurso da
pesquisa. Iniciamos com a apreciagcdo das respostas das turmas
do G5, na Figura 24.

“Nunca participei de uma pesquisa e nao sabia o que
era. Eu gostei porque falei da escola, fiz desenho,
coloquei a mao na caixa da fala e tirei um papelzinho”
(C1 G5 B)

“Eu gostei de pintar, desenhar, fazer coisas legais, falar
com os amigos, falar sobre a escola” (C2 G5 B)

“Eu gostei de levantar a mao, falar e dar uma placa de
like” (C3 G5 B)

“Fiquei feliz com vocés aqui na escola. A pesquisa me
ensinou que € importante falar” (C4 G5 B)

“Eu gostei de falar no microfone e fazer a rodinha para
conversar” (C5 G5 B)




“Eu achei muito boa a histéria” (C6 G5 ()

“Eu gostei da caixa da fala, das plaquinhas e do passeio’
(C7G5CQ)

“Foi legal, porque a gente conversou muito” (C8 G5 C)
“Eu adorei as plaquinhas de curtir e ndo curtir”’(C9 G5 C)

“Eu amei desenhar e ouvir histéria” (C10 G5 C)

“Achei a historia linda” (C11 G5 D)

“Eu fiquei apaixonada pela historia e fiz o
desenho da menina e da escola dela” (C12 G5 D)

“Sim, gostei de vocés e da pesquisa. A parte da
historia foi a que mais gostei. A menina que nao
gostava de falar e eu gosto muito de falar. Depois
fiz um desenho bem bonito da histéria” (C13 G5
D)

“Eu gostei de falar como é a minha escola no
passeio” (C14 G5 D)

Figura 24 — Enunciados das crian¢cas- G5 . Fonte: Acervo da autora (2024).

Considerando o conjunto de enunciados das crian¢cas acerca da
pesquisa, pudemos observar que suas falas revelaram que:

algumas mencionaram a oportunidade de participar de uma
pesquisa, destacando esse movimento como uma novidade;
gostaram de participar das experiéncias dialdgicas
proporcionadas durante a pesquisa no CMEl;

sentiram-se satisfeitas com a possibilidade de falar sobre a
sua escola;

gostaram das interagdes com a historia, os desenhos, as rodas
de conversq, a caixa da fala, o microfone e com as plaquinhas
de emojis;

enquanto outras ressaltaram, a interacdo entre elas durante
os debates nos miniféruns.



Diante do exposto, os enunciados apresentados revelaram a
interagdo entre os sujeitos, suas experiéncias e a situacdo
comunicativa durante a pesquisa. Pudemos vislumbrar a
representatividade das criancas nos movimentos dialdgicos
propostos, uma vez que, cada uma pode trazer seu olhar acerca
das experiéncias como um todo.

Assim, nos didlogos constituidos com a pesquisadorq,
observamos que as falas dos estudantes foram situadas em
suas proprias vivéncias, reforcando a imprescindibilidade de
colocar os seus discursos em evidéncia. Logo, os enunciados
produzidos deram mostras da importdncia de se constituir
espacos de interlocucdo, revelando que, quando sdo criados e
mobilizados movimentos de interacdo, a crianga se coloca, se
enuncia, ou sejq, (res)significa seu lugar como sujeito.

Acreditamos que, ao se expressarem por palavras ou por outras
linguagens, assumiram posicionamentos a partir de seu lugar de
enunciacdo, (res)significaram suas percepcdes perante suas
vivéncias, conhecimentos de mundo, valores e, com isso,
produziram novos sentidos que puderam ser compartilhados,
negociados e acordados nas interacées com seus pares e com
os adultos durante os movimentos de interlocucdo.



CONSIDERAGOES SOBRE OS ENUNCIADOS
INFANTIS

Tendo em vista todo o movimento interlocutivo empreendido ao
alcance de nosso principal objetivo que visa a consideracdo dos
enunciados das criangcas na composicdo curricular de uma
Proposta Pedagdégica, no sentido de possibilitar a sua
participacdo na producdo coletiva do documento. Destacamos
algumas consideragcées que se nNOs apresentaram como
relevantes mediante todo o percurso realizado.

Primeiramente, é possivel dizer que, sim, existem possibilidades
para que os enunciados infantis sejaom considerados para d
composicdo de uma proposta curricular. Todavia, para que isso
aconteca, asseveramos que a escola reconheca as criangas
como sujeitos de direitos, ou seja, como alguém que tém o que
dizer, e que se posicionam valorativamente, uma vez gque os
seus enunciados dizem acerca de si, de sua vida, da escola.

Quanto aos desafios eles também existem, mas acreditamos
que se houver o entendimento das concepgdes que apostam e
uma mobilizagdo de todos os envolvidos nessa construcdo, é
perfeitamente possivel a efetiva participacdo das criangas na
construgdo de uma proposta. Entendemos, outrossim, a
primordialidade de que haja a sistematizagdo de um
planejamento pedagdgico conjunto nesse sentido, haja vista
que de forma assistematica e sem intencionalidade prévia das
atividades a serem desenvolvidas, a participacdo das criancas
pode ndo acontecer ao encontro da efetiva consideracdo de
seus enunciados



Diante do que ds criangas nos revelaram, pudemos ter uma
vis@o geral acerca do que elas almejam para o seu CMEI, no que
tange a melhorias para esse espaco coletivo. Essa experiéncia
junto as criancas ratificou a nossa posi¢cdo inicial de que seus
direitos e seus enunciados (linguagens) sdo legitimos.
Compreendemos, assim, que a(s) linguagem(ns) é (s&@o)
constitutiva(s) dos sujeitos (Agamben, 2005; Jobim e Souzaq,
1996) e valorizar as experiéncias das criancas (Kohan, 2003)
enquanto sujeitos que se enunciom e argumentam é dar
visibilidade aos seus dizeres e dos seus posicionamentos
perante o mundo.
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