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Escola é...
o lugar onde se faz amigos.

Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola €, sobretudo, gente,

Gente que trabalha, que estuda,

Que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,
O aluno ¢ gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um

Se comporte como colega, amigo, irméo.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que ndo tem amizade a ninguém,

Nada de ser como o tijolo que forma a parede,
Indiferente, frio, so.

Importante na escola n&o € s6 estudar, néo € s6 trabalhar,
'E também criar lagos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, é logico...

Numa escola assim vai ser facil!

Estudar, trabalhar, crescer,

/ Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comecgar a melhorar o mundo.

Paulo Freire
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O Programa de Pés-Graduacao Profissional em Educacéao
(PPGPE) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) traz a
proposicdo da construgdo de um produto educacional que
apresente orientagcdes e/ou sugestdes, com intuito de
proporcionar possibilidades para as situagdes problematizadas
durante o desenvolvimento da pesquisa.

Diante de tal propésito, foi elaborado um produto educacional que
compreende um Caderno de Orientacdes Metodologicas para a
formacdo de professoras da Educacido Basica das Escolas
Multisseriadas, especificamente do municipio de Rio Bananal.

O presente Produto Educacional foi desenvolvido a partir da
Dissertacédo apresentada ao PPGPE/Ufes, na linha de pesquisa
Praticas Educativas, Diversidade e Incluséo Escolar, intitulada
“ESCOLAS MULTISSERIADAS DE RIO BANANAL/ES:
Ressignificando concepg¢des e reinventando praticas
pedagogicas’.

Os estudos da dissertacdo sinalizaram a necessidade de
fortalecer os passos das Escolas Multisseriadas por meio dos
caminhos da formacdo, uma vez que a problematica da
pesquisa estava em torno das seguintes indaga¢gdes: Como
garantir o direito de aprendizagem respeitando as

necessidades de cada estudante nas salas
. w“’ multisseriadas, nas Escolas do Campo?
Como pensar praticas educativas adequadas
a esse contexto? Quais desafios vivenciados
~pelas educadoras dessas salas
\, .. multisseriadas? Qual a percep¢cao das
@ . educadoras quanto a formacio para

atuar em uma sala multisseriada?

i



Diante do contexto do problema, foi delineado o seguinte objetivo:
compreender as Escolas Multisseriadas do Campo como
possibilidade concreta de garantia de direito dos estudantes a
uma educacdo de qualidade no/do campo, identificando os
desafios que se apresentam nas praticas das professoras das
Escolas Multisseriadas do Municipio de Rio Bananal/ES.

No desenrolar do estudo, ficou evidenciado que as participantes
da pesquisa nao tiveram acesso, na formacéo inicial, a disciplinas
especificas para lecionar em salas multisseriadas. Ainda, quando
questionadas a respeito da formacgao para atuar em Escolas
Multisseriadas, foram unamines em responder que consideram
necessaria, pois contribuiria para uma pratica educativa
adequada para a realidade. Ressaltamos que, no municipio de
Rio Bananal, as professoras que trabalham nas Escolas
Multisseriadas seguem praticamente as mesmas orientagdes, no
que se refere ao curriculo, livro didatico e formacdes.

Logo, este “Caderno de proposta formativa docente de
Escolas Multisseriadas: A ressignificacdao das praticas
pedagdgicas fundamentadas pela Educacdo do Campo e pela
perspectiva freireana” constitui o produto desse estudo. Nossa
intencionalidade com esta proposta € contribuir com as reflexdes
e estudos de professoras das Escolas Multisseriadas do Campo,
considerando que as docentes que trabalham na multissérie de
Rio Bananal ja almejam o desenvolvimento de uma educacéo
critica, por meio de praticas pedagodgicas que favorecam a
transformacdo da realidade. No entanto, transparecem uma
fragilidade: a falta de conhecimentos de como concretizar essa
educagao numa perspectiva humanizadora.

Mediante a situacdo exposta, propomo-nos, a partir das
perspectivas freirianas, ressignificar concepc¢des e reinventar
praticas pedagdgicas, a partir dos conceitos: humanizagéo,
educacao problematizadora, dialogo e temas geradores.
Acreditamos ser esse o caminho para contribuir com a formacéo
humana e libertadora dos sujeitos do campo.



A producao deste material se justifica pela analise e interpretacao
da observacao participante e das respostas advindas do
questionario aplicado as professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental das Escolas Multisseriadas, por meio das quais foi
possivel evidenciar os entraves para a concretizacédo de uma
educacédo humana e transformadora no meio rural, no municipio
de Rio Bananal.

Diante do exposto, os trabalhos propostos para serem
desenvolvidos neste processo de constituicdo do caderno de
proposta formativa se deram a partir das contribuicbes do
histérico da Educacdo do Campo e das concepgdes de Paulo
Freire, especialmente com a obra “Pedagogia do Oprimido”. A
proposta de formacgéao esta organizada em cinco momentos.

Cada momento possibilitara a reflexdo e a constituicdo do
reiventar da pratica, a partir da percepcao de situacdes
contraditérias na pratica docente do dia a dia em sala de aula.
Assim, esperamos que a provocacgcao desperte uma visao
educacional critica, dialoégica e emancipatoéria, de acordo com a
perspectiva de Educacao Popular apresentada por Paulo Freire.

O presente “Caderno de proposta formativa docente de
Escolas Multisseriadas: A ressignificacdao das praticas
pedagodgicas fundamentadas pela Educagdo do Campo e pela
perspectiva freireana” esta organizado da seguinte forma: nesta
etapa inicial, expressamos a esséncia deste trabalho, sua
procedéncia e estrutura, nomeando este tépico como
“Apresentacao’.

Na etapa seguinte, intitulada “Consideragdes iniciais sobre a
Educacdo do Campo”, somos convidados a refletir sobre a
Educacdo do Campo como garantia de um direito para o povo
camponés. Uma educacgao que se fortalece por meio de lutas e
reivindicagdes dos movimentos sociais ligados ao campo.

“A perspectiva humanizadora de Paulo Freire” sera abordada na
formacdo, com intencionalidade de contribuir na construgéo das



praticas pedagogicas, como oportunidades de emancipacéo e
liberdade, por meio dos conceitos abordados por Freire.

No tépico nomeado “Uma proposta formativa na Escola
Multisseriada fundamentada pela Educacdo do Campo e pelo
ideario freireano,” sera apresentada, de forma detalhada, a
proposta de formacgao docente.

Finalizando este processo, nas “Consideracdes Finais,”
apresentaremos nossas reflexdes de encerramento acerca da
proposta de formacéo elaborada.
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Esta caminhada nos leva a refletir sobre a Educacédo do Campo e a
construcdo da identidade do povo camponés, uma vez que essa
modalidade educacional tem como principal intencionalidade a garantia do
direito a educagao no e do campo. Isso é alcangado por meio de politicas
de valorizacéo e fortalecimento das Escolas do Campo e dos docentes que
atuam na formacéo das criangcas campesinas. A Educacdo do Campo
possui sua origem atrelada a histéria da educacdo, que passa por
reivindicagdes e ganha vigor na argumentagdo dos movimentos sociais
relacionados ao campo, tais como: agricultores familiares, quilombolas,
ribeirinhos, indigenas e outros tantos afastados dos processos
educacionais e socioecondmicos.

E preciso vislumbrar o campo como um local de produc&o e reproducéo de
vidas, de trabalho e de cultura, de relagcbes com a natureza e entre os
sujeitos que ali vivem. O processo de construgao e de luta pela Educacéao
do Campo ndo pode ser entendido fora da luta e da organizagdo dos
trabalhadores.

O movimento “Por uma Educacdo do Campo” (1998), € uma iniciativa

que visa a promoc¢do de uma educagdo que considere as
especificidades das populag¢des, que vivem no campo.
M Nesse intuito vem para romper com o siléncio, com o

s - oo

~ = esquecimento e com o desinteresse que assombram o
meio rural. Porém a Educacdo do Campo néo fica
apenas na denuncia do silenciamento, ela
desloca e coloca em pauta o que ha de mais
perverso nesse esquecimento: o direito a



educacédo que ainda hoje € negado a populagao trabalhadora do campo, de
diversas maneiras.

Diante da seriedade dos problemas levantados de forma recorrente entre
os povos do campo — tais como: auséncia de escolas, falta de
conhecimento ou desconsideracdo envolvendo as especificidades do
campo, menosprezo aos profissionais que assumem as Escolas do Campo
e duvida com relagdo a qualidade de ensino ofertado no meio rural —,
despertou-se a necessidade de mobilizagdes com vistas a resisténcia, por
meio de lutas populares enfatizando que a educagao-formagao no decorrer
de todavida € umdireito do cidad&o e dever do Estado.

O Movimento Sem Terra, desde sua origem, em meados dos anos de 1980,
possui como uma de suas principais bandeiras a luta por uma educacéo
publica que considere as singularidades campesinas, para atender aos
trabalhadores do campo.

Arealidade do campo, quando cultiva a vida com praticas humanizadoras,
é reflexo de projetos alternativos que, sem antecedentes, fortalecem as
lutas ao longo da histéria, em favor dos oprimidos, com vistas a
emancipagao desses sujeitos. Isso nos faz compreender que nao ha
equidade social quando se cultiva o agronegdcio e o latifundio.

Nesse percurso histérico, foram elaboradas e implementadas reformas
educacionais que originaram documentos que contribuiram com a
Educacado do Campo, no pais, em especial para as Escolas Multisseriadas,
conforme organizacgéo que segue.



Quadro 1 - Referenciais e Legisla¢des que regulam a Educagdo do Campo

N°. 6.596

Estado do Espirito Santo

Legislagao Ementa Ano
Resolligio ne/01 Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica das 2002
Escolas do Campo

Diretrizes complementares, normas e principios para o

Resolugéo n° 02 desenvolvimento de politicas publicas de atendimento 2008
da Educagao Basica do Campo

Resolucio Reconhece a Educagédo do Campo como modalidade

CNE/CEB re 04 especifica da Educagdo Basica e define aiden  tidade 2010
da escola do campo
Decreto Presencial Dispde sobrel a politica de eleJcagao do campo e’ 9
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria 2010
n°7.352
— Pronera
Portaria n° 86 do Institui o Programa Nacional de Educagéo do Campo
2013
MEC Pronacampo
Lei n° 12.960 da Diretrizes e ba.seAs d'a educaga.\o na0|?nal, plara~fazer
A constar a exigéncia de manifestagéo de 6rgéo

Presidéncia . . . 2014

o normativo do sistema de ensino para o fechamento de

Republica - .
escolas do campo, indigenas e quilombolas

Resolugéo CEE -ES Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo  do 2022

As legislacdes apresentadas sao instrumentos legais que podem servir de
base para construcdo de uma Educacgao do Campo diferenciada, a partir

Fonte: Organizado pela autora

da construcéao de projetos com tal intencionalidade.

A Educacdo do Campo nao pode ser compreendida numa concepgao
compensatoria, como ouvimos em alguns discursos detentores do poder
politico e econémico do pais. Para que haja a superagao de conceitos
equivocados até pelos sujeitos do campo, é preciso que haja
transformacdes na base que possibilitem a superacdo de vivéncias
almejadas pelo campo. E as politicas publicas representam essa

potencialidade de fazer acontecer.




O Decreto Presencial n®7.352, de 04 de novembro de 2010, dispde sobre a
politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria (Pronera) e estabelece, no artigo 2°, os principios da
Educacédo do Campo:

Art. 2° Sao principios da educag¢ao do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulagcdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos
de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo
dotrabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da
educacéao para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condigdes concretas da producao e
reproducgao social da vida no campo;

IV - valorizag&o da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagoégicos com conteudos curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizagao escolar, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educagéao escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo (Brasil, 2010, p. 1).

Nesse sentido, Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 23) trazem a seguinte
colocacéo, que vai ao encontro do que esta na legislacéo:

A Educacao do Campo precisa ser uma educacao especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser
educacéo, no sentido amplo de processo de formag¢do humana,
que constroi referéncias culturais e politicas para intervengao das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz.

Ensinar a ler, escrever e resolver as quatro operagdes torna o educando
alfabetizado, mas n&o supre as necessidades humanas. Porisso € preciso
pensar em um espaco que possibilite aformacao humana, oportunizando a
compreensao da importancia da cultura e da histéria local, da participacao



nas organizag¢des sociais, favorecendo a construgdo da identidade do
sujeito do campo.

Portanto, conhecer as concepg¢des que trazem significado a Educagéao do
Campo, possibilitando a contribuicdo para o fortalecimento de uma
educacao multisseriada critica, reflexiva, atuante, capaz de fortalecer a
identidade dos povos do campo € a intencionalidade. Na busca por esse
alcance, recorremos a Paulo Freire.






Temos em vista a proposta de uma formacao docente, em que o dialogo
contribua para superacdo de praticas pedagogicas “ingénuas” e na
“‘esperanca” de favorecer o desenvolvimento do pensamento critico por
meio da dialogicidade, possibilitando a concretizacdo de uma educacao
libertadora, na qual acreditamos.

Convicto de seus ideais e movido pela certeza dessa possibilidade, Paulo
Freire colabora com alguns de seus conceitos — humanizag&o, educacgao
problematizadora, dialogo e temas geradores — ajudando-nos a entender,
para ressignificar, concepc¢cdes que podem ser incorporadas as Escolas
Multisseriadas do Campo, reinventando ou potencializando praticas
pedagdgicas. Segundo Freire (1996, p. 17), “[...] a superacéo e nao a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza”.

Para tanto, & valido que aconteca uma aproximagao dos conceitos
explanados por Freire, considerando a possibilidade de promover a
formagdo humanizadora nas salas de aula, onde a autonomia e a
criticidade sejam desenvolvidas com naturalidade em meio as
aprendizagens. E, para o alcance desse propésito, a reflexao se faz
necessaria.

" Nessa expectativa, Caldart (2021, p. 1) nos alerta para

[...] aimportancia da reflexao sobre as finalidades
sociais da educacgdo. Séo elas que orientam as
decisdes sobre o que precisa ser afirmado e
combatido, preservado e recriado nas praticas
educativas concretas de cada tempo e
circunstancia.



Para melhor compreenséo desse percurso em busca da emancipag¢ao dos
sujeitos, os conceitos na perspectiva de Paulo Freire serao compartilhados
asequir.

HUMANIZACAO

A perspectiva compreendida por Freire tendo a educagéo como pratica da
liberdade perpassa a humanizag¢do. No entanto, no percurso historico da
vida humana, é perceptivel adesumanizacéo.

Mas, se ambas sao possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o
que chamamos de vocac¢ao dos homens. Vocagao negada, mas
também afirmada na propria negagdo. Vocagédo negada na
injustica, na exploragcdo, na opressao, na violéncia dos
opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de
luta dos oprimidos, pela recuperagcdo de sua humanidade
roubada (Freire, 1987, p. 30).

A vocacédo dos homens (e das mulheres), a humanizacao, processa-se
pelo “ser mais”. Assim, para que a vida seja vivida de forma digna, o ser
humano, que se difere dos demais animais, precisa que suas
necessidades basicas sejam supridas, tais como moradia, alimentagao,
saude, lazer, entre outras.

Além das necessidades estruturais, demandas sociais e afetivas também
sdo indispensaveis a manutengao da vida, como os afetos, a convivéncia,
o trabalho, o descanso, a autonomia de expressao, etc. Essas
necessidades permitem o desenvolvimento da liberdade, uma vez que
esta nos estabelece como seres humanos, possibilitando a escrita de uma
histéria com vistas a superacédo das desigualdades sociais. Nesse
processo humanista, o diferencial esta em se libertar das amarras da
desumanizacgao, sem assumir a postura opressora.

Outro destaque a ser considerado nas palavras de Freire (1987) é na
perspectiva de que a desumanizagao, mesmo que seja real na sociedade,
nao é destino do ser humano, e sim consequéncia das agdes de uma
sociedade opressora.



Com vistas a superacgao dessa sociedade com individuos opressores, que
a torna opressora, o caminho que se mostra capaz de transformar essa
conjuntura € a educacao. Uma educacgao na perspectiva da humanizagao,
portanto, libertadora. Para tanto, é relevante trazer para o dialogo o
entendimento sobre “educacéo problematizadora” e “educacéo bancaria”.

CONCEPCAO BANCARIA E CONCEPCAO
PROBLEMATIZADORA

No contexto da “educacéo bancaria”, o professor se encontra na posi¢céo
de detentor do saber; e os educandos, meros receptores de conhecimento.
Nessa conjuntura, ndo se consideram os conhecimentos prévios do
estudante, colocando-o num papel inferiorizado, em que a disciplina se
faca presente, para que o educador repasse a maior quantidade de
conhecimentos possiveis. Cabe ao educando decorar para realizar as
provas somativas e demais atividades.

Assim, nessa concepgéo, a educacgéo esta pautada nas ideias de quem
detém o poder. Apenas reproduz o pensamento da ideologia dominante,
contribuindo com a desumanizagédo dos seres humanos, uma vez que o
desenvolvimento das habilidades €, no minimo, reduzido, encaminhando
para a formagao de sujeitos passivos, sem voz e sem vez.

Diante das reflexdes de Freire (1987), essa “cultura do siléncio” acontece
em virtude da transferéncia de conhecimentos, ndo oportunizando a
superacao dos desafios e limitagbes a que é submetida grande parte da
sociedade. Para melhor compreendermos essa concepc¢ao, intitulada por
Freire como “educacéao bancaria”, ele sintetiza:

Dai, entéo, que nela:

a) o educador € o que educa; os educandos, 0s que sao
educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;
c) o educador € o que pensa; os educandos, os pensados;



d) o educador € o que diz a palavra; os educandos, os que a
escutam docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador € o que opta e prescreve sua opgéo; os educandos
0S que seguem a prescricao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de
que atuam, na atuagao do educador;

h) o educador escolhe o conteudo programatico; os educandos,
jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam aele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos
educandos; estes devem adaptar-se as determinagdes daquele;

j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos,
meros objetos (Freire, 1987, p. 59).

Diante desses preceitos que caracterizam a educacdo bancaria, fica
transparecida a definicdo de educador como sujeito do processo de
aprendizagem, enquanto que o educando se restringe a um objeto. Nessa
perspectiva, a educacédo bancaria ndo pode contribuir para uma
transformacao social, uma vez que “[...] 0 que pretendem os opressores 'é
transformar a mentalidade dos oprimidos e n&do a situagao que os oprime', e
isto para que, melhor adaptando-os a esta situagcéo, melhor os dominem”
(Freire, 1987, p. 60).

Em contrapartida, Freire (1987) nos apresenta uma educacédo na
perspectiva da pratica da liberdade. A concepgao “problematizadora ou
libertadora” se apresenta na intencionalidade de romper com a estrutura
vertical educador-educando. A perspectiva libertadora, ou também
conhecida como problematizadora, aborda que seu desempenho esta
relacionado ao de problematizar as realidades existentes. Ha uma
provocagao do educador por meio da consideracao do contexto de vida do
educando. As experiéncias do educando séo problematizadas no sentido
do despertar para circunstancias até entdo despercebidas.

Assim, o aluno se compreende como sujeito do processo de
aprendizagem, por meio da percepc¢éo de que € um ser humano inserido
em um mundo que precisa de seu posicionamento critico, criativo e até
inventivo diante das situagdes que o cercam. Nessa caminhada, por meio



de tais acdes, o aprimoramento ou consolidag&do dos conhecimentos vai se
tornando presente.

A educacdo na concepgao problematizadora ou libertadora promove a
humanizacéo. Os sujeitos envolvidos se tornam ativos e responsaveis, em
virtude da compreensao das abordagens reflexivas consideradas para o
desenvolvimento da aprendizagem de cada educando. E essas
abordagens reflexivas implicam na criticidade e na criatividade, assim “[...]
a humanizacdo em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos
homens. Nao é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica
na acao e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(Freire, 1987, p. 67).

Nessa perspectiva, abre-se a reflexdo para a esséncia do diadlogo na
educacéo problematizadora.

A ESSENCIA DO DIALOGO CONCEPCAO
PROBLEMATIZADORA

Freire (1987) ressalta que a palavra precede o dialogo e é importante que
essa palavra seja auténtica, proveniente de uma praxis. Caso contrario,
assumiria o contexto de palavra oca, promotora de alienagdo e nao de
transformacao.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 1987, p.
78).

Assim, pronunciar a palavra é direito de todos os humanos e nao privilégio
de poucos. Levando para o contexto da educacédo, o processo ensino-
aprendizagem acontece mediante os dialogos, que sao indispensaveis



para uma pratica pedagogica libertadora.

Por isto, o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o
encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos
enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, nao
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes (Freire, 1987, p. 79).

O dialogo se apresenta como uma exigéncia da existéncia humana e deve
ter como ponto de partida a realidade dos educandos, para, assim,
problematizar o refletir e o agir no coletivo, com vistas a um mundo
humanizado. Essa premissa € oportunizada pela educacéao libertadora na
perspectiva dialogica.

Freire (1987, p. 80) salienta que “[...] ndo ha dialogo, porém, se ndo ha um
profundo amor ao mundo e aos homens”. O mundo é onde acontece a
criacdo e a recriacéo, e essas possibilidades exigem compromisso dos
seres humanos com a causa de libertag&o dos oprimidos, por meio do amor
e do dialogo, numa expectativa de humildade. A situacdo pode ser
exemplifica nas palavras de Freire (1987, p. 82): “[...] falarem humanismo e
negar os homens € uma mentira”. Assim, ndo é plausivel encontrar amor,
humildade em didlogos que ndo se mantenham em suas afirmativas.

Outra premissa que fortalece a relagcéo dialégica surgida nos escritos de
Freire (1987) € a esperanca. Esperanca nao de esperar acontecer, mas de
restaurar o fazer acontecer. Assim ele explicita:

Se o dialogo € o encontro dos homens para “ser mais”, néo pode
fazer-se na desesperanca. Se o0s sujeitos do didlogo nada
esperam do seu que fazer ja, ndo pode haver dialogo. O seu
encontro é vazio e estéril. E burocratico e fastidioso (Freire, 1987,
p.82).

Assim, compreendemos que o dialogo que considera os pressupostos
envolvendo o amor, a humildade e a esperanca faz acontecer a
humanizac&o com vistas ao “ser mais”, uma vez que o dialogo que envolve
o pensar critico, criativo, pode gera-lo.



E OS TEMAS GERADORES?

Dante desse contexto, compreendemos que o dialogo, na perspectiva de
refletir sobre arealidade, é capaz de construir conhecimentos significativos
que concretizem a educacdo humanizadora. A partir de uma formacao
critica e criativa, o sujeito pode se posicionar de forma atuante na atual
sociedade, que ainda precisa superar os limites impostos pela opresséao.

Para tanto, Freire (1987) nos traz outro pressuposto, capaz de alavancar a
educacédo na concepcao critico-libertadora, que vem a ser a organizagao
dos conteudos programaticos da educacédo. Quando estruturados de
acordo com a realidade vivenciada pelos educandos, despertando um
olhar diferenciado diante das possiveis problematizacbées com vistas a
superagdo, os temas geradores sdo apresentados numa visao
significativa.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o
conteudo programatico da educagao nao € uma doagao ou uma
imposicdo — um conjunto de informes a ser depositado nos
educandos, mas a revolugcdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada.

Aeducacéao auténtica, repitamos, nao se faz de “A” para “B” ou de
“‘A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo.
Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros, originando
visdes ou pontos de vista sobre ele. Visbes impregnadas de
anseios, de duvidas, de esperancas ou desesperangas que
implicitam temas significativos, a base dos quais se constituira o
conteudo programatico da educacéo (Freire, 1987, p. 83-84).

O conteudo programatico, de acordo com Freire (1987), néo pode ser algo
pronto, a ser depositado pelo educador nos educandos. Também nao pode
ser uma adequacéo a partir de informacdes da realidade a conteudos
preexistentes. Assim, compreendemos que deve ser algo observado,
selecionado, estruturado de forma sequente, coerente com a realidade
vivenciada pelos educandos. Logo, néo seguira padrdes prontos, e sim
acarretara a consideracdo do “A com B”, sob forma de uma pratica
educativa criativa.

Essa consideracdo quanto aos temas geradores conduz os trabalhos a



abordarem conteudos significativos, trazendo o diferencial da educacéao
problematizadora ou libertadora. Tendo em vista a premissa de que a
selecao de conteudos deve servir a transformacéo da realidade e/ou dos
sujeitos que fazem parte desse processo, essa transformacéo perpassa a
dialogicidade da educacéao libertadora, conscientizadora, como afirma
Freire (1987).

Nessa conjuntura dos temas geradores, os oprimidos, por meio da analise
da realidade desigual vivenciada, compreendem que, a partir de um
universo tematico problematizado, existe a possibilidade de serem
inseridos no mundo por meio de atitudes conscientes e libertadoras, nao
sendo mais oprimidos. Ressaltamos que nao € uma mudanga magica, mas
possivel por meio do despertar de uma consciéncia até entdo adormecida.

O trabalho com temas geradores requer identificacao de situagdes-limites
da realidade e problematizacbes envolvendo a reflexdo-critica,
perpassando a codificacéo e a descodificagdo. Por meio desse processo, €
possivel recorrer a uma metodologia que favorega o entendimento da
situagdo existencial vivenciada, com vistas a elucidar uma criticidade e
criatividade referentes arealidade problematizada.

Nesse percurso, que se defronta com a acao-reflexdo-acao, os conteudos
programaticos preestabelecidos n&o trazem contribui¢des relevantes, uma
vez que so6 a articulagdo com dialogo proporciona a construgéo coletiva das
aprendizagens necessarias para a superacdo na perspectiva da
transformacao social, estimulando a motivag&o para o processo de ensino-
aprendizagem.

Diante dessa articulagdo da aprendizagem significativa, na concepcgéao da
educacgao problematizadora ou libertadora, € preciso considerar que

N&o posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se
nao penso. Mas, ndo penso autenticamente se os outros também
nao pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem
para os outros, nem sem os outros. A investigacédo do pensar do
povo nao pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de
seu pensar. E se seu pensar é magico ou ingénuo, sera pensando
O seu pensar, na agédo, que ele mesmo se superara. E a
superagdo nao se faz no ato de consumir ideias, mas no de



produzi-las e de transforma-las na agdo e na comunicagao
(Freire, 1987, p. 101).

Assim, a investigacdo ndo pode assumir o isolamento e a abstragao.
Mesmo na ingenuidade, o ato de pensar &€ capaz de possibilitar superacao.
Uma superagao que n&o tem os alicerces em um consumo de ideias, e sim
na produc¢ao a partir do dialogo, que é transformador.

Diante de concepc¢bes freirianas que promovem a humanizagao,
perpassando a esséncia do “ser mais”, é preciso refletir a pratica.
Considerar a dinamica da dialogicidade dos temas geradores que
conduzem a percepgédo da realidade, assim como formas de intervir,
possibilitando a superacéo das realidades desfavoraveis, com vistas a
liberdade e a afirmacédo do ser humano como humano, é o que torna a
educacéo transformadora.






UMA PROPOSTA
FORMATIVA NA ESCOLA
MULTISSERIADA
FUNDAMENTADA PELA
EDUCACAO DO CAMPO E
PELO IDEARIO FREIREANO

No municipio de Rio Bananal, nao foi instituida/adotada a Educacao do
Campo como modalidade educativa para atender as Escolas do Campo e,
portanto, os conteudos sdo baseados no curriculo regular da rede
municipal de Educacgao, que atende tanto estudantes da cidade quanto os
do campo. Assim, entendemos que uma provocacdo formativa que
aproxime a Educacdo do Campo ao ideario freiriano trara entendimento
capaz de fortalecer as praticas pedagogicas contextualizadas nas salas de
aula damultissérie.

Outra justificativa se da pelo fato de as equipes educativas do campo

receberem a formacao urbanocéntrica pautada em abordagens

pedagdgicas a partir da realidade da cidade. Dessa forma, o tempo

dedicado a essas formacdes ndo traz ressignificacdo das propostas

desenvolvidas em sala de aula e, por vezes, ainda gera conflitos internos

para a professora, uma vez que ora ouve uma perspectiva, ora outra,
distanciando-a do campo.

Arroyo e Fernandes (1999) foram questionados a
respeito da formacéo de professores e, entre as muitas
reflexdes deles, destacamos a seguinte:

Devemos dar condigdes para que todos sejam
titulados. Mas, sobretudo valorizar a vivéncia,
a experiéncia, a sensibilidade. A identificagédo
com os valores, com um projeto de
desenvolvimento, com o avango dos direitos
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do campo, com a experiéncia de luta. A luta também forma, até a
professora e o professor da educagao basica (Arroyo; Fernandes,
1999, p. 34).

Uma formacado elaborada para professores que lecionam nas Escolas
Multisseriadas do Campo envolvera momentos de troca de
experiéncias/vivéncias entre os docentes, fortalecendo o sentimento de
pertenga ao meio em que estio inseridos, e a identificagdo com o campo
contribuird na defesa pelos direitos dos sujeitos do campo. Nessa
perspectiva, Arroyo e Fernandes (1999, p. 34) salientam que a titulagéo é
importante para o desenvolvimento do profissional, mas

Se vocés forem fiéis aos valores do campo, vocés estardo
prontos para serem educadores do campo. Amelhor formagéo de
um educador é ser fiel as matrizes culturais a que nos referiamos
antes, estar sintonizado com o movimento social e cultural.

A proposta formativa apresentada a seguir, que tem como tema geral a
ressignificagao das praticas pedagdgicas fundamentadas pela Educacéo
do Campo e pela perspectiva freireana, néo sera algo pronto e acabado.
Trata-se de uma possibilidade de provocacéo advinda da formacéao, que
desperte uma visao educacional critica, dialégica e emancipatéria, em que
haja possibilidade de realizagdo de trabalhos nas Escolas Multisseriadas
do campo com aproximacao das concepg¢des abordadas.

Organizacao do Mdodulo I
Historico, concepcoes e principios da Educacado do Campo

- Compreender o processo de luta coletiva na constru¢cado da Educagéo do
Campo no Brasil;

- Compreender a Educag¢ao do Campo como pratica pedagogica social.

SANTOS, Patricia; VINHA, Janaina Francisca de Souza Campos. Educacao
do/no Campo: Uma reflexédo da trajetéria da Educagao Brasileira. 2018.
Disponivel em:



https://www.uniara.com.br/legado/nupedor/nupedor_2018/10/12_Patricia_San
tos.pdf.

Texto: CALDART, R. S. Por uma Educagao do Campo: tragos de uma
identidade em construgéo. In: KOLLING, E. J. et al. (orgs,). Educacgéo do
Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia: 2002. p. 25-36. (Colecao Por
uma Educacéo do Campo, n° 4).

1) Mistica de acordo com o tema proposto, podendo ser utilizado poema,
musica ou apresentacéo de simbolos.

2) Apresentacao dos sujeitos participantes.
3) Auto-organizacéo.
4) Apresentacdo da proposi¢cao da formacao.

5) Levantamento de situagdes significativas referentes a trajetoéria
perpassada pelas docentes. Sera entregue um roteiro a cada participante
contendo trés indagagbes. Sendo elas:

a) Como voceé iniciou sua vida profissional na Escola Multisseriada do
Campo?

b) O que dizer dessas vivéncias enquanto professora de uma Escola
Multisseriada do Campo?

c) Enquanto professora de uma Escola do Campo, vocé conhece as
politicas publicas para a Educagéo do Campo?

6) Em seguida a devolutiva das docentes, orienta-se realizar um trabalho
coletivo tabulando as respostas. Apds tabulagéo pronta, convidar as
participantes a refletirem, conduzindo o didlogo para o levantamento das
problematizacoes.

7) Construgéo de um roteiro de estudo, por meio das respostas significativas
e problematizadoras advindas das indagagdes.

8) Proposta de leitura do material sugerido, analisando criticamente as
situacdes-limites destacadas.

9) Proposicao envolvendo a elaboragdo de um texto (poema, paroédia,
musica, ou outro género, a critério de cada participante) relatando as
consideracgdes e constatagdes a partir das leituras realizadas sobre o
processo de constituicdo da Educagcéo do Campo no Brasil até os dias
atuais.

10) Circulos de dialogo a partir das apresentacdes realizadas.



Organizac¢do do Mddulo II
Refletindo sobre praticas pedagoégicas

- Caracterizar as propostas programaticas | e Il e problematiza-las.

Uma pratica pedagdgica convencional e outra pratica pedagdgica libertadora.

Estudo do texto: CALDART, R. S. Elementos para constru¢ao do Projeto
Politico e Pedagogico da Educagao do Campo. Revista Trabalho Necessario,
v. 2, n. 2, 2004. Disponivel em: https://doi.org/10.22409/tn.2i2.p3644.

1) Mistica de acordo com o tema proposto, podendo ser utilizado poema,
musica ou apresentacéo de simbolos.

2) Orientacao envolvendo trabalho em grupo com leitura das propostas
programaticas | e Il. Sera entregue um roteiro a cada grupo, para que
caracterizem as propostas apresentadas a partir dos seguintes aspectos:

a) Objetivos;

b) Critérios para seleg¢édo dos conteudos;
c) Funcéo social do conteudo escolar;
d) Métodos didatico-pedagogicos.

Qual das duas propostas pareceu, ao grupo, como mais adequada para a
sala de aula multisseriada? Por qué?

3) Dramatizacao das propostas programaticas | e Il.
4) Levantamento das situacdes-limites analisadas pelas professoras.

5) Proposta envolvendo a tabulagéo das respostas. Apés, convidar as
participantes a refletirem, conduzindo o diadlogo para o levantamento das
problematizagdes.

6) Orientacao envolvendo a leitura do material sugerido, analisando
criticamente as situag¢des-limites destacadas.

7) Estudo do texto: Elementos para a constru¢édo do PPP da Educacgao do
Campo (Caldart, 2004). Orientacao para enumerar os aspectos que mais
chamaram a atencéo e justificar.

8) Circulos de dialogo a partir do estudo do texto.


https://doi.org/10.22409/tn.2i2.p3644

Organizac¢do do Mddulo III
A Educacao libertadora em Freire

- Estimular a conscientizagao critica das docentes, com vistas ao
entendimento e questionamento das realidades vivenciadas;

- Compreender a importancia do dialogo como instrumento essencial para
constituicdo do conhecimento, em que o ambiente respeitoso e colaborativo
promova uma educagéao capaz de emancipar os sujeitos;

- Refletir como desenvolver praticas pedagdgicas a partir da perspectiva de
Freire, possibilitando a educagdo como meio de transformacéo social.

Documentario: “Freire: Vida e Obra”.

1) Mistica de acordo com o tema proposto, podendo ser utilizado poema,
musica ou apresentacao de simbolos.

2) Exibicao do documentario: “Freire: Vida e Obra”.

3) Orientacéo as professoras para que anotem informagdes que considerarem
relevantes, tanto no sentido de teoria ou possibilidade de aplicacao na pratica.

4) Organizagdo das participantes em grupos para discutir as informacbes
anotadas. Sera entregue um roteiro a cada grupo contendo indagagdes para
instigar a conversa. Sendo elas:

a) Quais foram os conceitos de Freire que mais se destacaram?

b) Esses conceitos podem ser aplicados no contexto da Escola Multisseriada
em que voceé trabalha?

c) Que desafios podem surgir naimplementag¢ao desses conceitos na pratica?
5) Circulos de dialogo a partir das reflexdes dos grupos.

6) Provocacao desafiando as professoras participantes a elaborarem uma
pratica pedagdgica que se aproxime dos conceitos de Paulo Freire abordados
a partir das reflexdes, e que possa ser aplicada nas salas de aula em que
lecionam.

7) Colocagcao em comum das praticas pedagogicas elaboradas.

8) Orientacao para aplicacéo da pratica pedagoégica elaborada na respectiva
turma em que a professora leciona. Orientagdo para registro do
desenvolvimento da atividade em sala de aula para compartilhar no préximo
encontro.



Organizac¢do do Mddulo IV

O didlogo e a busca dos conteudos curriculares

- Compreender a pratica do dialogo como potencializadora para a
transformacao da sala de aula em um espaco de acéo dialdgica, reflexdo
critica, participagao ativa, para que o conhecimento seja construido de forma
coletiva, de acordo com uma pedagogia que nao informe, mas que colabore na
construcao de sujeitos comprometidos com a transformacao das realidades
vivenciadas.

- Possibilitar a construg&o de praticas pedagogicas criticas, conscientizadoras,
democraticas e emancipadoras, perpassadas pela ac&o dialogica.

Texto: “Educacéo dialdgica e dialogo”, extraido do livro “Pedagogia do
Oprimido”, de Paulo Freire.

(FREIRE, Paulo. PEDAGOGIA DO OPRIMIDO. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987.)

1) Mistica de acordo com o tema proposto, podendo ser utilizado poema,
musica ou apresentac¢ao de simbolos.

2) Socializagao do registro referente ao desenvolvimento da atividade em sala
de aula, que envolveu aproximacao dos conceitos de Paulo Freire abordados no
encontro anterior.

3) Levantamento das situac¢des analisadas pelas professoras. Registro dos
principais pontos no quadro.

4)Indagacbes parainstigar a conversa:

a) O que vocé compreende como educagéao bancaria?

b) Como a educagéao bancaria se opde a educacéao dialégica?
c) Narelacéao professor-aluno, qual aimportancia do dialogo?

5) Leitura compartilhada do texto: “Educacgéo dialdgica e dialogo”. Na roda de
leitura, ir pausando para possibilitar reflexdes dos conceitos apresentados.

6) Trabalho em grupo envolvendo apresentagao de casos reais ou inventados,
de situagdes-limites no contexto da escola, onde o diadlogo poderia ter
transformado a pratica pedagogica.

7) Orientagao aos grupos, para que a reflexao acontega a luz dos conceitos de
Freire, ja socializados.



8) Registro dareflexado, na perspectiva de uma pratica pedagogica dialogica.
9) Circulo de dialogo a partir da socializagao do trabalho em grupo.
10) Orientagao de uma atividade para ser realizada no planejamento.

a) Elaboracdo de uma sequéncia didatica ou de um projeto pedagdgico que
possibilite a presenca da educagéao dialdgica na perspectiva freiriana.

Importante! Para elaboracao, considere os recursos que as respectivas escolas
disponibilizam, pois o material devera ser colocado em pratica.

Assim, havera mais um encontro com o objetivo de socializar como
aconteceu a colocagao em pratica da sequéncia didatica ou do projeto
pedagdgico, com a presenca da educacdo dialdégica na perspectiva
freiriana.

Esse encontro sera intitulado “Seminario da ressignificacdo das praticas
pedagdgicas fundamentadas pela Educacdo do Campo e pela perspectiva
freireana”. Nele, cada participante tera 10 minutos para apresentar o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas, destacando a presenca da
educacgao dialogica e a percepc¢ao da participacdo dos estudantes nas
aulas desenvolvidas.

Ao final das apresentacgdes, sera disponibilizado um breve momento para
uma avaliagdo dos encontros formativos, destacando o que os temas
abordados trouxeram de fortalecimento para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas que potencializam o empoderamento dos sujeitos do
campo. Também serdo registradas as demandas que o0s encontros
formativos ndo conseguiram sanar, bem como sinalizar indagacdes
plausiveis para serem abordadas em futuros encontros formativos.



Este “Caderno de Proposta formativa docente de Escolas Multisseriadas: A
ressignificagao das praticas pedagdgicas fundamentadas pela Educacéao
do Campo e pela perspectiva freireana” foi idealizado no sentido de ser
uma provocacado para despertar a ressignificagdo das praticas
pedagdgicas a partir da aproximagao do conhecimento da Educagao do
Campo e das concepgdes abordadas por Paulo Freire.

Assim, este material traz alguns caminhos relevantes para promover a
reflexdo, a partir do dialogo envolvendo as professoras das Escolas
Multisseriadas do Campo, a comecar pela aproximag¢ao do conhecimento
envolvendo o histérico, concepcdes e principios da Educacdo do Campo. E
interessante nos localizarmos em um contexto que se desenvolveu em
meio a lutas e reivindicagdes, para que a Educagao dos povos do campo
fossem entendidas como garantia de direito.

A reflexdo sobre praticas pedagogicas contribui para o despertar do

significado que um projeto politico-pedagoégico voltado as populagdes do

campo pode ter. Esse significado se da pelo alinhamento da concepg¢ao de

Educacao do Campo aos elementos fundamentais para a constituicdo do
projeto, como: o diagnostico da realidade, a participagdo comunitaria, o

curriculo integrado, a formacéo de educadores e, sobretudo, uma
educacgao que promova a conscientizagéo critica.

7

S )\ Educacéo libertadora em Freire nos desafia a romper

¢ 7 com praticas baseadas em transferéncia de
% g conhecimentos, indo para praticas que despertem a
consciéncia critica referente as realidades
& [ . vivenciadas, possibilitando o reconhecimento de

. situacdes opressoras e o desenvolvimento de




acdes para supera-las. Freire sempre nos convida a reflexdo-acéo,
portanto o conhecimento é caminho para a autonomia e a transformacéao
social.

Para tanto, o dialogo e a busca dos conteudos curriculares s&o elementos
essenciais para a concretizacdo da educacéo libertadora, que considera
os conteudos por meio da abordagem do dialogo de todos os envolvidos,
refletindo a necessidade dos contextos e dos educandos. Essa educacéao
oportuniza a eles serem sujeitos de sua formagao, contribuindo para um
mundo melhor.

O “Seminario da ressignificacéo das praticas pedagogicas fundamentadas
pela Educagao do Campo e pela perspectiva freireana” € uma alternativa
encontrada para consolidarmos o estudo.

Assim, esperamos que a provocacao advinda da formacéo desperte uma
visdo educacional critica, dialégica e emancipatéria, em que haja
possibilidade de trabalhos com aproximagao das concepc¢des abordadas.
Trabalhos que favoregam a formac&o humanizadora dos estudantes das
Escolas Multisseriadas do Campo, no municipio de Rio Bananal e em
tantos outros municipios que almejam ressignificar concepg¢des, reinventar
praticas pedagdgicas, tendo em vista a formagao de educandos capazes
de superar realidades desafiadoras, e contribuir para o desenvolvimento
de uma sociedade mais humana.
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