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APRESENTACAO

A proposta do Programa de Mestrado Profissional em Educagao tem por objetivo o desenvolvimento de um
produto educacional que ofereca sugestdes e proposicdes como solugdes, mesmo que ainda, parciais para uma
situacao educacional problematizada durante o processo de pesquisa.

Nesse sentido foi desenvolvido um produto educacional que consiste em um Programa de reinvengdo da
formagdo continuada de educadoras/es de escolas do campo, construido e disponibilizado como alternativa
para recriar a formacao, a partir do paradigma de formagao permanente freireano, para os tempos de trabalho
coletivo e na reflexdo sobre a reorientagdo curricular.

A formagao esta organizada em dois grandes momentos, que sio:

O momento de desconstruc¢ao;

O momento de construgio.

Em cada um desses momentos ha uma constituicdo por etapas sequenciais e com sugestdo para sua im-
plementagdo e desenvolvimento na pratica. A defini¢do desses momentos foi realizada a partir dos estudos,
observacdes e acompanhamento de um curso de formac¢ao continuada, na perspectiva da forma¢ao perma-
nente freireana, desenvolvido, através do Programa de Extensao da Universidade Federal do Espirito Santo,
sob a orienta¢io e coordenacdo do Prof. e Dr. Valter Martins Giovedi e Prof? Dr* Débora Monteiro do Amaral.
Considerou-se para esse processo as reflexdes, problematizagoes, falas significativas trazidas pelos sujeitos da
pesquisa (formadores e participantes), a fim de, a partir das vivéncias e experiéncias obtidas, ousar em sugerir
uma reinven¢do da formacao de educadoras/es da Educa¢iao do Campo, a partir da proposta desenvolvida pe-
los formadores e as contribui¢des trazidas pelas/os educadoras/es participantes.

Conforme exposto, optou-se em organizar a apresentagdo de maneira que pudesse facilitar aquelas/es que
buscassem pela proposta compreender que a formagao faz defesa a um paradigma que estd para além de uma
formacao pela formagao, pois é seu desafio provocar para repensar a concep¢ao de educagio institucionaliza-
da, tendo como referéncia os principios defendidos pela perspectiva de Educagao Popular e da pedagogia da
libertagao apresentada por Paulo Freire.

Para auxiliar no processo de orienta¢do, o caderno proposta - Forma¢ao permanente de educadoras/es
da educagio do campo: uma reinvengdo na perspectiva freireana - esta estruturado com uma proposta de
reinvencdo formativa através de um quadro intitulado - Principios e momentos estruturantes de um processo
de formagdo continuada de educadores na/da educagido do campo, na perspectiva da formagdo permanente
freireana, seguido por um segundo quadro em que estdo dispostos os momentos, seus submomentos relacio-

nados com exemplificagdes das praticas formativas que desencadearam a partir dos didlogos, reflexdes e agdes
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suscitadas em cada encontro da formagdo, acompanhada, observada e interpretada, com anexos de praticas
desenvolvidas pelos professores formadores. Apresentacdes que buscam exemplificar e auxiliar os interessados
pela pratica na compreensao de caminhos do planejamento e desenvolvimento da proposta de formagao de
educadoras/es desenvolvida.

Vale destacar que os momentos e etapas desenvolvidas nesse processo de formacao continuada defendidos
para este produto, deram-se a partir das contribui¢des trazidas por Paulo Freire, com a metodologia da peda-
gogia da libertagao que propode através da obra Pedagogia do Oprimido e as colaboragdes com as reinvengdes
propostas por Silva (2004), Saul (2015) e Giovedi (2016) e, por fim, as consideragdes finais com suscintos co-
mentdrios acerca de toda trajetdria de reinvengao do processo.

Anteriormente, a apresentacdo do produto, optou-se por trazer uma carta convite que tem a finalidade de
envolver o leitor a proposta e trazer um pouco do significado da experiéncia formativa para a reinvengio e
transformacao das vivéncias e experiéncias produzidas em um processo formativo de educadoras/es. Apos, é
exposto uma breve introdu¢do marcando a finalidade da proposta e como esta fundamentada e seguindo com
uma objetiva defini¢do sobre o que é a formagao permanente na perspectiva de Paulo Freire.

Por fim, estd exposto uma breve trajetoria referente a concepgdo da formagdo permanente freireana e sua
relagdo com os principios da Educagao do Campo, acompanhado de uma trama conceitual com os principios
e categorias freireanas que direcionam as escolhas realizadas para condugdo das praticas formativas e suas
relagdes com cada momento e etapa do trabalho formativo proposto e complementado por uma sequéncia de
orientagdes e instrumentos que podem auxiliar na organizagdo, desenvolvimento e execugao das etapas forma-

tivas propostas por este trabalho.
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CARTA AO LEITOR

Nobre educadora e educador, saudagdes freireanas.

Nosso interesse, com este material educativo que integra uma pesquisa do Programa de Mestrado profis-
sional em Educagido (PPGMPE - UFES), campus Vitdria - Goiabeiras , intitulado “Formacdo permanente de
educadoras/es da educacao do campo: uma reinvengdo na perspectiva freireana” é contribuir com os estudos e
producdes acerca das praticas de formac¢ao de educadoras e educadores, em especial, de escolas do campo, vis-
to que é fundamental o desvelamento critico sobre as experiéncias e praticas formativas docente e buscar nessa
reflexdo construir condi¢des que favorecam a transformacio da relagdo docente com os trabalhos formativos,
reinventando-os a partir das perspectivas defendidas por Paulo Freire em relagdo com as praticas vivenciadas
pelas/os educadores, num viés de formagao docente, cujo principio fundante seja a dialogicidade.

Entendo que, dessa forma, estaremos a partir da experiéncia do paradigma da formagdo permanente frei-
reana, construindo novas possibilidades para agir e pensar sobre a formagao docente, numa perspectiva criti-
co-transformadora, fundada numa educagdo problematizadora e assim, como aponta Freire (1991, p. 54), no
exercicio de formar-se e formar um professor consciente da realidade, cujo papel

[..] é testemunhar a seus alunos, constantemente, sua competéncia, amorosidade, sua clareza politica, a
coeréncia entre o que se diz e o que faz, sua tolerancia, isto ¢, sua capacidade de conviver com os dife-
rentes para lutar com os antagonicos. E estimular a duvida, a critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto
do risco, a aventura de criar (FREIRE, 1991, p. 54).

Nessa dimensao, formadores e formandos sdo seres inconclusos, buscando conhecimento de si e do mun-
do. Portanto, formag¢ao é compreendida como grupo em formagdo. A escola, nesse caso, se torna um imenso
coletivo de formagdo. Converte-se em caminhos para criar e recriar praticas e politicas, construindo na auto-
nomia docente uma reflexdo critica sobre a propria pratica e dando um horizonte democratico para o processo
de formacao, que é definido, atualmente no Brasil, como continuada. Entdo, é preciso conceber a formacao
permanente como lugar para repensar a formagdo docente contemporanea e romper com o mito de neutrali-
dade, promovendo uso de uma linguagem coletiva que traga possibilidade para repensar, recriar e reinventar
a propria pratica e os fazeres da formagao instituida, com e na formagao docente, no exercicio da pratica com
os envolvidos.

Portanto, a formagdo de educadoras/es precisa ocupar um lugar singular nos programas e projetos edu-
cacionais, para que se tornem momentos de superagdo de equivocos e obstaculos que impedem uma relagao
dialdgica sem embuste, com experiéncia que, de fato, emancipem para a concretizagao de uma educagao, cujo
combustivel seja a consciéncia critica, repleta de solidariedade, participagdo e, acima de tudo, de esperanga.

18]

Logo, o desafio é assumir uma postura critico-reflexiva e se posicionar com a finalidade de garantir con-
digoes para uma formagdo emancipatoria que se da pelos sujeitos, a partir de praticas de formagao de edu-
cadoras/es e educandas/os que desvelem as condigdes de opressao, injustica, mazelas e alienacdo impostas e
acolhidas confortavelmente, como assim sendo e vivemos “porque Deus quis”.

E preciso ver a vida que é produzida no campo e compreendé-la a partir de um olhar baseado no sentimento
de justica. Essa mudanga da compreensao se d4 com a tomada de uma consciéncia politica, em que tenha
pautada a re-conceituacdo das relagdes sociais, do trabalho, da inclusdo, da libertacao, das diferencas, da
igualdade e de ser humano.

Desse modo, compreender que a Educagdo do Campo é uma perspectiva de transformacao social dos sujei-
tos coletivos, baseada numa concepgdo de educagdo revoluciondria e dialética, vinculada a principios de justica
social, com direito a terra e a agricultura agroecoldgica, com um modo de produgao justo e igualitario, em que
o maior objetivo ¢ a produgdo da consciéncia social, em prol da humanizacio e da emancipagao dos sujeitos.

Para isso, o didlogo de saberes passa a ser um principio valioso na busca pela relagao entre o saber popular
e os conhecimentos cientificos. E caminho para alianca dos saberes da experiéncia histérica das comunidades
camponesas e reflexdo sobre os didlogos entre esses saberes. Nessa dinamica, o movimento da aprendizagem
se da numa descoberta a partir do exercicio do didlogo, da indagacao, da problematizagdo. Por meio desse dia-
logo, explorando e criando, acredita-se que se constréi uma postura ativa de sujeito por novas possibilidade
para que o conhecimento se materialize. Assim, aprende-se democraticamente, numa relacao de existéncia
horizontal com o uso da pesquisa permanente e da exploragao consciente da realidade, no compromisso com
uma praxis transformadora, interligando-a a coletividade e a agdo criadora, cujo olhar, cujo observar e cujo
agir acontecem numa perspectiva: cultural, politica, social e economica, capaz de fazer da educagio e da for-
magao o principio da libertagdo e a descoberta das maneiras de superar toda e qualquer situagio de opressao.

Por isso, é com imenso carinho e afetos freireanos que os convidamos para fazer essa caminhada conosco e
juntos repensarmos a partir do paradigma freireano a rela¢ao pratica docente, formacao e curriculo da Educa-

¢ao do Campo, através da proposta que apresentamos a seguir.
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1 AFORMACAO PERMANENTE

A categoria de formagao docente, da qual trata esta proposta de trabalho, é um paradigma que se da junto
com o exercicio da profissdo, como nos afirma Freire (1991). Nela, o principio fundamental que a sintetiza é
o da praxis, ou seja, da reflexdo critica sobre a pratica. A formagao permanente das educadoras se fara, tanto
quanto possamos, preponderamente por meio da reflexao realizada sobre a pratica de que falam. Emergira dai
a teoria que ilumina a prética (Freire, 1991, p. 39). Identifico tal nivel de compreensao como parte do titulo do
trabalho — Formagdo permanente freireana —, que, para Freire, ¢ um paradigma:

Serd privilegiada a formacdo que se faz no 4mbito da prépria escola, com pequenos grupos de educado-
res ou com grupos ampliados, resultantes do agrupamento das escolas proximas. Este trabalho consiste
no acompanhamento da agdo-reflexdo-a¢do dos educadores que atuam nas escolas; envolve a explicagio
e analise da prética que requerem fundamentagio tedrica e a reanalise da pratica pedagdgica conside-
rando a reflexdo sobre a pratica e a reflexdo teérica (FREIRE, 1991, p.81).

Freire (1991) afirma que educadoras e educadores necessitam de uma pratica politico-pedagdgica séria,
competente e horizontalizada. Nesse sentido, cito aqui trecho do autor sobre os principios do paradigma de
formagdo permanente em resposta da nova fisionomia da escola defendida por ele e defendida por esta pro-

posta de pesquisa:

O educador é o sujeito de sua pratica, cuamprindo a ele crid-lo e recria-lo.

A formagio do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua prética através da
reflexdo sobre o seu cotidiano.

A formagio do educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz e se refaz.

A pratica pedagdgica requer a compreensdo da propria génese do conhecimento, ou seja, de como se
dé o processo de conhecer.

O programa de formagao de educadores é condigdo para o processo de reorientacdo curricular da escola.
O programa de formagao de educadores terd como eixos basicos:

a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagogica;

a necessidade de suprir elementos de formacéo basica aos educadores nas diferentes areas do conheci-
mento humano;

a apropriacdo, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento humano que possam contri-
buir para a qualidade da escola que se quer (FREIRE, 1991, p. 80).

Baseado nessa perspectiva, pretende mostrar que a formagdo de professoras/es, apresentada no paradigma
hegemonico, pode ser superada, pois, como afirma Saul (2015), ha sempre possibilidade e responsabilidade
de recomecar. Nao podemos voltar e refazer um novo comeco, mas ¢ possivel a construgdo de um outro final.
Essa persisténcia e esperanga é entendida como uma tarefa constante do/a educador/a progressista que busca
combinar linguagem critica com a linguagem da possibilidade, assumindo-se em uma praxis de dentncia e

anuncio, de forma metddica.
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2 O PRODUTO

E assumindo o compromisso afirmado por Freire (2017, p. 127) de que “a educac¢do é um ato de amor e, por
isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade nao pode fugir a discussdo criado-
ra, sob pena de ser uma farsa”. Por isso, coloca-se para apresentar uma proposta de formagdo continuada de
educadoras e educadores de escolas do campo, numa perspectiva de formagdo permanente freireana, surgida
a partir da analise de uma proposta de formagdo continuada realizada na mesma tonica, com a finalidade de
respeitosamente ousar na releitura da proposta desenvolvida fortalecendo e reconhecendo sua potencialidade
na reinvengao e resisténcia, colocando-se criticamente no ato de refletir sobre as praticas formativas instaladas
na educagdo bdsica brasileira, da Educa¢ao do Campo.

O programa da formagdo permanente freireana proposto é visto como aquele que parte da selegdo e orde-
nac¢do de conhecimentos surgidos a partir da realidade significativa das/os educadores, ou seja, torna-se mais
uma resposta interdisciplinar, tornando-se respostas as situagdes-problemas significativas que emergem de
situagdes coletivas dadas na formacao e das problematizagdes da realidade com os envolvidos. Logo, ndo ¢ um
processo magico e imediato, é processo que requer cautela, sensibilidade, reflexdes permanentes e praticas de
idas e vindas constantes durante o trabalho formativo.

E uma proposta que se tece no decorrer, de maneira dindmica, faz e se refaz a todo tempo, no movimento
de reflexdo e de agao do grupo. Por isso, torna-se fundamental compreender que o processo formativo ¢ uma
pratica de agao interdisciplinar que se da com seu movimento como sujeito em sintonia com a sua pratica e que
por isso, cada momento e etapa sdo adquiridos em construgio no decorrer do processo do trabalho formativo,
simultaneamente a formagdo permanente.

No primeiro momento definido como de Desconstrugio, os formadores precisardo zelar para observar as
relagdes entre os temas suscitados das investigacoes e problematizagdes propostas, e a partir dos temas, agru-
pé-los por relagdes para facilitar a compreensao dos aspectos da realidade apresentada pelas/os educadoras/es
sobre sua pratica pedagdgica e contexto escolar. Essa relagdo exigira uma radical e profunda andlise, chamando
a reflexdo, superacao, valorizagao do conhecimento, em um movimento de resgate da realidade, das experién-
cias vividas pelas/os educadoras/es.

Portanto, em seu primeiro momento, o programa exige a compreensao de que é necessario a: a) investigagao
da realidade concreta dos envolvidos, problematizando situagdes-significativas para os envolvidos, tais como
problemas, davidas, contradi¢des, anseios, necessidades, expectativas, interesses e entre outros aspectos a fim

de coletar informagoes, falas significativas, depoimentos, imagens, relatos recorrentes e fortes para o grupo;
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b) construgdo de um registro que unifique as demandas do coletivo, escolha entre os elementos suscitados
de temas geradores significativos que se materializardao como contetido do trabalho formativo e ¢) por fim, a
construgao do programa de formagao. Vale destacar, que esse movimento de idas e vindas da problematizagiao
da realidade concreta se da a todo tempo e permite avancos, reavaliagdes, reconstrugdes e reelaboragio do
processo de formacao pretendido.

O momento de desconstru¢ao é marcado como sendo uma fase para a compreensao cientifica das questoes
que emergem a partir da formagdo, das situagdes-problemas que sdo expostas pelas/os educadoras/es
suscitadas com as problematiza¢des realizadas com os participantes e de agdes formativas que fazem emergir
teorias embutidas em suas praticas sobre as quais, ainda ndo se havia se debrucado para o exercicio da reflexao,
criticidade e tomada de consciéncia.

Nesse momento os participantes sdo envolvidos em atividades comparativas sobre as praticas pedagégicas,
a fim de tencionarem e problematizarem a propria pratica pedagdgica, pensando sobre as praticas numa
perspectiva opressora versus perspectiva libertadora. Com atividades do processo formativo em que se tem
o objetivo de provocar didlogos que permitam o levantamento de situagdes-limites, contradi¢des e limites
explicativos das/os educadoras/es, a fim de pela investigacdo alcangar temas que emergiram das falas das/os
educadoras/es que serdo organizados e sistematizados em uma proposta com momentos de andlise, reflexdo,
desconstru¢ao e construcao de superagoes e solugdes acerca das praticas docentes.

Enquanto que em seu segundo momento, definido como de Construgao, os formadores envolvem as/os
educadoras/es na problematizagdo da realidade concreta que atua, buscando a partir da investigacdo da rea-
lidade de seus educandos, capturar informagoes que vao dar subsidios para constituicao da base da reducao
tematica, decisdo sobre o tema gerador, contratema e organiza¢ao do plano local, microssocial e macrossocial
que constituira a rede tematica, em que os temas suscitados, obtidos a partir da coleta e selecdo de falas signifi-
cativas, permitirdo a elaboragao de programacoes e atividades, em que os contetidos terdo sua origem a partir
da realidade concreta dos estudantes, em que cada etapa pedagogica torna-se uma intervenc¢ao na realidade, na
tentativa de solucdo e superagao de situagdes opressoras da realidade.

O momento de construgdo se destaca como uma fase que ndo abandona a problematiza¢io e anélise como
parte do processo, como proposto no momento de desconstrugao, mas insere uma fase propositiva e de analise
com a construgdo de curriculo e de praticas pedagodgicas a partir da perspectiva defendida por Paulo Freire e
pelos pressupostos da proposta para a Educagao do Campo.

No segundo momento, o da construgao, sua primeira etapa se colocara para apresentar aos participantes,
conceitualmente, como se organiza uma proposta de construc¢io de curriculo e praticas pedagdgicas em uma

perspectiva freireana, voltada para praticas em escolas do campo, ou seja, apresentam-se os momentos organi-
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zativos da praxis da educagdo transformadora desenvolvida por Paulo Freire: 1) Levantamento preliminar da
realidade local; 2) Escolha de situagdes-limites significativas; 3) Caracteriza¢ao e contextualizacdo de temas/
contratemas geradores sistematizados; 4) Elabora¢ao de questdes geradoras; 5) Construgao de planejamento
para a intervengdo na realidade e 6) Preparacao das atividades pedagdgicas participativas. Etapa expositiva que
se torna ponto de partida na elaboragdo de uma estratégia para que sejam envolvidos em uma pratica de coleta
de informagdes, ou seja, de situagdes-limites, contradi¢des e limites explicativos por meio da coleta de falas
significativas dos que estdo inseridos em seu contexto de atuagao.

Apos o levantamento das informacdes, que é o ponto de partida para a construgdo proposta, que ocorre
tanto no primeiro, quanto no segundo momento e a analise das situagdes-problemas e destaque dos temas,
movimentos que ndo se esgotam em um unico momento, mas se da a todo tempo na articulagdo dos temas
com os conhecimentos cientificos e tedricos a respeito de estudo sobre o tema. E uma agio formativa que
nao se esgota na teoria pela teoria com relagao as questdes suscitadas da prépria pratica, mas se da mantendo
uma organizagao e sistematizacdo do nivel de aprofundamento que cada situagdo-significativa selecionada
vai demandando.

Na fase de construgdo da formacao, os temas sio colocados em uma inter-relagio com resultados de outros
temas problematizados de situagdes-significativas apontadas nos levantamentos trazidos pelos participantes e das
investigagdes realizadas no contexto educativo, com educandos e comunidade escolar, comprometendo-se com
o aprofundamento e conexdo das reflexdes sobre o tema em relagdo a realidade concreta das/os educadoras/es.

Os participantes munidos da estratégia de investigacao elaborada pelo coletivo formativo, vai a campo e em
contato com educandos e comunidade escolar a aplica. Com as falas obtidas pela experiéncia de escuta e de
coleta de informagoes de seu grupo na construgdo e reinven¢ao curricular, em uma agéo coletiva de analise,
leitura da realidade, interpretacao das falas significativas, selecao de falas significativas, em um exercicio de
descodificagdo e codificagdo da realidade concreta da qual faz parte ou esta pedagogicamente inserido. Com as
falas significativas obtidas, se debrugam sobre as manifestagoes analisando-as, a fim de identificar aquelas que
traduzem e expressam as situagdes-limites que enunciam a coletividade da realidade.

A partir do conjunto de falas e suas respectivas andlises e interpretacdes, chegam a consensos e realizam
a selecdo daquele conjunto que representa a expressao de opressdes, contradi¢oes e limitagdes coletivas da
comunidade. Diante do conjunto selecionado, constroem a base da rede tematica, novamente colocam-se a
analise das falas selecionadas para escolherem aquela que representara o tema gerador e o contratema da rede
tematica que se pretendem construir coletivamente, a partir da reflexdo sobre a realidade significativa e con-
creta dos sujeitos do processo educativo e pedagdgico. Em uma etapa seguinte, as/os educadoras/es sdo envol-

vidas/os em atividades de olhar para as falas e pensarem criticamente sobre quais temas locais podem delas
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emergirem e que precisam ser o ponto de partida para conversa e didlogo com a comunidade em que desenvol-
ve o seu trabalho pedagogico, nesse momento, estardo organizando e praticando a construgao do plano local
da rede tematica, etapa que ¢ problematizada com perguntas que colocam os/os educadoras/es para pensarem
sobre os aspectos locais (econdmicos, histdricos, culturais, fisicos, sociais, relacionais, politicos e humanos).
A seguir, ocorrera uma nova etapa de problematizagdo que envolvera as/os educadoras/es na problematizagao
tematica, mas em uma esfera microssocial e macrossocial, deixando suscitar um segundo e terceiro conjunto
tematico, em que o segundo traduzira aspectos (econémicos, historicos, culturais, fisicos, sociais, relacionais,
politicos e humanos) regionais e um terceiro conjunto (econdmicos, histéricos, culturais, fisicos, sociais, re-
lacionais, politicos e humanos) que suscitara questdes globais, e a seguir, buscardao por meio do uso de setas
direcionais construir relagdes entre os temas que estdo em seus varios niveis e planos tematicos.

Com a rede tematica construida, compreendida sobre a materializagdo de uma experiéncia curricular, cujo
ponto de partida ¢ a realidade do sujeito registrada a partir de sua escuta. Em uma ultima etapa, os educadores
participantes sdo mobilizados a problematizac¢ao da construgdo do planejamento de maneira que intervenha
na realidade concreta, problematizando o cotidiano da pratica pedagdgica escolar, a partir de um estudo que
se dé na mesma perspectiva. Ou seja, coleta de novas falas significativas, em que o estudo da realidade, a
organiza¢ao do conhecimento e a aplicagao do conhecimento ocorra com o compromisso de preparagdo de
atividades pedagdgicas que também sejam comunitdrias. Com um primeiro momento de dentncia, didlogo do
desvelamento que impede a coletividade e a libertagdo e, um segundo momento de antincio com a construcao
de alternativas através de praticas educativas pedagdgicas responsabilizadas com a superagdo de situagdes con-
cretas desumanizantes, a serem aplicadas na tentativa de repensar, criar, recriar ousadamente na reinvengao da
realidade curricular e das praticas pedagogicas

Desta agao-reflexao surgem os temas que gerardo o programa de formagao a ser desenvolvido com as/os
educadoras/es, oriundo de um trabalho da coletividade, permanente, constante e fruto da sistematizaciao das
reflexdes realizadas sobre as praticas das/os educadoras/es e a construgdo de praticas coletivas que dardo ori-
gem a um curriculo cuja base ¢ a realidade enunciada pelos envolvidos no processo educativo, daquelas/es que
estdo inseridos na formagado proposta.

Metodologicamente, torna-se uma agao pautada em praticas concretas, que captura situagdes-significativas
da realidade real, problematizando-a, discutindo o desvelar de situagdes e sinalizar temas, que serdao estudados
criticamente a luz de conhecimento cientificos, teorizando as praticas concretas de maneira que permitam des-
cobrir novos significados dessas relagdes e podendo a partir desses momentos de desconstrugio e construgao

retornar as praticas capazes de promover mudangas e transformagdes significativas.
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Nesse contexto formativo, é fundamental a existéncia da escuta, do ouvir atento, da problematizacao das
informacoes coletadas e das reflexdes possibilitadas através das quais se apresenta alternativas e avanc¢os na
construgdo de conhecimentos. Logo, entendendo o processo como experimentagao concreta que as/os educa-
doras/es terao condigoes significativas para desenvolverem praticas educativas e pedagogicas em sua atuagiao
docente, numa perspectiva transformadora da realidade das préticas cristalizadas para a Educagdo do Campo.

A avaliagdo dos processos formativos se da a partir da consideragdo da importancia dos aspectos negativos
e positivos dos momentos vivenciados durante o trabalho formativo e de discussido da avaliagdo respeitando e
fortalecendo principios de democratizagdo e de construgao coletiva dos instrumentos e momentos da formagao
permanente. Nesse sentido, a avaliagdo deve se dd numa perspectiva democratica, com registro, acesso as infor-
macdes, constru¢do de um sistema de avaliacao que permita o aprofundamento em discussoes e reflexdes sobre
os aspectos que embasam as teorias utilizadas para desvelar a realidade, conscientes das questoes, dos motivos e
dos porqués que a avaliagdo existe, considerando aspectos utilizados para a problematizacao e contradicoes, tor-
nando-se canal para repensar as praticas, a constru¢do de perspectiva de mudancas de postura e de movimentos
formativos, através de um avaliagdo que se mantenha coerente com a pratica de educa¢io e de formacao defendi-
da e que traga em seu bojo a valoriza¢ao e o reconhecimento da autoavaliagdo, como aspecto, também, importan-
te para discutir, repensar e construir movimentos coerentes, estimulando busca, criacao e andlise.

Nessa tratativa, apresentar uma nova concepgao para o fazer formativo docente, dada a partir do paradigma
da formagao permanente freireana. Seguindo estratégias, tais como: problematizagdo da pratica pedagogica,
levantamento de situagdes-limites da propria pratica a partir das falas, contradi¢oes e limites explicativos, sele-
¢do tematica, planejamento dos encontros formativos e estudos tedricos/cientificos, a desconstru¢ao de mitos
e concepg¢des equivocadas e opressoras, com codifica¢do tedrica e a constru¢do de uma experiéncia formativa
capaz de dar condigdes para acessar novos conhecimentos, superar condi¢des desvelando a visdo de mundo e
descodificando praticas pedagdgicas para escolas do campo, e principalmente, acessando uma concepgao de
educac¢ao e de formagdo numa perspectiva da pedagogia da libertagao, a partir dos pressupostos freireanos e
principios da Educagao Popular e do Campo.

Nesse percurso a formagdo permanente freireana torna-se possibilidade para os educadores das escolas do
campo de reflexdo sobre a pratica e reformula¢io pela construcao coletiva de novos conhecimentos a partir
dos principios freireanos e da Educagao do Campo para as praticas pedagdgicas realizadas por eles em salas de
aulas campesinas, conforme pode-se acompanhar a partir do programa formativo, na perspectiva da formagao

permanente, descrito abaixo:
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SUBMOMENTO 3: Dialogando sobre o texto: “O sonho do professor sobre a SUBMOMENTO  2:  Execugdo  da 1. Exemplificando o curriculo na perspectiva popular freireana;
Educagdo Popular no contexto escolar educagdo libertadora (In: Medo e Ousadia: o cotidiano do investigagdo temdtica e organizagio e 2. Apresentagio das estratégias de coleta e selegio de falas
professor, de Paulo Freire e Ira Shor); sistematizagdo de informagoes coletadas na significativas (ANEXO H - Exemplo de questdes de busca de
2. Apresentacdo dos principios da educagdo na perspectiva construgdo de momentos organizacionais da falas significativas elaboradas pelo coletivo das/os
freireana, a partir do video do Recid: “Paulo Freire e a Educagdo construgdo do curriculo e praticas professoras/es da UEMF Waldomiro Martins Ferreira - Escola
Popular”; pedagogicas do Xuri);
3. Educagdo rural versus Educagio do Campo: sua origem e 3. Apresentagio de selecdo de falas significativas aos participantes,
principios; compreendendo a metodologia (ANEXO I - Exemplo de falas
4. Proposta de leitura: “Elementos para a construgio do PPP da significativas extraidas das respostas dos estudantes do 6° ao 9°
Educa¢ido do Campo”, da autora Caldart, 2004, com a orientagdo anos da Escola do Xuri e ANEXO J - A selecio de falas
do seguinte questionamento: Qual o aspecto do texto que mais lhe significativas: como fazer? E ANEXO K - Exemplos de modelo
chamou atengao? Justifique. para transcrever as falas significativas);
4. Apresentagio das estratégias elaboradas pelos participantes do
SUBMOMENTO 4: Apresentagdo do video: “Vida Maria” e um didlogo sobre o levantamento de informagdes sobre a prépria realidade local;
Andlise das préticas e concepgdes curriculo tradicional e as implicagdes para a Educagdo Rural e
vigentes na Educagdo do Campo: Educa¢io do Campo; SUBMOMENTO 3: 1. Apresentagio do conceito de Rede Temadtica/Reducio
Educagio Rural, Educagao do Campo e 2. Apresentagdo da proposta da Educagéo rural versus Educagao do Construgao da Base da Rede Tematica: Tema Temadtica freireana e etapas de construgio de uma rede
Educagdo do Campo na perspectiva Campo; Gerador, Falas Significativas e Contratema tematica (ANEXO L - Categorias operacionais da
freireana 3. Dialogo sobre o texto: “Elementos para a construgdao do PPP da Educagio Popular);
Educagao do Campo”, da autora Caldart, 2004 e as impressoes dos 2. Anidlise e selegao das falas significativas para base da rede
participantes; tematica, a partir do quadro do Anexo K;
4. Proposta deleitura: “Plantando a Educagido do Campo em escola 3. Selegdo de fala significativa e construgdo do tema gerador,
de assentamento rural através de temas geradores”, (In: Rocha, contratema da rede tematica (ANEXO M - Defini¢ao do
Maria Isabel Antunes; Hage. Salomédo (org.) Escola de direito: tema, contratema e das falas mais significativas, agrupadas
reinventando a escola multisseriada, Belo Horizonte: Auténtica, por aproximagdo tematica, conforme exemplificagdo do
2010. ANEXO N - Selegao do tema gerador e do contratema,
ANEXO O - Exemplo da UMEF Waldomiro Martins
SUBMOMENTO 1: Planejamento, Apresentagdo das contribuicoes e perspectiva do curriculo e das Ferreira - Xuri: Agrupamento temdtico das falas dos
organizagao e elaboragdo da estratégia praticas pedagogicas freireanas (ANEXO D - Contribui¢es da educandos do ciclo II - 2016);
da investigagio das situagdes - perspectiva de Paulo Freire para a Educagio Basica e ANEXO
problemas, falas significativas e limites E - Trés momentos sdo referenciais para o fazer-educacional SUBMOMENTO 4: Inicio da construgdo da 1.  Apresentagio dos momentos de construcdo da Rede tematica
explicativos popular critico); rede temdticas e das dimensdes local, (ANEXO P: Momentos da construgio da rede tematica);
2. Apresentagdo das etapas da construgdo do curriculo e da pratica microssocial e macrossocial da Rede 2. Construgio das etapas da rede temdtica (base das falas
pedagdgica na perspectiva freireana e da Educagio do Campo Temidtica. significativas, tema gerador, contratema, plano local, microssocial
,9: (ANEXO F - Etapas da construcio do curriculo e da pratica e macrossocial) a partir do levantamento realizado pelo grupo
g pedagégica na perspectiva de temas geradores na Educagio do (ANEXO Q - Construgdo da base da rede tematica a partir das
ﬁ campo). falas significativas levantadas junto a sua comunidade);
2 3. Apresentagio dos conceitos fundamentais para o levantamento
8 preliminar da realidade local: a) situagdes-limites; b) Falas SUBMOMENTO 5: 1. Construgdo da programagao temadtica curricular a partir do tema
significativas; c) limites explicativos; Construgao de programagdes e de atividades gerador e organizagio das etapas de planejamento das
4. Orientagio e elaboragio de estratégia para realizagio de pedagdgicas contextualizadas problematizacdes das situagdes para as praticas pedagdgicas
levantamento de situagdes-limites e limites explicativos a partir (ANEXO R - A selegio de topicos de conhecimentos a partir do
de falas significativas obtidas da prépria realidade local (ANEXO tema gerador);
G - Atividade de elaboracio de estratégia para levantamento 2. Selegdo e organizagdo de temas/contetdos a serem desenvolvidos
preliminar da sua realidade local); nas praticas educativas pedagdgicas de sala de aula e planejamento
das aulas, a partir da rede tematica desenvolvida (ANEXO S -
Exemplos de selecio e conteddo a partir das falas
significativas);

3. Construgao de planejamento didatico para desenvolvimento das
préticas pedagégicas em sala de aula (ANEXO T - Exemplo de
elaboragio de sequéncia didatica finalizada de Lingua
Portuguesa).

O quadro da proposta esta organizado de maneira que, sua primeira parte apresenta os principios que se
tornam ponto de partida na mobilizagao das categorias e pensamentos freireanos, tornando-se base para fun-
damentar as reflexdes, condutas e olhar critico a ser praticado durante a organiza¢ao, planejamento, execugiao

e avaliagdo de um processo formativo na perspectiva sugerida.
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2.2 O PERFIL DO FORMADOR

Em um movimento de formagao permanente freireana com o compromisso de rever-se como sujeito e rever
a pratica, que gera estudos tedricos em dialética com a pratica-teoria-pratica, requer a existéncia de formado-
res abertos, flexiveis e que nio abram mio de sua autoridade. E um processo que exige compreender-se como
alguém em sintonia com o grupo, de caracteristica perspicaz para conduzir escolha dos instrumentos metodo-
légicos, viabilizando que o grupo possa viver experiéncias que permita trazer a tona um olhar que esteja para
além das aparéncias e com praticas que potencializem e impulsionem a autonomia.

O formador nesse contexto formativo é aquele que tem a missao de detectar os contetidos que exigem estu-
dos e aprofundamentos e 0 movimento envolto a novos conteudos a serem pesquisados e trabalhados no grupo
formativo, torna-se no processo uma autoridade democratica. Sujeito sensivel que a captura da participa¢ao
de todas e todos, acompanhando avancos, realizando diagndsticos das proprias faltas com o grupo, alimentan-
do a compreensao dos limites, mediando, ajudando e identificando contetidos e temas para a reflexdo, como
subsidios para construgdo e acesso a novos conhecimentos. Ou seja, torna-se um sujeito com papel central na
leitura dos participantes para construgdo de praticas e reflexdes dos participantes e suscitando os contetidos
formativos, a fim de gerar as pautas significativas.

Nesse sentido, na formagao permanente ha a compreensao e concepgao da constituigdo dos grupos como
principio basico na construgao do conhecimento, para a interacao nos estudos da pratica de trabalho e da
busca da teoria e fundamentos para interpretagao e intervengao sobre a propria pratica, ou seja, os sujeitos sao
vistos e tidos nesse processo em sua totalidade.

Em sua a¢io de observacdo o formador tem como desafio promover uma observagao consciente, de olhar
critico do cotidiano, realizando diagnoésticos da sua observagdo para reflexdo sobre a pratica e, inclusive, da
construcao do conhecimento. Colocando-se na realizagao de registro do que observa construindo sintese dos
encontros e comprometido com a construgdo da historia do grupo. A escrita, nesse processo, se torna material
significativo para reflexdo critica de cada encontro, concebendo o ato de escrita como parte de seu processo
formativo e comprometido com a socializacao de seus escritos com o coletivo, apresentando suas observagoes
ao grupo. Consciente de que sua interagdo em cada etapa exige agdes de observagao, registro, reflexdo, sintese,
avaliagdo e planejamento, como etapas fundamentais para sua organizagao e sistematiza¢do da atuagdo como
formadora/or, em um processo de formac¢ao “continuada’, na perspectiva da formagdo permanente freireana.

Escutar, ouvir, registrar, opinar, eleger temas para reflexdes, criar ambientes para a socializa¢ao, avaliar as
situagdes e organizar condi¢des para planejar cada encontro e momento, sem perder o foco, nem se entregar as

necessidades de lamentagdes, reinvindicagoes individualizadas e nem ceder aos conflitos e resisténcias dos en-
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volvidos, colocando-se com rigorosidade, resiliéncia, criticidade permanente, tornam-se praticas primordiais de
quem se coloca a fazer com, em um paradigma de formacao “continuada’, na perspectiva permanente freireana.

O formador ao colocar-se na construgio e organizacdo do grupo de formagdo precisa estar sensivel a en-
tendé-lo como possibilidade para gerar varios temas, por isso a importancia de que seja valorizado a hete-
rogeneidade, a convivéncia com as diferencas, a importancia dos conflitos e contradi¢ées como geradoras
de conhecimento e como lugar para o resgate da propria identidade das/os envolvidas/os. E preciso mostrar
firmeza e clareza como mediador/a na constru¢ao de uma relagido de confianca e provocador/a de situagoes-
-significativas dialdgicas que permitam reflexdes sobre o quanto a pratica pedagdgica e o fazer docente sdo
fortemente embasados por uma visdo autoritaria, prescritiva de curriculo e para a pratica educativa pedagdgi-
ca. Consciente para observar e olhar criticamente a forte presenca na concep¢ao de educa¢ao de uma visdo do
educador como um transmissor de conhecimento, com praticas contaminadas pelo medo, autoritarismo do
sistema e o quanto tem sido necessaria uma pratica democratica do conhecimento e a criagao de espacos de
relacdo de educadoras/es para a criagdo e recriagdo dos saberes e fazeres sobre a pratica.

Nesse sentido, educadores-formadores progressistas precisam convencer-se, como nos fala Freire (2016),
ao afirmar que educadores progressistas “ndo sao puros ensinantes’, mas militantes politicos em que sua tarefa
ndo se restringe ao ensino pelo ensino, mas implica uma seriedade, competéncia, compromisso e engajamen-
to pela superagao das injusticas sociais. Atua para desmascarar as ideologias e discursos neoliberais, que sao
engajados para o convencimento de que a vida ¢ assim mesmo, nesse caso, age contra discursos contrarios a
esperanga, a utopia e ao sonho, tornando-se um formador-educador com uma postura em favor da vida e que
acima de tudo reconhece no principio da formag¢ido permanente um caminho para testemunhar com coerén-
cia, como afirma Freire (2016, p. 61) uma “relagdo contraditoria entre pratica e teoria’, na constru¢do de um
curriculo e pratica pedagogica a favor da vida humanizada, critica e engajada na superagdo das contradi¢oes
que desumanizam, ou seja, formagdo de educadoras e educadores que entende o docente como ser inconcluso
e em permanente transformacao.

Em uma formagao com a perspectiva defendida espera-se que a dialogicidade seja um principio, compreen-
dido pelos formadores como oportunidade para navegar por mares de diferengas e semelhancas, rompendo
com as praticas de imitagdes e de repeticdes uns dos outros, para o qual o processo formativo é pratica de
produgdo de uns com os outros, por meio do qual os sujeitos se relacionam e constroem sobre o mundo e o
compreende. Para fundamentar o processo formativo, veremos a seguir a trama de relagdes por meio da qual

permeia os principios que sustentam a a¢do defendida para a dinamica formativa em questao.
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3 TRAMA CONCEITUAL FREIREANA! COMO ACAO CRIADORA NA REINVENCAO DO PRO-
CESSO FORMATIVO, A PARTIR DO PARADIGMA DA FORMACAO PERMANENTE

Neste contexto, esta apresentada na Figura 1: Conceitos freireanos para a forma¢ao permanente, conforme
vemos a seguir a possibilidade de relagdo dos conceitos freireanos para pensarmos a analise da proposta apre-
sentado por esse estudo sobre o significado defendido para a formagdo de educadoras e educadores de escolas

do campo, a partir da escolha de categorias dos pensamentos de Paulo Freire.

PRAXIS -

compromete-se com
TRANSFORMADORA

REFLEXAO
CRITICA DA
PRATICA

objetiva

FORMACAO
PERMANENTE

suscita

propde-se a

desenvolve

PARTICIPACAO

POLITICIDADE DOCENTE

possibilita

CONSCIENTIZAGAO

A seguir, apresenta-se a analise dos elementos que compdem a trama conceitual freireana aqui apresentada.

1 Expressao utilizada na Catedra Paulo Freire da PUC-SP, desde 2001. [...] consistem em representacdes de proposi¢des compostas por
conceitos e suas interconexdes (SAUL; SAUL, 2018, p. 1149).
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3.1 FORMACAO PERMANENTE COMPROMETE-SE COM A DIALOGICIDADE

Para Paulo Freire (1991), na formagdo permanente, o didlogo é compreendido como aquele que se da em
torno da prética das/os professoras/es, em momentos que as /os educadoras/es conversardao sobre os proble-
mas, as dificuldades, e nessa “reflexao realizada sobre a pratica de que falam, emergira a teoria que ilumina a
propria pratica” (FREIRE, 1991, p. 39).

Nessa perspectiva, o didlogo ndo pode ser entendido como uma simples conversa entre pessoas, dada de
forma solta e descompromissada ou uma a¢ao de um colocar sobre o outro um conjunto de informagdes e nem
tampouco um jogo de perguntas e respostas de um para com o outro ou uma técnica de controle e manipulagao
de ideias sobre o outro.

E no didlogo auténtico, que se materializa na palavra, o qual se traduz de acordo com Paulo Freire como a
esséncia da dialogicidade. Sentido de palavra, sobre a qual vale ressaltar, a partir de Freire (2018, p. 107) como sendo
“algo mais que um meio para que o [didlogo] se faga’, é para o autor agio e reflexao solidaria, dada como verdade na
interagdo e que s existe através das praxis, capazes de serem concebida como transformadora do mundo.

O didlogo é o caminho para o pensamento critico, mas neste caso, um dialogo que nao seja ingénuo e nem
inseguro, porém uma pratica de transforma¢ao permanente da realidade, de busca permanente pela humani-
zagdo, pois nao é possivel fazer afirmagdes em nome da democracia e silenciar as vozes, pois para Freire (2018,
p. 108) “a existéncia, porque humana, nao pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas palavras verdadeiras”

Numa pratica de formagdo permanente freireana, para o formador o didlogo é concebido numa relagdo
horizontal entre professor-coordenador e professores-participantes, toda agdo é mediatizada pela pratica edu-
cativa pedagodgica e realidade concreta dos educandos e a vida da comunidade, em que todos sao mobilizados
a pronuncia-las, mas pronuncia-las em seus aspectos de individualidades, mas essencialmente, em uma relagao
coletiva, porque esse didlogo cujo o ponto de partida sdo os educadores dialogando entre si e com os outros
sobre a pratica e sua relagdo com a realidade concreta, torna-se a¢ao que se constitui em plano horizontal, no
exercicio da humanizagéo e da libertacao.

Nesse sentido, a dialogicidade é promover o didlogo entre os envolvidos no processo formativo permanente,
como aquele que vista despertar o didlogo entre as/os educadoras/es como principio que permeia os momen-
tos de planejamento, tomada de decisao sobre os objetivos do trabalho, a selegdo do contetido programatico,
o desenvolvimento da programagio, a defini¢ao das agdes que serdo geradas a partir do que se aprendeu e de
avaliacao do processo a ser realizada do processo (SAUL, 2015).

Assim, conceber o didlogo formativo, na perspectiva freireana como um encontro, mediatizado pelo mun-
do, pela concepgao global, nacional, regional e local de educagdo e docéncia e da experiéncia sobre a pratica
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para pronuncia-los, e ndo os esgotando. Portanto, na relagdo eu-tu, tu e eu, nés, impor como caminho aquele
que traz aos sujeitos significados, enquanto sujeito em uma exigéncia existencial. Sendo encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados a0 mundo a ser transformado e humanizado

(FREIRE, 2018a).

3.2 FORMACAO PERMANENTE EXIGE REFLEXAO CRITICA SOBRE A PRATICA DOCENTE

A formagado permanente verdadeira, para Freire (2016) ndo se torna possivel se esta ndo ocorrer em uma
existéncia de contexto de grupo com “uma lideran¢a democratica, alerta, curiosa, humilde e cientificamen-
te competente.

Mas, para o autor ha alguns aspectos que precisam ser considerados para o contexto formativo permanente. E
necessario de acordo com Freire (2016), que (i) a lideranga possua uma competéncia cientifica que esteja acima
da do grupo, para assegurar o desvelamento com intimidade da pratica (ii) ver com a mesma relagdo e operagao
o0 grupo e maneira como compreende e apreende a realidade, a fim de entender com clareza o que necessitam,
qual a visao de sociedade que possuem, politica, de educagio, enfim, de mundo e pratica educativa pedagdgica.

A formagao permanente tida a partir do contexto dos educadores, revela-se como condi¢io crucial para mobi-
lizar a curiosidade e a problematizagao das questoes pedagdgicas e a relagao docente com conhecimento sobre sua
pratica como alternativa para constru¢do de novos sentidos para a atividade pedagogica que muitas vezes realiza
e nao vé e nem sente, portanto, pensar a experiéncia pratica a partir de um dialogo que se faz com os educadores.

O estudo da pratica, defendido como ponto de partida do programa de formagao permanente, se justifica
para Freire (2016, p. 118) como sendo ac¢ao que entende que [a] “pratica de pensar a pratica, de estudar a pra-
tica, nos leva a concepgdo anterior ou ao conhecimento do conhecimento anterior que, de modo geral, envolve
um novo conhecimento” (FREIRE, 2016, p. 118). E, consequentemente, nesse movimento de repensar a pratica
sobre a pratica como possibilidade de novos conhecimentos, vao permitindo a amplia¢ao do horizonte sobre
o conhecimento dos docentes e também sobre a organizagdo dos processos formativos, situagdes que mutua-
mente vio desvelando pela reflexdo sobre a prética e ampliando a espectro de possibilidades formativas, pelo
exercicio de pensar a pratica e a pensando cada vez melhor e aprendendo a ensinar a fazer melhor esse exerci-
cio, em uma troca justa formativa entre educadores formadores -formandos.

Por fim, tornar-se formagdo permanente que desafia os educadores a ler criticamente a prépria pratica, nao
de forma isolada e individualizada, mas sim, em suas individualidades e coletividades, sobre um olhar incomo-

dado sobre a pratica, ajuizando a prépria prética, porém iluminada teoricamente (FREIRE, 2016).
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A formagdo precisa ser movida por uma agédo transformadora da realidade, que na condigdo de pratica da
criticidade para formagéo politica docente, desperte uma curiosidade epistemoldgica dos educadores, a fim de
abrir caminhos para um pensar certo que possibilite a construgdo de um novo projeto social que esteja a favor
da vida. Tornando-se espago de formacdo de uma rigorosidade metoddica capaz de ser porta para conhecer me-
lhor o mundo, mas acima de tudo, conhecer a si e a sua docéncia humanizadora, sendo tomada de consciéncia
como possibilidade de luta pela conquista e preservacao da liberdade. Materializando-se como principio que
sustenta a retomada da pratica para suscitar temas, contetidos, desconstrugdes de situagdes limitantes, desen-
volvimento da capacidade de criticidade, descodificacdo de situagdes reais sobre a pratica, dando inicio ao

conjunto de tematicas como possibilidade para sistematizagdo e organizagao das problematizagdes formativas.

3.3 FORMACAO PERMANENTE PROPOE ATENCAO A PARTICIPACAO DOCENTE

E desafio abrir caminhos para discussdes e reflexdes sobre a perspectiva de formagdo permanente, de curriculos
transformadores e emancipatorios, em prol do exercicio da autonomia, da valorizagdo da docéncia e sua pritica,
permitindo que as escolas se tornem de fato um lugar acolhedor e aproximado da comunidade em que esta inserida.

No tocante, torna-se desafiador para o exercicio da pratica docente, a busca “da situagdo presente, existen-
cial, concreta” (FREIRE, 2018, p. 119), ou seja, de situagdes concretas e histdricas, com reflexdes dos anseios,
necessidades expressas com as falas dos educadores que podem traduzir temas de estudos e formagio, na “in-
teragdo dialética com os seus contrarios”.

O desenvolvimento da formagdo permanente fundada no principio da participa¢ao por meio de agoes for-
mativas em que todos os sujeitos tém direito de usar a sua voz.

Na participagdo o didlogo emerge como produgdo do conhecimento numa relagao de investigagdao. Vale
ressaltar, que numa situagdo de participagdo nao existe a exigéncia de que todos tenham que falar para serem
compreendidos como participando, pois, a participagdo também se da na escuta, pois ha os que participam

dizendo com palavras e ha os que dizem com o siléncio de sua escuta. A formagdo permanente entende que

[...] é impossivel ensinar participacdo sem participacio! E impossivel s falar em participagio sem ex-
perimentd-la. Ndo podemos aprender a nadar nesta sala. Temos de ir até a d4gua. Democracia é a mesma
coisa: aprende-se democracia fazendo democracia, mas com limites (FREIRE, 1986, p. 114).

A formagao permanente, chama os educadores a uma participagao para colaborarem permanentemente em
todos os momentos, principalmente no que se refere ao levantamento de informagdes sobre a pratica docente

e sua interpretacao.
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Por isso, para se materializar como lugar da cientificidade é preciso que o didlogo dessa participagdo seja
iniciado a partir de descri¢cdes das experiéncias de vida didria das praticas docente, baseando-se em possibili-
dades concretas, para alcangar niveis mais rigorosos e complexos da realidade, a partir da construgdo de um
vinculo de confianga e cumplicidade, pois jamais havera autenticidade na participagao, se ndo houver, uma
relacdo de confianga estabelecida. Por essa razdo, o processo de formag¢iao permanente, s6 se da como partici-
pac¢ao compartilhada, do tipo que se faz ao lado com responsabilidade politica e social.

A participagdo é caminho para a democracia, mas ¢ trajetdria para alcangar no didlogo e na participagdo
pelas vozes dos educadores as situagdes-limites. Situagdes que para Freire (2018, p. 126), sdo entendidas como
reveladora de “dimensoes histdricas e concretas”, portadoras de condi¢des para que a “percepgio critica se
instaure, na agdo mesma, [...] em um clima de esperanca e confian¢a” que mobiliza em prol do movimento da
superacdo das situagdes-limites das praticas docentes como caminho para reflexdo da propria pratica.

Nao ¢é possivel um processo formativo auténtico, de libertagao e da humanizagio da pratica pedagogica,
sem que este se dé sem o exercicio da percepgdo pelos docentes em seus processos formativos, daquilo que o
desumaniza e humaniza sua pratica e o universo da escola.

Este processo de participacao, precisa ser entendido como percep¢ao em nivel menos amplos, no caso, um
olhar critico sobre a sua realidade de atividade pedagogica, como também em nivel, mais amplo que va desde a
cultura educacional e suas intengdes numa esfera regional, nacional até uma dimensao global, a fim de consti-
tuir-se de uma visdo totalizada do contexto educativo para o exercicio critico do processo formativo. Captando
e compreendendo a realidade educativa e o espago-tempo formativo como possibilidade de apreender a proé-
pria pratica e inserir-se nela com um pensar critico, do seu exercicio docente, da relacdo de sua pratica com as
praticas de mundo dos educandos e com o mundo da comunidade em que a escola esta inserida.

A participagdo, como parte do processo de formagdo permanente torna-se estimulo para os educadores
participantes se envolverem em todo processo, tomando decisdes, propondo, intervindo, construindo numa
relacdo simpatica e de participagdo, gerando aproximagdes importantes do grupo para o processo de formagao,
compreendendo-se em seus objetivos comuns, investigando, participando de maneira ativa e com confianga,

marcando momentos de descodificagoes, investigacao, identificagao das tematicas de formagao.

3.4 FORMACAO PERMANENTE POSSIBILITA A CONSCIENTIZACAO EDUCADORES-EDUCANDOS

Na formagdo permanente freireana, a conscientizagdo é compreendida ndo apenas como conhecimento,

mas como op¢ao, decisdo, compromisso e a¢do. A formag¢ao da consciéncia critica pode mudar as pessoas e
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permitir que essas se envolvam em um processo coletivo de transformacdo da sociedade.

O ponto de partida é material, analitico, econdmico e politico, no qual a formag¢ao se materializa pela reali-
dade em que os educadores se encontram. Freire, situa-se nesse contexto, na maxima da negatividade possivel,
em que a critica e o esfor¢o sao elementos para superar a negatividade, através de compreensao da negatividade
com criticidade. Nela a teoria critica cientifica procura um sujeito histérico, mas é uma busca de sujeitos his-
toricos através dos quais possa surgir a formagao e as condigdes para mudangas de praticas educativas peda-
gogicas opressoras e alienantes.

Nessa perspectiva a conscientizac¢ao se torna mais que tomada de consciéncia, é superagido da esfera es-
pontanea de apreensdo da realidade, nela a esfera é critica, em que a realidade se da no agora, com o objeto
cognoscivel, em que formadores e educadores em formagdo assumem uma posi¢cdo. Em que a sele¢do dos co-
nhecimentos que compdem a programacao formativa se da por meio de processos de pesquisa da realidade dos
educadores, de seus educandos e da comunidade. Engendrando temas geradores que contém as situagdes-limi-
tes a serem superadas pelos sujeitos, com o apoio de conhecimentos necessarios e intervengao dos formadores,
de forma colaborativa e democratica.

O maior desafio da formagdo permanente, nessa direcdo, talvez seja, no exercicio da libertagao, por viver
uma realidade em que educadoras/es sofrem com o medo de sentir a liberdade, e vendo esse sentimento se
tornar um bloqueio perigoso, por serem submetidos ao medo de sentirem-se perseguidos pelo sistema auto-
ritario e opressor, deixando de arriscar-se a olhar criticamente a rela¢ao educagdo como pratica libertadora e
a prética que determina autoritariamente o sistema para o fazer docente, ndo os permitindo se questionar ou
se perguntar sobre o curriculo e a maneira como estdo organizadas as rotinas formativas, e também, as rotinas
organizacionais da escola.

Portanto, a a¢do de formacdo docente é ampliagdo da criticidade, ensinando e aprendendo a interpretar a
realidade objetiva criticamente. E processo que jamais, acontece em um contexto em que o formador domi-
nador como sujeito conduz a memorizagdo mecanica do contetido narrado de instrugdes a serem replicadas
pedagogicamente aos estudantes.

E conscientizagdo que insere criticamente os sujeitos no mundo para se assumirem como construtores do
mundo, em um processo ético e material, no qual a vida é o tema, o meio € objetivo e a alegria alcangada.
Sujeitos tornando-se origem da transformacgao da propria realidade, em um processo de realissimo, concreto
e objetivo.

Nesse sentido, materializando-se como formagdo permanente, que se traduz como pratica, na qual o dia-
logo narrativo depositario é substituido por um didlogo que traz contetdo, exige superagdo da voz de apenas

um dos lados. O didlogo como encontro que solidariza ao refletir e agir, rompendo com o ato reducionista da
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acao de depdsito narrativo de ideias de um sujeito sobre o outro, se tornando ato de dizer palavras e com elas
pronunciar o mundo, transformando-o, no qual mediagdo acontece para transformar as condi¢oes de estar no
mundo, em que o conteudo ¢ elemento para que todos possam viver nele.

Assim, ser formagdo permanente, que se coloca na escuta interessada das/os educadoras/es, apontando as
marcas da experiéncia docente e humana, suas vivéncias de educac¢io e de formagao docente. Pois para Freire
(2018), saber é criatividade, é transformacio, é invencao, é impaciéncia permanente sobre o que os seres huma-
nos fazem no, do e com 0 mundo e na relagio com o mundo e com os outros. E viver a esperanca esperancosa
que mantém em constante movimento em si, no mundo e para o mundo.

Por essa razao, requer uma pratica formativa permanente em que haja a compreensao de uma educagao em
que sua abordagem esteja alinhada com aspectos em que o educador, nessa concepgdo da educagao problemati-
zadora, (FREIRE, 2018a) compreenda os homens [ser humano, as pessoas, as gentes] como seres da busca e que
tem uma vocagao ontoldgica de humanizar-se. Por isso, toda sua agdo formativa de um paradigma permanente
freireano e do trabalho pedagégica orientam-se numa dimensao para humanizagdo de si e do outro, no qual a
acao é tomada, nessa visdo, por um pensar auténtico que acredita no ser humano e no seu poder de criagao.

Para isso, se faz necessério colocar-se companheira/o dos educadores-formadores, conscientes com eles de
que estao junto na luta permanente pela libertacao, cuja missao ¢ romper com as dicotomias de ser humano-
-mundo e ser humano no mundo, contemplador e recriador do mundo e da ideia de consciéncia como algo
vazio a ser como nos traz Freire, “enchida” e a consciéncia de totalidade numa relagdo com o mundo, entre
preocupagdes sobre o mundo e questionamento sobre ele, que servem de borrao para construgao do pensa-
mento auténtico e livre, impedindo ser-mais.

Nesse caso, vale compreender que (FREIRE, 2018a, p. 89) educar para um projeto de educagao problema-
tizadora e libertadora é conviver, simpatizar-se. Nunca se sobrepor, nem sequer justapor-se aos educandos,
“des-sim-patizar”. Num contexto em que educador “mediatizado” pela realidade comunica-se e comunica com
os educandos, no qual compreende que o pensamento auténtico sé existe se houver duas pontas que se inter-
ligam em favor da vida.

Desse modo, a mudanca s6 é possivel, se entender que a formagdo autenticamente transformadora se da no
uso do contraste, enfatizando realidades e situagdes diferentes de objetos de conhecimento formativo em rela-
¢do, que se situam em um mesmo contexto, a serem problematizados. Nesse caminho, educadores sao tomados
como sujeitos criticos, inventivos, criativos e dialdgicos, que fazem e se refazem por meio da pratica. Sendo
olhados e tido como sujeitos que pensam, criam, agem e recriam as situagdes que lhe surgem no contexto de
atividade pedagdgica. A formagdo permanente entende a atividade pedagogica como um territério plural, por-

tanto se orienta de maneira horizontalizada.
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Nesse sentindo, a formagdo permanente encarna os principios da educagio problematizadora como com-
promisso social e pedagdgico, buscando a realizagao de uma pratica educativa pedagogica mais coerente com a
humanizagao dos educadores e educandos. Compreendendo o conhecimento como critico, resultado da relagao
de sujeitos com a sua realidade, gerando condi¢des para explica-la e nela intervir de maneira transformadora,
ou seja, desafiando educadoras/es no processo formativo a problematizar a realidade pedagogica e expressar ou
ocultar o contexto escolar, atuando como sujeitos pedagogicos que mobilizem para um processo formativo que
todas tenham o direito de dizer a palavra, o conteudo como reflexao, em que o conhecimento que emerge surge
do saber da experiéncia, que funciona como um ciclo espiralado que se expande constantemente. Principio, esse
que compodem as etapas de construgdo de nova concepgao da realidade, atividades do tempo comunidade, inves-
tigagdes sobre a realidade concreta dos estudantes, movimento reflexivo sobre a prética e a realidade concreta da
realidade, a coleta de informagao sobre a realidade, de falas significativas, construgao da problematizacao da es-
cuta dos educandos, da elaboragdo da investigagdo tematica, a rede tematica e materializagao da relagdo de niveis

de conhecimentos em escala de construgido do conhecimento e superagdo de barreiras.

3.5 FORMACAO PERMANENTE DESENVOLVE POLITICIDADE

Na proposta de Paulo Freire para a formagao permanente, ha a necessidade de reconhecer a educagdo como
um ato politico. Logo chama a atencéao a relevancia da relagao entre a clareza politica na leitura de mundo e o
compromisso com o processo de mobilizagao e de organizagdo para a luta, para a defesa dos direitos, para a
reivindicagao da justica (FREIRE, 2018a).

Nesse sentido, pensar uma escola em que a pratica pedagdgica em um processo de formagao permanente
freireano, traduz-se como institui¢ao de representagao dos significados dos esforcos e das lutas contra as re-
lagdes de poder que oprimem e furtam direitos humanos. Em que a base da reflexdo e agdo critica compoe o
projeto social a ser desenvolvido pela escola, no movimento educativo e pedagogico contribuindo para que
educadoras/es e educandos acreditem nas possibilidades de superar injusticas em todas as suas esferas.

O desafio da atividade formativa permanente freireana é que no exercicio da politicidade, na luta que nao
é sindnimo de embate, possam os educadores aprenderem o desafio de diferentes formas de ler o mundo, em

que seja compreendida que

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, contetidos a serem ensinados
e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em func¢do de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideias. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa
de ser politica, de ndo poder ser neutra (FREIRE, 2014, p. 68).
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Dai o desafio de ser educadora/or na perspectiva de Paulo Freire, de estar sempre atento em seu trabalho
pedagodgico ndo apenas ao contetdo pelo contetido, mas consciente da forma como o aborda, observando se
sua relagdo com o conhecimento é uma relagao que esta lado a lado com a luta.

A formagdo permanente freireana, tratada com o principio da politicidade, esta no envolvimento dos for-
madores em criar condi¢des formativas permanente, dando-se em cada momento formagao por atos de in-
quietar as/os educadoras/es a reconhecer os porqués de suas praticas, das relagdes sociais e historicas, do modo

de vida da comunidade, numa curiosidade epistemoldgica e social que se expressa inacabada.

3.6 FORMACAO PERMANENTE QUE SUSCITA CURRICULO E SUA REINVENCAO COMO PRATICA
DE FORMACAO EDUCATIVA

A formagao permanente freireana em que o ponto de partida é a dialogicidade e a reflexdo critica sobre a
pratica entende como principal marca do ponto de chegada, o curriculo e sua reinvengdo, como possibilidade
de transformagdo da realidade. Portanto, todo o processo formativo é um ato do perguntar-se sobre a pratica,
mas nao um perguntar puro que torna a formagdo um exercicio da pratica pela pratica.

O que, neste caso, a tornaria, também vazia para refletir as dimensdes de formacao educativa, sua finali-
dade e a servigo de que curriculo e qual formagio social se estd vinculada a pratica formativa desenvolvida. E
preciso rever e ter todos os momentos como ponto de chegada do repensar da pratica docente em relagao com
a pratica curricular.

Sendo formagdo que se torna para repensar a agdo curricular como caminho para alcangar uma pedagogia
a servico da libertagao, humanizagdo e emancipagdo do sujeito. Traduzindo-se como formagao de educadores,
como afirma Freire (1991) centrada no convite aos docentes para pensar criticamente sobre o que fazem. Na
busca de “um curriculo oculto”, afirmagdo de Freire (1991) para expressar e tratar daquele curriculo que existe
no contexto escolar, o qual ndo se coloca para ver, que ocorre quando hd permissao a reiteracao das experién-
cias sociais, historicas, culturais, de classe, da sociedade de que os professores fazem parte (FREIRE, 1991),
por meio do qual é a inica possibilidade para a democratiza¢ao da escola, pois é chamado para superacgio dos
preconceitos contra os saberes e conhecimentos populares, suas linguagens, cultura, e do saberes que os estu-
dantes trazem para a escola.

Para Freire, formacdo permanente e reorientacdo curricular sdo duas dimensdes que nido podem ser di-
cotomizadas. Ou seja, o curriculo é reinventado na medida em que os docentes, nos momentos de formacao

permanente, vio compreendendo a necessidade de praticas pedagdgicas significativas, contextualizadas e cri-
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ticas. Para o autor, “a compreensdo do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou néo se
faz, as relagdes entre todos e todas as que fazem escola. Abarca a for¢a da ideologia e sua representa¢ao nao sé

enquanto ideias, mas como pratica concreta” (FREIRE, 1991, p. 123).

3.7 FORMACAO PERMANENTE OBJETIVA UMA PRAXIS TRANSFORMADORA

A formagao permanente na dimensdo defendida pelo estudo proposto nesta pesquisa tem a finalidade de
fornecer base para repensar o trabalho docente do professor, principalmente, de escolas do campo, estabele-
cendo uma organizag¢do formativa, que seja uma ruptura com treinamentos e posturas de formagao tecnocra-
ticas, com praticas de enfraquecimento dos professores, como docentes de sua realidade de trabalho.

Para romper com o paradigma, o trabalho de formac¢do como uma praxis-transformadora requer uma pra-
tica que se paute pelo levantamento de questdes, baseada na preocupagdo com o aprender e com o como
fazer, recusando posturas de formagdes que dao lugar a transmissao de técnicas e formas de controle da admi-
nistra¢ao do tempo do contetdo estabelecido pelo curriculo prescritivo, que age mais como um modelador da
pratica docente, tolhendo a autonomia e a liberdade para criar a partir de suas vivéncias.

Praticas formativas que duramente mostram-se como imposi¢oes de rotinas a serem adotadas em sala de
aula, de natureza pedagdgica de aprendizagem e de sala de aula, que como efeitos essas pedagogias gerenciais
acabam por tolher o envolvimento dos educadores na produ¢ao de materiais e praticas curriculares que vao
ao encontro dos contextos culturais e sociais aos quais se esta envolvido o processo de ensino e de construgao
do conhecimento.

A formagao permanente freireana para escola do campo defendida por este estudo como praxis-transfor-
madora e da autonomia docente precisa responder a questdo de como o professor desenvolve a pratica cur-
ricular na qual estd inserida/o ou deveria estar, dos direitos das comunidades camponesas e dos movimentos
sociais, constituindo-os como objetos do conhecimento, na permissdo para o desvelamento permanente da
realidade concreta dos sujeitos nela envolvidos e construindo a autonomia desses sujeitos.

Permitindo que seja testemunhado no exercicio docente uma pratica curricular e pedagdgica em que o
conhecimento produzido a partir do didlogo permanente entre educador e educando transite entre os conhe-
cimentos locais, regionais, nacionais e mundiais, e ndo no privilégio de um unico segmento que distancia a es-
cola e a pratica docente da realidade da comunidade escolar e de seus alunos, mas garantidora de uma relagao
de compreensio critica dos saberes e aspectos sociais, humanos e culturais dos quais permanentemente se faz

descodificagoes de contradicoes e se pde a pensar novos sentidos para sua superagao.

131]



Portanto, o processo de forma¢ao permanente freireano para escolas do campo, s6 pode se traduzir como
um processo coerente, se a formagdo desenvolvida para e com os educadores e educadoras de escolas do cam-
po, trouxer para o centro a Educa¢ao do Campo e os movimentos sociais, como expressdo de suas experién-
cias e construgdo do curriculo, de onde advira a leitura da realidade, para que assim seja possivel apropriar-se
da construgdo do conhecimento e compreender criticamente a realidade das escolas camponesas e exercitar
experiéncias de superagdo das situagdes-limites elencadas durante a escuta das barreiras e obstaculos sociais,
culturais e pedagdgicos, proposta na reflexao da etapa inicial, deste subitem quando no exercicio da identifica-
¢do das situacoes proposta pela escolha feita como parte dos principios freireanos para a analise da formacao
permanente.

Logo, é nesse sentido, que pode reconhecer os valores e principios de Paulo Freire, quando afirma sobre seu
entendimento da importancia de um programa de forma¢ao permanente de educadores e educadoras para o
trabalho sobre as praticas que lhe sdo pertencentes para o desenvolvimento de um curriculo como pratica da
libertagdo, que se da no seu fazer pedagdgico, na relagao com a realidade concreta e do compromisso com a
transformacao em todas as suas dimensodes, ou seja, sociais, culturais, histdricas e, principalmente, educativas
e pedagdgicas.

Ser formagdo que encoraja “os sujeitos a agir com liberdade e autonomia, na luta coletiva pela superagao
das contradigdes sociais que sdo desveladas no trabalho rigoroso e continuo de construgdo de sua consciéncia
critica” (SAUL, 2015, p. 75).

Formagao permanente, que como pratica exige uma radicalidade democratica em seu fazer formativo, para
a qual o sonho docente torna-se um motivador de mobilizagdo dessa transformagdo. Sonho, que como afirma
Freire (2017, p. 109), seja sonho “criar uma sociedade em que uma minoria nao explore as maiorias. Criar uma
sociedade em que, por exemplo, perguntar seja um ato comum, didrio”

Formagdo como préxis-transformadora é reinvenc¢do da propria pratica, é reinicio de um novo ciclo de
reflexdo e de formagdo, com novas escutas e criagdes, permitindo-se a novas codificagdes e descodificagdes,
enriquecendo as problematiza¢des iniciadas no processo formativo, a partir de novas escutas.

Nesse sentido, formar-se educadora/or em uma perspectiva de educagdo para a libertacdo que para Freire é

compreendida permanentemente como numa relagdo em que:

O educador e os educandos sdo inconclusos e, nela, humanizam-se pelo dialogo;

Educador que sabe coisas que o educando nio sabe; o educando sabe coisas que o educador néo sabe;
O educador e educando pensam e, por meio do dialogo, exercitam o pensamento critico;

O educador-educando e o educando-educador possuem a palavra que diz o mundo, na tomada de
consciéncia critica da realidade;

O educador é autoridade democratica; os educandos, exercem a autonomia e o espirito inquieto, a
partir das normas necessarias coletivamente estabelecidas;

O educador escuta e problematiza; os educandos reconhecem-se criticos e responsaveis pela busca de
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conhecimento para a superagio da situacao de opressio;
O educador ¢ o que ouve e aprende a falar com o educando, porque os ouve; educandos percebem-se
como sujeitos do seu atuar;

O educador seleciona o contetido a partir da realidade concreta dos educandos, e dos temas geradores;
os educandos, a todo momento sdo ouvidos nesta escolha, que relaciona teoria e pratica;

O educador identifica-se numa relacéo de tensao, conflito, afetividade, num exercicio que permite o
contraditorio, do qual a autoridade soma-se a liberdade os educandos sdo inseridos no processo como
sujeitos transformadores;

O educador humilde, tolerante, amoroso, corajoso, ousado, arrisca-se: finalmente, ¢é sujeito do
processo; os educandos ndo sdo meros objetos, mas também sujeitos da formagao;

Educador conquista autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos
pela realidade, na intercomunicagio;

Educador-educando movem-se pelo animo de libertar o pensamento pela a¢gdo dos homens uns com
os outros na tarefa comum de refazerem o mundo e de torné-lo mais e mais humano, educador e
educando criando, atuando como sujeitos de sua propria agdo, como seres de op¢ao;
Educador-educando age problematizando suas relagdes com o mundo;

Educador-educando identificam-se como os proprios da consciéncia que é sempre consciéncia;
Educador-educandos sdo exigidos a superagio da contradi¢do de educador-educandos, educagiao
como pratica é um ato cognoscente, cuja situacdo gnosioldgica, objeto cognoscivel é mediatizado de
sujeitos cognoscentes, educador é mediatizador da reflexio critica de educador com educando;
Educador-educando nédo mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador, educador, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com
o educando que, ao ser educado, também educa;

Educador-educando em uma pratica problematizadora no quefazer, educador se refaz na
cognoscitividade dos educandos; educador e educandos sao investigadores criticos, em dialogo,
educador problematiza no nivel da doxa com os educandos as condi¢ées pelo verdadeiro
conhecimento;

Educador-educando desafiados compreendem o desafio da agéo, em conexao com os outros, num
plano de totalidade, desalienando e reconhecendo-se engajado;

Educador-educando como educandos-educadores estabelecendo uma forma auténtica de pensar e atuar;

(Construido a partir do livro Pedagogia do Oprimido, de FREIRE, 2018, p. 80 - 115).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao continuada, na perspectiva da forma¢ao permanente freireana apresentada através deste Cader-
no Proposta - Formac¢ao permanente de educadoras/es da Educa¢ao do Campo: uma reinvengdo na perspec-
tiva freireana, teve como pressuposto os principios e momentos formativos defendido por Paulo Freire, para o
qual a formagdo, em primeiro lugar é a tomada de consciéncia ontoldgica como ser inacabado e inconcluso e,
em segundo, a analise da pratica na pratica. Por isso, sobre a forma¢ao permanente, Freire (1991) destaca que
ha trés elementos fundantes: 1) ter consciéncia da incompletude de ser humano; 2) mudar ¢ algo dificil, mas
extremamente necessario e 3) ensinar nao é um mero movimento de transferéncia do conhecimento, porém o
ato de aprender e ensinar é pratica da coletividade.

A formacao docente precisa ser, antes de tudo, também um ato politico, comprometido com a emancipagio
e a transformacdo da realidade docente, dando aos/as professores/as espago para se tornarem sujeitos de sua
propria historia, capazes de realizar a compreensao e a interpretacao de suas experiéncias docentes.

Sendo autores de suas praticas e formagoes educadoras/es compreenderdo que cada momento de sua do-
céncia é uma formagcdo por si. E profissionalizagdo. E trabalho. E autoformagio. Assim como afirma Freire,
formacao é um ato permanente de formar e ir se formando, numa construgdo inconclusa de sua agao.

Portanto, é preciso reconhecer, nesse contexto, o papel da forma¢ao permanente freireana para educadoras/
es de escolas do campo, como pratica que, em sua horizontalidade de a¢ao, se traduza como a expressdo da
educacao como de fato um direito de todas e todos.

Essa formagdo parte da premissa de que o inicio do didlogo transformador é o reconhecimento pelas/os
educadoras/es de uma sociedade injusta e desigual, por meio de uma pratica de educagdo autoritaria de um
modelo de visio de mundo, de valores e de crencas que desconstroi e nega as diferencas do outro como direito
e forma de existéncia que precisa ser respeitada.

A partir dessa premissa, é necessario extrair os conhecimentos cientificos para a leitura de mundo, pois o
lugar de vida dos sujeitos do campo e suas escolas sdo constru¢ées humanas. Por isso, ¢ caminho justo para
recriar a pratica em sua pedagogicidade numa relagdo com politicidade, para que verdadeiramente possa con-
tribuir ao quefazer do contexto de trabalho.

Nesta perspectiva, o coordenador, por meio de perguntas e de escuta investigativa, buscara essas situagdes
para planejar a formagao com as/os educadoras/es, a partir das falas e dos depoimentos sobre sua realidade e
as situagoes a serem superadas. Na organizacao do processo de formagao permanente, Freire defende como

sendo cruciais dois momentos: um primeiro, de desconstrugdo das praticas instituidas e, um segundo, de
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construcao de alternativas, ou seja, de reconstru¢ao coletiva do curriculo da escola e, consequentemente, das
praticas docentes.

O trabalho e as a¢des desenvolvidas durante os momentos formativos resultaram na reinvencio da prati-
ca formativa para educadoras/es de escolas do campo, privilegiando uma construgdao em que haja o enten-
dimento do pensamento da formagdo docente e a reinvengdo de seu conceito, visando romper com modelos
e praticas hegemonicas.

A experiéncia mostrou-se repleta de novos sentidos e significados porque se tornou lugar para o desvela-
mento critico sobre as praticas formativas, permitindo um novo olhar e discussdo que permitiu a superagao e
transformacao de condigdes que alienam a praxis docente.

Assim, desejamos que as provocagdes e reflexdes deste Caderno Proposta possam auxiliar significativamen-
te para que professores-formadores, em sua tarefa de trabalho formativo, desenvolvam e experimentem na
coletividade, na dialogicidade e por meio de uma pratica da pedagogia da libertagdo os momentos de descons-

trugdo e construgao, orientados pelo paradigma da formagao permanente freireana.
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ANEXO A - ATIVIDADE EM GRUPO: ANALISE COMPARATIVA
DE DUAS AULAS DA DISCIPLINA DE CIENCIAS®

PROPOSTA PROGRAMATICA |

Mom | Atividade

Meta e contexto - Em fungdo de um problema de falta de esgoto observado na regido, o professor resolve
abordar as conseqiiéncias do problema para a qualidade de vida da comunidade;

Objetivo: Ao final da programacao o aluno devera relacionar a qualidade de vida de uma populagdo as con-
digbes de saneamento basico;

| - O professor apresenta o texto Saneamento Basico para os alunos e organiza a classe em grupos para
realizarem as seguintes atividades: # leitura silenciosa do texto; # destacar as palavras de dificil compreen-
sao pesquisando no dicionario o seu significado;

Il - O professor destaca as palavras no quadro, anota os significados corretos e explica os conceitos cienti-
ficos mais importantes; Os alunos fazem o registro e perguntam as duvidas;

Il - O professor faz um resumo da aula no quadro destacando a importancia do saneamento para a quali-
dade de vida;

IV - Os alunos fazem exercicios de fixagao sobre os conceitos cientificos abordados e ocorre a corregao no
quadro;

ANEXO B - QUESTOES DE LEVANTAMENTO DE SITUACOES SIGNIFICATIVAS DOS(AS)
EDUCADORES(AS) DAS ESCOLAS DO CAMPO DE SAO DOMINGOS DO NORTE

NOME (opcional):

Disciplina (opcional):

Séries com que atua (opcional):

a) Como professor, qual a maior problema que vocé sente no contexto de sala de aula?

V - Avaliagéo

Sequéncia programatica: Poluigdo do solo em nosso planeta: composicao e formacgao do solo, importancia
ecoldgica e contaminagao do solo, erosao e lixo; Os seres vivos: conhecer e preservar: perceber a interfe-
réncia do meio ambiente no comportamento animal e vegetal; formar um pensamento conservacionista.

PROPOSTA PROGRAMATICA II

Mom Atividade

@ Em fungao de um problema de falta de esgoto observado na regiao, o professor resolve abordar
© | as consequéncias do problema para a qualidade de vida da comunidade;

@© E Questdo programatica: A partir da percepg¢ao de que a convivéncia com o esgoto tem implicagoes

@ 5 |maiores para a qualidade de vida que a relacionada com qualidade do ar, como a comunidade

=0 pode buscar formas de superar o problema do esgoto a céu aberto?

b) Como vocé analisa este problema? Ou seja, como vocé o compreende?

| - Resgate do conhecimento prévio do aluno (trabalho em grupo). Fala freqliente na comunidade: “Um
dos problemas que a gente enfrenta & o cheiro forte desse corrego no calor, mas fazer o qué? A Prefeitura
néo toma providéncia!” - # VVocé concorda com a fala do morador? Como vocé explica esse mau cheiro? #
Para onde vai a agua usada de sua casa? Desenhe seu trajeto. # Descreva caracteristicas dessa agua.
Por que precisamos nos livrar da agua usada? # A forma como a agua usada € eliminada traz problema
para a comunidade? Quais? Qual é a diferenga entre cérrego e esgoto? Sintese das respostas no
quadro

Il - A partir das respostas e da visdo dos alunos, o professor pergunta: # Como podemos saber se uma
agua e boa ou n3o para o uso humano? # Por que as pessoas dizem que a agua de esgoto é suja e cau-
sa doengas? # Que doencgas sdo essas e o que & uma doenga? Leitura em duplas e discussao do texto
Convivendo com o Esgoto (uso de dicionario)

Il - # Retomar as questoes iniciais e avaliar se ha alteragao nas respostas; # Propor aos alunos um levan-
tamento da incidéncia das doengas na comunidade com os sintomas mencionados e suas possiveis cau-
sas. Sintese das respostas

IV - # Ciclos de transmissao de varios parasitas e medidas preventivas: a) Construir os ciclos das parasi-
toses. b) Relacionar os pontos mais adequados para interromper os ciclos dos parasitas, deduzindo, por-
tanto, quais sdo as medidas profilaticas mais adequadas. c) Qual a importancia da canalizagio do esgoto?

V - # QUE PROPOSTAS PODERIAMOS FAZER PARA RESOLVER O PROBLEMA DO ESGOTO EM
NOSSA COMUNIDADE? DE QUEM DEPENDE A RESOLUCAO DO PROBLEMA? POR QUE? SIN-
TESE DAS RESPOSTAS

Seqliéncia programatica: visita ao Posto de Salde e analise dos dados coletados; como explicamos as
doengas mais freqlientes do bairro? Além do esgoto, que outros fatores ambientais interferem na qualida-
de de vida da comunidade? Por qué? As doengas afetam todos os moradores do bairro da mesma forma?
Em que condigbes o organismo esta mais suscetivel as doengas?

Anilise de 2 programagoes (5% série — ciéncias — escola publica de Sdo Paulo)

Procure caracterizar as propostas programaticas I e I, apresentadas na sequéncia, a partir dos seguintes aspectos:
a) Objetivos

b) Critérios para selecao dos contetidos
c¢) Fun¢ao social do conteudo escolar

d) Métodos didaticos-pedagogicos

Qual das duas pareceu mais adequada? Por qué?

5

A proposta da atividade foi extraida do livro de SILVA, Antonio Fernando Gouvéa da. A busca do tema gerador na praxis da Educagao
Popular. Organizadora Ana Inés Souza. Livro 1 Série — Metodologia e Sistematizagdo de experiéncias coletivas populares. 2. ed. rev. e compl. Curi-

tiba: Editora Grafica Popular, 2007, p. 97-98.
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ANEXO C - TABULACAO DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS (AS) ANEXO D - CONTRIBUICOES DA PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE

EDUCADORES (AS) DE ESCOLAS DO CAMPO DE SAO DOMINGOS DO NORTE PARA A EDUCACAO BASICA

Objetivo dos questionarios: I - CURRICULO FREIREANO

Identificar as situagdes-limites mais significativas vivenciadas no contexto de sala de aula pelos docentes das é um curriculo que NAO PARTE do individuo, nem das competéncias do ENEM, nem do PAEBES, nem
escolas do campo de Sao Domingos do Norte. dos livros didaticos etc.

Questoes propostas: ¢ um curriculo que parte das necessidades coletivas da comunidade local.

a) Como professor (a), qual a maior problema que vocé sente no contexto de sala de aula?

b) Como vocé analisa este problema? Ou seja, como vocé o compreende?

Quantidade de questionarios respondidos: 43

| 44|

I'I- PG Bdech o e

t t S :
e | == e | 2.-‘5':- :“;’.:‘.,.. Steta1
e

-

E=an e
ety | Arviesrdal | 1 e Tea fednles | ;‘:::"
-_\

TramenDe ‘_—-—q Carr-rr-l
e P T

—_— - sainde | rmmpirrms ——ls .

= -~ ! ¥ H

i 1

T = - e i . u_'_-_ caaiy | anmss

Tabulacio das respostas a questdo (a) e RSO
brecencers e // —— ——— B
. . e 1 g\-p-o-uuu e, e
Como professor (a), qual a maior problema que vocé sente no contexto de sala de aula? e |-—W
= Ll_m—-.f.l{_,._l..l""‘““““ i m—- —
. . r . fe—e S r-pm— . [Toarams n.- eitaghs Terramas
Problema citado Questionarios que o Total de Fe: I\\'\ el e e m— T
. o e =] i 5—ﬁ
citaram respostas e T A==ty B "““’.T |
COMTRATEMA- Dus visio dﬂ-pnrmmcnmunldndn mmnnmin mu-..nh-ﬁm.ﬁmmnl? Nan ssuia assa ﬁlﬁwgam? I_I
sobre este |
1_ TEMA GERADNIR i “Ma i 0T i L Bece aqui & um pasaiso . Oniem pels modregeds mo oo |'_l
e o b i e
problema (7 heriberereeds we mume W | | en mees e S mais || Wobaimass ] | AR maloes nio e crie, |
(el e e R valba, so drogas 1
. ’. . 7. . . . . hme"ﬁa p::w r‘“:‘:"a : Elﬂ "\5;_;0_?:";';_; :l;_‘#;wﬁ ‘M tmlw d* Nﬁ :
- Diferentes niveis em sala de aula; niveis muito desiguais dos | 1,2, 6,9, 11, 14, 38 7 e L i BEEm e -
estudantes (turmas multisseriadas).
- Indisciplina; Falta de limites dos educandos. 1,16, 33 3
- Falta de apoio dos pais; desestrutura familiar; falta de | 3, 5, 7, 9, 13, 14, 20, 13 L i
acompanhamento dos pais; fatores sociais e emocionais 28,29, 30, 32, 34, 41
- Falta de espaco na sala de aula; falta de infraestrutura da escola | 4, 10, 15, 24, 32 5
- Desinteresse dos alunos; falta de envolvimento dos alunos; falta | 7, 17, 18, 19, 21, 22, 16
de compromisso dos alunos; desmotivagdo dos alunos em | 23, 25, 27, 35, 36, 38,
aprender; falta de curiosidade pelos assuntos académicos 39,40, 41, 42
- Dificuldade de aprendizagem; desempenho ruim dos alunos nas | 8, 12, 20, 26, 31, 43 6 A m;.._;_ﬂ-_sizﬂnmzﬂm
TEMA GERADOR: “Oa MWMF Al & Ui SaTa s O G el o Neiets 1oL DS
atividades e avaliacdes ! _| - - R
iy i p:f.‘.'.'."l'.'?iﬁ:ﬁé‘..ﬁ i
- Falta de apoio pedagdgico na escola 36 1 a..'.'.ii’:‘ '..'1?'.:2":3""_ e

145



I ﬂbﬂ-:nnmw — '—-J-I. e by Bimi o mon ﬂ-’\n-co-
%« "““q?
= may| [ [
F : — . \'DIMENS’&Q----_ \
S DIMENSAG f'r ‘., =k WATERIAL ooy !
For cuLTURAL oo f : : - i |
| Elmewsﬁo‘ - ;
[l S OGIAL. e !_i
r——-——— I - , o
B

|
\ ,rr A
%‘: = 8 s \ z : _f x — *.
Hﬁ;uﬁ Que .i_waﬂs:pnrai:)mr._mnun_ : @. szl EAI—’

TEMA GE RADOR: “Ta mu como Boi vadido, Beje agui & um pasaiso ... Oniem gels ma dregsds malanse
fTeE -; o i e — it

Weile.  voneade o6 MESM & | | oo mote seom Sl meads Mo bainoss | | AU mal ;' :_"‘?  CTiR
e — . [[= == tam || pargue se fax denuncis

N pessa faler sl da
buaarng, e b ales e F s dhe vy s, Pg U S e amigs dnnana

PEgaR Ly [y -

1 | "Parei de estudar. porgue
| Lgnsai™ — <1

I - PRATICAS PEDAGOGICAS FREIREANAS

E o encontro dialégico dos (as) educandos (as) e de seus (uas) educadores(as), tendo a realidade comuni-
taria como objeto de estudo para transforma-la.

essa pratica pedagogica se realiza na sala de aula por dois momentos:

1. MOMENTO DA DENUNCIA: Desvela dialogicamente as causas que estio impedindo a dignidade coletiva.

2. MOMENTO DO ANUNCIO: Constréi dialogicamente alternativas para superar as situacdes de opressio.

I1I - ESTRUTURA DAS ATIVIDADES PROGRAMATICAS FREIREANAS

Sugere-se que as atividades programaticas de Educagao Popular Freireanas tenham a seguinte estrutura

ER oC AC
Fala significativa ESTUDO ORGANIZACAO APLICACAO
DA DO DO

REALIDADE CONHECIMENTO  CONHECIMENTO

| 46 |

ANEXO E - TRES MOMENTOS SAO REFERENCIAS PARA
O FAZER-EDUCACIONAL POPULAR CRITICO

1° Estudo da Realidade ou Problematizagdo Inicial (PI) - em que se analisa uma situagdo significativa
da realidade local, problematizando-a e questionando os modelos explicativos propostos pela comunidade e

alunos (codificagdo/ descodificacao de contradi¢des);

2° Organiza¢do do Conhecimento (OC) ou Aprofundamento Tedrico (AT) - em que os conhecimentos
sistematizados selecionados sdo confrontados com a problematiza¢io inicial, buscando uma nova concep¢ao

das situagoes analisadas;

3° Aplica¢do do conhecimento (AC) ou Plano de A¢do (PA) - em que o conhecimento anteriormente
construido e apreendido é utilizado para “reler” e reinterpretar a propria realidade, bem como para ser ex-
trapolado para novas situacdes que apontarao novas problematizacdes, retroalimentando o processo. (SILVA,

2007 p. 15-16).

Referéncia:
SILVA, A. E. G. A busca do tema gerador na praxis da educac¢ao popular. 22 ed. Curitiba: Editora Gréfica

Popular, 2007.
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ANEXO F - ETAPAS DA CONSTRUCAO DO CURRICULO E DA PRATICA PEDAGOGICA
NA PERSPECTIVA DE TEMAS GERADORES NA EDUCACAO DO CAMPO

ou

MOMENTOS ORGANIZATIVOS DA PRAXIS DA EDUCACAO
TRANSFORMADORA FREIREANA

1) Levantamento preliminar da realidade local.

2) Escolha de situacoes significativas.

3) Caracterizagdo e contextualizacdo de temas/contratemas geradores sistematizados em uma rede de
relagdes tematicas.

4) Elaboracgao de questdes geradoras.

5) Construcao de planejamentos para a intervengdo na realidade.

6) Preparacao das atividades pedagdgicas participativas.

|48 |

ANEXO G - ATIVIDADE DE ELABORACAO DE ESTRATEGICA PARA
LEVANTAMENTO PRELIMINAR DA SUA REALIDADE LOCAL

De acordo com a sua realidade e com o puiblico com o qual vocé trabalha na sua escola (Ed. Infantil, Séries
Iniciais do EF ou Séries Finais do EF), elabore minuciosamente uma estratégia para realizar o LEVANTAMEN-

TO PRELIMINAR DA SUA REALIDADE LOCAL.

A sua estratégia deve possibilitar que vocé descubra:

1. Os problemas comunitarios (situagdes-limites) mais significativos do ponto de vista dos estudantes ou
dos moradores da comunidade.

2. As explicagdes que os estudantes ou as pessoas da comunidade ddo para esses problemas (limites
explicativos).

Responda com base na seguinte estrutura:

Municipio:

Comunidade:

Escola:

Segmento atendido:

Estratégia:

O que sera feito? Como vao proceder para chegar ao objetivo? Como vao registrar as falas significativas?

(Observagdo: a estratégia precisa ser vidvel para o seu contexto).
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ANEXO H - EXEMPLO DE QUESTOES DE BUSCA DAS FALAS SIGNIFICATIVAS ANEXO I - EXEMPLOS DE FALAS SIGNIFICATIVAS EXTRAIDAS DAS RESPOSTAS
ELABORADAS PELO COLETIVO DOS(AS) PROFESSORES(AS) DOS ESTUDANTES DO 6° AO 9° ANOS DA ESCOLA DO XURI
DA UMEF WALDOMIRO MARTINS FERREIRA (ESCOLA DO XURI)

FALAS SIGNIFICATIVAS:
Objetivo das questdes: Sao FALAS dos sujeitos da comunidade que expressam problemas vividos pela comunidade e o modo pelo
Identificar quais os maiores problemas que os estudantes veem na comunidade do Xuri e como explicam qual a comunidade compreende tais problemas.

esses problemas.

Portanto, as falas significativas:

Para os alunos do 6° ao 9° ano. 1° REFEREM-SE A PROBLEMAS COLETIVOS.

20 ESTAO CARREGADAS DE LIMITES EXPLICATIVOS.
Na sua opinido: - Chegamos a 42 falas significativas.

1. “Posso ajudar reclamando e tal. Depois, é s6 esperar mesmo”. (2)

1) Existem problemas no Xuri? Quais? 2. “Se uma pessoa estiver a beira da morte ela morre logo, porque até chegar no hospital..” (2)

2) Desses problemas, qual o principal? 3. “Nao pretendo ajudar. Quem tem que fazer isso é o governo. Nao eu”. (3)

3) Qual a causa dele? 4. “Nao desejo ficar no Xuri. Porque eu quero trabalhar e aqui é muito longe” (5)

4) Como ele pode ser resolvido? 5. “O governo s6 lembra que este lugar existe em época de elei¢ao”. (5)

5) Como vocé poderia contribuir para ajudar a resolvé-lo? 6. “O governo poderia passar conversando com os moradores”. (5)

6) Vocé tem desejo de ficar no Xuri? Por qué? 7. “Quando chove da muita lama. Ai os carros, caminhdes pesados passam e vao causando os buracos... S6

a maquina passando nao resolve nada”. (10)
Observagao: Questionario produzido e aplicado junto aos estudantes no 2° Semestre de 2015. 8. “Pode ser resolvido com uma reunido para ver o que os moradores precisam e levar para a secretaria
para resolver”.

9. “O problema é o desmatamento. A causa é o proprio ser humano que pratica queimadas em florestas que
podem até matar animais inocentes... o mundo nao ¢ sé nosso. E também dos animais. Se vivéssemos em har-
monia nao teria esse problema”. (23)

10. “Muitas pessoas passam mal e ndo tem muitos postos de saude para as pessoas. Nao tem muitos médicos
para os postos de saude”. (24)

11. “E um lugar que ndo tem muita polui¢io no ar e nos rios” (24)

12. “A maioria das pessoas ndo tém carro, entdo, se passarem mal ndo tem como ir ao hospital porque é
muito longe”. (26)

13. “Tem que reunir as pessoas e batalhar na justica para conseguir”. (26)

14. “Aqui ndo tem escola, ndo tem da com que eu possa progredir (ser alguém na vida)”. (26)

15. “Tenho medo de fugir um preso ou mais. Se os presos fugirem podem até matar uma pessoa”. (27)
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16. “Bois e vacas fogem do pasto e tentam entrar nos quintais... Os proprietarios dos gados nao resolvem os
problemas das cercas”. (28)

17. “Para ir para o ponto de Onibus, tem que andar 3 Km a pé”. (28)

18. “As pessoas que andam embriagadas... A causa ¢ a falta de consciéncia”. (29)

19. “As pessoas passam correndo e estragam as estradas”. (29)

20. “A causa dos roubos sio as pessoas que querem fazer o mau”. (29)

21. “A prefeitura poderia colocar mais dnibus publicos” (31)

22. “Como aqui nao tem Ensino Médio, vou ter que ir para Viana para terminar os estudos”. (31)

23. “A prefeitura deveria vir ver o que tem de errado. Tem que pedir para um adulto mais velho para ir 14 na
prefeitura reclamar”. (31)

24. “Maior problema é o do 6nibus. Porque sem o 6nibus nio pode ir para o médico e fazer compras”. (32)

25. “Tem que pegar assinatura para ver que concorda com o dnibus” (32)

26. “Aqui é um lugar calmo e alegre. O chato sao os bébados que vao nos bares”. (36)

27. “A causa da poeira ¢é a terra muito fofa. Esse problema é causado pelos caminhdes muito pesados que
ajudam a afofar a terra”. (55)

28. “Poderia fazer um abaixo-assinado para fazerem o asfaltamento” (55)

29. “Os 6nibus atrasam muito. E irresponsabilidade da empresa” (56)

30. “Quando chove a estrada fica muito ruim. A causa é a chuva. Eles poderiam asfaltar as ruas” (57)

31. “Precisa ligar para a prefeitura e insistir para eles fazerem o que a gente precisa” (57)

32. “Ha muitas brigas em bares e roubos”. (59)

33. “Ha muita poeira e alergia”. (61)

34. “Ha alguns desentendimentos por causa de fofocas, mentiras” (63)

35. “Com reunides, tudo se resolve”. (63)

36. “Ta tendo muito preconceito e muitas brigas”. (66)

37. “As pessoas estdo cortando muitas arvores e estd tendo bastante roubos” (66)

38. “Tem que parar de maltratar os animais e parar de falar mal dos gatos”. (69)

39. “[O problema] ¢ a falta de acesso com a prefeitura de Vila Velha”. (70)

40. “As estradas sdo muito esburacadas e poderiam fazer uma pista”. (70)

ASSIM, CONCLUIU-SE O LEVANTAMENTO PRELIMINAR DA REALIDADE LOCAL
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ANEXO J -SELECAO DE FALAS SIGNIFICATIVAS: COMO FAZER?

1. Devem ser selecionadas falas que expressem visdes de mundo, ou seja, descri¢oes da realidade local néo
sao suficientes.

2. Devem ser falas explicativas, propositivas e abrangentes, que extrapolem a simples constatagdo ou descri-
¢do da realidade local - falas que expressem a opinido e envolvam de algum modo as situagdes reais vivencia-
das pela comunidade.

3. Devem ser falas que ndo sejam restritas a situagdes restritas a uma pessoa ou a familia.

4. As falas precisam expressar problemas e necessidades, possibilitando perceber o conflito cultural, a con-
tradicdo social, caracterizando situagdes significativas do ponto de vista das comunidades investigadas.

5. O nimero de falas destacadas orienta-se pelo grau de saturagdo na analise dos dados — ndo ha um nimero
minimo, nem maximo a ser observado, o requisito ¢ que representem uma totalizaciao orgénica.

6. Devem representar uma situagdo-limite, ou seja, um limite explicativo na visdo da comunidade a supera-
do (senso comum), caracterizando-se como um contraponto a visdo diferenciada do educador.

7. Dentro do possivel, devem ser resgatadas falas como originalmente aparecem, ou seja, “sem o filtro lin-
guistico” do pesquisador, com girias e dialetos — as observagdes, inferéncias e interpretagdes do grupo pesqui-
sador sao imprescindiveis e inevitaveis, todavia na selegdo ¢ desejavel que sejam contempladas e respeitadas as
falas das comunidades e dos alunos em suas expressoes originais.

8. Falas devem abordar questdes recorrentes da realidade local e apresentar algum grau de dissociacao entre
as diferentes dimensoes e planos da realidade.

9. Geralmente o limite explicativo aparece de forma explicita e pragmatica no discurso da comunidade,
entretanto, quando marcada pela baixa auto-estima, pode estar implicita em muitas situagdes e discursos, em
diferentes formas de expressao.

10. Contextualizar sempre as falas selecionadas (ou seja, compreensao dos processos de construcao dos
paradigmas explicativos da realidade).

11. A selecio se dé por contradigoes, por diferencas nas visdes de mundo e concepg¢des da realidade concre-
ta entre educadores e comunidade (evitar escolha narcisista, do idéntico).

12. Toda fala significativa ¢ significativa porque demanda um patamar analitico (epistemoldgico) desconhe-
cido para o “outro” - referencial diferenciado do pesquisador.

13. E, portanto, fundamental apreender os conceitos cotidianos e as obviedades presentes nas explicacdes e
proposigdes presentes na leitura de mundo da comunidade.

14. E imprescindivel perceber que as diferengas entre as concepgdes de realidade (de educadores e educan-
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dos) baseiam-se em referenciais epistemoldgicos distintos, vao além das informacoes sobre o real, para uma ANEXO K - EXEMPLO DE MODELO PARA TRANSCREVER AS FALAS SIGNIFICATIVAS
fundamentagdo conceitual analitica e relacional.

15. Ao selecionar uma fala significativa, ja estamos, implicita ou explicitamente, relacionando informagoes

e conceitos epistemologicos analiticos a serem trabalhados por diferentes areas e disciplinas. Problema 1: Falta de agua/ seca/ falta de chuvas

Questionarios que apontaram este problema: 1, 5, 13, 28.

Transcri¢ao das falas significativas:

1 - O problema ¢ a falta de agua. Causa: Deus ndo esta ajudando. Como resolver:
Precisamos rezar para voltar a chover.

5-

13 -

28 -

Problema 2:
Questionarios que apontaram este problema:

Falas significativas:

Problema 3:
Questionarios que apontaram este problema:

Falas significativas:

Problema 4:
Questionarios que apontaram este problema:

Falas significativas:

E ASSIM POR DIANTE...

Com base nas informagdes que vocé levantou junto aos estudantes da sua escola ou junto a comunidade,

faca a transcricao das falas significativas de acordo com o modelo acima.
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ANEXO L - CATEGORIAS OPERACIONAIS DA EDUCACAO POPULAR CRITICA

- Como planejar as atividades praticas de formagdo comunitdria.

- Af que se insere a perspectiva da formagao comunitaria freireana via tema gerador.

CONHECIMENTO DA REALIDADE LOCAL POR FONTES SECUNDARIAS
- levantamento das informagdes ja existentes sobre a comunidade em que realizaremos
o trabalho de Educagao Popular.

FALAS SIGNIFICATIVAS + LIMITES EXPLICATIVOS

- falas que explicitam contradigdes sociais vivenciadas pela comunidade.

- falas portadoras de limites explicativos: ou seja, falas que revelam uma visdo de
mundo fatalista e/ou simplificadora do real.

TEMA GERADOR
- uma ou duas falas significativas que sintetizam os conflitos vivenciados na comunidade.

CONTRATEMA
- visao de mundo do coletivo de educadores, contrapondo-se a visdao de mundo da
comunidade.

REDE TEMATICA

- atende a necessidade de que se fagam sucessivas contextualizagdes da realidade local.

- é uma estratégia que pode ser utilizada para o registro das visdes de mundo dos sujeitos.

- possibilita sucessivas totalizacdes. E uma tentativa de totalizacdo histérica dos
fendmenos que ocorrem no local.

- explicita os aspectos micro e macro dos conflitos vividos pela comunidade.

- ¢ uma analise dialética da realidade: teoriza sobre a génese dos conflitos: as relagdes
presentes na rede delineiam a teoria requerida.

- RT possibilita visualizar os recortes do conhecimento que deverao ser feitos.

- em suma: a Rede Tematica busca facilitar a visualizagdo das duas concepgodes: a da
comunidade x a dos educadores(as).

COMO ELABORAR A REDE TEMATICA

- na base aparecem as falas significativas e o tema gerador.

- acima do tema gerador aparece o contratema.

- entre o tema gerador e o contratema aparece a questdo geradora.

- em seguida aparece o PLANO LOCAL: DIMENSAO LOCAL DA ORGANIZACAO
SOCIAL: elementos da organizagio social local que se relacionam com o tema gerador

* exemplos: infra-estrutura local/ equipamentos coletivos, praticas sdcio-culturais

locais; praticas materiais da localidade.

- posteriormente aparece o PLANO MICRO-SOCIAL: elementos do bairro, do
distrito, do municipio, da regido que ajudam na compreensao do problema local.

- por fim, aparece a 0 PLANO MACRO-SOCIAL: DIMENSAO MACRO DA
ORGANIZACAO SOCIAL: elementos da macro organizagio social que sio demandados
pela analise coletiva da realidade.
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ANEXO M - DEFINICAO DO TEMA, CONTRATEMA E DAS FALAS
MAIS SIGNIFICATIVAS, AGRUPADAS POR APROXIMACAO TEMATICA

TEMA GERADOR E FALAS SIGNIFICATIVAS DOS ESTUDANTES DOS 1°. ANOS DO ENSINO
MEDIO DA E. E. JOAQUIM BRAGA DE PAULA

TEMA GERADOR: Quem vira bandido vai para o mundo do crime porque é sem-vergonha.

CONTRATEMA: As pessoas se tornam criminosos, principalmente a por causa de um conjunto de in-

fluéncias sociais que passam pela familia, meios de comunicagéo, publicidade, institui¢des sociais diversas etc.

FALAS SIGNIFICATIVAS SEPARADAS EM GRUPOS POR CRITERIO
DE APROXIMACAO TEMATICA:

VIOLENCIA E FAMILIA
“A principal razdo que leva a pessoa a voltar-se para o mundo da violéncia é a familia”
“O principal motivo que leva a pessoa a0 mundo do crime ¢ a falta de conversa com os pais em casa.”

VIOLENCIA E PODER

“Pessoa rouba para mostrar superioridade.”

“Se o policial abordar as pessoas de maneira que nao seja agressiva, eles nao serdo respeitados.”

“Quando chega vocé estd andando a noite e a policia chega, ou vocé corre ou toma pau.”

“A soluc¢ao para o problema da criminalidade é cada um se virar por conta propria para tentar se prevenir.”

VIOLENCIA E POBREZA, DESIGUALDADE

“Pessoas reagem aos assaltos porque pensam que trabalharam um ano inteiro para comprar aquilo e agora vem
alguém e rouba”

“Com certeza, a violéncia num bairro nobre

¢ muito maior do que na nossa regiao.”

“E mais tranquilo vocé morar dentro da favela do que préximo dela”

“A criminalidade ndo tem nada a ver com a pobreza.”

“Se a pessoa quer melhorar de vida, va procurar emprego que tem muito por ai”

“As vezes a pessoa vé que 0 amigo tem tudo e ela ndo tem nada e dai ela se revolta com isso””

“Quando o pobre rouba, é porque quer as coisas que ndo tém e o rico é porque é revoltado com problemas em casa”

VIOLENCIA E CONSCIENCIA
“A pessoa vai para a bandidagem por influéncia dos colegas. Isso ocorre por falta de personalidade da pessoa.”
“Cada um tem a sua consciéncia. O que a pessoa faz vai da consciéncia da pessoa.”

VIOLENCIA E DROGAS

“O maior sdo as drogas. A causa é o fato de muitas pessoas aceitarem a droga oferecida pelo préximo e o vicio.
Com isso, esse mal s6 se espalha cada vez mais. Solugao: recusando a droga oferecida e incentivando o viciado a
largar a droga”

“O maior problema sao as brigas que comegam por qualquer motivo. A causa é a provocagao que ocorre quando
as pessoas bebem. A solu¢io é que as pessoas bebam com moderagdo.”

VIOLENCIA E BARULHO

“Muito barulho, falta de respeito. A causa ¢ a falta de educagao das pessoas. Nao ha solu¢ao porque eu acho que
ndo adianta nada”

“O maior problema sao os vizinhos que ficam com o radio no ultimo volume a noite inteira. A causa disso é
gente que ndo tem consciéncia, porque tem gente que levanta cedo”
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VIOLENCIA E MEIO AMBIENTE

“A sujeira. Ha muito lixo espalhado, deixado em qualquer canto. A causa sdo os cidaddos que jogam o lixo na
rua, nos parques e nas pracas. Esse problema pode ser enfrentado se as pessoas percebessem e agissem da forma
correta. Esse problema com certeza nao existiria.”

“O problema sdo as muitas enchentes. A causa sdo as muitas pessoas que jogam lixo na rua. A solugdo é que as
pessoas tomem mais consciéncia em nao jogar o lixo na rua”

ANEXO N - SELECAO DO TEMA GERADOR E DO CONTRATEMA

VIOLENCIA E POLITICA

“O maior problema é que no bairro nao tem diversao para as criangas. A causa principal é o povo, porque tinha
uma pracinha com alguns brinquedos e a prépria populagido quebrou. A solu¢iao é com um abaixo assinando.”

“Nao tem uma area de lazer para as criangas se divertirem. A solugio é fazer uma drea de lazer”

“Os maiores culpados pelo problema de iluminagao nas ruas sdo os proprios moradores.”

“Tem um deputado que ajuda bastante a favela da Vila Rosa”

“Maior problema ¢é o desentendimento. A causa esta no fato de um nao se dar bem com o outro. Resolve-se o
problema com uniao, trabalhos sociais que possam ter a presenga de todos”.

“O maior problema sao os vizinhos, ou seja, os moradores ndo procuram os seus direitos de cidadaos, entdo, por
morar em uma rua de lazer ela continua do mesmo jeito por nao quererem correr atras de ter uma boa condigao
ndo so entre a sociedade como o bem estar. A causa ¢ falta de bom didlogo e contato com a sociedade. Entdo, acaba
sendo um dos pretextos para haver confusio ou baixaria. A soluc¢do é sem duvida a unido, saber conversar sem
ofender os demais e sempre se colocar no lugar dos outros”.

Tema (s) Gerador (es):

SAO FALAS DA COMUNIDADE QUE EXPRESSAM OS LIMITES EXPLICA-
TIVOS DOS ESTUDANTES. E O QUE IMPEDE QUE ELES REALIZEM ACOES
TRANSFORMADORAS DA REALIDADE SOCIAL.

EXEMPLO:

Quem vira bandido vai para 0o mundo do crime porque é sem-vergonha.
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Contratema:

E A VISAO DE MUNDO CRITICA DO EDUCADOR E/OU DO COLETIVO DE
EDUCADORES. E O QUE MOSTRA QUE OS EDUCADORES VAO ALEM DOS
ESTUDANTES NA COMPREENSAO DA REALIDADE E NA ACAO SOBRE ELA.

EXEMPLO:

Ninguém nasce criminoso. As pessoas se tornam criminosos por causa de um
conjunto de influéncias sociais que passam pela familia, meio social, meios de comu-
nicag¢ao, publicidade, institui¢des sociais diversas etc. A solugao passa pela melhoria

da qualidade de vida global dos moradores da comunidade.
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ANEXO O - EXEMPLO DA UMEF WALDOMIRO MARTINS FERREIRA - XURI:
AGRUPAMENTO TEMATICO DAS FALAS DOS EDUCANDOS DO CICLO II - 2016

Estradas

7. “Quando chove da muita lama. Af os carros, caminhdes pesados passam e vao
causando os buracos... S6 a maquina passando nao resolve nada”. (10)

19. “As pessoas passam correndo e estragam as estradas”. (29)

27. “A causa da poeira é a terra muito fofa. Esse problema é causado pelos caminhdes
muito pesados que ajudam a afofar a terra”. (55)

28. “Poderia fazer um abaixo-assinado para fazerem o asfaltamento”. (55)

30. “Quando chove a estrada fica muito ruim. A causa é a chuva. Eles poderiam asfaltar
asruas’ (57)

42. “As estradas sdo muito esburacadas e poderiam fazer uma pista”. (70)

Organiza¢do comunitaria

8. “Pode ser resolvido com uma reunido para ver o que os moradores precisam e levar
para a secretaria para resolver”.

13. “Tem que reunir as pessoas e batalhar na justica para conseguir”. (26)

25. “Tem que pegar assinatura para ver que concorda com o 6nibus”. (32)

28. “Poderia fazer um abaixo-assinado para fazerem o asfaltamento”. (55)

36. “Com reunides, tudo se resolve”. (63)

Transporte

12. “A maioria das pessoas ndo tém carro, entdo, se passarem mal nao tem como ir ao
hospital porque é muito longe”. (26)

17. “Para ir para o ponto de Onibus, tem que andar 3 Km a pé”. (28)

21. “A prefeitura poderia colocar mais Oonibus publicos” (31)

24. “Maior problema é o do 6nibus. Porque sem o 6nibus ndo pode ir para o médico e
fazer compras”. (32)

25. “Tem que pegar assinatura para ver que concorda com o 6nibus”. (32)

29. “Os 6nibus atrasam muito. E irresponsabilidade da empresa” (56)

Meio ambiente

9. “O problema é o desmatamento. A causa é o proprio ser humano que pratica
queimadas em florestas que podem até matar animais inocentes... 0 mundo néo é s6
nosso. E também dos animais. Se vivéssemos em harmonia nio teria esse problema”. (23)

11. “E um lugar que ndo tem muita polui¢io no ar e nos rios” (24)

38. “As pessoas estdo cortando muitas arvores e esta tendo bastante roubos” (66)

40. “Tem que parar de maltratar os animais e parar de falar mal dos gatos”. (69)

Presidio/ violéncia/ assaltos/ criminalidade

15. “Tenho medo de fugir um preso ou mais. Se os presos fugirem podem até matar
uma pessoa’. (27)

20. “A causa dos roubos sao as pessoas que querem fazer o mau”. (29)

32. “Ha muitas brigas em bares e roubos”. (59)

Conformismo

1. “Posso ajudar reclamando e tal. Depois, é s6 esperar mesmo”. (2)

3. “Nao pretendo ajudar. Quem tem que fazer isso é o governo. Nao eu”. (3)

23. “A prefeitura deveria vir ver o que tem de errado. Tem que pedir para um adulto
mais velho para ir 14 na prefeitura reclamar”. (31)

Animais soltos
16. “Bois e vacas fogem do pasto e tentam entrar nos quintais... Os proprietarios dos
gados nao resolvem os problemas das cercas”. (28)

Alcoolismo

18. “As pessoas que andam embriagadas... A causa ¢ a falta de consciéncia” (29)

26. “Aqui ¢ um lugar calmo e alegre. O chato sao os bébados que vao nos bares”. (36)
32. “Ha muitas brigas em bares e roubos”. (59)

Saude

2. “Se uma pessoa estiver a beira da morte ela morre logo, porque até chegar no
hospital..” (2)

10. “Muitas pessoas passam mal e ndo tem muitos postos de saude para as pessoas. Nao
tem muitos médicos para os postos de saude”. (24)

12. “A majoria das pessoas ndo tém carro, entao, se passarem mal ndo tem como ir ao
hospital porque é muito longe” (26)

33. “Ha muita poeira e alergia”. (61)

Acesso a escola
22. “Como aqui nao tem Ensino Médio, vou ter que ir para Viana para terminar os
estudos”. (31)

Conflitos entre moradores

32. “Ha muitas brigas em bares e roubos”. (59)

35. “Ha alguns desentendimentos por causa de fofocas, mentiras”. (63)
37. “Ta tendo muito preconceito e muitas brigas”. (66)

Perspectiva sobre a comunidade/ trabalho

4. “Nao desejo ficar no Xuri. Porque eu quero trabalhar e aqui é muito longe”. (5)

14. “Aqui ndo tem escola, ndo tem nada com que eu possa progredir (ser alguém na
vida)” (26)

39. “Aqui é o meu lugar e eu desejo ficar aqui”. (66)

Preconceitos
37. “Ta tendo muito preconceito e muitas brigas”. (66)

Politica

5. “O governo s6 lembra que este lugar existe em época de elei¢ao”. (5)

6. “O governo poderia passar conversando com os moradores”. (5)

23. “A prefeitura deveria vir ver o que tem de errado. Tem que pedir para um adulto
mais velho para ir 14 na prefeitura reclamar”. (31)

31. “Precisa ligar para a prefeitura e insistir para eles fazerem o que a gente precisa” (57)

41. “[O problema] é a falta de acesso com a prefeitura de Vila Velha”. (70)
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ANEXO P - MOMENTOS DA CONSTRUCAO DA REDE TEMATICA

(ELABORACAO COLETIVA DO CURRICULO SIGNIFICATIVO FREIREANO
NA EDUCACAO DO CAMPO)

1° PASSO - ESCOLHA DO TEMA GERADOR

- selecionar o Tema Gerador, dentre todas as falas significativas levantadas no processo de pesquisa realizado.
- 0 Tema Gerador ¢ uma fala significativa que expressa a principal contradi¢ao social vivenciada pela comunidade,
do ponto de vista da propria comunidade.

20 PASSO - IDENTIFICACAO DAS RELACOES ENTRE AS FALAS SIGNIFICATIVAS DA COMUNIDADE

- Selecionar 7 ou 8 falas significativas que justificam a escolha do Tema Gerador.

- Evidenciar as relacdes existentes entre essas falas e entre elas e 0 Tema Gerador.

- realizar uma analise das rela¢des percebidas nas falas significativas da comunidade.

- Tais relagdes e o tema gerador selecionado sdo sistematicamente representados na base da rede.

3° PASSO - CARACTERIZACAO DE UM CONTRATEMA

- sintese do contraponto analitico que se opde ao tema gerador.

- se o tema pode ser considerado o ponto de partida para a pratica educacional, o “contratema” seria a referéncia
orientadora da sintese analitica, desveladora da realidade local, que direciona a organizac¢do da pratica educativa popular.

- contratema é uma sintese analitica/propositiva, construida coletivamente pelos(as) educadores(as), desveladora
da realidade local.

- essa sintese é o que se pretende construir com os educandos, na perspectiva da interven¢ao na realidade imediata.

ESCLARECIMENTO: PLANOS LOCAL, MICRO-SOCIAL E MACRO-SOCIAL

- elementos da organizagao social que os educadores populares envolvidos no projeto qualificam como os mais
consistentes para analisar os problemas locais.

5° PASSO - PLANO MICRO-SOCIAL

- explicitagdo dos equipamentos coletivos relacionados com a tematica a ser trabalhada devem ganhar
destaque na representa¢ao da infraestrutura local.

- explicitagao dos aspectos da infraestrutura local e dos respectivos equipamentos coletivos da
regido e do municipio.

- Pergunta orientadora: Quais sdo os equipamentos coletivos (publicos ou ndo; municipais ou
estaduais) que atendem a comunidade e se relacionam com os problemas apontados? (Saude, Educa¢ao,
Saneamento, Transporte, Seguranca, Lazer, Esporte etc.).

- explicitagdo de aspectos historicos do municipio.
- Pergunta orientadora: Ha acontecimentos histéricos do passado do municipio que se relacionam
com os problemas apontados no Tema Gerador e/ou nas falas significativas? Quais?

- explicitagdo dos aspectos econdémicos do municipio.
- Pergunta orientadora: quais sdo as atividades econdmicas do municipio? Quais sao os grupos
econOmicos existentes no municipio? Quais as atividades produtivas? Quais as ocupagdes do municipio?

- explicitagdo dos aspectos culturais do municipio.
- Pergunta orientadora: quais sao os aspectos culturais do municipio (mentalidade dos sujeitos que la
moram) e que explicam os problemas vividos?

- explicitacao das transformagdes espaco/temporais da regido e do municipio que interferiam para
que a comunidade seja o que é hoje.

- Pergunta orientadora: Quais foram as transformagoes espaciais e temporais ocorridas na regidao e no
municipio que interferiram no processo de constitui¢do da comunidade e dos seus problemas?

- Em suma: Pergunta orientadora: Quais sao os aspectos municipais e/ou regionais que explicam e
ajudam na compreensao dos problemas evidenciados pelas falas significativas e no tema gerador?

4° PASSO - PLANO LOCAL

- explicitagao de fatores geograficos, fisicos e ambientais implicados no tema/contratema.
- Pergunta orientadora: Quais os fatores geograficos locais (relevo, clima, vegetagdo, hidrografia etc.), fisicos e
ambientais que devem ser considerados na compreensao do tema/contratema?

- explicitagdo dos aspectos econdomicos da comunidade.
- Pergunta orientadora: Quais sio as atividades economicas realizadas na comunidade? Quais sao as classes
sociais existentes na comunidade?

- explicitacdo dos segmentos sociais locais ligados as questdes e conflitos relacionados ao tema/contratema.
- Pergunta orientadora: Quais sdo os segmentos sociais locais que estdo implicados nos conflitos? Ou seja,
quais sdo os segmentos sociais locais que compdem a comunidade?

- explicitacao dos aspectos histéricos da comunidade relacionados ao tema/contratema.
- Pergunta orientadora: quais os fatores historicos relacionados ao tema/contratema?

- explicitagao dos aspectos culturais da comunidade relacionados ao tema/contratema?
- Pergunta orientadora: Quais sdo as caracteristicas predominantes na mentalidade da comunidade que
explicam ou nos ajudam a compreender o tema/contratema?

- Em suma: Pergunta orientadora: Quais s3o os aspectos da realidade local que explicam e ajudam na
compreensao dos problemas evidenciados pelas falas significativas e no tema gerador?

6° PASSO - PLANO MACRO-SOCIAL

- explicitagdo dos elementos da meso e da macroestrutura social.
- distribuicdo dos elementos macrossociais em fun¢do das necessidades suscitadas pelas dimensoes
locais e micro-sociais.

- Duas perguntas orientadoras:

1*) Quais sao os aspectos meso e macrosociais (estaduais, regionais, nacionais, globais e gerais)
quanto a politica, a economia, a cultura, a sociedade, ao meio ambiente etc. que explicam e ajudam na
compreensdo dos problemas evidenciados pelas falas significativas e no tema gerador?

22) Quais sao os aspectos meso e macrosociais (estaduais, regionais, nacionais, globais e gerais)
quanto a politica, a economia, a cultura, a sociedade, a0 meio ambiente etc. suscitados pelas dimensdes
local e micro-social?
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ANEXO Q - CONSTRUCAO DA BASE DA REDE TEMATICA A PARTIR DAS FALAS
SIGNIFICATIVAS LEVANTADAS JUNTO A SUA COMUNIDADE

Tendo como referéncia o exemplo abaixo, construa a BASE da Rede Tematica a partir das falas significativas
levantadas junto a sua comunidade. (Para o dia 08/11/2018).

MUNICIPIO: VILA VELHA COMUNIDADE: XURI (Zona Rural de Vila Velha)

REDE TEMATICA

Plano Macro-social

Plano Micro-
social

Plano Local

Contratema: Ir e vir é um direito fundamental garantido na Constituigéo. E o direito a mobilidade. Nao
hd interesse politico de que as estradas da comunidade do Xuri sejam melhores e de aumento da frequéncia
de oOnibus, pois a maioria da populagdo que precisa das boas estradas e do transporte publico é pobre.
Problemas na Praia da Costa sdo resolvidos rapidinho.

Tema Gerador: “Maior problema é o do 6nibus. Porque sem o 6nibus nao pode ir para o médico e fazer
compras... As estradas sdo muito esburacadas e poderiam fazer uma pista”.

Falas Significativas:

Fala 2: “Aqui Fala 3: “As  Fala 4: “Se uma pessoa estiver
Fala 1: “Ta tendo muito nao tem escola, ndo pessoas que andam a beira da morte ela morre logo,
preconceito e  muitas tem nada com que embriagadas... A porque até chegar no hospital..”
brigas”. eu possa progredir causa é a falta de
(ser alguém na consciéncia”
vida)”
Fala 5: “A causa dos roubos Fala 6: “Nao desejo  Fala 7: “Como aqui Fala 8: “Os 6nibus atrasam muito.
sdo as pessoas que querem  ficar no Xuri. Porque nao tem Ensino Mé- E irresponsabilidade da empresa”.
fazer o mau”. eu quero trabalhar e dio, vou ter que ir para “Para ir para o ponto de Onibus,
aqui é muito longe”. Viana para terminar os tem que andar 3 Km a pé”.
estudos”.

Fala 9: “Aqui é um lugar cal-
mo e alegre. O chato sdo os
bébados que vao nos bares”.

Fala 10: “Maior pro-
blema é o do 6nibus.
Porque sem o 6nibus
nao pode ir para o mé-
dico e fazer compras”.
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ANEXO R - SELECAO DE TOPICO DE CONHECIMENTO A PARTIR DO TEMA GERADOR

TEMA GERADOR TOPICO DE CONHECIMENTO

Quem vira bandido vai para| - A bandidagem como produto de multiplas causas: senso critico x senso

o mundo do crime porque é|comum.
sem-vergonha.

DESENVOLVIMENTO DIDATICO DO ESTUDO DO TOPICO DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACAO INICIAL (PI)

Considere a afirmagdo abaixo e depois responda:

“Quem vira bandido vai para o mundo do crime porque é sem-vergonha”.
1. Quais argumentos vocé daria para dizer que ela estd totalmente certa?

2. Quais argumentos vocé daria para dizer que ela esta totalmente errada?
3. Quais argumentos vocé daria para dizer que ela esta parcialmente certa?

APROFUNDAMENTO TEORICO (AT) -
A bandidagem como produto de multiplas causas.

Momento 1. Filme: Ultima Parada 174

Considere a seguinte afirmagdo: “Quem vira bandido vai para o mundo do crime porque é sem-
vergonha”

Para o diretor deste filme que assistimos, este raciocinio esta totalmente correto, parcialmente correto
ou totalmente errado? Justifique a sua resposta.

Momento 2. Musica: Faroeste Caboclo
Com base na musica, podemos dizer que o personagem principal virou bandido por vontade propria?

Momento 3: Texto: Senso Comum e Senso Critico
Leitura de trecho do texto de Marilena Chaui
O video e a musica sdo senso comum ou senso critico? Justifique.

RECONSTRUCAO DO CONHECIMENTO (RC) ou APLICACAO DO CONHECIMENTO (AC)

Aplicagao 1

O senso comum acredita que “Quem vira bandido vai para o mundo do crime porque é sem vergonha”
No entanto, do ponto de vista critico essa afirmac¢do ndo estd correta.

Do ponto de vista critico ou filoso6fico o que pode levar uma pessoa a virar bandido? (Cite pelo menos
3 motivos e explique cada um deles) — Levar para casa para corrigir

Aplicagao 2
Constru¢do de uma trama conceitual com a palavra BANDIDO no meio da trama. Pedir para cada
dupla de alunos escreverem uma causa que pode levar a pessoa a virar bandido e anexarem a sua frente.
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ANEXO S - EXEMPLO DE SELECAO DE CONTEUDOS A PARTIR DAS FALAS SIGNIFICATIVAS

Falas significativas

(falas que foram levantadas
junto aos alunos no diagnostico
das primeiras aulas)

Problematiza¢oes  (questdes a
serem coletivamente investigadas)

Conteuados de Filosofia
(conhecimentos
sistematizados desveladores da

realidade)

UNIDADE 1

“Quem vira bandido, vai para
o mundo do crime porque é sem
vergonha”

1. Do ponto de vista filosdfico, essa
afirmacio estd correta?

1. Violéncia, senso comum
e o0 pensamento critico-
filosofico.

Filmes de apoio: “Matrix”,
“Parada 174

UNIDADE 2

“A principal razdo que leva a
pessoa a voltar-se para o mundo
da violéncia é a familia”

“O principal motivo que leva
a pessoa a0 mundo do crime é a
falta de conversa com os pais em
casa.’

1. Vocé acha que a familia é a
principal responsavel pela entrada de
uma pessoa no mundo do crime? Por
que?

2. De que modo a familia pode
contribuir para uma pessoa entrar no
mundo do crime?

2. Violéncia, psicologia e
psicanalise de Freud.

Filme de apoio: “Meu nome
ndo é Jhonny”

UNIDADE 3

“O maior problema do bairro
sdo as drogas. A causa ¢ o fato de
muitas pessoas aceitarem a droga
oferecida pelo proximo e o vicio.
Com isso, esse mal so se espalha
cada vez mais. Solugdo: recusando
a droga oferecida e incentivando o
viciado a largar a droga.”

1. O que leva uma pessoa a se iniciar
no uso de drogas? O que um jovem
busca quando mergulha no mundo
das drogas?

2. Vocé acha que os pais sdo os
principais responsaveis pelos filhos
entrarem no mundo das drogas?

3. O que faz com que muitos jovens
tenham “mente fraca”?

4. Por que os adolescentes dao
tanto valor para os jovens que bebem,
usam drogas e posam de bandidos/
malandros?

3. Violéncia, drogas,
hedonismo e adolescéncia
segundo a psicanalise de Freud

UNIDADE 4

<«
Pessoa rouba para mostrar
superioridade.”

“A solugao para o problema da
criminalidade é cada um se virar
por conta propria para tentar se
prevenir.”

1. Existem pessoas superiores umas
as outras? Por qué?

2. O que leva alguns a acreditarem
que sdo melhores do que os outros?

3. De onde vem o desejo de jovens
praticarem bullying com outros
jovens?

4. Vocés acham que os jovens de
hoje tém facilidade de dialogar entre
si quando surge algum conflito entre
eles? Por qué?

4. Violéncia, bullying,
homofobia, etnocentrismo,
pulsio de vida e pulsio de
morte
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PI (Aula 4)

Lousa:

“Quem vira bandido vai para o mundo do crime porque é sem-vergonha”

Para vocé, este raciocinio esta totalmente correto, parcialmente correto ou totalmente errado? Justifique a
sua resposta.

Dinamica das trés caixas

Caixa 1: Raciocinio Totalmente Correto

Caixa 2: Raciocinio Parcialmente Correto

Caixa 3: Raciocinio Totalmente Errado

Circulo de didlogo

O que vocés pensam da justificativa de cada um dos colegas?

ocC

Filme (Aula 5, Aula 6, Aula 7): Ultima Parada 174

Sintese do filme e problematizacio (Aula 8)

Considere a seguinte afirmagao: “Quem vira bandido vai para o mundo do crime porque é sem-vergonha”

Para o diretor deste filme que assistimos, este raciocinio estd totalmente correto, parcialmente correto ou
totalmente errado? Justifique a sua resposta.

Sistematizacao do conhecimento com sintese preparada pelo professor + leitura de trecho do livro
didatico (Aula 9) + Musica: “Faroeste Caboclo”

Raciocinio de senso comum

Raciocinio critico ou filoséfico

Exemplo: Exemplo:

Filme: “Ultima Parada 174”

“Quem vira bandido, vai para o mundo do crime por vontade prépria”

AC (Aula 10)

Aplicagao 1

O senso comum acredita que “Quem vira bandido vai para o mundo do crime porque é sem vergonha”. No
entanto, do ponto de vista critico essa afirmagdo ndo esta correta.

Do ponto de vista critico ou filoséfico o que pode levar uma pessoa a virar bandido? (Cite pelo menos 3
motivos e explique cada um deles) — Levar para casa para corrigir

Aplicagao 2

Construgao de uma trama conceitual com a palavra BANDIDO no meio da trama. Pedir para cada dupla de
alunos escreverem uma causa que pode levar a pessoa a virar bandido e anexarem a sua frente.

Solicitar para que os alunos déem uma nota para a trama conceitual construida por todos e justificar essa
nota.

RECUPERACAO (Aula 10)

Reconstrugdo das respostas que estiverem equivocadas com a ajuda de um colega ou uma colega que
construiu uma boa resposta.

CONTEUDO 2: VIOLENCIA, PSICOLOGIA E PSICANALISE DE FREUD

UNIDADE 2 1. Vocé acha que a familia ¢ a| 2. Violéncia, psicologia e

“A principal razao que leva a | principal responsavel pela entrada | psicanalise de Freud.
pessoa a voltar-se para o mundo | de uma pessoa no mundo do crime?
da violéncia é a familia” Por qué? Filme de apoio: “Meu nome
2. De que modo a familia pode | ndo é Jhonny”

“O principal motivo que leva | contribuir para uma pessoa entrar
a pessoa a0 mundo do crime ¢ a | no mundo do crime?
falta de conversa com os pais em
casa.’

PI (Aula 9, 10)

Lousa: Vimos que, do ponto de vista critico ou filoséfico, ha muitas razdes que podem levar uma pessoa a
se tornar um bandido. Uma dessas razoes ¢ a familia. Diante disso responda:

1. Vocé acha que a familia é a principal responsavel pela entrada de uma pessoa no mundo do crime? Por qué?

2. De que modo a familia pode contribuir para uma pessoa entrar no mundo do crime?
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Circulo de dialogo: discussdo a partir das questoes colocadas na lousa

Dinamica: A troca de um segredo. Qual é a maior dificuldade que vocé encontra no seu relacionamento
com os seus pais ou responsaveis?

O que vocé pode dizer sobre esse problema? Vocé tem alguma sugestao para buscar resolvé-lo?

oC

Sistematizacao do professor (Aula 11): A estrutura da mente humana e a importancia da familia na
constituigao do nosso superego e do nosso ego

Com limites estrutura-se o superego.

Com didlogo estrutura-se o ego.

Leitura de trecho do livro didatico (Aula 12)

AC (Aula 13, 14, 15, 16)

Trecho do Filme: Meu Nome nao ¢ Jhonny

Qual foi a contribuicao da familia para que Joao Estrela entrasse no mundo das drogas e da bandidagem?

Qual era a maior dificuldade que Jodo Estrela encontrava no seu relacionamento com seus pais?

Utilizando os conceitos de ID, SUPEREGO e EGO que vimos em Freud, explique qual era o tipo de
personalidade de Jodo Estrela.

RECUPERACAO (Aula 17)

Reconstrugdo da resposta dada na atividade com a ajuda dos colegas.

Aula 18

FECHAMENTO COLETIVO DO BIMESTRE

Aula 19

FECHAMENTO COLETIVO DO BIMESTRE

Aula 20

FECHAMENTO COLETIVO DO BIMESTRE

CONTEUDO3: VIOLENCIA,DROGAS,HEDONISMOEADOLESCENCIA SEGUNDOPSICANALISE
DE FREUD

UNIDADE 3 1. O que leva uma pessoaaseiniciar | 3. Violéncia, drogas,

no uso de drogas? O que um jovem | hedonismo e  adolescéncia

“O maior problema do bairro
sdo as drogas. A causa é o fato
de muitas pessoas aceitarem a
droga oferecida pelo préximo e
o vicio. Com isso, esse mal s6 se
espalha cada vez mais. Solugao:
recusando a droga oferecida e
incentivando o viciado a largar a
droga”

busca quando mergulha no mundo
das drogas?

2. Vocé acha que os pais sdo os
principais responsaveis pelos filhos
entrarem no mundo das drogas?

3. O que faz com que muitos jovens
tenham “mente fraca”?

4. Por que os adolescentes dio
tanto valor para os jovens que bebem,
usam drogas e posam de bandidos/
malandros?

segundo a psicandlise de Freud

PI (Aulal)
Lousa:

1. O que leva uma pessoa a se iniciar no uso de drogas? O que um jovem busca quando mergulha no mundo

das drogas?

2. Vocé acha que os pais sdo os principais responsaveis pelos filhos entrarem no mundo das drogas?
3. O que faz com que muitos jovens tenham “mente fraca™?

4. Por que os adolescentes dao tanto valor para os jovens que bebem, usam drogas e posam de bandidos/

malandros?

oC

Textos do Jairo Bouer (Aula 1): “Educar antes de legalizar”; “Coquetel de drogas é risco certo nas baladas”

Texto da Roseli Sayao (Aula 2): “Anestesia para a adolescéncia”

Sistematizagao do professor (Aula 3): O desenvolvimento do individuo segundo a psicanalise de Freud

(para enfatizar a adolescéncia, usar texto de Maria Rita Kehl).
Texto sobre o “imperativo do gozo” (Aula 4): Usar texto da Maria Rita Kehl ou Roseli Sayao.

AC (Aula 5)

Atividade de interpretagiao do texto “Juventude Transviada”
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De acordo com o que vocé estudou sobre o desenvolvimento dos individuos de acordo com a psicanalise de
Freud, desde a fase oral até a adolescéncia, e também de acordo com o que vocé estudou sobre o hedonismo da
juventude contemporanea, explique porque os jovens estdo realizando os atos descritos nesse artigo de jornal.

RECUPERACAO (Aula 6)
Reconstrugao da resposta dada na atividade com a ajuda dos colegas.
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ANEXO T - EXEMPLO DE ELABORACAO DE SEQUENCIA DIDATICA
FINALIZADA DE LINGUA PORTUGUESA

TEMA GERADOR: Aqui é um lugar calmo e alegre. O chato sdo os bébados que vdo nos bares.

CONTRATEMA:

O alcoolismo ¢ um problema social presente em grande parte da sociedade brasileira, sendo um aspecto
cultural incentivado por questdes como aceitabilidade social e uma pratica que causa dependéncia. Seu uso
deve ser ponderado quanto aos prds e contras.

ANEXO U - FOLHA DE AVALIACAO DA FORMACAO DE PROFESSORAS/ES,
EM SAO DOMINGOS DO NORTE

Responda com total liberdade. Nada do que vocé escrever aqui serd utilizado contra vocé.

Observacao: Essa atividade correspondera a 8 horas de Tempo Comunidade.

Escola de atuagéo:

SEQUENCIA DIDATICA REFERENTE A UNIDADE 1

Problematizacdes Conteudos (topicos)
3. Por que as pessoas - Género: artigo de divulgagao
se tornam dependentes * argumentagdo
de alcool? * contra-argumentagao
5. Existe algum * articuladores discursivos (conjungoes)
beneficio no consumo * artigo de opinido
de alcool?

6. Existe algum
maleficio no consumo
de alcool?

Momento 1

Questoes introdutorias ao tema do alcoolismo para levantar as visdes de mundo iniciais dos estudantes:
1. Por que as pessoas se tornam dependentes de alcool?

2. Existe algum beneficio no consumo de dlcool?

3. Existe algum maleficio no consumo de élcool?

Momento 2
Sensibilizagdo da turma com leitura do artigo
app.einstein.br/alcooedrogas/novosite/dependéncia_conceito.html

Momento 3
Pesquisa na informatica sobre beneficios na ingestao do alcool.

Municipio:
PARTE 1 - Faga uma avaliagdo do desempenho do professor (a) formador (a), considerando os seguintes
aspectos:
01 PONTUALIDADE:
() Satisfatéria () Insatisfatéria
02 CONTEUDOS PROPOSTOS:
() Relevante () Irrelevante
Justifique a resposta:
03 METODOS DE TRABALHO:
() Satisfatéria () Insatisfatéria
Justifique a resposta:
04 PROCEDIMENTOS DE AVALIA(;AO:
() Satisfatéria () Insatisfatéria
Justifique a resposta:
05 PROPOSTA DAS ATIVIDADES TEMPO COMUNIDADE (leituras e escritas):
() Satisfatéria () Insatisfatéria
Justifique a resposta:
Sugestdes de avaliagao:
06 RELACAO INTERPESSOAL:
( ) Adequado ( ) Inadequado
Justifique a resposta:
07 SUAS EXPECTATIVAS em relagdo ao curso de foram atendidas?

() Sim ( ) Nao () Parcialmente

Justifique a resposta:

Momento 4
Pesquisa na informatica sobre maleficios na ingestao do alcool.

PARTE 2 - Sobre o seu processo de aprendizagem.

Momento 5

- A estrutura do artigo de opinido: introdugdo, desenvolvimento, conclusao.
- Argumentos: concepgao, contra-argumentagao: definigao.

- Uso das conjung¢des no texto.

Momento 7
- Produgao de um artigo de opinido sobre o alcool e seu consumo.

Momento 8
- Socializa¢ao das produgoes dos alunos.
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08 Qual a importancia que o curso teve para a sua formagdo?
09 Com os dialogos, proposicoes das leituras e de praticas pedagdgicas e momentos presenciais da
formagdo foram de contribui¢des para sua pratica em sala de aula?
() Sim ( ) Nao () Parcialmente
Justifique a resposta:
10 Das propostas e praticas trazidas pela formacao, chegou a utilizar alguma em sua pratica

de sala de aula?
() Sim ( ) Nao () Parcialmente

Justifique a resposta:

PARTE 3 - Avalia¢ao Geral da formagao e Autoavaliacao

11 Ja havia participado de alguma formagdo em que o tema base do conteudo fosse:
Pensamento de Paulo Freire: ( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente
Educagao do Campo: () Sim ( ) Nao () Parcialmente
Qual sua opinido?

12 Proposi¢oes/criticas sobre a formacao:

Sugestoes para a formagao:
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13 Como avalia a sua participagio, frequéncia, envolvimento e produ¢io durante todo o
processo da formagao?
() Satisfatéria () Insatisfatoria () Parcialmente Satisfatoria
Justifique a resposta:
14 Se vocé pudesse destacar algum (ns) momentos de estudo e reflexdo que te marcou positiva ou

negativamente. Qual destacaria?
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