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Se a escola passar a observar mais sensivelmente as ricas
enunciagdes infantis, o que ela diz, como diz, o que sente, o
gque diz sobre o que ensinamos quando ensinamos, sera
possivel  descobrirmos  diferentes  possibilidades  de
coletivamente criarmos novos saberes e fazeres pedagdgicos
criticos, criativos e inventivos (ALCANTARA; STIEG, 2019, p.
132).
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INTRODUCAO

Este trabalho é parte da nossa dissertacdo de Mestrado, denominada Producéo de
textos na alfabetizacdo: por uma proposta discursiva com o objetivo de compreender
como as criancas produzem textos na alfabetizacdo. Compondo o produto
académico, que tem como objetivo desenvolver um projeto de formacédo de
professores/as intitulado “Formacédo de professoras alfabetizadoras: dialogos sobre
producéo de textos”, a fim de contribuir com o processo de ensinoaprendizagem® na

alfabetizacao.

Assim, o produto académico, aqui, se presensifica como uma das possiveis
respostas aos desafios apontados na dissertacdo, a necesséaria continuidade do
didlogo em torno da tematica do processo ensinoaprendizagem da lingua, que toma
0 texto como ponto de partida e de chegada de todo o processo, especialmente na
alfabetizacao infantil, periodo fundamental em que € necesséario o desenvolvimento
de um trabalho educativo, considerando toda a intencionalidade, organizacdo e
sistematizacao para de fato alcancar a aprendizagem, pelas criancas. E € com esse
objetivo que apresentamos o projeto de formacdo de professores/as

alfabetizadores/as.

A palavra diadlogos aparece no titulo da formacao porque temos a intencao inicial de
realizar uma formacao que instaure o dialogo com os/as professores/as sobre a
producdo de textos na alfabetizacdo, e assim provocar reflexdes que levem em
considerac@o a necessidade de formar cidadaos criticos, criativos e inventivos para
atuarem na sociedade conscientemente. Acreditamos que este momento formativo,

constituido por meio de dialogos, possa contribuir para a pratica educativa. Para

' O termo “ensinoaprendizagem” sera utilizado dessa forma no corpo deste texto, pois partimos da
concepcdo de que sdo processos indissociaveis e, como tal, compreendemos que a relagédo
professor/a e aluno € mdutua; portanto, ambos participam desse processo e desempenham
simultaneamente o papel de ensinante e aprendente. Isso se confirma em Geraldi (2010, p. 83, grifo
do autor), quando corrobora Bakhtin, segundo o qual “[...] 0 pensamento nasce no pensamento do
outro, impregnado do outro e todo signo festeja sua ressurreicao [...]” Por conseguinte, saimos, como
dito por Geraldi (2010), da posicdo de professor/a transmissor/a de um conhecimento pronto e
acabado e do aluno receptor passivo desse conhecimento, para uma posicdo de produtores
(professor/a e alunos) de conhecimentos.



tanto, organizamos cinco momentos que comporao este projeto de formacado, os

quais serdo apresentados mais adiante.

E importante esclarecer que esse projeto de formac&o continuada de professores/as
se constitui a partir do estudo de caso que realizamos em uma escola da rede
municipal de Vila Velha - ES, com uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental
tendo por objetivo compreender como as criancas produzem textos na alfabetizacao.
Para isso, nos fundamentamos na abordagem bakhtiniana de linguagem e nos
estudos de Jodo Wanderley Geraldi, especialmente no que diz respeito as condigbes
de producdo de textos. Também dialogamos com Vigotski, especialmente sobre a

mediacao pedagdgica no processo de producédo de textos.

Considerando os dados produzidos em campo, as andlises foram organizadas em
duas categorias — Producéo de textos e as condi¢cdes de producédo e Producéo de
textos e andlise linguistica — levando-se em conta aspectos (considerados
relevantes) das situacbes de producdo de textos observadas. Com estas, foi
possivel constatar a urgéncia da adocdo do texto como unidade de ensino para a
criacdo de um espaco dialdgico na sala de aula, que é habitado por sujeitos socio-
histéricos e em que, por meio da interacdo e da interlocucdo, sejam proporcionadas
situacdes de producdo a partir das condicdes de producdo. Assim 0s sujeitos
possam compartilhar diferentes saberes como parte do processo de producdo de
sentidos e, em meio ao processo de producao de textos, o trabalho educativo pode
ocorrer, integrando as dimensdes discursivas (realizacdo do projeto discursivo) e

linguisticas (trabalho com os conhecimentos da lingua).

Distribuiremos nossos encontros em uma carga horaria de 100 horas de processo
formativo, sendo 64 horas de encontros presenciais e 36 horas de atividades néo
presenciais. Quanto a composi¢cado do grupo, sugerimos que este tenha no maximo
trinta professores/as, para que todos/as possam participar ativamente dos dialogos e

da interacdo entre os componentes do grupo.



1° ENCONTRO

APRESENTACAO
Ola professoras e professores!

Eu sou Renata Strzepa Potkul, professora do ciclo de alfabetizacdo da Rede de
Ensino Publico da Prefeitura Municipal de Vila Velha. Trabalho como docente dessa
rede ha 15 anos. E durante esse periodo, que venho me constituindo como
professora alfabetizadora, muitas ddvidas e questionamentos povoaram minhas
reflexdes sobre minha pratica educativa na alfabetizacdo de criangas. A principal
delas refere-se ao processo de producdo de textos, pelas criancas, no Ciclo de
alfabetizacdo. Isto €, como desenvolver praticas educativas que colaborem para a

constituicdo de leitores e escritores?

Na tentativa de responder a essa indagacdo, tenho ao longo desses anos me
inserido em cursos de formacdo continuada de professores, como Alfabetizacao:
teoria e pratica, PNAIC, e outros, grupos de estudos e mais recentemente no
Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo. No
qual, tive a oportunidade de desenvolver um estudo na area da alfabetizacédo, onde

trabalho, buscando compreender e discutir as questfes, anteriormente enunciadas.

Conversa vai... Conversa vem...

Quais foram os cursos e/ou formacgdes que vocé participou?

Que impressodes eles deixaram em vocé?

Assim, me propus a desenvolver um didlogo com vocés, meus pares na jornada
para alfabetizar criangas da rede publica de ensino, no Brasil. Para isso, vamos
realizar alguns encontros para desenvolvermos rodas de conversas sobre nosso
processo de escolarizacdo, questdes relacionadas ao desenvolvimento da leitura e
producédo de textos e, nesse contexto, apresentar os dados que produzi juntamente

com a professora e as criangas sobre o processo de producao de textos, buscando



problematizar e buscar possibilidades para o ensino da produgdo de textos, na
alfabetizacao.

Agradeco a participacdo de vocés e os/as convido para nos constituirmos como um
grupo de profissionais da educacéo que lutam pelo ensino de qualidade para as
criancas que frequentam as salas de aula da Rede Publica de Ensino, no Brasil, pois
a maioria delas, provenientes das classes populares tém, na escola, a principal
possibilidade de se constituir como cidadaos que lutam por uma sociedade justa e

igualitaria.

Roda de Para iniciarmos nossa conversa, gostaria de apresentar

C 0 nve rsa 0S autores e seus apontamentos, tedricos do campo da

alfabetizacdo, com os quais venho dialogando, nesse

momento. Inicialmente, lhes digo como colegas de trabalho, que entendo que a

alfabetizacdo é uma prética sociocultural, que se realiza no interior das instituicées

educativas escolares, abrangendo diversas metodologias de ensino, advindas de
diferentes concepcdes tedricas e metodolégicas (GONTIJO; SCHWARTZ, 2011).

Conversa vai... Conversa vem...

Nossas escolhas metodolégicas tém consequéncias para a formacéo dos

sujeitos que frequentam as escolas?

Em sua opinido, quais sdo essas consequéncias?

Retomando o dialogo com os autores...

O processo de alfabetizacdo compreende a aprendizagem da linguagem escrita na
escola, o qual acreditamos ser primordial para “[...] a formag¢ao de seres humanos

criticos, capazes de se posicionar diante das palavras alheias, de dizer o que



pensam e, dessa forma, contribuir para a construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria [...]" (GONTIJO; SCHWARTZ, 2011, p. 47), como nos inspira Paulo Freire.
Para tanto, se faz necessario a tomada de um posicionamento ético e politico, que
envolve escolhas diretamente relacionada com a concepcdo de linguagem que
adotamos para direcionar o processo de ensinoaprendizagem da lingua. Tal escolha
esta ligada a uma opcao politica e ideoldgica, com consequéncias para a vida dos
sujeitos envolvidos, pois resultam das opc¢Oes tedricas e metodoldgicas adotadas
para sustentar o desenvolvimento das atividades relacionadas ao ensino da leitura e

da escrita.

De acordo com Koch (2005), a concepcao de linguagem contém a concepcdo de
sujeito, texto e sentido, leitura, producao textual, oralidade, variedade linguistica,
norma, entre outras nogoes, tornando-se, assim, um dos principais norteadores do
trabalho docente. No entanto, nem sempre esse direcionamento pedagogico vem
acompanhado de uma consciéncia critica e reflexiva por parte do/a professor/a, pois,
muitas vezes, ainda insistimos no ensino pautado em perspectivas tradicionais,
cujos resultados sabidamente tiram dos sujeitos a possibilidade de se colocarem
como enunciadores e ndo levam em consideracdo o contexto sociocultural em que

vivem.

Conversa vai... Conversa vem...

Vocé concorda com os apontamentos de Koch (2005)?

Em varios momentos de minha prética educativa, realizei atividades com
as criancas sem refletir sobre seus reais objetivos. E vocé, o que pensa

sobre essa questao?

Sobre isso... 0 que nos diz Geraldi (2011):

Uma pratica pedagogica que tenha compromisso politico e ético com a emancipagéo

dos sujeitos precisa manter coeréncia entre uma concepcao de linguagem e uma
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concepcao de educacéo, que conduza a uma mudanca de atitude, especialmente no
que diz respeito a relacdo entre, professor/a e aluno. Geraldi (2011, p. 45, grifo do
autor) afirma que “[...] uma diferente concepg¢ao de linguagem constréi nao sé uma
nova metodologia, mas principalmente um ‘novo conteudo’ de ensino” e uma nova

relacéo.

Frente a isso, pretendemos continuar a reflexdo iniciada nos processos formativos
Alfabetizacdo: Teoria e Pratica e PNAIC/UFES/NEPALES? e, na medida do possivel,
aprofunda-las, pois nossas criangas, em sua maioria, continuam chegando ao final
do processo de alfabetizagdo/escolarizacdo sem se apropriar dos conhecimentos
necessarios para se tornarem leitores e escritores. Por isso, defendemos que o
processo formativo de professores/as alfabetizadores/as se faz fundamental. E a
principal questdo que se apresenta nesse contexto formativo é: Como alfabetizar,
ensinar as criangas a ler e a escrever, tomando o texto como unidade de
ensinoaprendizagem em uma perspectiva discursiva?, questdo que tem sido
central dos cursos de formacdo continuada de professores desenvolvidos pelo
Nucleo de Alfabetizacado, Leitura e Escrita do Espirito Santo, a saber: Alfabetizacéo:
Teoria e Pratica e PNAIC/UFES/NEPALES. Essa questdo também tem sido
discutida em pesquisas desenvolvidas pela linha de pesquisa Educacdo e
Linguagens do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacéao
da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/CE/UFES) Nosso estudo insere-
se nesse contexto na medida em que também demonstrou a necessidade de
continuarmos o didlogo com diferentes atores escolares, especialmente os/as
professores/as do ciclo de alfabetizacédo sobre o trabalho educativo com a producéo

de textos.

Desse modo, como discutido em nosso estudo, urge construirmos metodologias
para o desenvolvimento de praticas educativas que tomem o texto como ponto de

partida e ponto de chegada.

Refletindo sobre essa questdo a partir dos resultados da pesquisa que realizamos,

propomo-nos a pensar um processo formativo calcado no dialogismo bakhtiniano,

> 0 PNAIC foi ressignificado a partir das concepg¢des de linguagem, alfabetizacdo e texto que balizam o
NEPALES/UFES, como foi designado pelo MEC.
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para em coenunciagdo ampliarmos nossas possibilidades de atuar ativa e
responsivamente sobre a nossa pratica educativa compreendendo a escola [...]
como uma esfera de comunicacdo humana, habitada por diferentes sujeitos, com
historias, crencas, valores, culturas etc., [enfim, como] um espago do dizer [...]”
(GONTIJO; SCHWARTZ, 2011, p. 47).

Feitas essas consideracdes iniciais, passamos nesse momento a apresentacdo dos
objetivos de nossos encontros que chamaremos de “Rodas de Conversa”. Gostaria
de saber sobre seu interesse em participar de nossos dialogos, bem como sobre

suas expectativas.

4 )

Momento de escuta...

Relate seus interesses e expectativas
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Explicitando nossos interesses com a formagéo:

A principio pretendemos promover, por meio de uma acdo formativa para
professores/as alfabetizadores/as, uma reflexdo tedrico/pratico sobre a pratica
pedagogica concernente ao processo ensinoaprendizagem da lingua, especialmente
no que diz respeito a produgdo de textos, a fim de dialogarmos sobre uma
perspectiva de alfabetizagdo que promova “[...] a formagdo de seres humanos
criticos, capazes de se posicionar diante das palavras alheias, de dizer o que
pensam e, dessa forma, contribuir para a construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria [...]” (GONTIJO; SCHWARTZ, 2011, p. 47).

Assim, nos dedicaremos a:

v’ Discutir a concepcao de linguagem concernente a proposta formativa;
4 Compreender e aprofundar as condi¢des de producéo de textos;
4 Dialogar sobre o ensino da lingua a partir da producédo de textos das criancas;

v Planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando e criando propostas de
organizacdo de praticas pedagdgicas para serem desenvolvidas com as

criancas tendo o texto como unidade de ensino da lingua.

Conversa vai... Conversa vem...

Acima apresentamos nossos objetivos em relagdo aos nossos encontros
formativos. E vocé, tem outros interesses?

Gostaria de acrescentar outros objetivos?

Para alcancar esses objetivos, foi necesséario escolher temas que serdo discutidos
em cada momento formativo. A seguir, apresentamos 0s temas de nossas rodas de

conversa. No entanto, esclarecemos que essa estrutura sera flexivel, pois as
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sugestdes que fizeram, serdo incorporadas, na medida do possivel, ao longo de

NOSSOS encontros.

Organizamos cinco momentos constitutivos do processo formativo (mencionados
nos itens seguintes). Também é importante destacar, conforme observaremos, a
seguir, que a formacao foi organizada a partir da andlise dos dados produzidos na

dissertacao.

1° MOMENTO - MEMORIAL: COMO ME CONSTITUI LEITOR/A E
PRODUTOR/A DE TEXTOS

2° MOMENTO - REFLETINDO SOBRE A ARTIFICIALIDADE DAS
PROPOSTAS DE PRODUCAO DE TEXTOS

3° MOMENTO - CONDICOES DE PRODUCAO DE TEXTOS: O
QUE NOS DIZEM AS CRIANCAS

4° MOMENTO - DIALOGOS COM AS CRIANCAS SOBRE SEUS
TEXTOS: ASPECTOS DISCURSIVOS E LINGUISTICOS

5° MOMENTO - DIALOGANDO COM AS EXPERIENCIAS
VIVENCIADAS
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1° MOMENTO
MEMORIAL: COMO ME CONSTITUI LEITOR/A E PRODUTOR/A DE TEXTOS

2° ENCONTRO

Para iniciar nossa roda de conversa, gostaria de ouvir

as experiéncias que voceés tiverem como alunos/as no

Rodade

C g rsa contexto da aprendizagem da leitura e da escrita

II Conversa vai... > <:onversa vem... II

Como foi a sua formacgéo como leitor/a e produtor/a de textos?

Como aprendeu a ler e a produzir texto?

J

-

Escreva um memorial contando como foi a sua formagao como leitor/a e

produtor/a de textos.







16

Agora, vamos compartilhar nossas experiéncias. Iniciaremos com a leitura do meu
memorial. Assim, vocés poderdo conhecer minhas experiéncias escolares

relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita.

Leia para as colegas seu memorial.

Memorial da formadora:

/ Fotografia 1 — Recordagédo da pré-escola \

Recordacao Escolar

-

N

\—— 7

Aluno__Kinake. 203y /orul Prof. ¢ Aisolbt:
Diretora Ano 195¢
— A crianca é a esperanga de hoje na realizagdo do amanhd —

Fonte: Acervo da autora (1986).

Ena a main meva de O Jdher 2 wende moun tumaen imde pana o encela,
pravscan am mum o vanlods de quanen camacan bage o eafudan. Emfim,

NG Y,
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alimidaden do punbuna, perihads, cobrin sa panles, posan pen cuma,
MMMW&NWRWWWMMWQ
pangus, mowaa Jane, oinda hawia conda fudicidads smwslvida ma fJanma

Figura 1 — Imagem pesquisada no Google Figura 2 — Imagem pesquisada no Google

1 Comphetn i prin a i i, vt CONTORNE E PINTE AABELHA.

Y%,

“@J W}Z—«f

CONTORNE OS PONTINHOS PARA FORMAR A VOGAL @

Fonte: Google (2019). Fonte: Google (2019).
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WMM&MW&M}@E@MQM@W&
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ﬁdmmmﬂmhd&dm&i&mwmnaﬂam&m&mm@
Coa lombnomean da enoula enfae rndlaciemadan a alividaden enbrulamemfe

aimn.d.o.dm Wmm@am&awm

didoden, de baine wdagréfica 2 gromalicol com lalos de
polonon o Jranen, al.

frobolhadan dn meda aua alinginss Tod sbytive.
Mmmww%mmmmg@md&ml
dificuldads de fon o faifuna o o pradusae da ferten came aliodan da minka
e enfudas.

MC2013, A IZO)WWmew,Wm
qmmmwwfﬂmw&mﬁam

O aluno, acostumado, desde as primeiras sérias da vida, a salmodiar, na escola,
enunciados que nao percebe, a repetir passivamente juizos alheios, a apreciar, numa
linguagem que ndo entende, assuntos estranhos a sua observacao pessoal; educado,
em suma, na pratica incessante de copiar, conservar e combinar palavras, com

absoluto desprezo do seu sentido, inteira ignoréncia da sua origem, total indiferenca
aos seus fundamentos reais, o cidaddo encarna em si uma segunda natureza,
assinalada por habitos de impostura, de cegueira, de superficialidade. Ao deixar a
escola, descarta-se quase sempre, e para sempre, ‘dessa bagagem’. Felizmente.
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PJWA&MW&&DFMWM Lﬁyiu\rmmmhfmmum%a
#&mmmo&mwmmmeWahngu

II Conversa vai... > <:onversa vem... II

De que vale um ensino se esse nao faz sentido e ndo provoca aprendizagem?

A forma como foi conduzido o seu processo ensinoaprendizagem contribuiu

para que vocé aprendesse a ler e a produzir textos?

Que influéncias tém as formas de ensinar sobre as formas de aprendizagem?

\ Como contribuir para a formacgéo de leitores e produtores de textos? /

Sobre isso, veja o que nos diz Smolka (2001):

[...] 0 que é ser leitora e escritora na escola? E decodificar e codificar mensagens

por escrito; é ler e escrever ‘com sentido’. Mas ler e escrever com sentido € a ultima
etapa que a escola espera da crianga no processo de alfabetizagcdo. A escola nao
trabalha o ser, o constituir-se leitor e escritor. Espera que as criangas se tornem
leitoras e escritoras como resultado de seu ensino (SMOLKA, 2001, p. 93, grifo da
autora).

A afirmacdo de Smolka (2001) é interessante porque nos faz pensar sobre os
sentidos da aprendizagem da leitura e da escrita. Na vida, a escrita € uma forma de
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linguagem que utilizamos para nos comunicar com 0 outro, para emitir nossas
opinides e nos apropriarmos das producdes humanas no campo da literatura, da
ciéncia, da filosofia, da religido e etc., seja para aderir a diferentes opinidées ou delas
discordar. No entanto, a escola, de modo geral, tem ensinado a ler e a escrever
como uma preparagdo para o futuro, ou seja, para um “vir a ser” leitor e escritor.
Desse modo, o sentido do ler e escrever desaparece e 0s sujeitos aprendizes

treinam uma possibilidade de no futuro escrever e ler com significacao.
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3° ENCONTRO

Realizaremos um estudo dialogado sobre a formacao de
leitores/as e escritores/as na escola. Para dar

continuidade a discussao iniciada no encontro anterior,

(@p)
‘@ Py
- |
<
Mo
-0
(0))
Q)

organizaremos um circulo, para melhor participacdo de

todos/as.

Conversa vai... Conversa vem...

O que acontece no processo de escolarizacdo que torna autores iniciais
cheios de vontade e criatividade em reprodutores de textos em poucos anos

de escolarizagéo?

E possivel recuperar, no interior da escola, um espaco de producgéo, onde as

criancas efetivamente sejam autores do seu dizer?

Depois da discusséo sobre as questdes apresentadas e outras que surgirem na roda
de conversa, traremos alguns apontamentos a fim de construir uma possivel reflexao

sobre o0 assunto.
Construindo uma possivel reflexéo®:

Para contribuir com a construcdo de uma reflexdo possivel a respeito dessas
guestbes, apresentamos alguns apontamentos realizados por autores, que nos
provocam a sair do comodismo, muitas vezes, imposto pelo sistema para buscar
outros meios que possam proporcionar a efetivacdo do processo

ensinoaprendizagem da leitura e da producao de textos.

Geraldi (2010), por exemplo, indica alguns caminhos para uma possivel

compreensao desse processo. Um deles seria a superacdo do ensino

® Este texto é parte do artigo apresentado no IV CONBALF.
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primordialmente focado no desempenho linguistico na modalidade escrita, na qual
se da& maior énfase ao ensino da dimensdo linguistica, como se para escrever
primeiramente a crianga teria que “dominar” plenamente a lingua, para depois
produzir textos. Isso desconsidera que a aprendizagem da lingua é um processo, e
como tal, supde o estabelecimento de situacbes de producédo de textos em que
possibilite a crianga, por uma necessidade - o que Geraldi (2013) chamou de
condi¢cbes de producdo, as quais retomaremos mais adiante - fazer uso da lingua

escrita como forma de dialogo, entendendo e produzindo enunciados.

Contudo, “[...] confunde-se estudar a lingua com estudar Gramatica [...]” (GERALDI,
2013, p. 119), consumindo o melhor tempo dos primeiros anos de estudo, sem levar
em conta que essas criancas ja trazem suas experiéncias, seus conhecimentos
praticos de linguagem, o que Geraldi (2013, p. 119) chamou de “[...] gramatica
natural, o sistema de regras que formam a estrutura da lingua, e que os falantes [se
apropriam] ouvindo e falando”. Por isso, para esse autor, “[...] importa ensinar a
lingua e ndo a gramatica, [porque] ndo € a gramatica abstrata, mas a vida que nos
deu uma lingua comum” (GERALDI, 2013, p. 121).

Ensinar a lingua exige ampliar as experiéncias leitoras e escritoras das criangas, e
para isso, € necessario que o ensino deixe de ser reconhecimento e reproducao
(codificacdo e decodificacdo), para ser um ensino de conhecimento e producéo
como ponto de partida e de chegada de todo o processo ensinoaprendizagem da
lingua, principalmente, porque a escola, muitas vezes é o Unico lugar em que as
criancas tém contato com a leitura e a escrita, com destaque para o contato com a
literatura. Segundo Geraldi (2018b), o tempo da escola obrigatoriamente deveria ser

o tempo de ler e escrever.

Smolka (2001, p. 93) também aponta algumas fragilidades sobre essas questfes
dizendo que “[...] o problema é que a escola s6 acredita e aceita ser possivel a
ocupacdo desses lugares [de leitora e escritora] depois que a crianca ja é

(considerada) leitora e escritora”. No entanto,

[..] o que é ser leitora e escritora na escola? E decodificar e codificar
mensagens por escrito; € ler e escrever ‘com sentido’. Mas ler e escrever
com sentido € a Ultima etapa que a escola espera da crianga no processo
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de alfabetizacéo. A escola ndo trabalha o ser, o constituir-se leitor e escritor.
Espera que as criangas se tornem leitoras e escritoras como resultado de
seu ensino (SMOLKA, 2001, p. 93, grifo da autora).

A autora evidencia que a preocupacao da escola € com o produto final e ndo com o
percurso pelo qual a crianga percorre ou precisa percorrer, para se tornar uma
leitora e uma escritora de textos. No entanto, “[...] a propria pratica escolar é a
negacao da leitura e da escritura como pratica dialdgica, discursiva, significativa”
(SMOLKA, 2001, p. 93), distanciando as criancas de situacbes reais de leitura e
escrita significativas. A partir dessas reflexdes, perguntamos: como, entéo, dentro da
escola, a criangca pode ocupar 0S espacos nos quais possa ler e escrever,
considerando a leitura e a escrita como producdo de sentidos? A autora nos
responde ser necessario que as criancas ocupem o0 espaco de protagonista e
interlocutora, como alguém que fala e assume o seu dizer, desde o inicio. Desse
modo, elas “[...] aprendem a escrever escrevendo e, para isso, lancam mao de
VAarios esgquemas: perguntam, procuram, imitam, copiam, inventam, combinam... As
criangas aprendem um modo de serem leitoras e escritoras porque experimentam a

escrita nos seus contextos de utilizagdo [...]" (SMOLKA, 2001, p. 110).

-
(]
" Atividade ndo presencial:

Vocé devera enviar previamente para o e-mail da formadora algumas situacdes de
producéo de textos que costumam realizar com as criancas. Estas serdo trabalhadas

no préximo encontro.
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2° MOMENTO
REFLETINDO SOBRE A ARTIFICIALIDADE DAS PROPOSTAS DE PRODUCAO

DE TEXTOS

4° ENCONTRO

Iniciaremos nosso encontro, retomando as atividades de “Producéo de textos” que

nos enviaram. Elas foram digitalizadas e xerocopiadas. Vocés receberdo essas
atividades e, nesse momento, como se fossemos as criangas vamos realizar essas

atividades.

Em grupo, iremos analisar as situacdes de producao de

textos enviadas  considerando 0s  seguintes

ROda e uestionamentos:
Conversa ™=*™™™

Como foi a realizacéo dessa atividade?
Vocé teve alguma dificuldade? Qual?

Essas situacdes de producédo de textos apresentam condi¢cdes para que as

criancas produzam seus textos?

Escolha uma das situagbes e preencha o quadro, completando os itens, de acordo

com a situacdo de producao analisada.

Condicdes de producéao (GERALDI, 2013, p. 160)
Na proposta analisada...

a) se tinha o que dizer (para que a

escreveu?)

b) se tinha uma razéo para dizer o
que se tem a dizer (por que

escreveu?)

c) se tinha para quem dizer (para

guem escreveu?)

d) o locutor se constitui como tal,
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engquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz (sobre o que

escreveu?)

e) se escolhem as estratégias

para realizar (como escreveu?)

Conversa vai... Conversa vem...

A situacdo analisada atendeu aos questionamentos do quadro?

A realizacdo dessa proposta provocou alguma reflexdo em vocé? Se provocou,

qual(is)?
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5° ENCONTRO

APROFUNDANDO O TEMA

As situacdes de producdo de textos a seguir foram
realizadas por criancas do 3° ano do ensino

Rodade |
Conv rsa fundamental durante nossa pesquisa de mestrado,
denominada Producédo de textos na alfabetizacéo: por

uma proposta discursiva.

Em grupos, conversem sobre essas situagbes tomando como referéncia os

apontamentos que realizamos na atividade anterior.

Proposta de producdo: a professora solicitou que as criancas, em duplas,
produzissem um texto, a partir do texto escolhido (Fotografia 2), escrevendo o que
acharam da histéria e se ja havia acontecido algo parecido com elas. Nas fotografias
3 e 4, temos um texto produzido por uma crianga, durante a realizacdo dessa
atividade.

Fotografia 2 — Criancas escolhendo o texto com que deveriam realizar a atividade (08/08/18)

Fonte: Acervo da autora (2018).



Figura 3 — Texto — referéncia Fotografia 3 — Texto produzido por Feline e

Samuel (08/08/18)
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0 CACHORRO DE ALICE

ALICE TEM UM CACHORRO DE RAGA.

0 CACHORRO SE CHAMA FUMAGA.

FUMAGA GOSTA DE PASSEAR COM ALICE.

NA RUA, FUMAGA E MUITO BRAVO. SE ALGUEM CACOA DE
ALICE, ELE LOGO COMEGA A LATIR.

A CRIANGADA DA VIZINHANGA ACHA FUMACA UM CACHORRO
MUITO VALENTE

LIDIAM MORAES

Fonte: Acervo da professora (2018). Fonte: Acervo da autora (2018).

O titulo do texto é

O Cachorro Valente

O cachorro de Alice é muito valente protege
a Dona dele quando as pessoas chegam
perto dela o cachorro de Alicie lati

o0 nome do cachorro de Alice é

fumaca. fim

Feline e Samuel*

4 . . .
As criangas escolheram os nomes que gostariam de aparecer na pesquisa.
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Na biblioteca, cada crianca deveria escolher um livro de literatura infantil, e de posse
desse realizar a atividade proposta pela professora: “Escrever, com as palavras de
VOCés, 0 que vocés gostaram, 0 que vocés acharam interessante e o que queria

dizer a histoéria”.

Fotografia 4 — Texto produzido por Poliana (06/08/18)
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Fonte: Acervo da autora (2018).



Data: 06/08/2028

Belo e seus amigos

No reino do bergo encantado
Autora: Majé Gomez

palavras para pesquisa no dicionario
alfafa

gatuno

tricolou

tunel

hiberno

Era uma vez uma menina chamada
bela, um dia ela viu um péssaro azul

ele tava cantando ai ela viu uma

borboleta colorida depois ela viu um —

Historia

coelho pulando depois ela viu um dragéo

com bigode grande ai ela viu a —

elefantinha tinha varios animais tinha o

furdo, os gatos, hipopétamo e também a

princesa isadora irmé e prima da —

princesa Bela ai tinha outros animais ao

ela ficou amigas dos animais e —

vivero felizes para senpre

fim
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Trouxemos algumas das possiveis reflexbes que podemos realizar sobre as

atividades propostas:

v

A\,

v,

A\
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6° ENCONTRO

Em grupo, iremos relacionar as situacfes analisadas, no
Od a encontro anterior, com os textos (trechos da pesquisa),

R de
C onversa a seguir, e depois conversaremos sobre elas com todo o

grupo.

GRUPO 1: “Escrita artificial” produzida na escola (POTKUL, 2019, p. 44 — 46)°:

[...] destacamos algumas inquietacbes que geraram questionamentos sobre o
processo de ensinoaprendizagem da lingua durante a alfabetizacdo das criancas.
Uma delas se refere a forma como é desenvolvido esse trabalho, isto €, como o
ensino da lingua é conduzido, na maioria das vezes, por uma metodologia
condizente com uma concepc¢do de linguagem em que se prioriza 0 codigo e com
uma concepcado de alfabetizacdo que foca determinada dimensdo em detrimento de
outras. Constatacdes observadas, por exemplo, nas pesquisas analisadas,
principalmente em Costa, (2013) e Fonseca (2016), mostraram que geralmente o
ensino da lingua tem priorizado a dimensao linguistica, em detrimento da leitura e

producgéo de textos como processos de elaboragéo de sentidos.

Tal questdo € enfatizada por Geraldi (2011la), ao refutar o ensino artificial e

desprovido de sentido, no qual a crianca € impedida de escrever o que quer € como

7z

quer, isto é, de realizar seus projetos do dizer. Analisa ainda o tipo de trabalho
desenvolvido na escola, como uma mera atividade escolar preparatoria, acreditando

que o treino levara ao desenvolvimento futuro. Argumenta que

[...] na escola ndo se produzem textos em que um sujeito diz a sua palavra,
mas simula-se o uso da modalidade escrita, para que o aluno se exercite no
uso da escrita, preparando-se para de fato usa-la no futuro. E a velha
histéria da preparacao para a vida, encarando-se o hoje como nao-vida [...]
(GERALDI, 20114, p. 128).

> Referéncias completas em POTKUL, Renata Strzepa. Produgdo de textos na alfabetizagdo: Por uma proposta
discursiva. 2019. 237 f. Disserta¢do (Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria,
2019.
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Como consequéncia dessa forma de conduzir o processo ensinoaprendizagem da
lingua, ocorre o que denominamos “escrita artificial” ou produgdo de redagdes que
descaracteriza 0 sujeito e atende apenas ao que é exigido pela escola, pois se

ensina a escrever para depois escrever. Em outros termos,

[...] s@o escritas produzidas como mera atividade escolar, quase sempre,
realizadas como um treinamento para aprender a escrever e, por isso, nao
se constitui como posicdo do individuo em uma situacdo concreta de
comunicacao discursiva [...] (COSTA, 2018, p. 96).
No entanto, é preciso considerar que estudos como os de Costa (2013), Coco
(2006), Piffer (2006), Costa (2010) e Souza (2010), entre outros, tém mostrado que
0s recursos linguisticos (conhecimentos sobre o sistema de escrita) sdo aprendidos
guando postos em funcionamento, isto é, quando utilizados na producdo de textos
(GERALDI, 2010a). Costa (2013) concorda com essa ideia, quando defende que a
dimensdo discursiva da lingua deve ser o foco principal do processo
ensinoaprendizagem e a dimensao linguistica deve ser ensinada, mas sendo meio e

material para escrever e ler.

Dessa maneira, “[...] a escrita adquire sentido para a crianga na medida em que esta
vai sendo povoada por sentimentos, emocdes, desejos e afetos que ndo estdo na
lingua como sistema linguistico, mas no contato dela com a vida das criangas, [...]"”
(COSTA, 2018, p. 105-106). Isso marca bem a dimenséo discursiva da linguagem,
na qual o sujeito se coloca para além de um conjunto de regras que nao faz sentido

fora das situacfes concretas de producao.

Outro posicionamento sobre um ensino da linguagem escrita desprovido de sentido
€ realizado por Vigotski (2007) no inicio do século passado (década de 1930). O
autor afirma que na escola ensinam-se “[...] as criangas a desenhar letras e construir
palavras com elas, mas nao se ensina a linguagem escrita [...]" (VIGOTSKI, 2007, p.
125). Portanto, critica 0 modo como o ensino foi/é estruturado, ou seja, distante de
uma concepgdo que considera a lingua realmente vivida, um ensino em que o0
codificar e o decodificar fundamentam sua posicdo metodoldgica e que afeta,
diretamente, as possibilidades e os resultados do processo ensinoaprendizagem da
lingua. Essas praticas de ensino da lingua tém mostrado que “[...] o desempenho
linguistico na modalidade escrita revela um processo [com o qual colabora] de

desaparecimento da autoria a medida que a escolarizagdo avanca” (GERALDI,
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2010a, p. 66), pois 0 modo como o ensino vem sendo constituido, isto €, baseado
apenas na dimenséo linguistica na maioria das vezes, paradoxalmente exige um
desempenho em uma dimensédo da linguagem na qual o sujeito néao foi estimulado,

qual seja, o desenvolvimento discursivo.

A partir dessas consideragcfes, procuramos avangar e pensar no processo de
ensinoaprendizagem da lingua, considerando toda a sua complexidade, com base
no conceito de alfabetizacédo entendida como um processo de producéo de sentidos,

como

[...] uma pratica sociocultural em que as criancas, adolescentes, jovens e
adultos, por meio do trabalho integrado com a producéo de textos orais e
escritos, a leitura, os conhecimentos sobre o sistema da lingua portuguesa
e com as relacdes entre sons e letras e letras e sons, exercem a criticidade,
a criatividade e a inventividade. (GONTIJO, 2013)°.

GRUPO 2: Nem o ensino artificial é capaz de controlar o carater dindmico e
transformador da lingua (POTKUL, 2019, p. 53 — 54):

Bakhtin (2014) aponta para a necessidade de compreendermos que a lingua adquire
a forma por meio dos enunciados concretos, nos seus diversos contextos, em um
processo ininterrupto de evolugdo e reinvencdo. O autor considera que toda
enunciacao é determinada pela interacdo social mais imediata e 0 meio social mais
amplo, concepcdo negada pelos defensores do subjetivismo idealista. De acordo
com Bakhtin (2014), mesmo o discurso interior & produto da inter-relagdo social,
adaptado e organizado de acordo com as experiéncias sociais do meio em que

vivemos. Dessa forma,

[...] quando a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciacgéo, a
orientacao social a qual ela se submete adquire maior complexidade gracas
a exigéncia de adaptacdo ao contexto social imediato do ato da fala, e,
acima de tudo, aos interlocutores concretos (BAKHTIN, 2014, p. 121).

Nessa perspectiva, em relacdo ao contexto pedagégico, corroboramos Colello
(2007), que pontua ndo ser possivel realizar um controle rigido da escrita por meio
de um ensino artificial e impessoal, que tem a lingua como algo fechado, estatico e

® Conceito elaborado por Gontijo (2008) e ampliado durante conversa, no Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita do Espirito Santo (Nepales), com o grupo de
formadores, no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) em 2013.
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monologico, como pretendido pela escola nas iniciativas de artificializacdo da lingua,
principalmente diante do dinamismo e potencial criativo da lingua, que € viva e

constantemente reconstruida pelos sujeitos.

Bakhtin (2011), ao observar esse carater dinamico e transformador da lingua,
procura evidenciar a vivacidade do enunciado na dindmica da interacdo verbal.

Logo, ndo é possivel ter controle sobre ela e sobre sua expansao:

[...] um enunciado nunca é apenas um reflexo, uma expressao de algo ja
existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre cria algo que ndo existia
antes dele, absolutamente novo e singular, e que ainda por cima tem
relagdo com valor (com a verdade, com a bondade, com a beleza etc.).
Contudo, alguma coisa criada € sempre criada a partir de algo dado (a
linguagem, o fendbmeno observado da realidade, um sentimento vivenciado,
0 proprio sujeito falante, o acabado em sua viséo de mundo etc.). Todo o
dado se transforma no criado (BAKHTIN, 2011, p. 326).
A lingua vive e se manifesta em meio aos acontecimentos da vida, nos quais é
criada e recriada constantemente. Consequentemente a escola e as/os
professoras/es deveriam entender que “[...] a compreensio sobre o dinamismo da
lingua escrita e sobre o0 seu potencial criativo e constitutivo anula qualquer iniciativa
de ensino da lingua materna como objeto fechado, estatico e monoldgico. [...]”

(COLELLO, 2007, p. 81).

GRUPO 3: Longe de ser algo artificial, a lingua vive e evolui no enunciado concreto
(POTKUL, 2019, p. 54 - 55):

Partindo do entendimento de que vivemos ativamente em um processo de interacéo
com o0 outro por meio da linguagem, seja ela oral, seja escrita, como forma de
comunicacao, e que essa se realiza “[...] através da enunciagdo ou das enunciagdes
[...]" (BAKHTIN, 2014, p. 127), adotamos, como principio norteador desta pesquisa,
0 conceito de enunciado, defendido por Bakhtin (2011, 2014), que o definiu como

pilar principal da linguagem, fruto da interac&o verbal entre os sujeitos.

Nesse percurso, reafirmamos que a perspectiva bakhtiniana de linguagem apresenta
elementos fundamentais para refletirmos sobre o processo de producdo de textos
pelas criangcas. Primeiro, porque Bakhtin (2011) trata o texto como enunciado,

considerando-o como “[...] realidade imediata (realidade do pensamento e das
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vivéncias) [...]" (BAKHTIN, 2011, p. 307), isto é, o texto/enunciado nasce de uma
situacao real e concreta, como resposta a uma necessidade de comunicagao, e nao
simplesmente de um amontoado de letras, palavras, frases, artificialmente
elaborados. Segundo, porque é por meio do enunciado que a lingua vive em sua
forma e contexto. Dessa forma, Bakhtin (2011, p. 261) destaca que o emprego da
lingua “[...] efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos,

proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana [...]".

No entanto, € preciso ressaltar que Bakhtin (2011) ndo descarta a existéncia do
sistema linguistico que esté por tras do texto/enunciado, como material e meio para
a sua existéncia, pois a “[...] escolha de todos os recursos linguisticos é feita pelo
falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e da sua resposta antecipada”
(BAKHTIN, 2011, p. 306, grifo do autor). Portanto, confirmamos que a dimensé&o
discursiva se sobressai diante da dimensé&o linguistica, sendo a segunda material e
meio para a concretizacdo da primeira. Por isso, € mister refletir sobre o papel do
texto no processo ensinoaprendizagem da lingua, bem como o modo pelo qual se

daré a apropriacdo dos conhecimentos sobre o sistema de escrita’.

GRUPO 4: SituacOes artificializadas para produzir textos podem gerar: dificuldade
em se reconhecer como autoras, engessamento das respostas, silenciamento do
dizer, etc. (POTKUL, 2019, p. 190 - 191):

As condi¢cBes de producdo de textos, aquelas elencadas por Geraldi (2013), para o
trabalho de producéo na escola (e ndo para a escola), pelas quais os sujeitos tem o
que dizer, para quem dizer, com uma razdo efetiva para realizar seu projeto
discursivo, escolhendo para isso, as melhores estratégias do dizer, possibilitam que
a crianga, no percurso produtivo, faca uso das suas experiéncias e vivéncias, isto €,
exponha suas experiéncias discursivas e busque recursos da lingua para concretiza-

lo, ampliando também suas experiéncias linguisticas, formando um todo completo.

No entanto, quando a pratica de escrita parte de situacOes artificializadas para
produzir textos — o que Geraldi (2013) nem chamou de texto, mas de redacdo —

’ Sobre os conhecimentos necessarios a aprendizagem da linguagem escrita, cf. Gontijo e Schwartz
(2009).
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apenas para responder ao que a escola trabalha, ou seja, aos aspectos linguisticos,
o dizer das criancas sofre influéncia provocada pela fragilidade das propostas, isto é,
a falta das condicdes discursivas de produgdo pode provocar: dificuldade em se
reconhecer como autoras, na qual as criancas nao se veem autoras de suas
produgbes que n&o configuram uma real situacdo de comunicagao discursiva;
engessamento das respostas, condicionando as criangas a entrarem no “jogo da
escola” que, segundo Cagliari (2000, p. 26) “[...] consiste em descobrir 0 que deve
ser respondido [...]" para satisfazer o objetivo contraditério de mostrar o que sabe, e
nao para dizer algo que fagca sentido (GERALDI, 2018a), quanto as que n&o
conseguem, ficam fadadas ao fracasso; silenciamento do dizer, 0 que observamos
estar acontecendo logo nos primeiros anos do processo de escolariza¢cdo, como se
“[...] escrever [fosse] coisa para génios [...]” (GERALDI, 2010a, p. 146) e 0 que as
criangas produzem (muitas vezes desconsideradas pelo tamanho dos seus textos)
nem € considerado pela escola, que exige, contrariamente ao que ensina, uma

“superproducao de textos” da crianca.
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3° MOMENTO

CONDICOES DE PRODUCAO DE TEXTOS: O QUE NOS DIZEM AS CRIANCAS

7° ENCONTRO

Nesse encontro, discutiremos as condi¢des de producdo de textos a partir da analise
de uma atividade de producdo de textos desenvolvida, durante a pesquisa que
realizamos em uma turma do ciclo de alfabetizacdo. A partir dessa atividade,
retomaremos alguns questionamentos que fizemos em outras situagdes de producao

para complementar nossa reflexao.

Conhecendo a proposta de producao:

A proposta surgiu do didlogo instaurado a partir do texto lido no livro didatico (Figura
4) e principalmente da conversa com as criancas. Nessa conversa, momento
considerado privilegiado pela professora, suscitou a vontade de escrever para o
outro, diferentemente da proposta apresentada no livro. A principio, a carta seria
direcionada a um personagem (Ronroroso), na qual, em duplas, as criangas criariam
uma resposta para atender a uma situacdo apresentada no livro didatico (Figura 5 e
6). Contudo, o dialogo da professora com as criangas resultou no interesse delas,
nagquele momento, para desenvolver textos, cujos interlocutores eram seus colegas

de sala, modificando, assim, a proposta inicial.
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Figura 4 — Texto do livro didatico utilizado para dialogar sobre o género “carta
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Carta de Ronroroso
: Hiawyn Oram
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Hiawyn Oram. As cartas de Ronroroso: minha bruxa que nao quer ser bruxa.
Tradugao de Aurea Akemi Arata. Sao Paulo: Salamandra, 2008.
* urtiga: planta cujas folhas peludas causam coceira na pele.
* salamandra: anfibio com aspecto de lagarto, de cauda longa.
* pocao: liquido para ser bebido.

wrna 85

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2014).
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Figura 5 — Proposta de produgéo da carta no livro Figura 6 — Proposta de producéo da carta no
didéatico livro didatico

F= « Verifiquem se a carta tem todas as partes: local e data, saudagao, destinatario,

\~9~ prOdUGéo de teXto corpo da mensagem, despedida, assinatura e, se precisar, acrescentem um
P.S. para reforgar alguma coisa ou acrescentar algo importante

« Nio se esquegam do que estudaram: usar letra maidscula no comego das

frases e nos substantivos proprios.

EM DUPLAS, Vamos pensar em uma resposta para Ronroroso.

Ronroroso néo quer que Hilda Bruxilda seja o que ela quer ser. Sers que ele
tem razao? O que vocés poderiam falar para Ronroroso para que ele ajude Hilda e e

Bruxilda a ser o que ela gostaria de ser?

Maos 3 obra \O) Palavras em jogo
* Escolham o tipo de linguagem a ser empregada com Ronroroso Letras Re S
- mais informal, espontanea, como se vocés tivessem familiaridade com ela;

f ATIVIDADE COLETIVA
- mais formal, mais cerimoniosa

i3 €B Observem a escrita e a prondncia da palavra a seguir
* N3o se esquegam de assina-la
* Releiam para ver se disseram o que queriam para Ronroroso, se a mensagem RONROROSO

esta clara

106 swisase ¢ wim 107

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2014). Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2014).

Com a ressignificacdo da proposta, a carta passou a ter o propdsito de escrever
para um colega projetando os acontecimentos que poderiam ocorrer na vida de cada
um, depois alguns anos, utilizando suas “memoérias de futuro”, fato que é de
fundamental importancia para a constituicdo do sujeito e para a ampliagdo do seu
“horizonte de possibilidades” (POTKUL, 2019, p. 121).



Fotografia 5 — Carta produzida no livro por Isabelly (02/10/18)

om0 DA M Mo RO DE BANERD
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Fonte: Acervo da autora (2018).

Ol MULHER MARAVILHA COMO DA Al NO RIO DE JANERO

ESPERO QUE ESDEJA TUDO BEM E SEU
IRMAO DA BEM SINDO SALDATES DE VC
SEU PAI E SUA MAO TAO BEM SEUS

FILHOS TAO BEM QUERO DE VER COM
AMOR DA SUA AMIGA ISABELLY BEIJOS;

EU ESQUESI DE CONBRA OS BRESEDES DO
ANIVERSARIO DE SEUS FILHOS LEMBRA
QUANDO AGENDE BRICAVA NO RECREIO
LEMBRA DO MARIO DO FLESH DA

POLIANA DA GABRIELA CHAU AMIGA
BEIJOS. ASINADURA ISABELLY.
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Conversa vai... Conversa vem...

O que vocé achou da atitude da professora em relacdo a mudanca da proposta
sugerida pelas criancas?

Em sua opinido, essa mudanca foi interessante para o processo de ensino
aprendizagem? Explique.
As criangas conseguiram atender a proposta que se propuseram a

desenvolver?

As condi¢cdes de producdo permitiram as criancas se enunciarem? Explique.

Em que situacbes podemos ouvir as criancas em relacdo as metodologias e
atividades que propomos?

Sugestdo de analise:

A proposta de producdo da carta possibilitou as condicbes para que as criangas

produzissem seus textos, pois havia

a) 0 que dizer, em meio ao uso da imaginacdo e da “memoria de futuro”,
escreveria para um/a amigo/a que nao via ha algum tempo;

b) uma razdo para dizer o que se tem a dizer, matar a saudade, saber noticias e
relembrar o tempo em que estudaram juntos/as;

c) para quem dizer o que se tem a dizer, o/a amigo/a foi o/a interlocutor/a para
guem a carta foi enderecada,;

d) constituicdo do locutor como tal, como sujeito que diz o que diz para quem diz
(o que implica responsabilizar-se, no processo, por suas falas), porque sabe
gue sera ouvido por alguém e por isso se compromete com o seu dizer;

e) escolha das estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d), envolve a escolha dos
meios para realizacdo dos seus enunciados comprometida com a
compreensao do outro (GERALDI, 2013).
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-
(]
‘- Atividade nao presencial:

Leitura do texto “Construcdo de um novo modo de ensinar e aprender a lingua
portuguesa” de Geraldi (1996, p. 65 — 77)°.

A partir da leitura do texto, responda a questdo seguinte. Traga a resposta para o

préximo encontro.

Geraldi (1996) faz uma conceituacao do que seja ler e escrever. Como tais conceitos
podem ser vivenciados dentro de sala de aula? Escreva suas impressfes para

serem compartilhadas com o grupo.

8 Disponivel também em: <http://blogdogeraldi.com.br/construcao-de-um-novo-modo-de-ensinar-e-aprender-
a-lingua-portuguesa/> Acesso em 18/07/19.


http://blogdogeraldi.com.br/construcao-de-um-novo-modo-de-ensinar-e-aprender-a-lingua-portuguesa/
http://blogdogeraldi.com.br/construcao-de-um-novo-modo-de-ensinar-e-aprender-a-lingua-portuguesa/
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8° ENCONTRO

Dialogando com o texto “Constru¢cdo de um novo modo

de ensinar e aprender a lingua portuguesa” de Geraldi

Rodade
Conversa

(1996, p. 65 — 77), com base nas respostas dadas

pelos/as colegas.

Retomando o dialogo com os autores...

Neste texto, Geraldi (1996) traz reflexdes importantes que precisam ser discutidas,
quando queremos que 0 processo ensinoaprendizagem da lingua reflita diretamente
em possibilidades de o sujeito aprender a ler criticamente e a escrever
exitosamente. Para isso, 0 autor sugere que trés praticas educativas que precisam
ser desenvolvidas (a préatica de leitura de textos, a pratica da producéo de textos e a
pratica da analise linguistica) interligadas nos textos, sendo estes unidades base das

atividades que serao propostas.

Para tanto, € necessario considerar 0s pressupostos que inspiram sua preposicao,
sendo a concepcdo de linguagem e as variedades linguisticas, para um exitoso

desenvolvimento do processo pedagdgico mediado por situacdes interlocutivas.

Para Geraldi (1996, p. 76) o “...] convivio com textos se transformam [...] em
horizontes para as producdes dos préprios alunos. Na sequéncia das aulas, textos
de alunos séo objeto de reflexdo, explorando diferentes possibilidades e reescrita de

textos”.
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Vale a pena saber:

Em outro texto, Geraldi (2014, p. 215) explica porque a opg¢ao por “praticas”
Primeiro porque “...] somente se aprende a lingua praticando-a [...]", e segundo
porque produzir textos ou reescrevé-los é um trabalho linguistico, uma tomada de
deciséo, uma pratica, que envolve escolhas entre as diferentes formas que existem.

Assim, [...] implantar préaticas de linguagem na sala de aula é substituir um objeto

dado para estudo (uma gramatica tradicional ou ndo, uma teoria linguistica, uma

teoria literaria, uma historia da literatura) pelo convivio reflexivo com 0s recursos
linguisticos mobilizados na producédo ou na leitura de textos, pelo convivio com a

obra de arte verbal e os recursos ai mobilizados (GERALDI, 2014, p. 215).

t" - . . . . , N
Atividade presencial e ndo presencial (a atividade devera ser iniciada no

encontro e concluida em casa):

Criar/planejar uma proposta de ensinoaprendizagem que envolva as praticas de
leitura de textos, de producdo de textos e de andlise linguistica, interligadas a uma
unidade textual. Leve em consideracédo, a escolha de um assunto/temética relevante
para a realidade da sua turma. Importante lembrar que esse planejamento deve ter
vista o desenvolvimento de processos dialdgicos, isto €, que possibilitem o didlogo

com os textos e as vivéncias das criancgas.
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9° ENCONTRO

Apresentacdo dos planejamentos elaborados para

Oda d apreciacdo do grupo, e se necessario, amplia-los em

R e :
C 0 n Ve rsa colaborag&@o com o grupo.

Encaminhamento para vivéncia das atividades

planejadas, a ser apresentadas nos encontros do 5° momento.

Colegas, essa apresentacdo devera ser organizada em slides.

&
]
‘- Atividade nao presencial:

Leitura do texto sobre as condi¢des de producao de texto (POTKUL, 2019, p.
61 — 64) para o préximo encontro. O texto sera enviado por e-mail. Trazer

guestdes e apontamentos para o dialogo.
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4° MOMENTO
DIALOGOS COM AS CRIANCAS SOBRE SEUS TEXTOS: ASPECTOS

DISCURSIVOS E LINGUISTICOS

10° ENCONTRO

Para iniciarmos esse encontro, vamos retomar algumas questbes que foram

discutidas nos dois ultimos encontros. Para isso, alguns/algumas colegas serao
sorteados/as para, a partir de um dos apontamentos, a seguir, reiniciarmos o dialogo

Com 0 grupo.
Apontamentos:

1. O texto produzido aponta caminhos para o professor;

2. Com os textos produzidos pelas criancas podemos trabalhar ao mesmo
tempo com as dimensdes discursiva e linguistica;

3. “[...] o processo de apropriacdo da lingua escrita pela criangca acontecera na
experiéncia de uso em situacdes de interacdo verbal” (POTKUL, 2019, p. 62);

4. “[...] as criangas precisam ter oportunidades para concretizarem seus projetos
discursivos e isso envolve ter interlocutores e condi¢des para dizer/escrever
o que querem” (POTKUL, 2019, p. 62);

5. Diferenca entre redacdo e producgéo de textos;

6. Dialogo entre professor, alunos e textos, a partir dos textos produzidos;

7. Mediacéo pedagdgica qualificada.

Retomando o didlogo com os autores...
Geraldi nos ensina a repensar a pratica escolar:

Falar em “producdo de texto” € remeter a uma concepcgao outra: producao
implica condicdes de producdo, instrumentos de producdo, relacbes de

producdo, agentes de producéo. [...] tratava-se de alterar relacbes dentro da

escola. Ver o aluno como produtor, e ndo com recipiente de um saber pronto e

dado como certo. Repensar as condi¢oes de producgéo e circulagédo dos textos
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escritos: clarear objetivos (para que escrevo?), interlocutores (para quem
escrevo?), temas e argumentos (sobre o que escrevo?), razbes (por que
escrevo?)” (GERALDI, 2014, p. 216), pois para ele tanto “[...] no mundo da vida,
[quanto] no mundo do uso da lingua, sdo os sentidos que conduzem o dizer [...]”
(GERALDI, 2018a, p. 130). Assim, os sentidos “[...] sdo sempre produtos de

calculos, e ao jogo das compreensfes, 0S sujeitos comparecem carregados de

interpretacdes, carregados de palavras, carregados de contrapalavras, enfim,
carregados de historias.” (GERALDI, 2018a, p. 28 — 29)

/ II Conversa vai... > <¢onversa vem... II \

Como tomar o texto da crianca como ponto de partida do processo

ensinoaprendizagem da linguagem escrita?

Como mediar uma situacdo de producao de textos, antes, durante e depois da
atividade?

Como intervir para que a crianga amplie seus conhecimentos durante todo o
processo de producao?
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11° ENCONTRO

A partir da ultima questao discutida no item “Conversa
vai... Conversa vem” sobre a intervengao pedagogica
C(R)?,%l\? g?sa durante a proposta de produgcdo de textos, vamos

conversar sobre um dos momentos de reescrita de texto

gue realizamos com uma crianga durante a minha

pesquisa de mestrado.

A reescrita das cartas foi um momento especial em que cada crianca pode praticar,

usando e conhecendo a escrita nas suas diferentes possibilidades.

Processo de reescrita da carta da Isabelly:

Fotografia 6 — Carta produzida no livro por Isabelly (02/10/18)

LMD ph M Mo RO DE JANERD
| :PERU oJF TsoRdd TUpo BE/1_E. SEU
| |RAAY DA TBEM SIPYO SATATES pE Ve
' | CFO PAICE SUNCMAR TAU BEM  SEUS

| [FILBos TAC BRM . QUERG DE VER/ COM
AMOR DA SUA AMIGA ¢ EE'JO%_, Y
__|EV_ESaUEsy pE COMBRA ¢ BRECEDES DO

AMNESARLC Do SEUS FLWOC LEPERA
QA0 AGENJE BRICAVA MO REWRE)|O

\EPBRA 0O Por - - ,Cr‘{

| Y S - . KAV AMJoA
| (PV0s AWANURA 1

Fonte: Acervo da autora (2018).

Ol MULHER MARAVILHA COMO DA Al NO RIO DE JANERO
ESPERO QUE ESDEJA TUDO BEM E SEU



IRMAO DA BEM SINDO SALDATES DE VC
SEU PAI E SUA MAO TAO BEM SEUS
FILHOS TAO BEM QUERO DE VER COM
AMOR DA SUA AMIGA ISABELLY BEIJOS;

EU ESQUESI DE CONBRA OS BRESEDES DO

ANIVERSARIO DE SEUS FILHOS LEMBRA
QUANDO AGENDE BRICAVA NO RECREIO
LEMBRA DO MARIO DO FLESH DA
POLIANA DA GABRIELA CHAU AMIGA
BEIJOS. ASINADURA ISABELLY.

Fotografia 7 — Reescrita da carta produzida por Isabelly (23/11/18)

#3/,,4 /2048

ol \

como 134/ Al MO RIO DE JANEIROY

FSPERO  QuUE ESTEQA Tu0O BEM. C

E SfUA FAM]’UA;ESTA’O Topds, BEM 7?2

coMO ESTAO SFuUS FILHOS 2

EU FcQUEC  DE coMPRAR 05 PACSEYES VO

AN IVERSARIO Do CEUS FILHOS, -

LEMBRA QUANDO AL oente BRINCAVA NO RECREIO -

?

N7

E

TCHAV. _AMIGA. BEWOS,

-

aoM _AMOB 0A SVA A GA

Fonte: Acervo da autora (2018).

(...), 23/11/2018
Ol MULHER MARAVILHA
COMO TA Al NO RIO DE JANEIRO?

ESPERO QUE ESTEJA TUDO BEM.

49
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E SUA FAMILIA, ESTAO TODOS BEM?

COMO ESTAO SEUS FILHOS?

EU ESQUECI DE COMPRAR OS PRESETES DO
ANIVERSARIO DOS SEUS FILHOS.

LEMBRA QUANDO A GENTE BRINCAVA NO RECREIO?
LEMBRA DO MARIO, FLESH,

POLIANA E GABRIELA?

TCHAU AMIGA. BEIJOS.

COM AMOR DA SUA AMIGA ISABELLY.

Durante esse processo, dialogamos com a crianga. A seguir, temos a transcricdo da

conversa entre a crianca e a pesquisadora durante o processo de reescrita:

Pesquisadora: vamos ver o que uma carta precisa ter?

Isabelly: aqui eu errei tia ((mostrando o livro e apontando para uma parte))

Pesquisadora: agora é que nés vamos acertar pra mandar direitinho pra ela ((Mulher
Maravilha)) entender tudinho... por isso nds viemos aqui... pra ndo ficar nada faltando... essa
carta ela vai guardar com ela e vai lembrar daqui uns anos... imagina...

Isabelly: ela ndo vai

Pesquisadora: vocé acha que nGo?

Isabelly: ela ndo é mais minha amiga

Pesquisadora: Mulher Maravilha? mas ndo era?

Isabelly: era... mas ndo é mais

Pesquisadora: vocé estd precisando conquistar suas amigas de novo

Isabelly: ela que cortou... ndo foi eu... eu ndo fiz nada

Pesquisadora: serd que ndo?

Isabelly: é so por causa que eu estava brincando com a Poliana e a Kessia e ela ndo quis mais
brincar comigo... cortou a amizade

Pesquisadora: daqui a pouco vocés ficam de bem e voltam a amizade... vamos Id entdo...
vamos ver o que precisa ter em uma carta... a carta pode ajudar com a sua amiga sabia?
Isabelly: tia eu escrevi um monte de coisas estranhas oh:::

Pesquisadora: 1¢é ai pra gente ver

Isabelly: ((faz a leitura da primeira versdo da carta e acha estranha a repeti¢do de pergunta))
eu fiquei escrevendo toda hora assim

Pesquisadora: um monte de perguntas né?

Isabelly: é

Pesquisadora: é que vocé fez um monte de perguntas para ela

Isabelly: fica estranho

Pesquisadora: pode ter vdrias perguntas... mas a gente precisa melhorar um pouquinho essas
perguntas... jd que é pergunta precisa sinalizar... colocar a pontuagdo... pra ela entender que
é pergunta né... tem um sinal de pergunta ndo tem?

Isabelly: tem
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Pesquisadora: a gente precisa sinalizar isso...

Isabelly: sim

Pesquisadora: vocé até colocou algumas coisas... a gente so precisa organizar isso... porque o
restante ficou tudo legal

Isabelly: ah::: eu coloquei dois beijos... aqui e aqui ((fala apontando no livro)) que eu tinha
terminado so que ai eu ndo terminei e escrevi aqui

Pesquisadora: a::: td... vocé fez quase um PS... ((post-scriptum que em latim significa apds o
que foi escrito)) entdo vamos Id... come¢camos como?

Isabelly: oi Mulher Maravilha

Pesquisadora: e o local e a data?... que local a gente ta?

Isabelly: na escola

Pesquisadora: mas a escola fica em que local?

Isabelly: (...)

Pesquisadora: é o local primeiro ((jd estava escrevendo a data))

Isabelly: ah deixa... nGo tem como apagar esse ldpis

Pesquisadora: minha borracha desmancha

Isabelly: precisa escrever local? ((fazendo referéncia a palavra local))

Pesquisadora: ndo... nem a palavra data também... (...) escreve juntos os dois nomes?
Isabelly: ndo... eu escrevi separado... é por causa do “A” aqui ((e aponta para a letra))
Pesquisadora: o espaco é importante para a pessoa que vai ler entenda direito... virgula para
separar a data... agora a saudagdo

Isabelly: “oi Mulher Maravilha”

Pesquisadora: agora na outra linha vocé comega o assunto... como da?

Isabelly: TA

Pesquisadora: nés falamos TA... mas a palavrinha completa é ESTA

Isabelly: eu li isso pra minha mde e ela gostou muito ((apontando para a carta escrita no
livro)) porque tém vezes que eu escrevo um texto... eu escrevo umas duas ou trés linhas e
agora eu escrevi isso tudo

Pesquisadora: e vocé nem estava querendo fazer... viu que legal... sua mde ficou orgulhosa
de vocé

Isabelly: sim

Pesquisadora: aqui vocé fez uma pergunta... que sinal precisa ter na pergunta?

Isabelly: ah::: é:::

Pesquisadora: aqui vocé jad mudou de assunto... ai vocé pode mudar de linha... fica melhor
Isabelly: no dia que fizemos ela ndo deixava eu ver e tampou pra eu ndo ver... eu também
ndo deixei ela ver ((falando da crianca para quem ela estava escrevendo a carta))
Pesquisadora: ela queria segredo

Isabelly: “esteja” estd certo?

Pesquisadora: vocé estd trocando o “T” pelo “D”... o som é parecido...

Isabelly: eu troco mesmo ((mostrando ter consciéncia dessa troca de letra))... se pudesse
escrever um outra carta para uma pessoa de outra sala eu ia escrever...

Pesquisadora: vocé pode escrever

Isabelly: por causa que eu sou amiga dela desde que a gente nasceu

Pesquisadora: que legal

Isabelly: ano passado a gente ficou na mesma sala sé que faz um tempdo que a gente néo se
vé... porque eu mudei e ela também

Pesquisadora: vocé estudou aqui ano passado?

Isabelly: estudei

Pesquisadora: vocé ndo falou que estudou em outra escola

Isabelly: mentira... estudei Ia nas turmas dos pequenininhos e no primeiro ano ((falando da
outra escola))

Pesquisadora: vamos Id... “esteja”
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Isabelly: o “TUDO” estd certo?

Pesquisadora: sim

Isabelly: é que eu fico escrevendo “TUDO BEM” toda hora no meu celular... é que eu fico
mandando mensagens para as minhas amigas

Pesquisadora: vocé estd de muito papo ((risos)) se ndo a gente ndo termina... olha aqui vocé
ja fez outra pergunta

Isabelly: ah é::: vou escrever “e sua familia estd bem?”

Pesquisadora: isso... pode perguntar sobre todos de uma vez

Isabelly: e sua mde e seu irmdo e seu pai e sua avo e sua tia...

Pesquisadora: podemos perguntar... mas vocé pode agrupar tudo em uma so pergunta...
aqui pode ter uma virgula... “e sua familia, estdo todos bem?” viu quando a gente Ié tem uma
paradinha...

Isabelly: ((faz a leitura da pergunta concordando com a sugestdo))

Pesquisadora: e a nova familia? Vocé falou que ela tem uma nova familia...

Isabelly: um menino e uma menina... ela falou quer ter

Pesquisadora: entdo fala dos filhos

Isabelly: “e seus filhos estéio bem também?” mas eu té escrevendo E E E...

Pesquisadora: repetindo né... entdo vamos ver um jeito que ndo repita... isso é bom... repetir
demais fica cansativo

Isabelly: “eu esqueci de comprar os”...

Pesquisadora: comPRAR

Isabelly: eu escrevi BRA

Pesquisadora: é::: e antes de P e B usamos M

Isabelly: em vez de escrever COMPRAR eu escrevi COBRA

Pesquisadora: isso::: assim fica cobra

Isabelly: prontinho

Pesquisadora: comprar::: sendo fica compra

Isabelly: eu odeio o R porque a gente faz um negocinho ((aponta para a garganta mostrando
que o som da letra R puxa na garganta))

Pesquisadora: nés nem falamos assim COMPRAR::: a gente ndo puxa tanto o R... talvez por
isso alguns esquecem de escrever

Isabelly: a ex-namorada do meu primo no meu aniversario me deu um monte de presente de
roupa... o0 meu guarda-roupa vai quase explodir de tanta roupa que tem... minha mde vai
jogar fora algumas ((enquanto ia escrever ia também lembrando e falando de alguns
acontecimentos da sua vida))

Pesquisadora: dd pra quem precisa

Isabelly: é

Pesquisadora: olha como vocé escreveu a palavra presente

Isabelly: ((continuou escrevendo sem dar atencgdo)) é aniveRsdrio né

Pesquisadora: VER... com acento no SA

Isabelly: aqui?

Pesquisadora: isso

Isabelly: DOS... “aniversdrios dos:::”

Pesquisadora: vocé tinha colocado DO

Isabelly: ((leu o texto para mostrar como estava))

Pesquisadora: olha aqui... PRE

Isabelly: PRE BRE

Pesquisadora: engragado que vocé sabe qual letrinha que é e vocé acaba trocando ainda
Isabelly: é porque tem vez que é quase o mesmo som e ai...

Pesquisadora: verdade

Isabelly: igual 0 “T” e 0 “D” e 0 “B” e 0 “P”



Pesquisadora: e aqui vocé esqueceu “COMPRAR” antes de “P” e “B” usamos “M” ((tinha
colocado N))... agora vocé pode colocar o pontinho e vai pra outra linha... aqui vocé jd vai
mudar de assunto né...

Isabelly: “lembra aquele dia”...

Pesquisadora: epa::: LEM::: ((jd estava escrevendo LEBRA))

Isabelly: ah é o MMMM

Pesquisadora: isso... porque é antes do “B”

Isabelly: serd que no livro eu escrevi certo?... ah::: eu escrevi com “N”

Pesquisadora: olha como vocé escreveu... AGENDE

Isabelly: agente é junto

Pesquisadora ndo A GENTE... agente junto é agente policial

Isabelly: “a gente brincava no recreio”

Pesquisadora: BRIN:::CAVA

Isabelly: BRIN::: calma ai... to na duvida... é “M” ou “N”... “N” ((ela mesma identificou))
BRINCAVA o Ca é 0 “Q” “U” “A”?

Pesquisadora P: vocé jd escreveu o CA... agora so falta o VA

Isabelly: “na hora do recreio”... posso colocar mais nomes? ((se referindo aos nomes dos
colegas que brincava no recreio)) tia eu posso escrever os nomes em ordem alfabética?
Pesquisadora: sim

Isabelly: ((falou os nomes em ordem alfabética)) tem que escrever o nome de todo mundo?
Pesquisadora: vocé quem sabe... ali vocé estd perguntando né? “lembra quando a gente
brincava no recreio?”

Isabelly: ndo::: ((fica rindo como se estivesse respondendo a propria pergunta))
Pesquisadora: LEMBRA DO... agora vocé come¢a a colocar os nomes

Isabelly: oh tia um “LEMBRA” embaixo do outro

Pesquisadora: nesse caso sdo situagoes diferentes

Isabelly: (...) e de mim ((foi falando o nome dos colegas e no final falou “e de mim” como se
estivesse preocupada se os colegas iriam lembrar dela))

Pesquisadora: claro... o que vocé pode usar para separar o nome dos colegas além do
espago?... a gente pode usar uma virgula para separar um nome do outro... quando
escrevemos vdrios nomes

Isabelly: ((foi falando e escrevendo o nome dos colegas))... “tchau amiga beijos”... posso
escrever tia?

Pesquisadora: vocé jd finalizou?

Isabelly: ahah

Pesquisadora: vocé perguntou ai também se ela “lembra dos amigos”...

Isabelly: ah é

Pesquisadora: vai finalizar ja?

Isabelly: vou

Pesquisadora: ndo vai falar nada de vocé?

Isabelly: ndo... ela que escreveu ( )... td... “tchau amiga”... assinatura e pronto... eu vou
escrever “com amor da sua amiga e”...

Pesquisadora: o TCHAU é uma palavrinha em inglés sabia? do jeito que vocé escreveu estd
CHAU... tchau em inglés tem um T antes do CHAU

Isabelly: agora td pronto

Pesquisadora: que beleza
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Conversa vai... Conversa vem...

O dialogo da criangca com a pesquisadora € revelador sobre varios aspectos a
respeito dos modos de ensinar e aprender. Em sua opinidao, quais sdo esses

aspectos?

Em sua opinido, o que a crianga quis dizer quando afirmou “[...] eu escrevi um

monte de coisa estranha”?

Podemos afirmar que a preocupacao da crianga com a producéo da carta nos
mostra as reflexdes que fez sobre o0s aspectos discursivos e linguisticos do

texto que estava escrevendo. Nessa conversa, identifiquemos esses aspectos.

Voltemos a leitura da transcricdo para compreender a analise que a crianca fez
do primeiro texto que escreveu para enumerar cada conhecimento que ela

apontou como necessario para tornar seu texto mais legivel ao seu interlocutor.

o
-~ .
Atividade presencial:

A partir das questdes discutidas no item “Conversa vai... conversa vem”, preencha o
quadro, a seguir, com elementos referentes aos aspectos discursivos e linguisticos

observados durante o didlogo da crianca com a pesquisadora durante o processo de
reescrita de seu texto.

Aspectos discursivos Aspectos linguisticos
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12° ENCONTRO

ApoOs a analise do momento de reescrita, vamos ler o texto introdutorio do capitulo
da dissertacdo que trata sobre a Producado de textos e andlise linguistica (POTKUL,
2019, p. 146 — 150)°. Sobre esse texto, é possivel discutir os seguintes

apontamentos:

Apontamentos:

1. Ainda existem concep¢bes hegemonicas que fundamentam o ensino da
leitura e da escrita;

2. Para essas concepcdes de ensino, é necessario aprender a lingua para
depois usa-la;

3. Bakhtin (2011) defende que nos constituido nas situagbes de interacdo
verbal. E nos momentos de interacdo e interlocucdo, por meio do dialogo
mediado pela leitura, que formamos e ampliamos nossas experiéncias
discursivas; nesses momentos, nos apropriamos dos recursos expressivos
para construirmos nossos discursos orais e escritos;

4. Conceber a alfabetizagdo como processo discursivo, implica promover
situacdes em que as criancas possam aprender fazendo, usando, praticando,
conhecendo a escrita has suas diferentes possibilidades;

5. O que é analise linguistica segundo Geraldi (2013);

6. O texto produzido pela criangca € o ponto de partida e € ele que “[...] fornece
os conteudos que serao estudados [...]” (SERCUNDES, 1997, p. 95);

7. O professor torna-se co-enunciador do texto da crianca.

A reescrita do texto pela criangca tendo em vista seu interlocutor e seu

s

projeto de discurso é importante porque trabalha com as enunciacdes
concretas das criangas; colabora com a negociacdo de sentidos; permite

compreender a linguagem e seu funcionamento.

° O texto completo sera previamente disponibilizado por e-mail.
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13° ENCONTRO

[
- .. -
Atividade presencial:

Continuando a analise do processo de reescrita que aconteceu durante a pesquisa,
faremos a leitura e discussao de outros eventos. Para isso, nos dividiremos em seis
grupos. Cada grupo fara o estudo de cada um desses eventos™ e a partir deles fara
a proposicao de atividades que podem contribuir para ampliar os conhecimentos
tanto dos aspectos discursivos quanto dos aspectos linguisticos que cada crianca
demonstrou que necessita aprender. Destacamos que é preciso considerar que a
proposicao dessas atividades deve ser realizada levando em consideracéo a turma,

na qual desenvolvemos o estudo, criancas do 3° ano, final do ciclo de alfabetizacéo.

GRUPO 1: Reescrita da Feline (POTKUL, 2019, p. 150 — 156);
GRUPO 2: Reescrita da Gabriela (POTKUL, 2019, p. 156 — 160);
GRUPO 3: Reescrita da Mc Mirela (POTKUL, 2019, p. 160 — 164);
GRUPO 4: Reescrita da Isabelly (POTKUL, 2019, p. 164 — 172);
GRUPO 5: Reescrita da Lara (POTKUL, 2019, p. 172 — 176);

GRUPO 6: Reescrita da Vinicius Jr. (POTKUL, 2019, p. 176 — 186).

Os textos além de possibilitar as criancas a compreensdo de que se aprende a
ler e a escrever para se relacionar consigo e com 0s outros, também podem
contribuir para o entendimento do processo de ensinoaprendizagem delas, ou

seja, identificar as suas necessidades de aprendizagens.

'° Os textos seréo disponibilizados para cada grupo.
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Tomando como referéncia essa premissa, vivencie com pelo menos uma crianca
uma situacao de reescrita de um texto produzido por ela, com atencéo especial para
0s acontecimentos ocorridos durante o trabalho de reescrita. Traga para o proXimo
encontro a andlise dessa atividade, destacando os fatos significativos de todo o

processo, conjuntamente com os textos elaborados.

ATENCAO:

( R

Essa atividade pode ser realizada com a proposta de producdo de texto da

sequéncia de atividades que esta sendo vivenciada com a sua turma.
y,

Y

~ . . . )
Prepare a apresentacdo em slides para que todo o grupo possa visualizar

melhor a proposta e as analises.

-
(]
‘- Atividade néo presencial:

Leitura do texto para discussdo do proximo encontro: “Dialogia: do discursivo a

estrutura sintatica” de Jodo Wanderley Geraldi**.

Quais as principais problematizacbes que Geraldi (2016) faz com esse texto?

Organize-as em forma de t6picos ou listas para ser partilhado no préximo encontro.

1 Disponivel também em: http:/blogdogeraldi.com.br/ensino-dialogico-do-discursivo-a-estrutura-

sintatica/. Acesso em 18/07/19.


http://blogdogeraldi.com.br/author/geraldi/
http://blogdogeraldi.com.br/ensino-dialogico-do-discursivo-a-estrutura-sintatica/
http://blogdogeraldi.com.br/ensino-dialogico-do-discursivo-a-estrutura-sintatica/
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14° ENCONTRO

Nesse encontro faremos as apresentacdes das analises
realizadas durante a reescrita dos textos das criancas.

Sa Depois partilharemos as principais problematizacdes

(@D )
@Py,
=
<
Mo
-0

gue Vvocé organizou a partir da leitura do texto do
Geraldi (2016).

Conversa vai... Conversa vem...

Tomando como referéncia as discussodes e estudos que realizamos durante
nossa formacédo, em sua opinido, como podemos desenvolver a pratica de
producédo de textos na escola para que ela se efetive como uma atividade

discursiva e dialdgica em que os sujeitos produzam sentidos?

Para refletir:
A importéancia da producédo de textos no processo de alfabetizagéo...

Primeiro, no texto, a crian¢ca pode se constituir como locutor, ou seja, se posicionar
por meio da linguagem escrita. Assumir um discurso. SO assim é possivel o
entendimento do verdadeiro sentido de aprender a escrever. Nao se aprende a
escrever para a realizacdo de registro de palavras soltas. Deve-se aprender a
escrever para dizer ao outro o0 que se pensa sobre os mais variados temas, ou seja,

para o estabelecimento de processos dialégicos.

Segundo, no que diz respeito ao processo de ensinoaprendizagem da leitura e da
escrita, o texto € revelador desse processo, pois por meio dele podemos
compreender 0 que a crianca ja sabe e aquilo que precisa ser ensinado a ela. Ha
elementos presentes nos textos que as avaliagbes em larga escala ndo conseguem
captar. Em suma, de acordo com Geraldi (2013), o texto deve ser o ponto de partida
e ponto de chegada para o ensino da lingua por que € nele que o texto se revela

como forma (aspectos linguistico) e como discurso.
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5° MOMENTO

DIALOGANDO COM AS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

Estes dois Ultimos encontros serdo reservados para dialogar com as experiéncias

vividas durante a realizacdo da sequéncia de atividades planejadas em encontro

15° ENCONTRO

Apresentacao das vivéncias.

anterior.

16° ENCONTRO

Continuacdo da apresentacdo das Vvivéncias e

encerramento da formacao.

Rodad
Conve

0D

Sd

Encerramos nossos encontros com mais um ensinamento de Geraldi (2010, p.
153):

O “...] deslocamento da nogao de representacdo para a nogao de trabalho

linguistico [exige] incorporar o processo de producdo de discursos como

essencial, de modo que néo se trata mais de apreender uma lingua para dela

se apropriar, mas trata-se de usa-la e, em usando-a, apreendé-la”.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Um dos maiores desafios que vem persistindo ha anos é o de garantir as nossas
criancas, efetivas oportunidades de aprendizagem da leitura e da escrita. Sabemos
que vérias tentativas foram empreendidas nessa direcdo e que ainda néo
conseguiram “dar conta”, persistimos os altos indices de baixo desempenho escolar

e principalmente, dificuldade de atender as necessidades cotidianas.

Sabemos também que existem relacdes de poder que amuralham as oportunidades
de acesso ao ensino de qualidade, j& que o poder ndo pode ser tdo compartilhado
assim. Essas relacdes entram nas salas de aula, se manifestando nas mais variadas
formas de excluséo, seja na distin¢cdo social, na construcdo de desigualdade e/ou na
exclusdo das maiorias (GERALDI, 2018a).

Cientes desses fatos e de tantos outros que permeiam nossa pratica profissional,
como professores/as, somos chamados/as a fazer parte dessa luta, na busca
constante de melhoria do trabalho que realizamos nas escolas. Para isso, é
fundamental criarmos espacos de estudo, de troca de experiéncias, de formacgao
continuada, para podermos planejar e organizar nosso trabalho, conscientes das

implicacdes que este tem na vida das criancas.

Geraldi (2018a, p. 217) destaca a importancia do professor reflexivo, aquele “...] que
pesquisa sua propria pratica, que se compreenda sempre em formacgéao [...]", pois
sabendo das fragilidades dos nossos processos de iniciais de formacdo e do quéo

fundamental é a continuidade do nosso processo formativo.

Enfim, acreditamos que os momentos formativos s&o Otimas oportunidades de
reflexdo sobre a nossa pratica pedagogica e de estarmos, conscientes e
criticamente, acompanhando as mudancas da nossa sociedade e assim, poder atuar
com a organizacgao, a intencionalidade e a sistematizacdo que sao concernentes ao

trabalho de sala de aula.
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APENDICE A - FICHA TECNICA DA FORMACAO

1 CALENDARIO DA FORMACAO

TEMATICA ENCONTROS CH DATA HORARIO
APRESENTACAO DA 1° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
PROPOSTA
1° MOMENTO: MEMORIAL: 2° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
COMO ME CONSTITUI
LEITOR E PRODUTOR DE 3° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
TEXTOS
2° MOMENTO: REFLETINDO 4° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
SOBRE A ARTIFICIALIDADE 5° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
DAS PROPOSTAS DE
PRODUCAO DE TEXTOS 6° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
3° MOMENTO: CONDICOES 7° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
DE PRODUCAO DE TEXTOS: _
8° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
O QUE NOS DIZEM AS
CRIANCAS 9° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
4° MOMENTO: DIALOGOS 10° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
COM AS CRIANCAS SOBRE
11° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
SEUS TEXTOS: ASPECTOS
DISCURSIVOS E 12° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
LINGUISTICOS
13° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
14° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
5° MOMENTO: DIALOGANDO | 15° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
COM AS EXPERIENCIAS
16° ENCONTRO 4h A definir 18h as 22h
VIVENCIADAS
Carga horéria total 64h presenciais
36h ndo presenciais
TOTAL DE ENCONTROS 16
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2 METODOLOGIA DE TRABALHO

Em cada unidade a ser trabalhada, algumas atividades serdo permanentes:

v

v
v
v
v

Leituras para ampliar e aprofundar a tematica;

Painel de didlogo sobre a tematica;

Producao de relatos e reflexdes sobre as experiéncias de sala de aula;
Andlise, em grupo, de situacdes de producéo de textos;

E outras propostas previstas em cada momento da formacéo.

3 RECURSOS DE ENSINO

\

Humanos: professora formadora;
Espaco disponivel para realiza¢do da formagéo;
Materiais: projetor de slides; atividades infantis; diferentes tipos de

relatos; materiais digitais e impressos.

4 AVALIACAO E CERTIFICACAO

Os certificados para os cursistas serdo emitidos pela Secretaria Municipal de

Educacao de Vila velha, com base no atendimento dos seguintes critérios:

v
v

Ter frequéncia nos encontros presenciais (minimo de 85%);

Realizar as propostas previstas em cada momento da formacgéo.



